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RESUMO

Importantes conquistas como as cotas para negros, indigenas e estudantes de
escolas publicas, a implantacdo de um sistema universal de acesso as
universidades, por meio do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), juntamente
com a criacdo de novos campi e universidades em locais onde ndo havia tais
instituicdes, favoreceram a inclusdo de membros de grupos historicamente
marginalizados no cendario do Ensino Superior publico brasileiro. No entanto, nao
eliminaram as variadas formas de exclusdo que nele podem ocorrer. Tornar o
ambiente universitario favoravel a integracdo daqueles(as) que dele participam é um
dos grandes desafios das universidades na atualidade, compartilhado por todos(as)
gue acreditam no seu potencial transformador de sujeitos e sociedades. Tendo em
vista que o desenvolvimento humano ocorre por meio da relacdo de constituicao
bidirecional sujeito/cultura, o escopo deste estudo foi compreender, nas
perspectivas teoricas decolonial e dialdgica, a partir das narrativas e atuacdes
negociadas no contexto de uma acdo de extensaol/intervencdo, de que modo 0s
percalcos no percurso académico de estudantes universitarios(as), oriundos de
grupos historicamente marginalizados do Ensino Superior, estdo relacionados a
processos de desumanizacdo/colonialidade. A acdo de extenséao/intervencao foi
composta de catorze encontros dialégicos (sendo, sete rodas de conversa na
modalidade remota e sete oficinas estéticas presenciais). Envolveu nove discentes
de uma instituicdo universitaria publica, com idades entre 20 (vinte) e 48 (quarenta e
oito) anos, entre eles(as), alguns(mas) com sérias dificuldades académicas, a
pesquisadora, um bolsista extensionista graduando em Psicologia, amigos(as) e
familiares dos(as) discentes que, eventualmente, participaram de alguns encontros.
Ao término da acgdo, foi realizada uma entrevista com uma participante da
intervencdo que passou por um processo de desligamento e reintegracao
académica e esteve ativamente engajada na acdo extensionista. Os indicadores
empiricos foram reunidos e organizados em duas dimensfGes de analise
entrelacadas: uma institucional e outra pessoal. A primeira compreendeu a anélise e
discussdo dos significados co-construidos por todos os membros integrantes da
acdo de extensdolintervencao, inclusive a pesquisadora, a respeito da cultura
universitaria, com énfase nas tensdes e friccdes inerentes as préaticas e relacdes

cotidianas. Os dados foram sistematizados em quatro cendrios, evidenciando as



tensdes, ambiguidades e ambivaléncias inerentes a polifonia do grupo: 1) discentes
extensionistas e docentes na sala de aula e em outros espacos de ensino-
aprendizagem; 2) discentes extensionistas e colegas na sala de aula e em outros
espacos de convivéncia da universidade; 3) discentes extensionistas nos coletivos
estudantis e em outros espacos de participagdo politica da universidade e 4)
discentes extensionistas, amigos(as) e familiares: na fronteira universidade e
sociedade. A segunda dimensdo € um estudo de caso sobre a estudante
entrevistada. Inicialmente, foi feita uma caracterizagdo da discente e,
posteriormente, expostas as analises de seus processos de desenvolvimento. A
acdo de extensadol/intervencdo, construida de forma solidaria com os(as)
envolvidos(as) e comprometida com o diadlogo de sujeitos e saberes, favoreceu que
se visualizasse ndo somente as narrativas de sucesso e emancipagao, o “lado A”,
celebratério, vinculado a ideia de modernidade profundamente arraigada nas
universidades, mas também o seu “lado B”, obscuro, antidialégico e preconceituoso
gue colabora para promover a desumanizacao/colonialidade. Mais importante, a
segunda dimenséo atesta que a participacao ativa na acao extensionista possibilitou
a discente extensionista entrevistada, a emergéncia de uma atitude decolonial,
caracterizada pela producdo de novos significados frente as ambivaléncias
instauradas. Mais aberta ao dialogo, respeitosa consigo mesma e responsavel — em
suma, agentiva, em coeréncia com o futuro por ela imaginado, a discente
extensionista entrevistada assume que ocupara a universidade, a despeito dos
silenciamentos e exclusfes. Os dados demonstraram que o fomento de praticas
dialéogicas nas universidades publicas favorece a humanizacdo e,
concomitantemente, pode contribuir com a integracdo de parte dos(as) estudantes
oriundos(as) de grupos historicamente excluidos do Ensino Superior, como 0s(as)
gue co-construiram este estudo.

Palavras-chave: psicologia dial6gica, decolonialidade, extensdo universitaria,

pesquisa participante, dialogo freiriano.



ABSTRACT

Important achievements such as quotas for black, indigenous, and for students from
state high schools, the implementation of a universal system of access to universities
through the National High School Exam (ENEM), along with the creation of new
campuses and universities in places where there were no such institutions, have
favored the inclusion of members of historically marginalized groups in the Brazilian
public higher education landscape. However, they have not eliminated the various
forms of exclusion that can occur in public higher education in Brazil. Making the
university environment favorable for the integration of those who participate in it is
one of the great challenges of universities today, shared by all those who believe in
their potential to transform individuals and societies. Taking into account that human
development occurs through the bidirectional relationship between subject and
culture, the scope of this study was to understand, from decolonial and dialogic
theoretical perspectives, from the narratives and performances negotiated in the
context of an extension project/intervention research, in what way the mishaps in the
academic path of college students—coming from groups historically marginalized
from higher education—are related to processes of dehumanization/coloniality. The
project/intervention was composed of fourteen dialogical meetings (seven remote
conversation rounds and seven face-to-face artistic workshops). It involved nine
students from a public university institution, aged between 20 (twenty) and 48 (forty-
eight) years, among whom were some with serious academic difficulties: the
researcher; a student majoring in Psychology receiving a scholarship for their
participation in the project; and friends and family members of the students who
eventually participated in some of the meetings. At the end of the action, an interview
was conducted with a participant of the intervention who went through a process of
academic disconnection and reintegration and was actively engaged in the
extensionist action. The empirical indicators were gathered and organized into two
intertwined dimensions of analysis: one institutional and one personal. The first
comprised the analysis and discussion of the meanings co-constructed by all
members of the project/intervention—including the researcher—concerning
university culture, with emphasis on the tensions and frictions inherent in everyday

practices and relationships. The data were systematized in four scenarios,



Xi

highlighting the tensions, ambiguities, and feelings of ambivalence inherent to the
polyphony of the group at the frontier between university and society: 1) extension
students and teachers in the classroom and in other teaching-learning spaces; 2)
extension students and their colleagues in the classroom and in other spaces of
coexistence in the university; 3) extension students in the student collectives and in
other policy-making spaces within the university; and 4) extension students, friends,
and family members: on the border university and other sectors of society. The
second dimension is a case study about the student interviewed. Initially, a
characterization of the student was made and, subsequently, the analyzes of their
development processes were exposed. The extension project/intervention, built in
solidarity with those involved and committed to the dialog of subjects and knowledge,
favored the visualization not only of the narratives of success and emancipation, the
"A side", celebratory, linked to the idea of modernity deeply rooted in universities; but
also its "B side", dark, antidialogical and prejudiced, which collaborates to promote
dehumanization/coloniality. More importantly, the second dimension attests that
active participation in the project enabled the interviewed student, the emergence of
a decolonial attitude, characterized by the production of new meanings in the face of
the established ambivalence. More open to dialogue, respectful with yourself and
responsible — in short, agentive, in coherence with the future she imagined, the
student interviewed assumes that she will occupy the university, despite the silences
and exclusions. The date demonstrated that the promotion of dialogic practices in
public universities favors humanization, and concomitantly, can contribute to the
integration of students from groups historically excluded from higher education, such
as those who co-constructed this study.

Keywords: dialogical psychology, decoloniality, extension project, participatory

research, Freirian dialogue.
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INTRODUCAO

Importantes conquistas como as cotas para negros, indigenas e estudantes
de escolas publicas, a implantacdo de um sistema universal de acesso as
universidades, por meio do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), juntamente
com a criagdo de novos campi e universidades em locais onde nao havia tais
instituicdes, favoreceram a inclusdo de membros de grupos historicamente
marginalizados no cenario do Ensino Superior publico brasileiro. No entanto, nao
eliminaram as variadas formas de exclusdo que nele podem ocorrer. Tornar o
ambiente universitario favoravel a integracdo daqueles(as) que dele participam é um
dos grandes desafios das universidades na atualidade, compartilhado por todos(as)
gue acreditam no seu potencial transformador de sujeitos e sociedades. Entre os
anos de 2016 e 2020, na condicdo de psicologa escolar!, atuando na Faculdade
UnB Planaltina (FUP), um dos campi da Universidade de Brasilia (UnB), erguidos
como produto das politicas de expanséo da educacao superior publica brasileira, fui
instigada a contribuir com essa luta coletiva.

Criada em 1962, dois anos apds a transferéncia da capital para Brasilia, a
UnB foi, por muitos anos, a Unica universidade nacional na regido Centro-Oeste do
Brasil, sendo constituida de um Unico campus, nomeado Darcy Ribeiro, localizado
na regido central do Plano Piloto. Gragas aos recursos provenientes do Programa
de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais
(REUNI)?, foi possivel a expansdo da universidade: trés novos campi foram criados,
cada um localizado em diferentes regides administrativas do Distrito Federal (DF) —
Ceilandia, Gama e Planaltina — e projetados para hospedar novos cursos em
diferentes areas de conhecimento (Moura et al., 2012).

1 O(a) leitor(a) notara que ora escrevo em primeira pessoa do singular, enfatizando a minha
implicacdo com a tematica da pesquisa (ver parte da Introdugéo, por exemplo), ora em primeira
pessoa do plural (na maior parte da tese), numa tentativa de visibilizar as mdltiplas vozes que, por
vezes, se juntam a minha e a fazem ecoar melhor: minha orientadora, os grupos de pesquisa dos
quais participo, as instituicdes que me formaram, etc. Na parte destinada a analise de dados, escrevo
em terceira pessoa do singular, como uma espécie de um outro eu refletindo e analisando a
pesquisadora em interlocucdo com os(as) demais participantes da pesquisa. E importante destacar,
ndo se trata de uma afronta & gramética normativa, mas um estilo proprio de escrita.

2 Criado pelo decreto presidencial n. 6.096, de 24 de abril de 2007, as a¢des do REUNI contemplam
0 aumento de vagas nos cursos de graduacdo, a ampliacdo da oferta de cursos noturnos, a
promocado de inovacdes pedagdgicas e o combate a evasado, entre outras metas. Com o REUNI, o
governo federal adotou uma série de medidas para retomar o crescimento do ensino superior
publico, criando condicdes para que as universidades federais promovam a expansdo fisica,
académica e pedagodgica.



S&o0 cinco os cursos de graduacao oferecidos pelo campus da UnB em
Planaltina (ver imagens do campus no Apéndice VI desta tese), todos de carater
interdisciplinar: Licenciatura em Ciéncias Naturais (diurno), Licenciatura em Ciéncias
Naturais (noturno), Licenciatura em Educacédo do Campo?, Bacharelado em Gestéo
Ambiental e Bacharelado em Gestdo do Agronegécio. As tematicas relativas a
ciéncia, ao meio ambiente, ao trabalho, a organizacao sociocultural e terra, sédo 0s
eixos agregadores e articuladores do trabalho da FUP, cuja missdo, em sintese,
envolve a formacdo em perspectiva emancipatdria, a interdisciplinaridade, a
transdisciplinaridade, o dialogo com a sociedade, a sustentabilidade e o incentivo ao
trabalho coletivo (Bizerril, 2013).

Na FUP, tive a oportunidade de acompanhar, via ac¢des institucionais de
boas-vindas, a crescente entrada de estudantes advindos(as) de segmentos
populacionais historicamente sub-representados nas universidades publicas
brasileiras, como negros(as), indigenas, assentados(as), quilombolas,
periféricos(as) e etc. Fui, também, membro titular do Colegiado Unico de Cursos de
Graduacéo da unidade, um espaco institucional em que, entre outras questdes de
ordem pedagogica, eram tomadas decisdes envolvendo aqueles(as) que nao
cumpriram com 0s requisitos minimos relacionados ao desempenho académico,
sendo, entdo, desligados(as) da universidade.

As normatizagBes internas da UnB estabelecem critérios minimos de
desempenho para a manutencdo da matricula ativa de um(a) estudante de
graduacdo que, se descumpridos, levam a suspensdo do direito de matricula,
situacdo institucionalmente denominada desligamento por ndo cumprimento de

condicdo minima de desempenho*. Por exemplo, se um(a) estudante nio alcancar

3 Para se candidatar ao processo seletivo especifico deste curso é necessario que o(a) candidato(a)
gue tenha concluido o Ensino Médio ou esteja em fase final de conclusao, se enquadre em, pelo
menos, uma das seguintes situagfes: 1) ser professor(a) ou outro profissional em exercicio nas
escolas do campo da rede publica na regido do Distrito Federal e entorno, Goias ou Minas Gerais; 2)
residir em comunidade do campo.

4 Existem outros tipos de desligamento além daquele associado ao ndo cumprimento das condi¢bes
minimas de desempenho ou, em termos institucionais, ao ndo cumprimento de condi¢éo, a saber: 1)
desligamento por abandono de curso, trata-se de uma forma de exclusdo do cadastro discente da
UnB aplicada ao estudante que nado tenha efetivado matricula em disciplinas por dois semestres
letivos seguidos, ou que obteve mais de 25% de faltas em todas as disciplinas matriculadas por dois
periodos letivos consecutivos; 2) desligamento por jubilamento, aplicavel ao discente que tenha
esgotado o tempo maximo de permanéncia estabelecido pelo Conselho Nacional de Educacéo para
a conclusdo do curso; 3) desligamento voluntario, cabivel ao discente que voluntaria e
definitivamente tiver desistido dos estudos e também aquele que obteve nova aprovagdo em



ao menos quatro aprovagdes em disciplinas durante dois semestres consecutivos,
ele(a) devera cursar, no semestre seguinte e com éxito, disciplinas que contemplem
o minimo de créditos do seu curso, sob risco de desligamento. Outro exemplo &
guando atinge trés reprovacdes em uma mesma disciplina obrigatoria do seu curso.

Existe, portanto, um percurso institucionalmente esperado para os(as)
estudantes que, pautado em critérios de mérito e, com mais ou menos flexibilidade,
guiarg, canalizara, ou mesmo, limitara seus movimentos em direcdo ao futuro. Nao
obstante, por diferentes razdes sociais, econdmicas, politicas e, também, subjetivas,
as trajetérias de estudantes especificos podem ndo estar alinhadas com as
expectativas institucionais. Os casos de desligamento ocorrem com especial
frequéncia entre jovens oriundos de grupos historicamente marginalizados do
Ensino Superior (publico estudantil majoritario na FUP), o que permite refletir que o
desligamento por descumprimento de condicbes minimas de desempenho néo
decorra apenas de dificuldades presumivelmente individuais, mas também
relacionadas as barreiras institucionais que obstaculizam a efetiva integracéo
desses grupos, as que levam a necessidade de requerer o direito de serem
reintegrados(as) a universidade (Novaes & Lopes de Oliveira, 2021).

E preciso destacar que o desligamento académico ndo é uma situagio
irreversivel. Embora seja um problema muito sério, o(a) estudante pode, a qualquer
tempo, ap6s a data efetiva do cancelamento de sua matricula, apresentar o pedido
de reintegracdo académica para o mesmo curso de origem (Cf. Resolucdo da
Camera de Ensino de Graduacdo N° 001/2023%. A Normativa referida da UnB
prevé, inclusive, o direito a um terceiro pedido de reintegracdo, caso o(a) estudante
volte a ser desligado(a).

No peticionamento eletrénico de reintegracdo, € exigido que o(a) estudante
descreva as principais razdes pelas quais ele(a) ndo conseguiu cumprir 0S
requisitos académicos minimos, e como objetiva alcancar um melhor desempenho
académico no futuro. A solicitacdo é analisada em reunido do Colegiado de

Graduacéo da unidade a qual o(a) estudante almeja ser reintegrado(a).

concurso vestibular da UnB, devendo, neste caso, optar por apenas um curso e 4) transferéncia para
outras instituicdes de ensino superior.

5 Resolugéo disponivel em:

https://www.deg.unb.br/images/legislacaol/resolucao _ceg 001 2023 estabelece procedimento reint

egracao.pdf



https://www.deg.unb.br/images/legislacao/resolucao_ceg_001_2023_estabelece_procedimento_reintegracao.pdf
https://www.deg.unb.br/images/legislacao/resolucao_ceg_001_2023_estabelece_procedimento_reintegracao.pdf

No periodo em que tive participacdo no Colegiado da FUP, as solicitacbes de
reintegracdo comumente abordavam o desligamento em termos de insuficiéncia de
condicbes, de mérito e de esforco individual do(a) proprio(a) requerente. Algumas
das justificativas apontadas pelos(as) estudantes diziam respeito as dificuldades de
conciliar deveres académicos com demandas do mercado de trabalho, problemas
de saude duradouros pessoais ou de membros da familia, falta de identificacdo com
o curso, dificuldades com disciplinas especificas, pouco esfor¢o e/ou dedicacdo aos
estudos, entre outras razdes.

Em relacdo as apreciacdes dos pedidos de reintegracdo, sensivel aos
desafios gerados a partir do acesso a universidade por grupos historicamente
excluidos e intencionando assegurar nova oportunidade ao requerente, 0S
pareceres costumavam mencionar que, a despeito das dificuldades no periodo
anterior ao desligamento, o(a) requerente se comprometeria com os estudos a partir
do aceite da sua solicitacéo de reintegracdo. Em suma, tanto as alegacfes dos(as)
requerentes, quanto 0s respectivos pareceres, centravam-se em aspectos
individuais, intrapsicolégicos ou outros, desconsiderando-se aspectos da cultura
universitaria, como as praticas e as relacbes universitarias, por exemplo. Tais
processos académicos eram analisados, principalmente, em termos de mérito e
esforco individuais, deixando fora da reflexdo, muitas vezes, outros aspectos
institucionais e macroestruturais, eventualmente, relacionados a problematica do
desligamento/reintegracao.

Quanto as leituras e analises simplificadas em torno do fenémeno
desligamento/reintegracdo, por diversas vezes acompanhei reflexbes e
posicionamentos dos membros do Colegiado em relacdo a necessidade de melhor
compreensao dos percursos dos(as) estudantes que requeriam a reintegracao
académica.

Os percalgcos no percurso académico de estudantes universitarios(as),
oriundos de grupos historicamente marginalizados do Ensino Superior, podem estar
relacionados a processos de desumanizagcao/colonialidade, em que predominam
variados dispositivos de preconceito e desqualificacdo do outro como sujeito ativo,
critico, participativo e dialdégico € um dos pontos de interesse desta tese. Ao mesmo
tempo, enquanto uma pesquisa socialmente comprometida, ela estd engajada com

a transformacao social, a partir de praticas dialdgicas humanizadoras.



Este estudo converge com os compromissos assumidos pelo Laboratério de
Psicologia Cultural (LABMIS®/UnB) e pelo Grupo de Acbes e Investigacdo das
Adolescéncias (GAIA/UnB), ambos vinculados ao Instituto de Psicologia (IP) da
UnB. O primeiro dedica-se a producdo de um conhecimento cientifico atrelado a
uma construcdo democratica de uma cultura de paz que valoriza o ser humano, isto
€, caracterizada pela cooperacdo entre as pessoas, pela liberdade, pelo respeito ao
outro, pela responsabilidade social, pela autonomia de pessoas e povos e pela
celebracdo da diversidade. O segundo é um nucleo de pesquisa e extensdo que,
dentre outras tematicas, investiga dindmicas de desenvolvimento humano em
contextos marcados pelas desigualdades (pessoas com deficiéncia no Ensino
Superior, autores de infragdo em unidades socioeducativas e etc.); e dinamicas
comuns e especificidades do desenvolvimento humano em diferentes momentos do
curso de vida, com foco em rupturas e transicées sob o ponto de vista dos sujeitos
envolvidos.

Em consonéncia com os temas privilegiados e as ac¢bes concebidas no
ambito do LABMIS e do GAIA, as seguintes questbes orientaram este estudo: De
gue modo as préticas e relacdes cotidianas que se dao na cultura universitaria se
relacionam aos percal¢cos que estudantes oriundos(as) de grupos historicamente
excluidos do Ensino Superior encontram em seus percursos académicos? Como a
universidade pode efetivamente integrar estes(as) estudantes?

Em defesa do fomento de praticas dialégicas na universidade como um
importante dispositivo para a integracdo de estudantes oriundos de grupos
marginalizados do Ensino Superior publico, a relevancia social e cientifica desta
pesquisa estd em sua possibilidade de apontar a complexidade das questfes em
jogo nos percursos académicos desses(as) estudantes (especialmente aqueles(as)
com sérias dificuldades académicas), de modo a oferecer conhecimentos os quais
proporcionem a melhoria das praticas e relagbes que se dao no contexto
universitério.

Ao sensibilizar-se frente a realidade desses(as) discentes, particularmente
agueles(as) que foram desligados(as) e, posteriormente, reintegrados(as) a
universidade, enquanto uma problematica muito séria, que precisa de atencéao e

intervencdo, esta pesquisa evidencia as dindmicas perversas de

8 Antigo Laboratério de Microgénese Social, que atualmente possui 0 nome assinalado.



desumanizacéao/colonialidade que permeiam 0s seus percursos e invisibilizam seus
saberes e experiéncias na universidade.

O argumento central desta tese € que o fomento de praticas dialégicas nas
universidades publicas pode contribuir com integracdo de parte dos(as) estudantes
oriundos de grupos marginalizados, como os(as) que co-construiram este estudo.
Nesse sentido, Freire (1967/2019) entende por integracéo a capacidade de enraizar-
se, de estar com o mundo, atuando criticamente e ativamente. Ao contrario da
atitude de simples ajustamento ou acomodacéo, naquela o sujeito supera o lugar
desumanizado de espectador da realidade e assume a posicao de alguém que,
sendo agente, interfere sobre ela para modifica-la e, concomitantemente, ser por ela
modificado.

A ideia de integracdo freiriana, utilizada ao longo desta tese, € uma opcéao
politica, ética e estética a expressao sucesso académico, comumente utilizada nos
estudos em Psicologia do Desenvolvimento e Escolar, da qual ndo pactuamos, pois,
simplificada, pode se reduzir a performance. Em consonancia a Ichheiser (2016),
defendemos que a pesquisa critica em psicologia e educacao deve contribuir para a
desconstrucdo de alguns fatos Obvios em torno do que se denomina sucesso
académico. A busca do sucesso académico faz parte de um conjunto de ideologias,
valores e signos que sao tao fortemente enraizados no conhecimento da sociedade
gue induzem o(a) pesquisador(a) a declarar seus problemas de pesquisa ao longo
das linhas sugeridas por elas, muitas vezes sem a devida reflexdo critica. Uma
abordagem do sucesso/fracasso escolar que toma como ponto de partida de suas
analises o cumprimento ou ndo do que temos denominado percurso
institucionalmente esperado (Novaes & Lopes de Oliveira, 2021), sem problematizar
a propria ideia de sucesso/fracasso revela-se, pois, limitada a pesquisa critica em
Psicologia do Desenvolvimento em contexto escolar.

O presente estudo, realizado no contexto de uma acdo de extensao
universitaria, € um convite a articulacdo entre pesquisa e extensdo, a partir da
utilizacdo de modalidades de pesquisa participativa, como a pesquisa-intervencao,
gue priorizem o protagonismo e o dialogo, considerando a implicacdo dos(as)
pesquisadores(as) junto ao campo e tomando variados mediadores estéticos como

ferramentas relevantes para producdo de conhecimento junto aos corpos



colonizados, que se encontram dentro das zonas do “ndo saber” e do “ndo ser” da

modernidade.



PARTE |

Como pano de fundo para leitura, interpretacéo e intervencdo no fenémeno
do desligamento/reintegracdo académica, nas trés secdes que integram a Parte |
desta tese, respectivamente intituladas “Desenvolvimento Humano: o paradigma
dialégico”, “Pluriversalidade: um convite ao didlogo epistémico” e “Paulo Freire:
precursor de um pensar/fazer decolonial desde o Brasil’, apresentamos o0s
pressupostos tedrico-epistemoldgicos que orientam este estudo.

Na primeira, embasando-nos no paradigma dialégico, tecemos argumentos
em torno da indissociabilidade da pesquisa em Psicologia do Desenvolvimento
Humano e a investigacdo das préaticas culturais. A partir da Psicologia Cultural-
Semiética (Valsiner, 2012; 2014), enfatizamos a natureza dinadmica e processual do
funcionamento da cultura dentro dos sistemas psicolégicos humanos. Abdicamos da
visdo cartesiana de self essencializado e separado de seu contexto social, e 0
abordamos de forma relacional, complexa e narrativamente estruturado, pela Teoria
do Self Dialégico (Hermans, Kempen & Van Loon, 1992), cuja dimensao
desenvolvimental € discutida mediante a Teoria do Sistema de Self Dialdgico
(Branco, Freire, & Roncancio, 2020).

Sendo o Sistema de Self social e relacionalmente construido,
compreendemos que o0 estudo dos processos de desenvolvimento humano néo
pode ocorrer dissociado dos aspectos politicos, sociolégicos e antropoldgicos da
existéncia. Assim, na segunda sec¢do, argumentamos sobre a necessaria e urgente
tarefa de trilhar um pensamento critico de fronteira (Mignolo, 2000), tal como
proposto pelo grupo Modernidade/Colonialidade/Decolonialidade (M/C/D), para a
realizagdo de diadlogos entre epistemes e a constru¢do de um conhecimento
localizado, nos termos de Haraway (2009).

Por fim, na terceira secdo, tendo em vista que, entre outros aspectos, a
episteme decolonial é um convite ao didlogo entre experiéncias e saberes diversos,
exploramos pontos de convergéncia entre importantes conceitos do pensamento de
Paulo Freire e do grupo M/C/D, enfatizando a relevancia desta aproximacdo para a
producdo de conhecimento em Psicologia do Desenvolvimento, sob uma
perspectiva critica e decolonial. A biobibliografia de Freire, como sugere Gadotti

bY

(1996), para se referir a intima imbricacdo entre a obra e a vida do educador



pernambucano, foram marcadas por uma profunda sensibilidade com as realidades
concretas experienciadas pelos(as) condenados(as) da terra, de que nos fala Fanon

(1968), que tanto inspira a coconstrucao desta tese.
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1.1 Desenvolvimento humano: o paradigma dialdgico

As origens da Psicologia do Desenvolvimento remontam ao século XVIII,
inicialmente na Europa. Duas tendéncias epistemoldgicas contribuiram para a
transicdo de uma condicdo pré-cientifica para uma cientifica neste subcampo da
Psicologia: a abordagem evolucionista e a abordagem culturalista. Na primeira, o
foco da explicacdo do desenvolvimento psicolégico humano esta nos fundamentos
cientificos da biologia. Na segunda, por sua vez, enfatiza-se o papel do ambiente
sociocultural no qual a pessoa esta inserida como base da formacao da vida mental
(Lopes de Oliveira, 2023). O interesse da ciéncia psicoldgica pela cultura desdobra-
se em dois grandes grupos de estudo: a Psicologia Transcultural e a Psicologia
Cultural-Semidtica, que, de inicio, julgamos fundamental diferenciar. A despeito do
fato de ambas se interessarem pela cultura e estudarem os seres humanos, como

veremos, as suas analises sdo completamente distintas.

1.1.1 Relacao pessoal/cultura na Psicologia Cultural-Semiotica

A Psicologia Cultural emerge do imbricamento entre Ilinhas de
desenvolvimento tedrico advindas da antropologia, sociologia, historia, psicologia
social e outras. Nao se trata de um campo coeso, pois envolve distintas vertentes e
modelos explicativos da relacdo pessoa/cultura (Lopes de Oliveira, 2021).

Por exemplo, para a abordagem em Psicologia Cultural denominada
transcultural, existe a nocdo de que as pessoas pertencem a cultura (Valsiner,
2012). Ha uma ideia de que a cultura existe por si, como uma espécie de “tigela de
salada dentro da qual as pessoas estariam, como algum tipo de vegetal’ (Sato et al.,
2014, p. 218, traducéo livre). Essa forma de conceber a relacdo pessoa e cultura,
segundo Valsiner (2012), denota a suposicdo de que ha uma relativa similaridade
entre todas as pessoas que “pertencem a” uma mesma cultura. O carater subjetivo
da conduta é pouco enfatizado e os individuos ndo sao vistos como sujeitos, mas
como “um caso representativo da populagdo a que pertencem” (Lopes de Oliveira,
2021, p. 42). Psicologos(as) transculturais como, por exemplo, Harry C. Triandis, R.
W Brislim e K. D. Keith, situam-se neste paradigma e estdo mais propensos a

utilizar métodos rigorosos das ciéncias naturais (observacdo e medida), com o
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objetivo de buscar relacdes causais e aspectos universais ou generalizaveis que
perseverem entre as culturas (Tonks, 2014).

No escopo dos estudos transculturais encontram-se, por exemplo, aqueles
gue tratam sobre as diferencas culturais na expressdo das emocodes, do sorriso e
etc. Embora se reconheca a importancia desses estudos no ramo da Psicologia
Tradicional de comparacéo entre grupos, deve-se destacar seus limites, sendo 0s
principais o fomento a uma visdo nédo-desenvolvimental e aparentemente
homogénea da cultura que, em si mesma, € limitadora e empobrecedora de anélises
e a manutencdo da separacao rigida individuo/cultura, historicamente inerente ao
conhecimento psicoldgico (Valsiner, 2012; Lopes de Oliveira, 2021).

Jé o arcabouco tedrico por nés adotado neste estudo, denominado Psicologia
Cultural-Semidtica, pode ser melhor compreendido como o0s processos fronteiricos
na relacdo pessoa/cultura (Valsiner, 2012). A co-constituicdo da pessoa e da cultura
€ a premissa central desta abordagem (Slunecko & Wieser, 2014). Essa relacao é
entendida na perspectiva da separacéo inclusiva (Valsiner & Cairns, 1992), isto €, a
pessoa/sujeito ativo e a cultura sdo considerados como construtos relacionados de
maneira dinamica e interdependente. A cultura é vista como parte de um processo
continuo e intermitente de internalizacdo (canalizagcéo cultural) e externalizacéo, em
gue pessoa e ambiente constituem-se mutuamente, numa perspectiva bidirecional,
ainda que cada parte tenha sua autonomia relativamente a outra. Nesta via, a
cultura tem funcéo relevante nos diferentes processos pelos quais as pessoas se
constituem e experienciam seus mundos (Valsiner, 2012).

Desde os primordios da Psicologia, nascida e desenvolvida no contexto de
uma visao positivista de ciéncia, houve uma tendéncia de privilegiar as dimensdes
cognitiva e comportamental, deixando de lado aspectos socioafetivos do
desenvolvimento humano que, sob uma abordagem cultural-semidtica,
predominante nos trabalhos desenvolvidos no LABMIS, sdo relevantes (Branco,
2021). Sob essa perspectiva, a cultura opera por meio de signos, que sao criados,
podem ser transformados e, até mesmo, desconstruidos no processo historico,
ainda que no nivel microgenético. Isso significa dizer que quando o campo dos
significados compartilhados por um grupo é modificado, importantes transformacdes

sdo incorporadas ao sistema de valores, gerando mudancas significativas néo
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apenas na cultura, mas também nas perspectivas dos sujeitos sobre si, seu
passado e seu futuro (Valsiner, 2007, 2012).

No enfoque semibtico da Psicologia Cultural, valores (e também os
preconceitos) sdo um tépico fundamental para melhor entender os cursos de
desenvolvimento dos sujeitos e da sociedade (Branco et al., 2012). Valores séo
praticas culturais que orientam a conduta humana, regulando-a semioticamente
(Branco & Valsiner, 2012). Em outras palavras, a investigacao das praticas culturais,
a partir da versao semiotica da Psicologia Cultural, se confunde com o estudo dos
valores humanos e dos preconceitos, na sua relacdo com a ontogénese, isto €, o
desenvolvimento humano ao longo do curso de vida, e a microgénese (Branco et al.,
2020).

Branco (2021) enfatiza que as culturas humanas s&o marcadas pela
existéncia de praticas e valores diversos e até mesmo contraditérios. Tal
caracteristica, possibilita haver uma imensa variedade de experiéncias de si vividas
por individuos que nelas se inserem. Compreender os motivos pelos quais
determinados valores, em detrimento a outros, sdo mais facilmente internalizados
pelas pessoas em determinados contextos €, por exemplo, de acordo com a autora,
uma questao importante para a Psicologia Cultural-Semidtica.

A cultura é o lugar da semiosfera, cujos textos, linguagens e sentidos se
interconectam compondo o universo semiético no qual os sujeitos se desenvolvem
dialeticamente (Lotman, 1996). A existéncia humana esta entrelacada ao mundo
dos significados, em que funcionam os sistemas semidticos, responsaveis pela
comunicacao (Branco et al., 2012). Ao mesmo tempo, é importante destacar que,
sob a perspectiva da Psicologia Cultural-Semiética, a semiose humana ndo é
composta apenas por signos, mas € guiada e impregnada com afeto (Branco et al.,
2020; Branco, 2021).

No intuito de abordar a regulacdo afetiva da psique, recorremos a Valsiner
(2012, 2014), Branco (2016) e Branco et al. (2020), os quais propuseram o Modelo
de Regulacdo Afetivo-Semidtica para explicar a relacdo entre os processos afetivo-
semioticos e a dimensdo motivacional no desenvolvimento da psique humana,

mediante a ideia de Campos Afetivo-Semioticos.

Um Campo Afetivo-Semiotico-ASF é uma categoria (campo) motivacional

dindmica em sintonia com a qualidade mal definida, fugaz e difusa das
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estruturas e processos psicolégicos engendrados ao longo das experiéncias
de vida. O ASF pode ser mais ou menos poderoso para orientar as
percepcdes, pensamentos e acdes de uma pessoa e geralmente abrange
varios graus de imprecisdo e ambiguidade (Branco et al., 2020, p. 56,

traducdo livre).

O Modelo de Regulacdo Afetivo-Semiotica € composto por cinco diferentes
niveis de organizacdo e quatro campos semidticos afetivos, interconectados e
interdependentes, a medida que afetam um ao outro. Os campos que se situam em
niveis hierarquicos mais altos, predominam sobre 0s niveis mais baixos (Branco,
2016; Branco et al., 2020). Branco (2016, p. 232), assim descreve a organizacao

hierarquica dos campos afetivo-semioticos:

Esses niveis vdo do nivel zero (excitacdo fisioldgica, ainda sem semiose
explicita) aos sentimentos preliminares (nivel 1, semiose incipiente) a
emocOes categorizadas verbalmente (nivel 2), a sentimentos generalizados
gue podem ser muito dificeis de descrever (nivel 3), acima o nivel 4, que fica
no topo da hierarquia e € caracterizado por campos afetivo-semibticos
poderosos hipergeneralizados. Tais campos - ou valores - exercem entao um
forte dominio sobre os outros niveis e sobre as acdes e processos
psicolégicos do individuo, entre o0s quais percepcdo, interpretacao,
construcdo de significado e expectativas em relacdo ao futuro (traducéo

livre).

Os campos afetivos semidticos hipergeneralizados pertencem ao nivel mais
alto do Modelo de Regulacdo Afetivo-Semibtica, e sdo suficientemente poderosos
para organizar a totalidade da psique da pessoa, uma vez que afetam as
percepcdes, sentimentos, processos mentais superiores, e, fundamentalmente, a
conduta humana (Branco et al., 2020). Impregnados de afeto e significacdo social e
subjetiva (Branco, 2016), eles sdo mais resistentes a mudanca, todavia, dada a
caracteristica dinamica do Sistema de Self Dialégico, a qual abordaremos nas
préximas subsecdes, eles nunca sao totalmente rigidos, podendo ser alterados e se
desenvolver (Valsiner, 2012, 2014).

A partir das elaboracfes teoricas da Psicologia Cultural-Semiética, outros

topicos sdo inseridos nas investigagbes sobre os processos de desenvolvimento
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humano. O primeiro diz respeito ao constructo trajetoria, utilizado como a unidade
de analise que permite o enfoque da totalidade da pessoa em seus processos
singulares de desenvolvimento. Nele, encontramos uma potente alternativa tedrica
para o estudo dos processos de desenvolvimento humano, em contraposicdo a
outros conceitos psicoldgicos tradicionalmente estabelecidos, como estagio, ciclo,
idade e etc., que convergem com concepcgdes teleoldgicas de estudos do curso de
vida, ou seja, aquelas em que o0s processos de desenvolvimento humano sao
compreendidos como universais e, portanto, previsiveis (Sato et al., 2009).

Pode-se afirmar que trajetoria é a sintese dindmica irrepetivel das multiplas
experiéncias pessoais vividas ao longo do curso de vida de um individuo e
percebidas por ele(a) como o self em movimento. Trata-se da unidade entre o
passado imaginado e o futuro antecipado, continuamente construido e reconstruido
no fluxo do momento presente. Nela, o tempo flui de um passado infinito para um
futuro infinito (Azevedo et al., 2020; Nascimento & Lopes de Oliveira, 2019). Em
outras palavras, o desenvolvimento humano nao é determinado pelo passado, mas
sempre e necessariamente orientado ao futuro. Isso significa dizer que ele € um
processo aberto e, por isso, sempre exposto a novidade (Lopes de Oliveira, 2021)

A nocao de tempo irreversivel é também central no enfoque semidtico da
Psicologia Cultural. Ela tem como base o conceito de durée proposto pelo filésofo
Henri Bergson (1859-1941), que € uma premissa importante no estudo de
processos de desenvolvimento humano. “Irreversibilidade diz respeito ao tempo
histérico, que esta aberto a algumas possibilidades futuras e fechado a outras ao
longo do processo de desenvolvimento de um determinado sistema” (Aradjo &
Lopes de Oliveira, 2020, p. 140, traducdao livre). A ideia de irreversibilidade do tempo
focaliza, pois, o carater especifico dos processos psicolégicos, enquanto fenébmenos
nao-estaticos e interdependentes (Sato et al., 2009).

A abordagem semiotica da Psicologia Cultural rompe com perspectivas
individualistas e universalistas no campo psicolégico e aponta a centralidade da
cultura nos processos de constituicdo do self. Assim, contribui para fundamentar
uma visao da cultura ndo como algo cristalizado, mas como um sistema complexo e
dinamico, que influencia os sujeitos e é, também, agentivamente construida pela

acao concreta deles (Lopes de Oliveira, 2021).
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Esse enfoque € fundamental para esta tese que, ao tempo em que almeja
visibilizar as praticas e relagfes cotidianas que se dédo na cultura coletiva da
instituicdo investigada, fortemente atravessada pelo projeto moderno/colonial,
conforme discutiremos ao longo desta tese, também carrega 0 compromisso com o
anuncio de universidades promotoras de praticas dialdgicas, fundamental a
integracao estudantil.

Na subsecdo seguinte, apresentamos a concepcdo de self né&o

autorreferenciada, mas relacional e dialégica sob a qual se sustenta este estudo.

1.1.2 Paradigma dialégico da constituicao do self

N&o existe uma maneira consensual e Unica de se definir o paradigma
dialégico, pois trata-se, simultaneamente, de uma ontologia e uma epistemologia
alternativa reivindicadora do reconhecimento de que os significados e a existéncia
humana s&o cocriados, gerados em meio a e a partir de relagbes dialdgicas, de
natureza semiotica. Nesse sentido, o dialogismo corresponde a uma epistemologia
geral que abarca diversas teorias dialdgicas presentes nas ciéncias humanas (Linell,
2009). Tais teorias, entre as quais a Psicologia Cultural Semiética e a Teoria do Self
Dialogico, enfocada nesta secdo, se aproximam, como veremos, em diversos
aspectos e compartilham o interesse em explicar como 0s seres humanos se
relacionam com outros seres humanos, com o mundo e consigo mesmo, € como
essas interacdes participam da constituicao do self (Branco et al., 2020).

Desenhada originalmente no trabalho de Hermans, Kempen & Van Loon
(1992), a Teoria do Self Dialdgico resulta do didlogo entre trés eixos tedricos: a
teoria do self de William James (1842-1910), o interacionismo simbdlico, elaborado
por George Herbert Mead (1863-1931), e os estudos de critica literaria em torno do
romance polifénico, empreendidos por Mikhail Bakhtin (1895-1975).

A abordagem de James, autor de um dos primeiros compéndios de
Psicologia Geral, denominado Principios da Psicologia (1890), trata de um self
estendido, interdependente do outro self, que se torna parte do “meu” self, e nédo

apenas algo externo a ele (Hermans & Gieser, 2012).
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Mead, psicélogo social e egresso da escola de Chicago, interessou-se pela
relacdo entre a subjetividade e o social, tal como James e estabeleceu uma
importante distincdo entre o eu (I) e o mim (Me) que se tornou central para o
entendimento do self como sistema dialdgico. Enquanto o primeiro () assume uma
funcéo de sujeito, autor e narrador; o segundo (Me), atua como uma espécie de ator
personagem, com uma funcdo mais reflexiva (Freire & Branco, 2016). De modo
especial, o conceito de outro generalizado, introduzido por Mead na sua obra Mente,
Self e Sociedade (1934), surge da énfase dada pelo autor a interdependéncia entre
0 pessoal e o social quanto ao desenvolvimento do self. Embora nunca
completamente elaborado nos trabalhos publicados por ele, tal conceito descreve o
papel do outro como crucial para o desenvolvimento da consciéncia de um senso de
si (Dodds et al., 1997).

Em Bakhtin (2013), mais especificamente em seu livro Problemas da Poética
de Dostoiévski, encontramos a instigante elaboracdo em torno da nocdo de
romance polifénico. Refere-se a caracteristica plural, contraditéria, conflitante e
mesmo oposta das vozes (personagens). A partir das elaboracées em torno da obra
de Dostoiévski, Bakhtin afirma que um individuo pode viver em uma multiplicidade
de mundos, com cada mundo tendo seus proprios autores e contando uma historia
relativamente independente dos autores dos outros mundos. Na obra de
Dostoiévski, ndo existe um autor singular, mas cada personagem é dotado de uma
voz, podendo ocupar uma posicdo ideolégica em uma trama de eventos
sociopoliticos e culturais. Os varios posicionamentos possiveis ddao origem a uma
multiplicidade de vozes as quais acompanham e se opdem uma a outra, de maneira
dialégica. Nesse cenario polifénico, a voz do escritor, de acordo com Bakhtin, &
apenas uma das posicdes ideologicas que participam das cadeias dialégicas em
acao numa determinada trama.

O nucleo da contribuicdo da Teoria do Self Dialégico a Psicologia esta, pois,
na revisdo profunda do conceito de self, levando em consideragdo a critica ao
individualismo cientifico e os desafios da contemporaneidade. Enquanto este
conceito, ao menos na tradicdo cartesiana ocidental, refere-se a ideia de um sujeito
autocontido, reflexivo e racional, o que envolve processos que ocorrem somente
internamente, a posicdo epistémica dialdgica, por sua vez, sugere e aposta num self

situado na fronteira entre 0 mundo publico e o privado, no espago entre a pessoa, 0
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outro e a realidade, de forma que os conteddos transitam dinamicamente entre
esses espacgos (Hermans & Gieser, 2012).

A ideia de um self dialégico implica em uma concepcéo tal que privilegia o
espaco semibtico entre 0 sujeito e 0 outro, externo ou interno. Nesse espaco sao
negociados signos que tanto podem ser internalizados, alterando, ou criando novas
posicdes, como podem ser externalizados, na forma de novos modos de agao
pessoal ou interacdo interpessoal (Hermans, 2001).

Como um processo espaco-temporal, o self flutua entre posicdes diferentes e
até opostas (tanto dentro do self, quanto entre ele e os outros percebidos,
lembrados ou imaginarios). As vozes interagem como personagens de uma histéria
ou filme, alternando-se em processos de pergunta e resposta, acordo e desacordo,
conflito e cooperacéo, negociacado e integracdo. Cada uma delas tem uma historia
para contar sobre suas proprias experiéncias e do seu proprio ponto de vista
especifico (Hermans & Gieser, 2012). Assim, a no¢ao de self é definida pela matriz
de relacionamentos em que a pessoa esta envolvida (Berteau et al., 2012).

Sob o paradigma dialdgico, a multiplicidade do self é reconhecida, ao mesmo
tempo em que sua coeréncia e unidade é preservada (Hermans, 2014).
Compreender o self em sua dialogicidade tem se mostrado um caminho
epistemoldgico interessante na busca de se explicar a natureza plural, relacional e,
muitas vezes, contraditéria do self, em seu continuo processo de desenvolvimento
(Freire & Branco, 2016).

Na subsecao seguinte, aprofundamos a compreensao do paradigma dialégico

do self, a partir da Teoria do Sistema de Self Dialogico.

1.1.3 O Sistema de Self Dialodgico

A Teoria do Sistema de Self Dialégico, alinha-se ao enfoque sistémico e
desenvolvimental e tem como base a abordagem cultural semidtica e as
formulacdes primeiras da Teoria do Self Dialdgico. Elas sdo compativeis pois se
baseiam na sociogénese como ponto de partida epistemoldgico e reconhecem a

relevancia da alteridade e da construcao dindmica do self na ontogénese, isto &, na
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trajetoria de desenvolvimento ao longo do curso de vida e no fluxo do tempo
irreversivel (Branco et al., 2020).

Na teoria do Sistema de Self Dialogico, o conceito de Posicionamentos
Dinamicos do Self é tomado como uma alternativa a ideia de posicdes, advinda dos
estudos de Hermans et al. (1992). Ele foi elaborado a partir da ideia de
posicionamentos, desenvolvida por Branco (2016)’. Enquanto o termo posicoes
sugere certa estaticidade, a expressao posicionamentos evidencia o carater aberto,
desenvolvimental e dindmico do Sistema de Self Dialdgico. Cada Posicionamento
Dinamico do Self funciona tanto como | (agéncia) e como self (reflexividade) (Branco
et al., 2020).

Os Posicionamentos Dinamicos do Self estdo enraizados e integrados aos
Campos Afetivos-Semiéticos hipergeneralizados, conforme descritos por Valsiner
(2012, 2014). Estes ultimos possuem um papel chave em termos de constituicdo e
desenvolvimento do Sistema de Self Dialdégico. Conforme afirmam Branco et al.
(2020), é exatamente dentro de tais campos que 0s posicionamentos dinamicos do
self emergem e se desenvolvem.

Branco et al. (2009) fornecem um exemplo interessante de desenvolvimento
do Sistema de Self Dialdgico, a partir da analise do caso de Rosanne (nome ficticio).
Trata-se de uma jovem homossexual que teve que lidar com dois posicionamentos
aparentemente muito dificeis de conciliar: eu como homossexual e eu como
catélica. A partir de suas narrativas sobre as suas experiéncias e suas reflexdes,
nota-se que, com o passar do tempo, ela desenvolveu um novo posicionamento
dindmico do self que lhe possibilitou conciliar os posicionamentos conflitantes
anteriores: eu como uma missionaria catolica, capaz de relacionar-se e comunicar-
se com a comunidade LGBTQIA+, em suas analises, majoritariamente composta por
pessoas perdidas e em estado de sofrimento. Esse novo posicionamento se tornou
central para o Sistema do Self Dialdgico de Rosanne, auxiliando-a a melhor lidar
com a ansiedade decorrente das tensfes que ela havia experimentado
anteriormente. As autoras observaram que o surgimento de third positions, como no

caso de Rosanne, por elas analisado, pode originar-se de fortes tensdes dentro do

7 O conceito de posicionamentos também é usado por outros tedricos, mas com diferentes
propositos, a exemplo de Davies & Harré (1990). Para estes autores, o posicionamento € um
processo de construcdo da pessoa em relagdo com os discursos disponiveis, processo que a situa
em certas narrativas de vida que geram formas de conceber a si mesma e aos demais.
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Sistema de Self Dialdgico, posteriormente, proporcionando equilibrio e alivio de
estresse. Nesta linha de argumentacédo, Branco et al. (2020) compreendem que as
tensdes afetivo-semidticas mantém no sistema de self dialégico um movimento
incessante, levando a construcdes e reconstrucées capazes de produzir mudancas
significativas, ou mesmo, novos Posicionamentos Dinamicos do Self.

No ambito do LABMIS e do GAIA, destacamos trés estudos realizados a
partir da Teoria do Sistema de Self Dialdgico, que igualmente nos inspiram. O
primeiro, intitulado Concepc¢des Dinamicas de Si de Criancas em Escolarizagao:
uma perspectiva dialégico-desenvolvimental, de Freire e Branco (2008), buscou
compreender o desenvolvimento de criancas no ultimo periodo dos anos iniciais em
uma escola publica de Brasilia, a partir da andlise da emergéncia e da
transformacéo nas Concepc¢des Dinamicas de Si.

O segundo, denominado Dinamicas das significacbes de si em criancas na
perspectiva dialdgico-cultural, de Roncancio e Branco (2015), teve como objetivo
geral caracterizar a maneira como as criangcas constroem e reconstroem
significagdes sobre si no processo de transicdo da educacéo infantil para o ensino
fundamental, em instituicdes publicas de Brasilia/DF. Nesse trabalho, encontramos
a categoria Posicionamentos Dinamicos de Si, abordada nesta subsecéo. Ela
possui, portanto, como antecedente, o conceito de Concepg¢des Dinamicas de Si,
desenvolvido no trabalho de tese de Freire e Branco (2008). A expressao
“concepcdes” foi revisada, por haver uma compreensao de que era pouco adequada
a uma teoria dinamica e desenvolvimental como a do Sistema de Self Dialdgico
(Roncancio & Branco, 2015; Branco et al., 2020).

O terceiro, por fim, intitulado Formacg&do e Desenvolvimento do Agente
Socioeducativo: um processo de revisdo de campos afetivo-semioticos, de autoria
de Cunha e Lopes de Oliveira (2021), teve como objetivo principal conhecer e
problematizar o sistema de valores de agentes socioeducativos, particularmente
sobre os fendbmenos que os interpelam no cotidiano laboral. No modelo de
pesquisa-intervencgdo, via curso de extensdo, a pesquisa ratificou a relevancia da
mediacdo dialégica para a revisdo dos campos afetivo-semioticos e dos
posicionamentos do self dos(as) participantes.

Nas Ultimas décadas, como parte da problematizacdo da separagdo

sujeito/cultura, que historicamente marca a ciéncia psicolégica, a psicologia
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dialégica, abordagem critica que integra 0 mosaico de teorias apresentadas nesta
sec¢do, tem se sensibilizado para a dimenséao politica e os jogos de poder inerentes
a producao do conhecimento, e a importancia de se valorizar contribuicdes teoricas
outras, especialmente aquelas advindas do sul global.

Nessa trilha, na secdo seguinte, refletimos a respeito da relevancia da
construcdo de um pensamento ndo-eurocentrado, socialmente comprometido com
os(as) grupos historicamente subalternizados(as) e coerente com a realidade da dita
América Latina®. Intencionando a produgdo de um conhecimento situado e critico,
apostamos num olhar dialégico para o estudo dos processos de desenvolvimento
humano, considerando indispensavel um giro decolonial pela aproximacdo do

campo a um pensamento critico de fronteira (Mignolo, 2000).

1.2 Pluriversalidade: um convite ao diadlogo epistémico

Nesta secdo, a partir da episteme decolonial, argumentamos a cerca da
relevancia em buscar caminhos e possibilidades outras para a producdo de
conhecimento critico em Psicologia do Desenvolvimento. A ideia de pluriversalidade,
proposta pelo semidlogo argentino Walter Mignolo, implica a combinacéo das agfes
de visibilizar e validar epistemologias outras, que se oponham a desenhos globais e

totalitarios universais na produgéao de conhecimento (Mignolo, 2000).

1.2.1 O pensar/fazer decolonial: origens e projeto central

As origens do pensar/fazer decolonial ou descolonial (nesta tese, optamos
pelo uso da primeira versdo do termo, tal como o faz Catherine Walsh?®), relacionam-
se aos trabalhos empreendidos pelo que atualmente se conhece, a partir de
Escobar (2003), como Grupo Modernidade/Colonialidade/Decolonialidade (M/C/D).

Trata-se de um importante coletivo da dita América Latina, cujos membros séo

8 Para ver uma andlise critica da constituicio da nocdo de América Latina, enguanto invencéo
fundamental & retérica da modernidade europeia, ver a obra de Mignolo (2007) “La idea de América
Latina. La herida colonial y la opcién decolonial”.

9 Walsh justifica que a supressédo do “s” é uma opgdo sua para marcar uma distingdo com o
significado do “des” em castelhano, que poderia dar a entender um simples “[...] desarmar, desfazer
ou inverter o colonial. [...]. Com este jogo linguistico, procuro mostrar que ndo ha estado nulo de
colonialidade, mas sim posturas, posi¢cdes, horizontes e projetos para resistir, transgredir, intervir,
emergir e criar” (Walsh, 2013, p. 24-25, traducdo livre).
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provenientes de linhas de pensamento distintas, mas que convergiram em torno da
proposta de um mesmo paradigma. Dele fazem parte autores como Edgardo
Lander, Nelson Maldonado-Torres, Ramon Grosfoguel, Santiago Castro-Gémez,
Zulma Palermo, entre outros, os quais remontam a década de 1990, momento que
surgiu o Grupo M/C/D nos Estados Unidos, mais precisamente ao ano de 1992,
guando também ocorre a primeira reimpressdo da obra de Quijano, intitulada
“Colonialidad y Modernidad — Racionalidad”. Nesse texto, o sociélogo peruano
convoca a uma imperiosa critica da racionalidade europeia mediante a ideia de
decolonialidade.

Um caminho interessante para compreensao das especificidades do
pensamento decolonial € por aproximagao/diferenciacdo aos estudos pos-coloniais.
Do que se convencionou chamar pdés-colonialismo, pode-se depreender dois
entendimentos: o primeiro, relaciona-se ao tempo histérico que sucede o0s
processos de descolonizacdo das sociedades exploradas pelo imperialismo e
neocolonialismo, a partir do século XX, especialmente nos continentes asiatico e
africano; e o segundo, se refere ao conjunto das contribuicdes de autores oriundos
principalmente dos estudos literarios e culturais (H. Bhabha, F. Fanon, E. Said, para
citar alguns nomes) que, a partir dos anos 1980, se notabilizaram em universidades
dos Estados Unidos e da Inglaterra, ao proporem a urgéncia da superacdo de
relacbes de colonizagéo, colonialismo e colonialidade. Tais estudos s&o, portanto,
precursores do argumento pos-colonial, posteriormente radicalizado pelo grupo
M/C/D. No entanto, diferente daquele, em que maior parte dos autores séo latino-
americanos, 0s estudos pos-coloniais sdo oriundos dos grandes centros de
pesquisa do chamado “primeiro mundo” e surgiram com forte influéncia do pos-
modernismo e do pds-estruturalismo, a partir de onde, paradoxalmente, impactaram
producdes intelectuais mais periféricas (Ballestrin, 2013).

O M/C/D inspirou-se, principalmente, no trabalho do Grupo Sul-Asiatico dos
Estudos Subalternos, constituido nos anos 1970 sob a lideranga de Ranajit Guha,
um dissidente do marxismo indiano, cujo objetivo era analisar criticamente a
historiografia indiana produzida pelos ocidentais europeus. Os estudos subalternos
tornaram-se conhecidos fora da India, nos anos 1980, especialmente através dos

trabalhos de Partha Chatterjee, Dipesh Chakrabarty e Gayatri Chakrabarty Spivak, e
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tinham como base as discussdes pos-colonialistas na sua dimensdo epistémica,
intelectual e politica (Grosfoguel, 2010).

O Grupo Latino-Americano dos Estudos Subalternos, como inicialmente se
intitulava o Grupo M/C/D, diferenciava-se do grupo sul-asiatico por seu foco nas
experiéncias do povo latino-americano. Formado por intelectuais do continente
americano e americanistas atuantes em diversas universidades, 0 grupo
fragmentou-se em uma reunido ocorrida em 1998, devido a divergéncias tedricas
internas, quando, entdo, ocorreram 0S primeiros encontros dos membros que
passaram a integrar o M/C/D, que teve em Mignolo um de seus tedricos fundadores
(Ballestrin, 2013). Todavia, a maioria dos pensadores subalternos latino-
americanos, ndo migrou para o M/C/D.

Grosfoguel e Mignolo (2008), ao narrarem a respeito dos descontentamentos
gue eclodiram no interior do grupo latino-americano, apontam algumas razdes para
sua dissolucdo, entre elas, a incapacidade em romper com epistemologias, na
andlise dos autores, ainda centradas nos referenciais teéricos do Norte. “Salvo raras
excepcoOes, optaram por fazer estudos sobre a perspectiva subalterna, em vez de os
produzir com essa perspectiva e a partir dela [...] a teoria permaneceu sediada no
Norte, enquanto os sujeitos a estudar se encontraram no Sul” (Grosfoguel, 2010, p.
456). Para ele, o didlogo com os latino-americanistas tornou evidente a necessidade
de descolonizar a epistemologia dominante, pois ela ainda se centrava nos
chamados “quatro cavaleiros do Apocalipse”. Foucault, Derrida, Gramsci e Guha,
considerando apenas o ultimo como um tedrico que pensa a partir do Sul.

Um outro aspecto trazido por Mignolo (2000) para a desagregacéo do Grupo
Latino-Americano de Estudos Subalternos foi a disputa modernidade/pos-
modernidade. Enquanto alguns membros consideravam a subalternidade uma
critica pos-moderna, sem problematizar a ideia de modernidade; outros a
compreendiam como uma critica decolonial, isto €, uma leitura ndo-eurocéntrica do
eurocentrismo a partir dos saberes subalternos e silenciados.

O argumento central do grupo que tomou o partido da critica decolonial — o
M/C/D — consiste na transcendéncia epistemoldgica de projetos universais. Tal
tarefa exige a superacao radical do canone de pensamento ocidental (de acordo
com o M/C/D, nem os Grupos Latino-Americano e sequer o Sul-Asiatico de Estudos

Subalternos, lograram tal superacao, pois a critica de ambos ao eurocentrismo era
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modesta) e o empreendimento de um didlogo critico entre diversos projetos
politicos/éticos/epistémicos, de modo pluriversal. Em outras palavras, um dialogo
com perspectivas/cosmologias/visdbes de pensadores criticos do Sul global, que
pensam junto a e a partir de lugares sociais subalternizados (mulheres, LGBTQIA+,
povos originarios, quilombolas, assentados, criancas, jovens, idosos, etc.),
destacando-se as contribuicbes dos estudos étnico-raciais e feministas criticos
desenvolvidos por autoras chicanas e negras (G. Anzaldda, P. H. Collins, C. L.
Moraga, para citar algumas). Seguindo essa trilha, no decorrer desta tese faremos
um exercicio de dialogo a partir das contribuicdes do educador brasileiro Paulo
Freire, cuja vida e obra € um verdadeiro compromisso com a decolonialidade,
autores do grupo M/C/D e outros(as) que vém trabalhando com o paradigma
dialégico do desenvolvimento humano, apresentado em secéo anterior.

A seguir, aprofundaremos o debate sobre o projeto do M/C/D, acima
destacado, tomando como ponto de partida a abordagem das categorias inter-
relacionadas modernidade/colonialidade. Apontaremos outros conceitos importantes
no campo do pensamento decolonial e que decorrem deste par indissociavel,
ratificando a sua importancia para estudos como este, que possuem em seu
escopo, entre outras matérias, contribuir com a critica ao projeto moderno/colonial

nas universidades publicas brasileiras.

1.2.2 Modernidade/Colonialidade/Decolonialidade

No projeto epistémico defendido pelo grupo M/C/D, a modernidade originou-
se junto a colonialidade, pela invasdo do territério que posteriormente seria
denominado América e o controle do Atlantico pela Europa, entre o final do século
XV e inicio do século XVI, e ndo no lluminismo ou na Revolucéo Industrial, como se
costuma propagar (Mignolo, 2005). Essa virada conceitual traz implicacOes
importantes para a forma como se concebe a modernidade e sua retorica de
emancipacdo, enquanto uma de suas faces, visivel e celebratoria, que obscurece
uma outra — a colonialidade — marcada por silenciamentos, violéncias e opressfes
(Quijano, 1991).

A colonialidade se constitui e adquire recursos para se consolidar, com a

invasdo da dita América, ao definir-se 0s povos originarios como sem alma, nao
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humanos, sub-humanos, ou, ainda, potencialmente humanos, necessitando de aval
europeu para se tornarem humanos, em geral, via praticas de evangelizacdo e
submissao as crencas e aos valores estrangeiros.

Com a emancipacédo dos paises latino-americanos, no inicio do século XIX,
iniciou-se um processo de descolonizacdo parcial, em que as republicas
conseguiram livrar-se do peso da dominacdo politica das metropoles, contudo, 0s
efeitos da colonialidade continuaram a impactar a vida nessas sociedades. Portanto,
pode-se afirmar que o colonialismo, enquanto fendmeno histérico superado,
precede e origina a colonialidade, mas esta Ultima sobrevive aquele e segue
marcando profundamente as sociedades latino-americanas, pela naturalizacdo de
hierarquias territoriais, raciais, culturais e epistémicas que possibilitam a reproducéo
de relagcbes de dominacgao (Quintero, Figueira & Elizalde, 2019).

Uma outra distingdo importante feita por Quijano (1991), estreitamente
relacionada as nocgbes de colonialismo e colonialidade € a de decolonizacdo e
decolonialidade. A primeira refere-se aos processos de superagao do colonialismo,
geralmente dado através de lutas anticoloniais. A segunda, por sua vez, de grande
importancia para esta tese, refere-se ao processo de transcender historicamente as
relacbes de desumanizacdo e colonizagcdo, nas suas diversas facetas, que
continuam a marcar o imaginario das populacdes de ex-colénias, mesmo apés sua
emancipac¢dao politica.

Atualmente, os estudos decoloniais tém se desenvolvido sob duas direcdes:
uma esta interessada em revisitar obras invisibilizadas e esquecidas do pensamento
critico do Sul global e a outra relaciona-se a expansao do arcabouco teérico e
conceitual da decolonialidade. A partir da ideia de colonialidade do poder (Quijano,
1991), enquanto o padrao de dominacdo global que se constitui em razdo da
expansdo mercantil europeia em direcdo as coldénias nas Américas, autores do
grupo M/C/D tomaram o substantivo colonialidade para utilizd-lo em outras
dimensbes e campos, levando a proposicdo de quatro outros conceitos muito
importantes nesta tese. Ainda que articulados a questdao do poder, costumam ser
abordados de forma diferenciada, sé@o eles: colonialidade do saber, do ser, da
natureza e do género (Quintero, Figueira & Elizalde, 2019).

O primeiro refere-se a dimenséao epistémica da colonialidade do poder que se
expressa no estabelecimento de hierarquizagbes nas modalidades de producao de
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conhecimento nas quais o saber cientifico ocidental opera como o paradigma que
subalterniza outras modalidades de conhecimento. Eduardo Lander (2000) discutiu
a respeito deste conceito com sistematicidade na obra La Colonialidad del saber:
eurocentrismo y ciencias sociales. Perspectivas latinoamericanas. Ele se refere ao
carater eurocéntrico do conhecimento moderno, enquanto lécus epistémico, e sua
articulacdo com as formas de dominacdo colonial em que, por um lado, a
experiéncia local europeia é tomada como modelo normativo a seguir e, por outro,
seus dispositivos de conhecimento sdo considerados como o0s Unicos dignos de
creditacao.

A nogao de “ponto zero”, articulada pelo filésofo colombiano Santiago Castro-
Gbémez (2007), relaciona-se diretamente a de colonialidade do saber e
eurocentrismo e envolve um olhar colonial sobre os outros e o mundo. No texto
Decolonizar la universidad. La hybris del punto cero y el didlogo de saberes,
Santiago Castro-Gomez debate acerca da relacdo entre as universidades latino-
americanas e a colonialidade do saber, apoiando-se nos trabalhos desenvolvidos
pelo socidlogo venezuelano Edgar Lander e também no livro La condicion
posmoderna, de Jean-Francois Lyotard. Neste ultimo, sdo apresentados dois meta-
relatos que teriam servido para legitimar a producdo e a organizacdo do
conhecimento na chamada modernidade, de acordo com o autor, tdo presente nas
universidades. O primeiro meta-relato € o da educacdo do povo. De acordo com
essa narrativa, todas as nagdes possuem o direito de gozar das vantagens advindas
do acesso a ciéncia e a tecnologia, a fim de melhorarem as condicbes de vida
materiais para todos que delas fazem parte. A universidade é vista, entdo, como a
instituicdo que oferece ao povo 0s conhecimentos necessarios ao seu
desenvolvimento. O segundo meta-relato, traz Castro-Gomez (2007), é o do
progresso moral da humanidade. O foco aqui néo reside tanto nos saberes técnicos
e cientificos, mas nas humanidades. Em ambos os modelos, a universidade é
reconhecida ndo somente como o lugar onde se produz conhecimento necessario
gue conduz ao progresso material e moral da sociedade, mas também como o
ndcleo vigilante dessa legitimidade.

Um primeiro elemento comum entre as duas narrativas, na perspectiva de
Castro-Goméz (2007), é a hierarquizagdo dos conhecimentos e o enrijecimento das

fronteiras epistémicas. Um segundo, é o reconhecimento da universidade como o
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lugar privilegiado na producdo de conhecimentos. Os dois modelos sugerem que as
instituicbes de Ensino Superior funcionam como o panoptico de Foucault,
estabelecendo as fronteiras entre o que seria acolhido como conhecimento legitimo
ou considerado ilegitimo, Gtil ou inatil. Por estas caracteristicas, o autor compreende
gue a universidade dita latino-americana reproduz o modelo epistémico
moderno/colonial que ele denomina de ponto zero. Ele se refere ao conhecimento
arrogante, que se basta e que nao necessita afirmar seu lugar de enunciagao.
Também diz respeito as formas de conhecimento com pretensdes de neutralidade e
universalidade.

Mais a frente, na parte Il desta tese, quando trataremos sobre as praticas e
relacdes entre discentes participantes da pesquisa, amigos(as) e familiares, sera
retomada com mais detalhes a nocdo de ponto zero para iluminar as nossas
reflexdes sobre as friccoes que se dao na fronteira universidade e outros setores da
sociedade, e que impactam diretamente na efetiva integragao estudantil.

Outro conceito, engendrado pelo de colonialidade do poder e do saber, e
proposto pelo fildsofo porto riquenho, radicado nos Estados Unidos, Nelson
Maldonado-Torres (2007) € o de colonialidade do ser. Ele afirma que a partir da
centralidade do conhecimento na modernidade pode-se produzir uma
desqualificacdo do outro, como uma espécie de negacdo ontoldgica. Sob esta
perspectiva, ndo pensar em termos modernos, se traduzira no ndo ser, huma
justificativa para a dominacdo e a exploracdo. A colonialidade do ser se refere,
portanto, aos efeitos da colonialidade na experiéncia vivida dos subalternos
coloniais, mas também nos setores dominantes. Esses efeitos, destaca o autor,
atravessam a constituicdo ontologica tanto de quem se encontra do lado da
diferenca colonial, como de quem se situa do lado do colonizador. Pode-se afirmar
gue a inferiorizagcdo do subalterno colonial que, em seu ponto mais extremo, pode
ser entendida como desumanizacéo, € uma das caracteristicas da colonialidade do
ser. A ideia de raca, por exemplo, enquanto uma das invengbes mais perversas da
racionalidade moderna/colonial, constitui-se, conforme Maldonado-Torres (2007),
numa justificativa para desumanizacao.

A nocao de colonialidade da natureza, por sua vez, procura aproximar a
guestao ecolégica do debate sobre colonialidade. Mais recentemente, o autor
Héctor Alimonda (2011), apontou de que maneira a natureza é afetada pela
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colonialidade, a medida que é vista como um espaco subalterno passivel de ser
explorado ou modificado conforme as necessidades do regime de acumulacao
capitalista vigente.

Por fim, a ideia de colonialidade de género (e da sexualidade) foi, certamente,
uma das questbes menos trabalhada pelos estudos decoloniais atuais, apesar de
haverem muitos pontos de contato entre as teoria feminista latino-americana
contemporanea, as tendéncias pds-coloniais e o0s estudos decoloniais. Essa
auséncia foi alvo de muitas criticas pelas feministas decoloniais Ochy Curiel (2007)
e Maria Lugones (2008) em importantes trabalhos (Quintero, Figueira & Elizalde,
2019).

A seguir, argumentando a favor da construcdo de projetos epistémicos
transmodernos e pluriversais, em suma, dialdégicos, tomamos o0 conceito de
pensamento critico de fronteira (Mignolo, 2000) e aprofundamos o debate a respeito
da necessidade de ultrapassar a modernidade eurocéntrica, sem, contudo,
desperdicar as suas contribuigcdes relevantes, tampouco reforcar qualquer tipo de

fundamentalismo, seja hegemdnico (eurocéntrico) ou marginal (“terceiro-mundista”).

1.2.3 Para decolonizar a geopolitica de producdo do conhecimento: a ideia de
pensamento critico de fronteira

Paradigma outro e outro paradigma (Mignolo, 2003) sdo conceitos caros ao
grupo M/C/D e também a esta tese, comprometida com o dialogo entre sujeitos e
saberes. Enquanto a ideia de paradigma outro relaciona-se a pluriversalidade e se
caracteriza por pensar a partir e desde a diferenca colonial, mediante a abertura as
histérias locais a que foram negados potencial epistémico, ou, no melhor dos casos,
sdo consideradas como saberes e experiéncias locais. Outro paradigma, por sua
vez, implica o acréscimo de mais um, sem haver uma problematizacdo dos
anteriores, aproximando-se da ideia de manutengdo de um projeto neutro e
universal. A nocao de pensamento critico de fronteira, objeto de discussdo desta
subsecao, alinha-se com a de paradigma outro.

Inspirado em pensadores criticos chicanos como Gloria Anzaldda (1987) e
José David Saldivar (1997), Mignolo (2000) chamou de pensamento critico de

bY

fronteira a resposta epistémica do sujeito subalterno a racionalidade moderna
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eurocéntrica, qual seja: ao invés de rejeitar totalmente a modernidade, numa
espécie de absolutismo fundamentalista, ao trabalhar com epistemologias de
fronteira, como as cosmologias e 0s saberes subalternos, a episteme moderna é
problematizada.

Outra importante distingcao feita por Mignolo (2000) relacionada a ideia de
percorrer um pensar/fazer fronteirico e que, diga-se de passagem, € um argumento
interessante do pensamento decolonial para aqueles que o acusam de absolutismo
fundamentalista periférico, € entre pensamento fronteirico forte e pensamento
fronteirico débil. Enquanto o primeiro surge desde a perspectiva de subalternidade
colonial, o segundo diz respeito aqueles que se identificam com os(as)
excluidos(as), muito embora ndo partam do mesmo l6cus de enunciacdo. Para o
autor, quando o lugar de enuncia¢ado coincide com a perspectiva epistémica, isto €,
a partir de qual lugar se pensa, tem-se um pensamento fronteirico forte; contudo, se
o lugar de enunciacdo ndo é o da diferenca colonial, mas ha uma posicao
epistémica assumida que se identifica com a subalternidade colonial, tem-se um
pensamento fronteirico débil. Os dois tipos de pensamento, atesta o autor argentino,
S0 necessarios para empreender importantes e urgentes transformacdes no campo
da geopolitica do conhecimento.

Pensar e construir conhecimento cientifico socialmente relevante na fronteira
€ intervir epistémica e politica em direcdo a decolonizacdo da geopolitica de
producdo de conhecimento eurocentrada e dos desenhos totalitarios de carater
universalista dela decorrentes, descentrando-os em um projeto transmoderno
pluriversal, onde saberes e experiéncias invisisibilizados sejam visibilizados e
muitos mundos sejam possiveis.

A seguir, apostando na pluriversalidade (Mignolo, 2000), apresentamos
aspectos importantes do pensamento de Paulo Freire para esta tese, onde ele é
interpretado como um dos precursores de um pensar/fazer decolonial desde o
Brasil, imbuido da denudncia do antididlogo promotor de desumanizacdo e do

anuncio do dialogo.

1.3 Paulo Freire: precursor de um pensar/fazer decolonial desde o Brasil
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Longe de pretender realizar uma exegese da biobibliografia de Paulo Freire,
esta secdo tem como objetivo trazer elementos que permitam pensé-lo como um
importante autor-educador que, ao ser (re)lido e (re)interpretado a partir de
conceitos desenvolvidos pelo grupo M/C/D, pode contribuir com o argumento
principal desta tese, qual seja, a importancia da promocédo de praticas dialégicas
nas universidades publicas como possibilidade de superacdo da
desumanizacéo/colonialidade e para a efetiva integracdo estudantil.

Ao mesmo tempo, compreendemos que o0 pensar/fazer freiriano pode
oferecer elementos interessantes para a reflexdo sobre o papel dos(as)
pesquisadores(as) na promocao de dinamicas decoloniais na producdo de
conhecimento, de modo que favore¢ca a humanizagcdo e agencialidade dos(as)
participantes da pesquisa, 0 que é particularmente relevante quando se é orientado
por um paradigma critico e dialdogico, como neste estudo em Psicologia do

Desenvolvimento.

1.3.1 A denuncia da antidialogicidade

A educacéo, defende Freire (1967/2019), é terreno para pratica da liberdade,
a qual consiste em aprender a dizer a propria palavra, isto €, expressar-se
ativamente, decidir, problematizar, criar e recriar o mundo com a alteridade a partir
do didlogo, ndo podendo, em hip6tese alguma, ser privilégio de alguns(mas)
poucos(as) que dominam uma maioria (Freire, 1968/2019).

A critica ao que denomina de concepc¢éo bancéria de educacéo €, para Freire
(1967/2019), a base de uma educacdo como prética da liberdade. No bancarismo,
preterindo a propria ignorancia, o(a) educador acredita que é o(a) unico(a) que sabe
e que pode conduzir os(as) educandos(as), carentes de saberes, a memorizacao
mecanica do conteudo narrado. Assim, os comunicados e as prescricbes sao
preteridos pelo(a) educador(a) em relagdo a comunicacao/dialogo. Essa situacao,
transforma os(as) educandos(as) em recipientes vazios a serem preenchidos
pelo(a) educador(a), restando-lhes apenas a acdo de guardar e arquivar 0s
depositos daquele(a). Na realidade, contudo, destaca Freire (1968/2019), sdo os(as)
proprios (as) educandos(as) os(as) verdadeiros(as) arquivados(as) e, nesse
processo, transformados(as) em quase coisas.
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A educacdo bancaria, afirma Freire (1983), € reflexo de uma sociedade
opressora e defensora de uma cultura fortemente antidialdgica que, alicercada no
mito da ignorancia, admite que o outro/oprimido é sempre aquele(a) que nada sabe
e que, por isso, deve silenciar-se para apreender, passivamente, os depositos de
outrem. Nessa perspectiva, o saber é visto como uma espécie de caridade dos(as)
que se julgam sabios(as) aqueles(as) que, supostamente, nada sabem.

Para Freire (1968/2019), o maior interesse de um(a) docente que se
apresenta como uma lideranca antidialégica, reside em assumir um posicionamento
dominador/opressor nas suas relacbes com o(a) discente/oprimido(a) e seu escopo
€ conquista-los(as), em outras palavras, sua intencdo é aproximar-se deles(as) com
o intuito de depositar-lhes algo que, desprovidos(as), ainda ndo possuem.

A partir do debate sobre a relagcdo docente-discente, mediada por prescricoes
e depositos, Freire (1968/2019) trata sobre a relagcdo oprimido-opressor, e, para
isso, retoma a dialética hegeliana. Ele usa a analogia do senhor e do escravo para
demonstrar como a classe opressora e a classe oprimida se constituem
mutuamente e como uma necessita da outra. As duas sao polos opostos e
dependentes em uma relacdo de contradicdo, na medida em que o(a) oprimido(a)
hospeda em si caracteristicas do(a) opressor(a) internalizadas ao longo do processo
de educacao e socializagcdo no contexto de uma cultura opressora. Isso ocorre, por
exemplo, quando ele(a) acredita que, de fato, nada sabe, e se mantém numa
posicao inferiorizada e de autodesvalia; ou, entdo, julga que o outro (patrdo, médico,
docente, etc.) é, de fato, superior e que sua autoridade é inquestionavel; ou, ainda,
gue a desigualdade social € uma estrutura imutavel, pois sempre existiu e que sua
propria situacdo de miséria é uma fatalidade do destino e ndo uma injustica social
sem precedentes e etc.

Essa relacdo dialética entre opressor(a)-oprimido(a), processo gerador da
desqualificacdo de sujeitos, levando-os a pensar e ver o mundo a partir de
categorias que ndo Sao suas, porgue as suas sao, supostamente, primitivas e
atrasadas, é um dos temas ao qual se dedica o grupo M/C/D. Assim, pode-se dizer
gue quando Freire aponta a antidialogicidade como um conjunto de praticas que,
entre outras caracteristicas, sustentadas no mito da ignorancia do outro,
desumaniza e aliena o0s sujeitos, silenciando-lhes, ele estd inaugurando a

problematizagdo que, como vimos, os estudos desenvolvidos pelo grupo M/C/D
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denominaréo colonialidade do ser (Maldonado-Torres, 2007) e colonialidade do
saber (Lander, 2000), a partir das categorias inter-relacionadas
colonialidade/modernidade.

E importante destacarmos que a ideia de oprimido(a) em Freire possui pontos
de convergéncia e divergéncia com a de colonizado(a), presente nos estudos do
grupo M/C/D. Tal como o(a) colonizado(a), o(a) oprimido(a) é aquele que, nao
sendo chamado(a) a tecer teias dialogicas, é coisificado(a)/desumanizado(a). A
categoria oprimido, todavia, passa mais pela impossibilidade de dizer a propria
palavra e se libertar para ser gente do que por outras caracteristicas que, como
vimos na secao anterior, marcam o0s estudos decoloniais e que sdo pontos
relevantes na nocgéo de colonizado(a), como a ideia de raga. Os estudos decoloniais
atestam, por exemplo, que, considerados sem alma e/ou razdo e, portanto, sem a
capacidade de compreender e enunciar adequadamente o0 mundo, 0S povos
origindrios da dita América Latina foram subalternizados, folclorizados,
invisibilizados e colonizados a partir da invencao da raga, o que justificou opressdes
e violéncias de toda ordem por parte dos(as) colonizadores(as).

Um posicionamento antidialégico e opressor €, de acordo com Freire
(1968/2019), caracterizado pelo esfor¢o pela conquista e a objetificacdo do outro. A
promocédo do distanciamento e das separacdes entre os(as) oprimidos(as) é um de
seus instrumentos. Para o autor, toda agao que possa, mesmo que incipientemente,
proporcionar que os(as) oprimidos(as) se unam e se organizem em torno de alguma
luta, é reprimida pelos(as) opressores(as) através de métodos, inclusive, violentos,
pois se sabe que, unificados(as) e organizados(as), eles(as) fardo de suas
dificuldades a forca para transformacéo de suas realidades e, divididos(as), tendem
a ser mais propensos(as) ao dirigismo e a dominacéao.

A invaséo cultural, como o incitamento as divisdes entre os(as) oprimidos(as),
serve também a conquista do outro. De acordo com Freire (1968/2019), ela é
caracterizada pelo desrespeito as potencialidades do ser, impondo-lhes sua visdo
de mundo, inibindo a criatividade e a expansdo. Como em todas as modalidades da
acao antidialégica, na invasao cultural, os(as) invasores(as) sdo os(as) autores(as)
e atores(as) do processo, 0s sujeitos; enquanto os(as) invadidos(as), os objetos de
suas acdes. “Os invasores modelam, os invadidos sdo modelados. Os invasores

optam, os invadidos seguem sua opc¢do. Pelo menos é esta a expectativa daqueles.
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Os invasores atuam; os invadidos tém a ilusdo de que atuam, na atuacdo dos
invasores” (Freire, 1968/2019, p. 205).

Essa posicado, insere os(as) opressores(as) num lugar muito préoximo aquele
ocupado pelos(as) colonizadores(as), que, ao se estabelecerem nas coldnias,
trouxeram com eles um modelo de colonizagdo marcado pela dominacdo e
exploracdo dos saberes e fazeres dos(as) colonizados(as), impondo-lhes costumes
e praticas advindos de seu continente de origem e, consequentemente, fomentando
a desvalorizagéo da cultura local.

A manipulagdo do outro, traz Freire (1968/2019), é uma outra face de uma
lideranca antidialdgica. Ela aparece como uma forma dissimulada de organizacéo
dos(as) opressores(as) para evitar 0 seu oposto, que é a organizagdo coletiva
auténtica das massas populares emersas e emergindo. O autor evidencia que a
manipulacdo se da, entre outras formas, via aclOes assistencialistas nao
comprometidas com a garantia de direitos. Elas funcionam como instrumento a
servico da conquista e atuam junto as massas, distraindo-as em relagdo as
verdadeiras causas de seus problemas, bem como, quanto as possibilidades de
construcdo de alternativas conjuntas.

Para Freire (1968/2019; 1983), a superacao da contradicdo opressor/oprimido
e da desumanizacdo, bases da antidialogicidade, ndo pode se dar fora de um
contexto dialdégico, em que o outro € reconhecido como sujeito de saberes, ativo,

participativo e critico, conforme discutimos.

1.3.2 O anuncio da acéo dialdgica revolucionaria

Se a acao antidialégica, como vimos, implica um sujeito que, conquistando o
outro, desumaniza-o; a acdo dialégica, por sua vez, suscita sujeitos que se
encontram para transformagdo do mundo em colaboragdo. Em outras palavras,
pode-se afirmar que enquanto a acao antidialégica é opressora, 0 modelo dialégico
€ revolucionario, na medida em que nele “ja ndo se pode afirmar que alguém liberta
alguém, ou que alguém se liberta sozinho, mas os homens'® se libertam em
comunhao” (Freire, 1968/2019, p. 179).

10 Reproduzo aqui trecho de Freire, tal como aparece em Pedagogia do Oprimido. No entanto, devo
destacar que a aproximagdo com os estudos de género, especialmente a teoria queer, desperte
incdBmodo com o uso da categoria “homens”. Anos depois, ao escrever Pedagogia da Esperanca,
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Para Freire (1968/2019), se o compromisso do(a) educador(a), enquanto
lideranca revolucionaria, € com a superacao da contradicdo opressor(a)/oprimido(a),
distinguir-se de uma lideranca antidialégica é indispensavel. Assim, a sua praxis nao
pode dar-se sem a participacao ativa e a reflexdo dos outros, tampouco fora de uma
relacdo horizontal. A acdo dialdgica que para o autor é revolucdo, “ndo pode ser
feita para o povo pela lideranca, nem por ele, para ela, mas por ambos, numa
solidariedade que n&o pode ser quebrada” (Freire, 1968/2019, p. 174).

O ponto de partida da solidariedade de que trata Freire (1992) esta, portanto,
em construir solu¢des conjuntas pelo dialogo e, nesse sentido, ela opde-se a pratica
assistencialista, pois enquanto esta transforma o individuo em objeto passivo, sem
possibilidade de participar do processo de sua propria (re)construcdo, aquela
reconhece a agencialidade humana e aposta na co-construcao da realidade.

No modelo dialogico freiriano, a lideranca se engaja no esfor¢co incansavel
pela unido dos(as) oprimidos(as) entre si, e deles com ela, para descobrirem-se
como sujeitos que ja ndo podem continuar sendo quase coisas (Freire, 1968/2019).
Essa postura, o diferencia de uma lideranga antidialégica, cujo compromisso estéa na
divisdo dos oprimidos(as).

A invas&o cultural, caracteristica de uma lideranca antidialégica, se contrapde
a sintese cultural. Enquanto na primeira, os chamados atores se superpdem com
sua agcdo a outros que ocupam a posicdo de espectadores, seus objetos; na
segunda, os(as) atores(as) se integram dialogicamente com as pessoas, que
também séo atores(as) da acdo que ambos exercem sobre/com o mundo (Freire,
1968/2019; 1983).

Pode-se dizer que a biobibliografia de Freire, mais especificamente, a sua
obra Pedagogia do Oprimido, contribui sobremaneira para reflexdo sobre
decolonialidade do ser e do saber. O didlogo revolucionario proposto pelo autor €,
em si, decolonizante, pois traz o compromisso fundante de recuperacdo da
humanidade usurpada pelo antididlogo coisificador.

Todo o empenho de Freire em sua vida e obra se fixou na busca por uma

educacao dialogica e promotora do ser mais (1967/2019), comprometida com o que

Freire reconhece o uso equivocado do termo. Ainda assim, a solugéo proposta foi binarista: em vez
de utilizar somente “homens”, incluir “homens e mulheres”. Tal limitagdo na biobibliografia freiriana,
contudo, néo implica desprezar toda a sua relevancia para a critica a antidialogicidade e para a
reflexdo sobre um pensar/fazer decolonial desde o Brasil, ainda que reconhec¢a que ele demanda a
superacédo de binarismos diversos.
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ele chama de homem-sujeito. Como veremos, trata-se do engajamento com a
formacado de um sujeito ativo e transformador, que ndo esta apenas no mundo, mas
com ele, de modo que sua posicdo ndo se esgota em passividade, superando a

atitude de simples acomodacéao e ajustamento.

1.3.3 O ser mais: a busca pela humanizagao

A categoria “ser mais” encontra-se situada na vida e obra de Freire como um
conceito chave para sua concepc¢ao de ser humano. Freire (1968/2019) concebe
“ser mais” como a busca pela humanizacédo e defende que somente a partir do
didlogo critico e problematizador, € possivel aos(as) oprimidos(as) a superacao da
guase coisificacao a que sao submetidos(as) pelos(as) opressores(as).

Em Pedagogia da Esperanca, livro que, segundo o préprio Freire (1992), é
um reencontro com a Pedagogia do Oprimido, escrita anos antes, ele argumenta
gue a vocacao ontolégica do ser humano é a luta pela humanizacdo, ante as
realidades historicas de desumanizacao de milhdes de pessoas, que nao se verifica
somente naqueles(as) que tém sua humanidade roubada, mas também, ainda que
de forma diferente, em quem a deturpa dos outros. Esse € um topico interessante
no pensar/fazer de Freire que converge com uma ideia importante desenvolvida
pelo grupo M/C/D, que, como vimos na secdo anterior, entende que os efeitos da
colonialidade perpassam a constituicdo ontolégica tanto de quem se encontra do
lado da diferenca colonial, como de quem se situa do lado do colonizador.

Para Freire (1992), é somente quando se liberta o(a) oprimido(a) que o(a)
opressor(a) é libertado(a), em outras palavras, estes(as) ultimos(as) nem libertam
alguém, tampouco se libertam; em suma, somente podem ser libertados(as) pelo(a)
oprimido(a). Assim, o educador defende a pedagogia do oprimido, enquanto
pedagogia humanista e libertadora, que possui dois momentos distintos: um
primeiro, em que desvelando os sistemas de opressdo em que se inserem, os(as)
oprimidos(as) se comprometem com a superacdo da contradicdo oprimido/opressor;
e um segundo, em que transformada a realidade opressora, a pedagogia deixa de
ser do(a) oprimido(a) e passa a ser de uma coletividade, em permanente processo

de humanizagéo.
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A ideia de humanizar, na acepc¢ao freiriana, pode ser interpretada como
sinbnimo de “tornar-se sujeito”, como algo a ser construido, isto €, ndo se nasce
humano, mas se torna cotidianamente pela préatica dialégica, reflexiva e ativa. Ora,
sujeito, nessa perspectiva, € alguém que atua ativamente e ndo é um mero
coadjuvante e receptor de ordens e conhecimentos. O “ndo ser’, por sua vez,
embora pareca contraditorio, uma vez que sempre somos de alguma forma, tem na
biobibliografia freiriana o sentido de negacao e violagdo do ser, ou o impedimento
de ser, que, para Freire (1968/2019; 1992) se da pela cultura do silenciamento.

Na perspectiva freiriana, 0 mundo ndo esta sujeito a mera contemplacao,
enquanto uma apresentacdo a ser olhada e apreciada, é antes, uma espécie de
provocacado e de convocacdo a atuacéo critica e engajada. Em convergéncia com o
paradigma cultural dialégico do desenvolvimento, discutido na se¢a 1 desta tese, a
concepcao freiriana de sujeito aposta na agencialidade e na capacidade humana de
sair de uma posicao passiva e marginalizada, para se lancar no/com o mundo de
forma agentiva.

Como psicélogos(as) culturais dialégicos, desenvolvendo pesquisas em
contexto escolar e comprometidos(as) com a producdo de conhecimento em
psicologia sob bases criticas e promotoras da agencialidade humana, € fundamental
ter clareza do nosso necesséario empenho com a acao dialégica humanizadora, sem
a qual néo é possivel a assungdo da utopia e a conquista da liberdade de dizer a
prépria palavra, de que nos fala Freire (1967/2019). Humanizar, enquanto processo
eminentemente dialdgico, demanda relacbes solidarias e exige o reconhecimento
dos outros como sujeitos de saberes e experiéncias que importam.

O contexto empirico, como a educacdo, também pode ser um cenério
propicio a pratica da liberdade. Isso demanda que se facam sujeitos da pesquisa,
tanto aqueles(as) que investigam, quanto aqueles(as) que dela participam, os(as)
guais, num modelo tradicional, supostamente, seriam 0s objetos da investigacao.

Enquanto lideranca dialogica, inspirando-se na episteme freiriana, é
importante que o(a) pesquisador(a) compreenda que seu pensar/fazer somente
ganha autenticidade na autenticidade do pensar/fazer do outro (participante da

pesquisa), mediatizados ambos pelo dialogo.
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PARTE Il

Nesta parte da tese, considerando 0s pressupostos teorico-epistemologicos
apresentados anteriormente, apontamos 0s objetivos geral e especificos deste
estudo, constantemente revisitados, e as especificidades desta pesquisa que, como
veremos, encontrou na extensdo universitaria um contexto propicio a realizagdo de

pesquisa critica em Psicologia do Desenvolvimento em contexto escolar.
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2.1 Objetivos

Considerando que o desenvolvimento humano ocorre por meio da relacdo de
constituicdo bidirecional sujeito/cultura, o0 objetivo geral deste estudo €
compreender, nas perspectivas teéricas decolonial e dialdégica, a partir das
narrativas e atuacdes negociadas no contexto de uma acdo de
extensdo/intervencdo, de que modo os percalgos, no percurso académico de
estudantes universitarios(as), oriundos de grupos historicamente marginalizados do
Ensino Superior, estdo relacionados a processos de desumanizagao/colonialidade.

Por sua vez, o objetivo geral desdobrou-se em trés objetivos especificos, a

saber:

1. Analisar e discutir os significados co-construidos por participantes da acao de
extensao/intervencdo a respeito da cultura universitaria, inclusive a
pesquisadora extensionista, com foco nas tensdes e friccbes inerentes as
praticas e relacfes cotidianas.

2. ldentificar, analisar e discutir, por meio de estudo de caso, 0s processos de
desenvolvimento pessoal de uma estudante universitaria, mediados pela
participacédo na acdo de extensaol/intervencao.

3. Gerar subsidios teérico-metodolégicos comprometidos com o anuncio do

dialogo humanizador nas universidades publicas.

2.2 O percurso de uma pesquisa articulada a extensdo universitaria

hY

Em estreito alinhamento a Politica Nacional de Extensdo Universitéria,
aprovada no ano de 2012, no XXXI Encontro Nacional do Forum de Pro-Reitores de
Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras (FORPROEX), em Manaus, que
interpela a pos-graduacdo nacional a producdo académica a partir de acles
extensionistas, esta secdo trata sobre o processo de coconstrucdo e andlise das
informacdes deste estudo, elaborado a partir da alianca proficua entre a modalidade
de pesquisa participativa denominada pesquisa-intervencdo e a extensao

universitaria.
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Como veremos ao longo desta tese, fundamentando-se no paradigma
dialégico do desenvolvimento humano e almejando a promocdo de dinamicas
decoloniais na producdo de conhecimento, ela ensejou possibilidades interessantes
de exercicio do dialogo, no enfoque da criticidade e da agencialidade nas trajetorias
dos(as) envolvidos(as), ao tempo em que permitiu a apreensdo de experiéncias e

saberes singulares e relevantes, nem sempre visibilizados na universidade.

2.2.1 Pesquisa-intervencdo: compromisso com a critica e a transformacéo da

realidade

Ainda que boa parte das iniciativas de pesquisa participante sejam
desenvolvidas, sobretudo, ao sul do Equador, a margem das universidades, partindo
de e construido com os corpos subalternizados; paradoxalmente, na maior parte dos
casos, sao cenarios e autores(as) do mundo académico do norte global os(as) que
sdo lembrados(as) como os(as) criadores(as) desta modalidade de pesquisa. Os
trabalhos de Kurt Lewin (1890-1947) e de Karl Marx (1818-1883) sdo os mais
citados; nao raro, cientistas sociais, educadores(as) e psicologos(as) criadores(as)
ou integrantes de pesquisas e/ou trabalhos pedagdgicos e/ou sociais que
privilegiem uma participacdo mais ativa, critica e criativa dos(as) envolvidos(as)
sejam reconhecidos como cocriadores dos fundamentos das metodologias
participativas em pesquisa (Branddo & Streck, 2006).

Na maioria dos casos, as diferentes experiéncias de pesquisa participante
surgem dentro dos movimentos sociais populares ou emergem como uma proposta
de se colocarem a servico de seus projetos emancipatorios. Difundiram-se em
varios momentos, dos anos 1970 em diante, no ambito e como um importante
instrumento de ac&o nos trabalhos de educacéo popular, na esteira do pensamento
e da acao de pessoas como Mahatma Gandhi, Franz Fanon, Paulo Freire, Camilo
Torres, Gustavo Gutierrez, Jodo Bosco Pinto, Leonardo Boff e Orlando Fals Borda.
Tais pensadores, que se distribuem em, pelo menos, trés continentes do chamado
Terceiro Mundo, notabilizaram-se por difundirem suas praticas enquanto formas de
resisténcia as diferentes propostas de desenvolvimento social pensadas desde o
Norte Global. No Brasil, as experiéncias de pesquisa participante estdo associadas,

de forma indireta, aos processos de agéo politica e pedagogica que culminaram na



39

criacdo do Partido dos Trabalhadores (PT) e ao Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), cuja proximidade constante com a educacdo popular e
com as comunidades eclesiais de base originadas da teologia da libertacdo €
bastante reconhecida (Brandao, 1984; Brandao & Streck, 2006).

Ndo ha uma unidade de principios teéricos e metodolégicos envolvendo a
pesquisa participativa, mas uma variacdo de nomes a ela associados e uma
diversidade de praticas com finalidades distintas. Especialmente na dita América
Latina, h&a vérias tradicdes de pensamento e acdes que lhe conferem alcance e
significados diferentes. Ha, contudo, um consenso em alguns principios como a
ideia de que a ciéncia nunca € neutra e objetiva, sobretudo quando h& pretensdes
de sé-lo. Portanto, sua marca € o reconhecimento de que 0s sujeitos participantes
sdo algo mais do que apenas beneficiarios passivos dos efeitos diretos e indiretos
da pesquisa; sdo sujeitos ativos e participativos; e sua proximidade com a educacao
popular, que Ihe confere o compromisso de produzir um conhecimento que
contribua diretamente com a justica social e a solidariedade (Streck & Adams,
2014).

No Brasil, a construcdo singular da linha de pesquisa participativa adotada
nesta tese, a pesquisa-intervencado, esta associada as praticas de educacao popular
na América Latina e ao movimento institucionalista francés, na década de 1960,
enguanto experiéncias em meio as quais ela se constituira como uma pratica ética,
estética e politica, caracterizada, entre outros aspectos, pela implicacdo do(a)
pesquisador(a) com a realidade estudada (Rocha & Aguiar, 2003). Ela surge em
resposta as criticas que passaram a ser enderecadas a hegemonia do saber
cientifico e aos pressupostos epistémicos do positivismo, em particular o
universalismo, o individualismo, a objetividade e a neutralidade (Portugal, 2008).

O reconhecimento da complexidade dos fendmenos estudados,
especialmente advindo das ciéncias sociais, desencadeou uma reviravolta naquele
modus operandi tipico de producdo de conhecimento cientifico, que se caracteriza
por diferenciar pesquisadores(as) e pesquisandos(as) segundo papéis distintos, por
manter o leme da pesquisa nas maos do(a) pesquisador(a) e, desse modo,
evidenciar relacbes de poder que tendem a dificultar a producdo de novidade,
levando a reproducdo de uma suposta realidade dada a priori (Denzin; Lincoln,
2006).
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De acordo com Thiollent (2002), autor de referéncia no debate sobre
metodologias qualitativas, toda pesquisa-acao € do tipo participativo, por outro lado,
nem toda pesquisa participante define-se como pesquisa-acado. Nesta ultima, os(as)
pesquisadores(as) sdo instados(as) a desempenhar papel ativo na resolutividade
dos problemas identificados, junto aos sujeitos de pesquisa e ao longo do estudo.
No entanto, a pesquisa-acdo converge com uma perspectiva cientifica positivista
classica, pois delega ao(a) pesquisador(a) a tarefa de elucidar e prover orientagfes
para a solucdo dos problemas identificados e do fenbmeno estudado. Ainda que
ele(a) possa contar com a colaboracdo dos sujeitos do estudo para a
implementacdo da pesquisa, estes sdo, na maior parte das vezes, subtraidos em
sua capacidade de agencialidade, consciéncia e autonomia, no que se refere ao
delineamento e objetivos do estudo.

A pesquisa-intervencgao, por outro lado, supera tal limitagcdo epistemoldgica e
metodoldgica concebendo como sujeito de pesquisa tanto o(a) pesquisador(a)
guanto o(a) participante da pesquisa, ao tempo em que admite que a realidade
estudada é coconstruida, a partir de interacdes dialdégicas no proprio processo de
pesquisa. Enfatiza-se, portanto, a importancia da implicacdo do(a) pesquisador(a)
com o campo estudado e afirma-se a complexidade e a indissociabilidade da
produgcdo de conhecimento advindos da intervengéo realizada (Castro & Besset,
2008; Castro, 2008). Sob esta perspectiva, ndo ha algo a ser descoberto ou ainda
revelado na pesquisa, tudo é criado no préprio processo de pesquisar, como parte
de dinamicas interpretativas e producao de significados. Nao se trata de conhecer
para transformar, e sim, de transformar para conhecer a realidade (Rocha & Aguiar,
2003).

Pode-se afirmar que a poténcia da pesquisa-intervencdo nao esta no
planejamento rigoroso do estudo pelo(a) pesquisador(a) ou em uma possibilidade
de oferecer um produto pronto para ser incorporado ou utilizado pelos(as)
participantes da pesquisa, mas na abertura ao encontro com o outro e as infinitas
interacOes que dele se produzem (Neves, Gunlanda, & Gomes, 2020).

A pratica de pesquisa-intervencdo exige, portanto, um posicionamento nao
colonialista da parte do(a) pesquisador(a), que deve ser marcado pelo
reconhecimento do outro (participante) na sua vocagao ontoldgica de “ser mais”, em

outras palavras, como sujeito critico, ativo e transformador (Freire, 1992; 2002), com
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possibilidades, inclusive, de intervengdo nos rumos do processo de pesquisa. Trata-
se da superacao de uma visdo do outro como destituido de saberes e experiéncias,
para uma outra em que, “por se saber incompleto e inacabado” (Freire, 2002, p. 51),
a alteridade € reconhecida como qualificada para compor as dinamicas de
reciprocidade (Maldonado-Torres, 2007). Em outras palavras, pode-se considerar
gue a pesquisa-intervencdo € uma das muitas possiveis brechas decoloniais para a
producdo de conhecimento, porque convida o(a) pesquisador(a) a um pensar/fazer
decolonial caracterizado, entre outros aspectos, pelo esforco em tornar-se um
membro integrante do contexto de pesquisa, que constitui as cenas enunciativas e
situacbes de trocas e producdo de significados com o outro (participante da
pesquisa), ambos convocados a assumir posicdo nas teias enunciativas e na
situacao concreta de campo.

Como argumentaremos a seguir, por suas caracteristicas, a extenséo
universitaria, favorece a construcdo de contextos propicios a realizacdo de
pesquisa-intervencdo, que privilegiem a agencialidade e a enunciacdo dos(as)
participantes, o que é particularmente relevante quando se é orientado por um
projeto epistémico critico decolonial e dial6gico!!, como nesta tese.

2.2.2 Extensdo universitaria: contexto favoradvel a pesquisa critica em

Psicologia do Desenvolvimento

Durante muito tempo, o ensino foi a finalidade precipua das universidades
publicas, acrescida posteriormente da pesquisa e, mais recentemente, a partir da
metade do século XX, da fungdo extensionista (Nez & Esser, 2016). De inicio, a
atividade extensionista seguiu uma orientacdo unidirecional, clientelista,
salvacionista, pouco dialégica e nem sempre respeitosa em relacdo aos diversos
setores da sociedade. Costumava ter como objetivo colocar os saberes e
competéncias construidos na universidade ao dispor da sociedade, dirigindo-se, em
especial, a pessoas que viviam em condicdes sociais menos favoraveis. As
atividades de extensdo eram definidas de acordo com critérios de utilidade e

relevancia do proponente ou da propria universidade, sem a escuta do publico

1 Para uma discussdo mais aprofundada sobre a articulagdo pesquisa-intervengdo, extensio
universitaria e decolonialidade, ver o artigo “Pesquisa-intervencdo na extensao universitaria: uma
opgao decolonial na produgéo de conhecimento” (Novaes & Lopes de Oliveira, no prelo).
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visado. Destacavam-se iniciativas caracterizadas como prestacdo de servigcos
pontuais, cursos a comunidade externa, oficinas e etc. (UFSC, 2012).

Uma guinada na Extensdo Universitaria brasileira ocorre a partir da
promulgacdo da Constituicio Federal de 1988 (Brasil, 1988) que afirma a
indissociabilidade do ensino, da pesquisa e da extensdo nas universidades. Como
efeito, a pratica extensionista passa paulatinamente a caracterizar-se por iniciativas
menos assistencialistas e mais democraticas, que questionam o lugar social
encastelado e, por que ndo dizer, colonialista, ocupado pelas universidades,
possibilitando uma outra concepcéo de extensédo, que tinha a cidadania e a garantia
de direitos como seu principal norte (Mayorga, 2021). Sob essa perspectiva, a
extensdo é vista como comunicagdo/diadlogo de saberes, em que todo ser humano é
considerado em sua agencialidade e inacabamento, que nao sabe tudo, mas,
também, ndo ignora tudo (Freire, 1983).

A mudanca de rumo da extensdo aproximou substantivamente suas praticas
e objetivos dos que sdo visados na pesquisa-intervencdo. Dai cabem algumas
perguntas relacionadas: De que modo desenhos de pesquisa em contexto de
Extensdo Universitaria, assentados no modelo da garantia de direitos e da
cidadania, podem promover estudos comprometidos com o dialogo de sujeitos e
saberes, que fomentem e respeitem a agencialidade humana? Como contribuir com
a superacao da colonialidade do saber (Lander, 2000) e da colonialidade do ser
(Maldonado-Torres, 2007) que podem atravessar a forma como sédo construidos os

estudos em ciéncias humanas e sociais?

2.2.3 Desenho metodolégico do estudo

Um olhar atento para o processo de efetivacdo deste estudo, mostra que foi
composto por quatro etapas inter-relacionadas, conforme figura 1, a seguir. O
formato em espiral aponta a caracteristica expansiva desta pesquisa, em que cada
etapa  proporcionou uma visdo mais ampla do fenbmeno do

desligamento/reintegracéo investigado.

Figura 1

Desenho metodoldgico da pesquisa



Etapa 4

Etapa 3

Etapa 2

Etapa 1

Analise e Discussdo dos Dados

Entrevista com uma
participante da agdo
extensionista/intervencgao

Acdo extensionista

Incorporagio de novos
aportes bibliograficos

Desenho
metodologico

Definicao de objetivas

Entrevista explorataria

Imersdo Tedrica

Nota: Fonte: Elaboragéo da pesquisadora

2.2.3.1 Etapa 1
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De cunho exploratério, esta etapa foi realizada entre os meses de janeiro de

2020 a junho de 2021. Consistiu em imersédo tedrica e no desenvolvimento de uma

entrevista com uma jovem universitaria, mulher hetero negra, oriunda de classe

popular, e que teve a experiéncia de ser desligada e, posteriormente, reintegrada

duas vezes a mesma instituicdo em que cursava a graduacdo. A analise e

discussdo da entrevista culminou em um estudo de caso (Novaes & Lopes de

Oliveira, 2021), cujas reflexdes foram fundamentais para orientar os objetivos e o

desenho metodolégico deste estudo, apontando a necessidade de um didlogo
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pluriversal com outros aportes bibliograficos que, paulatinamente, foram
incorporados a fundamentacdo do trabalho, a exemplo da literatura critica em

Ciéncias Sociais e Humanas.

2.2.3.2 Etapa 2

Esta etapa consistiu no desenvolvimento de encontros dialdgicos no ambito
do projeto de extensao “Caminhar: refletindo sobre os desafios da vida estudantil na
UnB”. Sob responsabilidade da pesquisadora, o projeto foi vinculado ao Programa
Institucional de Bolsas de Extenséo (PIBEX-2022), do Decanato de Extenséo (DEX),
da UnB, com vigéncia de margco a novembro/2022 (ver Quadro 1 com atividades
desenvolvidas), e teve como escopo inicial constituir um espaco de didlogo para
estudantes universitarios(as) do campus da UnB, em Planaltina, com historico de
desligamento/reintegracdo, a fim de dar visibilidade e audibilidade aquilo que,
muitas vezes, € ocultado ou silenciado quando se trata de seus percursos na
universidade. A agdo carregou um compromisso com a critica (desconstrugdo), mas
também com a intervencdo (reconstrucdo) da realidade dos(as) participantes, em

meio a praticas dialdgicas.

Quadro 1
Conjunto de atividades desenvolvidas no projeto de extenséo

Atividade Periodo de realizacéo
Desenvolvimento dos encontros dialdgicos. Marco e Abril/2022
Entrevista com uma das participantes dos Maio/2022

encontros dialdgicos.

Transcrigdo das informagfes da pesquisa. Junho e Julho/2022

Elaboracdo de pobster com o discente

bolsista do projeto para apresentacdo no IV Julho/2022
Encontro de Estudantes Extensionistas da

UnB, em agosto/2022.

Planejamento e submissdo no SIGAA de
proposta de atividade na modalidade
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evento, intitulada “Tecendo Nés”, para Julho e Agosto/2022
desenvolvimento, com os(as) discentes

extensionistas do projeto Caminhar na

Semana Universitaria (SEMUNI) da UnB,

em setembro/2022.

Elaboracdo e organizacdo do livro

“Pesquisa-Intervencédo e Extenséo

Universitaria;: mutua construgdo”, em Agosto/2022
conjunto com duas colegas do Labmis e

respectivas orientadoras, para inscricdo em

Edital do DEX destinado a publicacdo de

livros digitais, em parceria com a Editora

UnB. Em fevereiro/2023, o livro foi aprovado

para publicacéo.

Redacao de resumo expandido intitulado “A
extensdo como espaco dialégico e
colaborativo para o0 protagonismo de Outubro/2022
estudantes universitarios(as)”, para
apresentagcdo oral no Xl Seminario
Regional de Extensdo Universitaria da
Regido Centro-Oeste (SEREX) — 17 e 18 de
novembro/2022. O resumo foi elaborado em
parceria com o discente extensionista

bolsista.
Escrita do artigo cientifico “Pesquisa- Novembro/2022 (com finalizagdo em
intervencdo na extensdo universitaria: uma janeiro/2023)

opcdo decolonial a producdo de
conhecimento”

Cadastro de relatério final do projeto no Janeiro/2023
SIGAA

Nota: Fonte: Elaboragéo da pesquisadora

O processo de divulgacédo do projeto de extensdo para a comunidade FUP e
a abertura de inscricdes ocorreu nas duas primeiras semanas do més de fevereiro
de 2022, nas redes sociais do campus (ver banner e formulario de inscricdo nos
Apéndices) e no Colegiado de Graduacao, em formato de apresentacao oral.

De inicio, estabelecemos um perfil estudantil para participacdo no projeto,
qual seja, graduandos(as) com matricula ativa na FUP que passaram por
desligamento e reintegracdo académica e um limite de 12 (doze) vagas, dado o
contexto da pandemia de COVID-19, o qual exigia a garantia de um distanciamento
seguro. Bem antes de finalizar o periodo de inscricdo, o niumero de estudantes que

manifestaram interesse no projeto ja era superior ao inicialmente estipulado,
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correspondendo a um total de 17 (dezessete) inscricdes. Grande parte dos(as)
interessados(as), notamos, ndo possuia historico de desligamento/reintegracédo
académica, mas alegaram interesse no projeto com a justificativa de desejarem
conhecer novas pessoas e fazerem amigos(as).

Conforme quadro abaixo, elaborado em conjunto com os(as) discentes
extensionistas ao final de nossa ultima roda de conversa, permaneceram ativos(as)
na acéo de extensao 09 (nove) discentes extensionistas, com idades entre 20 (vinte)
e 48 (quarenta e oito) anos, o bolsista extensionista graduando em Psicologia, e
amigos(as) e familiares dos(as) discentes que, eventualmente, participaram de
alguns encontros, a convite dos(as) préprios(as) estudantes. A maioria dos(as)
discentes inicialmente inscritos(as) eram da Licenciatura em Educacdo do Campo
(quilombolas, campesinos, assentados) e encontraram dificuldades no

deslocamento de suas comunidades de origem para 0s encontros presenciais.

Quadro 2

Participantes da acéo extensionista/intervencéo

Semestre em  NuUumero de Ndmero

que Oficinas de Rodas
ocorreram o estéticas de
Nome e Como me defino Formacéao Ingresso  desligamento em que conversa
idade na ea esteve em que
ocasido reintegracao presente esteve
da académica presente
pesquisa
Agatha “Mulher preta cis  Graduanda 2/2012 2014/2- 05 07
hétero, feminista, em 1/2021 2015/2
30 anos guestionadora e  Licenciatura 2019/2-
observadora™?  em Ciéncias 2020/1
Naturais
2018/1
(Ciéncias
Alimeli “Mulher branca, Graduanda Naturais.
bissexual” em Gestéo 2/2015 Posteriormen 03 05
23 anos Ambiental te, fez
mudanca de
curso para
Gestéo
Ambiental)
Giselle “Mulher cis Graduanda 2/2021 02 02
Kelly* hétero, em
descendente Licenciatura

2 Ao longo deste estudo, as narrativas dos(as) participantes seréo transcritas em italico.



20 anos

Henrique

21 anos
Jhenifer

22 anos

Joao
Victor*

Mariano

21 anos

Margarete
*

34 anos

indigena”

“‘Homem cis
hétero, preto”

“Mulher,
estudante”

“Aah, pensando
em mim eu diria
gue eu sou um
jovem adulto,
nem tao adulto e
nem téo jovem,
um pouco dos
dois. Rapaz
branco com
caracteristicas
loiras,
homossexual,
periférico, que
sempre teve um
olhar mais atento
pra sociedade e
suas
contradigdes, por
vezes a flor da
pele, mas
persistente”.
“‘Homem cis
hétero, indigena
€ gue consegue
caminhar no
ambiente e
cultura indigena
como também
nao indigena,
pois tem dominio
do portugués.
Consegue
também falar em
sua lingua nativa
[ticuna]”.
“Mulher
nordestina,
periférica, parda,
mae, feminista,
espiritualista e
que ama gente”.

em Ciéncias
Naturais

Graduando
em
Licenciatura
em Ciéncias
Naturais

Graduanda
na
Licenciatura
em Ciéncias
Naturais

Graduando
em
Psicologia

Graduando
em Gestao
Ambiental

Graduanda
na
Licenciatura
em Ciéncias
Naturais

1/2018

1/2020

1/2018

1/2019

1/2013

06

02

07

04

06

02

07

04

07
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“Mulher cis
Rafaella* hétero Doutoranda
nordestina, mae, em
33 anos psicéloga com Psicologia
atuacdo em
contexto escolar”
Graduanda -
Rejane “Mulher negra na 2/2018 01 02
assentada” Licenciatura
48 anos em
Educacéo do
Campo
“Mulher cis
Silvana* hétero, mae de
trés filhos, Graduanda
34 anos assentada da na 1/2016 - 04 05
comunidade Sao Licenciatura
Vicente, no em
municipio de Educagéo do
Flores de Campo
Goias/GO”

Nota: *Nomes reais, conforme opcao dos(as) proprios(as) extensionistas.
Fonte: Elaboragéo da pesquisadora

Os encontros dialégicos contemplaram sete oficinas estéticas e sete rodas de
conversa. As primeiras foram desenvolvidas em formato presencial, ao ar livre, em
sua maioria, no Parque Ecoldgico Sucupira®®, localizado no entorno do campus.
Apenas uma das oficinas (Confeccdo de pipas) foi desenvolvida no interior da
universidade, na Praca Rebendoleng!®. A intencéo inicial era realizar as oficinas ora
no parque, ora na praca, no entanto, a época, tivemos dificuldades para acesso ao
campus devido as restricdes geradas pela pandemia de COVID-19.

As oficinas ocorreram aos sabados, a tarde, com duas horas de duracdo
cada, e foram planejadas e mediadas pelos(as) proprios(as) discentes

extensionistas. Envolveram a partilha de sementes do cerrado para plantio, a

13 Localizado no perimetro urbano de Planaltina, proximo a FUP, o Parque Ecoldgico Sucupira tem
como principal func@o a prote¢éo do cerrado, além de ser um espaco recreativo para pratica de
atividades esportivas, artisticas, etc. O campus de Planaltina conta com uma interessante acéo
extensionista de educacdo ambiental no Parque. Para mais informacg8es sobre o projeto de extenséo
ver https://www.instagram.com/parquesucupira/ Uma das participantes da acdo extensionista
Caminhar j& havia sido vinculada ao projeto Educagdo Ambiental no Parque Sucupira, agraciando-
Nnos, em nosso primeiro encontro, com sementes locais e com uma verdadeira aula de respeito a
biodiversidade do cerrado brasileiro.

14 A praca localiza-se na area interna da FUP, ao redor de um pequizeiro, arvore tipica do cerrado. E
lugar de convivio e de meméria do campus. Resultado de uma vivéncia coletiva de bioconstrucao, da
qual participaram diversos membros da comunidade académica. Para mais informacdes a respeito,
ver https://www.facebook.com/PaginaOficialdaFUP/videos/261646418296457/.
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confeccdo de pipas, a feitura e pintura de vasos pequenos de cimento®®, a
elaboracdo de artefatos de macramé?'® e filtro dos sonhos!’ e um piquenique com
alimentos e sucos preparados por cada participante (ver fotografias no Apéndice VI
desta tese). A maioria das fotografias foi retirada pelos(as) proprios(as) participantes
durante os encontros e compartilhada no grupo de WhatsApp da acéo extensionista,
inicialmente criado para postagem de informes sobre o0s encontros e que,
posteriormente, também se tornou um importante espaco de didlogo entre os(as)
extensionistas).

As segundas, por sua vez, foram realizadas na modalidade online em sala
especifica do projeto, na Plataforma Teams e tiveram duas horas de duracdo. Ndo
haviam temas para discussao previamente esbocados, mas o foco estava no
incentivo a enunciacdo da propria palavra, nos termos de Freire (1968/2019), a fim
de construir com os(as) discentes envolvidos(as) na acao extensionista/intervencao
um campo de significados relacionados aos desafios enfrentados por eles(as) na

vida universitaria.

Quadro 3
Encontros dialégicos da acao de extensao/intervencao

ED Atividade desenvolvida
EDO1 Oficina estética: Abertura do Projeto e entrega de sementes do cerrado para
plantio
EDO2 Roda de Conversa
EDO3 Oficina estética: Confeccao de Pipas
EDO4 Roda de Conversa
EDO5 Oficina estética: Confeccdo de pequenos vasos de cimento
EDO6 Roda de Conversa
EDO7 Oficina estética: Pintura dos vasos de cimento
ED0O8 Roda de Conversa
ED09 Oficina estética: Macramé
ED10 Roda de Conversa
ED11 Oficina estética: Filtro dos Sonhos

15 Apos os encontros 05 e 07 e, no decorrer da agdo extensionista, houve varias iniciativas
autbnomas de troca de mudas entre os(as) participantes, excelentes conhecedores de plantas.
Eles(as) se mostravam entusiasmados(as) com essa ac¢do. Algumas mudas foram, inclusive,
plantadas naqueles vasinhos produzidos nos encontros. A pesquisadora, por exemplo, no momento
em que finaliza a escrita desta tese, conserva ao seu lado uma bela planta j& enramando, fruto
daquelas potentes trocas.

16 O macramé é uma técnica de tecelagem manual com uso de nés aplicados a fios grossos
(barbantes e outros, muito comum no artesanato da Regido Centro-oeste do Brasil).

17 O filtro dos sonhos € um amuleto tipico da cultura indigena norte-americana. Trata-se de um arco,
normalmente feito de cip6d natural, plastico ou metal, composto por varios fios de barbante
entrelacados em seu interior, formando uma espécie de teia de aranha com uma abertura circular no
meio. Penduradas a ele, costuma ter algumas penas, sementes, conchas, micangas, etc.
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ED12 Roda de Conversa
ED13 Roda de Conversa
ED14 Oficina estética: Piquenique
Nota: Fonte: Elaboragéo da Pesquisadora.

2.2.3.3 Etapa 3

Como pudemos apreender do Quadro 2 desta tese (pp. 45-47), participaram
dos encontros dial6gicos duas discentes extensionistas que se adequavam ao perfil
inicialmente esperado para compor a acao extensionista/intervencdo: Agatha e
Margarete. Cerca de um més apOs o término dos encontros, a pesquisadora
desenvolveu entrevista com as duas, individualmente. No entanto, para efeitos dos
objetivos desta tese, foi considerada apenas a entrevista realizada com a segunda,
pois a primeira ndo participou ativamente de todos os encontros, devido a
dificuldades relacionadas ao deslocamento da cidade goiana de Planaltina de
Goias, onde reside, local onde ocorreram 0s encontros presenciais.

A entrevista foi conduzida de modo aberto, com foco no didlogo sobre a acéo
extensionista/intervencao. Ela foi realizada em formato remoto, na sala de reunies
do projeto, na Plataforma Teams, com duracédo de 02 (duas) horas e foi totalmente

videogravada com o consentimento da participante.

2.2.3.4 Etapa 4

Os dados oriundos da acédo de extensao/intervencdo foram reunidos e as
analises pautaram-se nos seguintes indicadores empiricos:
|. Registros escritos do diario de campo virtual da pesquisadora, produzidos a partir
das oficinas estéticas presenciais.
Il. As transcrigdes detalhadas das rodas de conversa online (focalizando tanto as
manifestacbes e expressbes orais, como elementos de expressdo corporal e,
inclusive, os siléncios, pausas, etc.), trabalhadas em articulacdo com as dinamicas e
os conteudos circulantes no grupo de WhatsApp do projeto, no decorrer da acao de
extenséo/intervengao.
lll. Transcricdo integral de entrevista realizada com uma das discentes

extensionistas, apds os encontros dialdgicos.
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Os registros, em sua maioria, foram feitos pela prépria pesquisadora. Na
transcricdo da entrevista, contudo, houve auxilio do discente bolsista de extensao.
Em um caso e em outro, a pesquisadora realizou sucessivas leituras de todos os
dados da pesquisa, conforme a ordem cronolégica em que foram produzidos.
Posteriormente, em articulagdo com o0s objetivos deste estudo (sempre revisitados
ao longo da pesquisa), definiu-se duas dimensdes de andlise, a saber:

a) Dimenséao Institucional - para analise dos dados referentes a esta
dimensdo, a pesquisadora fixou-se nos encontros dialdgicos (oficinas estéticas e
rodas de conversa). As repetidas leituras e aproximacdes destes materiais,
mostraram que os significados co-construidos evidenciavam a existéncia de
ambivaléncias no campo das praticas e relagbes universitarias, sobre as quais se
debrucaram as analises. As informacGes foram, entdo, paulatinamente
sistematizadas conforme quatro eixos/cenarios: discentes extensionistas e docentes
na sala de aula e em outros espacos de ensino-aprendizagem; discentes
extensionistas e colegas na sala de aula e em outros espagos de convivéncia da
universidade; discentes extensionistas nos coletivos estudantis e em outros espagos
de participacédo politica da universidade e; discentes extensionistas, amigos(as) e
familiares: na fronteira universidade e sociedade. Por fim, evidenciamos em cada
cenario temas especificos que os transversalizaram.

b) Dimenséo Pessoal (estudo de caso) - para o tratamento dos dados
referentes aos processos de desenvolvimento pessoal de Margarete, a
pesquisadora reuniu, em um unico documento, as narrativas da discente
extensionista durante as rodas de conversa online; os registros de diario de campo
gue se referiam a ela; suas enunciagcdes no grupo de WhatsApp do projeto; e a
transcricdo da entrevista realizada com ela apds os encontros dialogicos.

Das sucessivas leituras dos indicadores empiricos utilizados para compor
esta dimensao, organizei as informacdes em: 1) Caracterizacdo de Margarete e 2)
Andlise dos processos de desenvolvimento pessoal de Margarete, este Ultimo
subdivido em dois tépicos: a) Margarete em dialogo ao longo dos encontros
dialogicos da acdo de extensdol/intervencdo e b) Margarete em dialogo na
entrevista. Finalizamos com uma discusséo do caso estudado.

As andlises e discussdes dos dados encontram-se na parte lll desta tese.
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A figura 2, a seguir, sintetiza as relagdes entre os procedimentos de co-

construcéo e de analise dos dados de pesquisa.

Figura 2
Relacdes entre os procedimentos de co-construcdo e de analise e discussao dos
dados
Co-construcio de significados ao longo da acio de extensdolintervencio
Encontros dialdgicos
OHicinas Estéticas Rodas de Conversa WhatsAppo Entrevista
Dimensao Institucional Dimens&o Pessoal (estudo de caso)
Foco nas tensbes e fricctes inerentes Enfase nos processos de
as praticas e relagdes universitarias, desenvolvimento de uma  das
evidenciando as ambivaléncias e participantes.

ambiguidades.
1. Caracterizacdo de Margarete

1. Discentes  extensionistas e 2. Analise  dos  processos  de
docentes na sala de aula & em desenvolvimento pessoal  de
outros  espacos de  ensino- Margarete
aprendizagem. a) Margarete em dialogo ao longo dos

2. Discentes  extensionistas e encontros dialdgicos da acdo de
colegas na sala de aula e em extensaofintervencao
outros espacos de convivéncia da b) Margarete em didlogo na entrevista

universidade

3. Discentes extensionistas nos
coletivos estudantis e em outros
espacos de participacdo politica
da universidade

4. Discentes extensionistas,
amigos{as) e familiares: na
fronteira universidade e sociedade

Nota: Fonte: Elaboragéo da Pesquisadora.

Para fins de organizacdo das informacbes e alcance de maior clareza na
apresentacdo das analises e discussdes da dimensao institucional desta tese,
guando as narrativas foram transcritas na integra, elas estdo em itdlico e
acompanhadas de referéncia indicativa do nome ou pseuddnimo do(a) autor(a) e o
instrumento metodoldgico que a gerou, assim: encontro dialdgico (ED), seguido de

um algarismo arabico, em alusdo a sua ordem na sequéncia de encontros, a
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especificacdo do formato, se foi uma oficina estética (OE) ou uma roda de conversa
(RC), e a data em que foi produzida.

Por sua vez, nas analises e discussdes constantes do estudo de caso, as
narrativas estardo em italico e serdo acompanhadas do instrumento metodologico
em que ela foi produzida, por exemplo: entrevista (ET) ou encontro dialégico (ED).
No caso deste ultimo, serd sucedida de um algarismo arabico, em alusdo a
sequéncia de encontros, a especificagdo do formato, se foi uma oficina estética (OE)
ou uma roda de conversa (RC), e a data em que foi gerada. Quando a sequéncia
narrativa apresentada se referir a excerto de mensagem de Margarete enviada ao
grupo de WhatsApp da acdo extensionista, também sera indicada a data em que foi
produzida.Trechos selecionados das narrativas da discente extensionista serao
destacados em negrito a fim de evidenciar sua importancia no processo de
desenvolvimento pessoal experienciado por ela ao longo da acdo de
extensao/intervencdo. Por fim, fragmentos do diario de campo da pesquisadora,

guando apresentados, serdo seguidos da data em que foi redigido.

2.2.4 Procedimentos éticos

O projeto desta pesquisa foi analisado e aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da UnB, sob o numero
52687521.9.0000.5540 (ver parecer consubstanciado do CEP nos Apéndices).
Todos(as) os(as) discentes extensionistas que participaram da pesquisa receberam
e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (ver nos
Apéndices), onde constam informacdes detalhadas sobre a pesquisa-intervengao,

realizada no ambito da acao extensionista.



54

PARTE IlI

Esta parte da tese € dedicada a andlise e discussdo dos significados co-
construidos ao longo da acdo de extensdol/intervencdo e de como eles
possibilitaram uma atitude decolonial, aqui entendida como a producéo de novidade.
Como vimos na parte |, sob um paradigma dialégico, as principais vias de
transformagéo e desenvolvimento humano ocorrem em meio a e a partir de relagdes

dialogicas, de natureza semidtica.
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3.1 Processos de desenvolvimento ao longo da acao de extensao/intervencao

Tendo em vista a constituicdo bidirecional sujeito/cultura, como principio
orientador e base conceitual do paradigma dialégico, esta secédo esta subdividida
em duas subsecdes mutuamente imbricadas, a saber: 5.1) Dimenséo Institucional e
5.2) Dimensédo Pessoal, sendo a segunda um estudo de caso. Elas foram
organizadas e desenhadas com o fim de favorecer a aproximacgao entre processo de

geracao de resultados e alcance de objetivos.

3.1.1 Dimensao Institucional

O escopo desta dimenséo, alinhada com o primeiro objetivo especifico desta
tese, € a andlise e discussao dos significados co-construidos dada a participacao de
todos os membros integrantes da acdo de extensao/intervencdo, inclusive a
pesquisadora, a respeito da cultura universitaria, com énfase nas tensoes e friccoes
inerentes as praticas e relacbes cotidianas. Conforme detalhado na parte
metodoldgica desta tese, as analises foram feitas a partir dos registros dos
encontros dialégicos da acao de extensaol/intervencédo (oficinas estéticas e rodas de
conversa). Os dados foram sistematizados em quatro eixos/cenarios: 1) discentes
extensionistas e docentes na sala de aula e em outros espacos de ensino-
aprendizagem; 2) discentes extensionistas e colegas na sala de aula e em outros
espacos de convivéncia da universidade; 3) discentes extensionistas nos coletivos
estudantis e em outros espacos de participacdo politica da universidade e 4)
discentes extensionistas, amigos(as) e familiares: na fronteira universidade e
sociedade. Em cada eixo, serdo evidenciadas as ambivaléncias inerentes a polifonia
do grupo, corroborando o carater efetivamente dialogico da acdo de
extensao/intervengao.

A forma de apresentacdo dos dados, com énfase nos significados
ambivalentes identificados a partir das narrativas dos(as) envolvidos(as) voltadas a
acao de extensao/intervencdo, € um recurso para tornar analisavel uma totalidade
cujo funcionamento é organico e mutuamente interdependente. Em outras palavras,

em coeréncia com o paradigma dial6gico, uma das perspectivas que fundamenta
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esta tese junto aos estudos decoloniais, compreender as bases do sistema de
signos que conformam a instituicdo universitaria estudada, exige pensar tal sistema
como o plano de fundo de seus opostos, 0 que ndo exclui o reconhecimento de que
visdes plurais e polissémicas coexistem tanto na cultura pessoal, quanto na coletiva.

A ideia de ambivaléncia, tal como utilizada na perspectiva dialogica,
enfatizada nas andlises e discussdes dessa parte da tese, implica reconhecer que
existimos em um mundo de significados que ndo obedece a uma ldgica aristotélica,
na qual o julgamento de verdadeiro ou falso exclui a possibilidade de algo ser,
simultaneamente, ambos. Em outras palavras, a coexisténcia de campos opostos de
significados — a ideia de que algo pode ser, ao mesmo tempo, branco e néo branco,
integra o conceito de ambivaléncia no processo de construcdo de significados
(Abbey & Valsiner, 2005; Valério & Lyra, 2016) e é a base para a interpretacao da

emergéncia da novidade.

3.1.1.1 Discentes extensionistas e docentes na sala de aula e em outros
espacos de ensino-aprendizagem

As praticas e relacdes entre os(as) discentes e os(as) docentes abordadas
especialmente pelos(as) primeiros(as) ao longo da acdo de extensaol/intervencéo
sdo marcadas por tensdes e friccdes. Os seguintes temas transversalizaram os
didlogos no que tange a este eixo/cenario. a qualidade das trocas e o

reconhecimento de saberes e experiéncias invisibilizados.

a) A qualidade das trocas

Em véarios momentos, o(a) docente era reconhecido como aquele(a) que,
dialégico(a), busca a superacdo da contradicdo opressor/oprimido (Freire,
1968/2019) e estimula um posicionamento critico e engajado dos(as) estudantes
frente as suas realidades. Em nossa primeira roda de conversa, por exemplo,
Margarete, uma das discentes extensionistas, relata que ao longo de seu percurso
académico sempre teve significativas dificuldades para se expressar oralmente e
gue encontrou a oportunidade para superacao desse limite no ambito do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Trata-se de um programa

do governo federal que visa proporcionar aos discentes na primeira metade do
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curso de licenciatura uma aproximacao pratica com o cotidiano das escolas publicas
de educacédo béasica e com o contexto em que elas estéo inseridas. Margarete conta
gue a coordenadora do PIBID encorajava os(as) estudantes bolsistas a sairem de
um lugar de coadjuvante para o de protagonistas, ao assumirem a regéncia de
algumas aulas, em meio as praticas de estagio nas escolas. Analisando os impactos
das experiéncias no PIBID para seu desenvolvimento pessoal, ela diz: “ai eu
comecei a falar mais, a ir para a sala e sentir que aquilo que eu estava falando tinha
alguma importancia. Mesmo assim, ainda era muito dificil” (Margarete, ED02, RC,
05/03/2022).

Como Margarete, Silvana destaca o importante papel desempenhado pela
universidade e os(as) docentes na promoc¢ao de uma educacdo emancipadora, que
nega as prescricdes e os comunicados, e, como diria Freire (1968/2019) existencia
o dialogo. Desde muito jovem, ela trabalhou como doméstica e cuidadora de
criancas na regido proxima ao assentamento rural onde reside. Nestas atividades,
manteve-se submissa e silenciosa frente as situacdes de opressdo experienciadas
nas relagdbes com os(as) empregadores(as), especialmente quando eles(as)
retornavam dos seus locais de trabalho e notavam que ela ndo conseguiu concluir, a
contento, todas as tarefas solicitadas, devido a sobrecarga que |he era imposta. As
humilhacbes e a negacdo de direitos trabalhistas bésicos, como a auséncia de
jornada de trabalho adequada as necessidades laborais, trazidas por Silvana,
escancara a persisténcia, na contemporaneidade, de uma heranca colonial
escravista nas relacdes de trabalho doméstico e de cuidado (Teixeira, 2021).

Na tradicdo escravocrata brasileira, € importante destacar, a categoria raca
foi um dos pilares organizadores da sociedade, pois identificava e separava a
populacao colonizada nas formas de trabalho segundo o estabelecido com a logica
moderno/colonial (Quijano, 2005), trabalho compulsério/sem salario x trabalho
livre/assalariado. Assim, raca/cor foi a marca do trabalho escravo, essencialmente
manual, em oposicdo ao trabalho livre, majoritariamente exercido por brancos,
associado a criatividade e intelecto, sendo, por isso, remunerado e mais valorizado.
Mesmo com as transformacgdes politicas, econémicas e sociais, o trabalho manual,
inferiorizado na hierarquia social, ainda € destinado aos sujeitos racializados, como

acontece com o servigco domeéstico e de cuidado.
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No caso de Silvana, o ingresso na universidade significou uma reviravolta na
sua trajetoria laboral colonial escravista. Na Licenciatura em Educacdo do Campo,
encontrou docentes que, a exemplo da professora/coordenadora do PIBID
mencionada por Margarete, estimulavam a enunciacdo de ideias e opinides dos(as)
discentes como meios de desenvolvimento de um pensamento critico e reflexivo.
Mas ndo somente isso, na universidade, Silvana é encorajada pelos(as) docentes
ao enfrentamento as opressfes como aquelas vivenciadas no servico doméstico e
de cuidado, por ela exercido como forma de subsisténcia até a entrada na
universidade. O acesso as bolsas de assisténcia estudantii e permanéncia
possibilita que, minimamente, ela possa contribuir com a renda familiar e, assim,
abandonar o trabalho doméstico e de cuidado. Referindo-se a essa e outras
importantes mudancas proporcionadas pelo acesso a universidade, afirma: ‘pois
hoje em dia, ninguém... a Silvana de antigamente acordou para o mundo” (Silvana,
EDO4, RC, 15/03/2022). E menciona os impactos das experiéncias relacionadas a
vida universitdria no seu dia a dia, bem como, as percepcdes de familiares e
amigos(as) frente a essa transformagédo. “Se eu saio na rua ou... e vejo uma
situacdo em que eu sou totalmente contra ela, jA comeco a questionar. E ai o povo:
‘ave maria Silvana, vocé antes era calada, hoje em dia tudo vocé quer opinar, tudo
vocé critica’. ‘Uai, mas a gente tem que ser seres criticos, né?’” (Silvana, ED04, RC,
15/03/2022).

Mas, nem sempre, docentes cumprem o papel de encorajar nos(as)
estudantes o desenvolvimento de um pensamento critico e reflexivo, na direcdo de
romper com silenciamentos e opressdes. Em outro extremo, Agatha expde que
alguns deles se aborrecem com a presenca de discentes questionadores(as) nas
aulas e outros(as), ainda, que embora se incomodem quando os(as) alunos(as) néao
perguntam, e/ou ficam a maior parte do tempo em siléncio, nem sempre
demonstram genuina disposicado para acolher as manifestacdes dos(as) discentes,
desencorajando iniciativas de dialogo. Sobre um episodio referente ao ensino
remoto durante a pandemia por COVID-19, Agatha comenta: “A gente vai abrir o
microfone, vai fazer uma pergunta, professor fala, ‘ndo, eu vou responder isso s6
depois’, que nem o professor de [nome da disciplina] fez isso comigo. Eu fiquei com
tanta raiva que eu falei: ‘Néo... entdo eu também ndo faco mais perguntas para
vocé” (Agatha, ED0O6, RC, 22/03/2022). A estudante demonstra descontentamento
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frente a iniciativa de dialogar, barrada de forma rispida e inflexivel pelo(a) docente,
ao estabelecer que aquele ndo era 0 momento adequado para a intervencdo de
discentes.

Silvana, como Agatha, considera que ha docentes mais irredutiveis ao
dialogo e que preferem conservar uma posicao centralizada em suas figuras na sala
de aula, em nome de praticas bancarias e conteudistas (Freire, 1968/2019). “Eu ja
presenciei varias, varias cenas, na qual, assim, colegas de turma, perguntaram.
Eles [os(as) docentes] colocaram outra conversa no meio, nao deram assunto, outra
vez também foram os proprios colegas que intimidaram. ‘Ah ndo, deixa isso pra la.
Depois vocé pergunta ou vai atrasar o conteudo?”” (Silvana, ED06, RC, 22/03/2022).

A luz dos exemplos abordados por Silvana e, em acordo com o pensar/fazer
freiriano sobre a acdo antidialdégica e as violéncias que ela produz, Margarete
pondera que elas fomentam a passividade e a exclusdo. E afirma, ainda, que, na
universidade, existem docentes interessados em promover praticas dialdgicas, no
entanto, se deparam com uma cultura que enfatiza o acimulo de contetddos em
detrimento as trocas. E, em acordo com Silvana, ressalta que, muitas vezes,
praticas de educacdo libertadora, que privilegiam a problematizacdo e o dialogo,
contam com a oposicdo ndo apenas de alguns(mas) docentes, como também, de
alguns(mas) discentes, acostumados(as) ao bancarismo (Freire, 1968/2019).
“Caramba, ele deveria estar passando aqui um negdécio e a gente vencer todo esse
conteudo e ele esta aqui fazendo pergunta... e a gente tem que responder?!”
(Margarete, ED06, RC, 22/03/2022).

Pode-se dizer que o bancarismo é uma manifestacdo da colonialidade do
saber (Lander, 2000) e do ser (Maldonado-Torres, 2007) nas universidades, a
medida que atesta quem sabe e quem pode falar; quem nada sabe e, por isso,
precisa silenciar para receber os depdsitos/conteddos. Supera-lo requer a revisao
de praticas conteudistas que menosprezam o didlogo e a pergunta e, em
contrapartida, privilegiam a hierarquizacdo e a dicotomia docente-discente. Entre
outros aspectos, esse processo exige dos(as) educadores(as) e educandos(as) a
construcdo solidaria e horizontal do conhecimento, conforme experienciado por
Henrique, um dos discentes extensionistas.

Henrigue anuncia que o empobrecimento e a desumanizacao/colonialidade

gerados pelas préaticas conteudistas e antidialdgicas ja vem sendo enfrentados por
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docentes da instituicdo. Na oficina estética, voltada a construcdo de pipas,
compartiiha com o grupo que, durante o ensino remoto emergencial da
universidade, em decorréncia da pandemia de COVID-19, sem nenhum tipo de
intimidacdo, dialogou com um dos docentes sugerindo-lhe que reavaliasse a
estrutura de um certo material utilizado durante uma das aulas e encontrou
acolhimento as suas ideias.

Margarete, em contrapartida, relata certo acanhamento em falar com os(as)
docentes sobre dificuldades encontradas ao longo do seu percurso académico.
“Como falar? Como pedir ajuda? N&o sei se por... as vezes medo de pedir ajuda e
iISSO VOCé se passar por [indicando o sentido figurado de sua narrativa, faz gestos de
‘entre aspas” com as maos”] é... burro ou ndo sei o qué?” (Margarete, ED06, RC,
22/03/2022). E acrescenta seu receio em ser comparada com os(as) demais
colegas, ‘“fodo mundo sabe aquilo ali e eu ndo sei, sabe?” (Margarete, ED06, RC,
22/03/2022).

E possivel notar, portanto, que ora o(a) docente é visto como aquele(a) com
guem se pode dialogar e, inclusive, contribuir com o aperfeicoamento de estratégias
e recursos de ensino-aprendizagem, ora é aquele(a) com quem € preferivel ndo
iniciar um dialogo, tampouco ser percebido, sob risco de constrangimento, a medida
gue enunciar permite que o outro visibilize as deficiéncias e falhas acumuladas

pelo(a) préprio(a) estudante, ao longo do percurso académico.

b) O reconhecimento de saberes e experiéncias invisibilizados

Em outros momentos, os(as) discentes extensionistas demonstravam o
desejo de que fossem notados(as) pelos(as) docentes a partir de suas
potencialidades, experiéncias e saberes. Logo no inicio de uma das rodas de
conversa, por exemplo, entabulo um dialogo com Agatha, estudante que se
afirmava para o grupo como membro de uma “familia de artistas” (Diario de campo
da pesquisadora, 26/03/2022), a respeito de uma das varias telas de autoria de sua
mae. Ela conta que sempre gosta de expor uma das obras de arte maternas em seu
plano de fundo, durante as aulas online que, a época, ocorriam na universidade,
devido a pandemia de COVID-19. Entretanto, destaca, os(as) docentes nunca
haviam demonstrado curiosidade em conhecé-las. “O pessoal bota [sic.] aquele
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monte de quadro, de prateleira cheia de livro chique, né? Ai eu boto [sic.] os
quadros da minha mée, né? Mas ninguém nunca perguntou “ah, que quadro bonito!
Quem foi que pintou?”” (Agatha, ED13, RC, 19/04/2022).

A erudicdo, valor subsequente a invencdo da imprensa e a consolidacdo da
ciéncia, é marca caracteristica da modernidade. Esta associada, por exemplo, a
posse e a exibicdo de uma biblioteca pessoal razoavel, algo que é considerado um
valor em si na cultura universitaria. Durante a pandemia, o ensino online permitiu a
imerséo da universidade no espaco domeéstico e a coalizdo entre a vida publica e a
vida privada. Nesse cenario, as estantes de livros exibidas nas telas dizem dos
valores de classe social e econdmica de estudantes e professores. Numa direcéao
oposta a tais valores dominantes, Agatha honra a sua ancestralidade e expde o que
h& de maior apreco para ela — as telas pintadas pela mae. Concomitantemente, ela
convoca os(as) docentes a rejeicdo da frieza e do distanciamento, muitas vezes,
presentes no ensino e a superacdo da colonialidade do saber (Lander, 2000), a
partir do interesse genuino por sua histéria, marcada pela presenca de experiéncias
e formas de conhecimento distintas daquelas costumeiramente notabilizadas pelas
instituicbes académicas.

Se, por vezes, os(as) docentes eram vistos como aqueles(as) que silenciam,
nao escutam e ignoram os campos de experiéncias dos(as) discentes, em outras,
dao visibilidade e audibilidade. Ao iniciar a reintegracdo académica, ocorrida no
contexto do ensino remoto, Margarete relata, por exemplo, que chegou um pouco
mais cedo a aula de um docente e, para sua surpresa, foi reconhecida por ele,
chamada pelo proprio nome: “Nossa, Margarete, seu nome é familiar. Eu lembro de
vocé” (Margarete, ED0O4, RC, 15/03/2022). Ela imaginou que ele nao se recordaria,
pois ela tinha reprovado duas vezes em disciplinas ministradas por ele. Contou-lhe
gue havia sido desligada e, recentemente, reintegrada, ouvindo do professor:
“Nossa, que bom que vocé esta aqui de volta, mas ndo tem problema nao. Vocé
voltou e sempre é tempo’” (Margarete, EDO4, RC, 15/03/2022). Margarete se refere
a essa interacdo como um momento singelo, mas de grande importancia no seu
retorno a universidade. A reintegracdo € uma experiéncia solitaria e, por isso, muito
dificil. Ela ndo encontrou acolhimento sequer da docente indicada pelo Colegiado da
unidade para ser sua orientadora académica, com a tarefa de apoia-la frente as

dificuldades futuras. “Eu mandei um e-mail para ela... Vocés me responderam? Nem
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ela! Até hoje ela ndo me respondeu, entendeu? Ninguém... Ninguém me perguntou
nada. O Unico professor que sabia que eu tinha voltado foi o professor Ludovico?®,
porque ele lembrava de mim” (Margarete, ED0O8, RC, 29/03/2022).

Ao narrar suas experiéncias de estudante reintegrada a universidade,
Margarete denuncia a reproducao da colonialidade do ser (Maldonado-Torres, 2007)
na instituicdo. E, de certo modo, em seu préprio ser, em sua autoimagem,
Margarete supde que, estando fora da universidade, ela também estaria fora da
memoria, do campo experiencial do professor, surpreendendo-se com o fato de seu
nome ser-lhe familiar. Ja na universidade, faltam programas e ac¢bes especificas
cujo escopo seja contribuir com a reducdo das barreiras para a efetiva integracao
desse publico estudantil. Por outro lado, mostra que estes(as) discentes existem e,
no cotidiano, encontram possibilidades de resisténcia a essa cultura fortemente
excludente, a partir de fissuras de descolonizacdo que se dao, especialmente, no
campo das praticas e relacbes universitarias dialégicas e humanizadoras, como
aquela que se deu entre ela e o professor Ludovico.

Joao Victor agrega outros exemplos de desumanizagéo/colonialidade, tais
guais os citados por Agatha e Margarete, relacionadas a uma nao visibilizacado das
experiéncias e dos saberes dos(as) discentes: avaliagcdes escritas nao corrigidas;
outras em que notas sdo atribuidas sem que se receba nenhum tipo de feedback
do(a) docente, perguntas feitas por discentes em aula, que sdo respondidas de uma
forma grosseira e superficial, etc. De modo geral, eles refletem a presenca de
situacOes antidialégicas e desumanizadoras que, segundo Jodo Victor, ndo estao
coerentes com o discurso que valoriza a constru¢ao coletiva do conhecimento e a
sua capacidade de transformac&o pessoal e social, enfaticamente manifesto na
universidade. E, conclui afirmando os impactos de praticas pedagdgicas
antidialégicas em sua motivacao para frequentar as aulas: “Eu acho isso super ruim,
porque acaba que vocé se sente, eu fico meio com preguica de ir para aula assim...
Sabe aquela disciplina que vocé fica com vontade de néo ir para aula?” (Joao Victor,
EDO6, RC, 22/03/2022).

Tecendo criticas aos contrassensos percebidos entre discurso e pratica
docentes, Alimeli (que, inicialmente, ingressou ha FUP em um curso de Licenciatura

e, posteriormente, realizou mudanca de curso para um bacharelado) pontua que

18 Nome ficticio atribuido pela pesquisadora ao professor citado anteriormente por Margarete.
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muitos(as) professores(as) exigem dos(as) estudantes uma formacdo e uma
atuacao de exceléncias, ainda que sob condi¢des precérias: “quer que a gente seja
o professor que cria pontes, quer que seja o professor que inova nas aulas, a gente
sem ter bolsa de PIBIC?!, a gente sem ter estrutura nenhuma, nem pra ajudar nos
nossos proprios estudos” (Alimeli, EDO08, RC, 29/03/2022). Entretanto, as
expectativas depositadas sobre os(as) estudantes ndo condizem com as praticas
adotadas pelos(as) proprios(as) docentes em sala de aula. Margarete destaca que,
muitas vezes, estas incoeréncias despertam questionamentos, acompanhados de
incertezas, sobre o sentido de estar na universidade, em formacao para o exercicio
da docéncia na educacdo basica. Demonstram a importancia de que a reflexao
critica constante sobre a pratica docente se torne uma exigéncia da relacdo
teoria/pratica, sem a qual a primeira pode virar um “bla-bla-bla” estéril e a segunda
mero ativismo, como sugere Freire (2002).

Tem-se, assim, a luz dos exemplos e narrativas que refletem as experiéncias
dos(as) discentes extensionistas na universidade, uma rede complexa de signos
gue, em alguns momentos, leva ao reconhecimento e a valorizacdo do importante
papel desempenhado pelos(as) docentes e pela universidade na transformacao de
individuos e sociedades; e, em outros, possibilita a critica a instituicdo universitaria
por ser, concomitantemente, emudecedora e negadora da capacidade humana de
dizer a sua prépria palavra (Freire, 1968/2019). No extremo, quando a universidade
€ vista apenas sob a perspectiva colonial, como veremos na parte deste estudo
dedicada a andlise e discussdo dos processos de desenvolvimento pessoal de uma
das discentes extensionistas, a colonialidade instiga um sentimento de raiva em
relagéo a instituicdo que em nada contribui com a produgédo de novos significados,

gue, de fato, proporcionem possibilidades de integracao a universidade.

3.1.1.2 Discentes extensionistas e colegas na sala de aula e em outros
espacos de convivéncia da universidade

No decorrer dos encontros, foi possivel identificar significados ambivalentes
em torno das praticas e relagdes entre os(as) discentes extensionistas e colegas na

sala de aula e em outros espacos de convivéncia da universidade. Os seguintes

19 Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica.
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temas transversalizaram os didlogos no que diz respeito a este eixo/cenario: origens

de classe e comunitaria, a maternidade e o etarismo.

a) Origens de classe e comunitaria

Ora os(as) discentes extensionistas séo silenciados(as) e/ou necessitam se
retirar dos espacos da universidade para nao incomodar colegas que,
supostamente, tém o direito de ocupa-los, enquanto eles(as) mesmos(as) ndo o
possuem; ora encontram na integracdo com eles(as) uma possibilidade de
resisténcia as exclusbes. Margarete, por exemplo, discorre que, em VAarios
momentos do seu percurso académico, avaliou que sua presencga poderia atrapalhar
os(as) colegas. Essa percepcdo fez com que, varias vezes, tenha abdicado de
oportunidades de expor duvidas e ideias por temer incomoda-los(as) e/ou ser
ridicularizada por eles(as). “E ai eu fui silenciando e ndo falando. Nao vou falar
porque é bobagem o que eu tenho para falar, né? Ai, tem tanta gente que ja sabe
disso” (Margarete, ED06, RC, 22/03/2022). Ela analisa que, embora no ambito dos
discursos haja um compromisso da universidade com uma formacao cidada, critica
e questionadora, tal objetivo nem sempre é priorizado na cultura institucional.
InUmeras vezes notou colegas, e até professores(as), depreciarem quem faz muitas
perguntas na sala de aula porgue, numa logica bancarista (Freire, 1968/2019),
supde-se que estariam comprometendo o fluxo das aulas.

Nessa mesma direcdo, Silvana relata que ndo se deixa silenciar frente as
situagdes de opressdo que ocorrem no assentamento rural onde reside, entretanto,
gquando se trata da universidade, muitas vezes, ela deixa de se manifestar nesse
espaco, para escapar da critica dos(as) demais. Comenta ela, parafraseando os(as)
colegas: “Nossa senhora, Silvana so6 fala besteira, ela ndo sabe se colocar, ndo sei
para que ela abre essa boca’” (Silvana, ED12, RC, 12/04/2022). Ela identifica muitas
manifestacbes de preconceito linguistico envolvendo os(as) estudantes da
Licenciatura em Educacéo do Campo, especialmente, aqueles(as) oriundos(as) de
guilombos e assentamentos, manifestacdes estas vindas de colegas, sejam do
mesmo curso ou de outros. “Entdo ja falam, ‘oh, la vem o jeca. Olha ali o jeca’. E
iISSO nos retrai tanto assim. Deixa as pessoas tristes, né? ‘Ah, vocé tem que saber

falar direito, vocé esta fazendo a faculdade, ndo sei o qué’ (Silvana, ED06, RC,



65

22/03/2022). Quando questionada pela pesquisadora sobre o que seria falar direito,
a discente extensionista afirma que seria falar sem a presenca de alguns variantes
linguisticos, como o dialeto baiano, no seu proprio caso.

A colonialidade, temos visto, afeta 0 modo de ser, de pensar e de saber de
um povo, inclusive o seu modo de falar. Ndo sem raz&o, uma das primeiras formas
de violéncia imputadas ao colonizado pelo colonizador é o abandono paulatino da
propria lingua, considerada irrelevante ou de nenhuma notoriedade, e a apropriagao
da lingua do outro/colonizador (Mignolo, 2007). Sabe-se, por exemplo, que
africanos(as) escravizados(as) foram obrigados a mudarem seus nomes tdo logo
desembarcaram no Brasil nos navios negreiros, assim como |hes foi imposto falar a
lingua do colonizador, como uma forma de manutengdo da colonialidade. Se,
atualmente, a lingua falada no Brasil é o bom portugués afrobrasileiro ou o
pretugués (como cunhado pela intelectual Lélia Gonzalez?®), é resultado da
resisténcia dos colonizados frente a violéncia imputada pelos colonizadores ao
obrigarem a aprendizagem e o uso de uma lingua alheia.

Em “Como domar uma lingua selvagem”, a pensadora chicana Anzaldua
(2009) recorda que na universidade estadunidense, onde estudou, era
institucionalmente exigido que ela e os demais académicos chicanos frequentassem
aulas de conversacgdo em inglés, com o fito de eliminar seus sotaques mexicanos.
No caso da cultura institucional analisada nesta tese, embora nao haja iniciativas
como aguela, podemos dizer que a existéncia de uma lingua padrdo a ser
compartilhada verbalmente e, também, por escrito por aqueles(as) que dela fazem
parte, promove uma hierarquizacdo linguistica que define ou orienta quem tem
direito a voz e quem deve pouco a pouco ser silenciado(a) porque dela ndo se
apropria “corretamente”.

De modo geral, as narrativas de Silvana exemplificam o quanto colegas a
silenciavam, negligenciavam e oprimiam, especialmente por suas origens
comunitaria e de classe e por caracteristicas proprias de sua oralidade. Outras
vezes, suas narrativas permitem compreender a importancia do apoio encontrado,
especialmente entre aqueles(as) do proprio curso, que se uniam para superar 0S

desafios na universidade: “Tinha vez que a gente [ela e os(as) colegas de turma]

20 para compreenséo detalhada deste termo, ver o livro “Por um feminismo afro latino americano”
(2020), organizado por Flavia Rios e Marcia Lima. A obra rene textos diversos de Lélia Gonzalez.
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passava a noite em claro fazendo os trabalhos juntos para estar apresentando no
outro dia cedo” (Silvana, EDO6, RC, 22/03/2022).

A importancia de trocas como a supracitada e das praticas de cooperacéo foi
percebida no contexto do ensino remoto que vivenciaram a €poca da pandemia,
guando se deu esta pesquisa-intervencao. Silvana e Rejane, ambas estudantes da
Licenciatura em Educacdo do Campo, comentam o quanto a interacdo com os(as)
colegas lhes fez falta durante o periodo de isolamento social, que teria acirrado as
distancias sociais e simbdlicas entre os(as) discentes. Tal analise, transparece na
seguinte queixa de Silvana: “As colegas que sempre me ajudaram, elas moram ha
uns 10 km aqui da minha casa [do assentamento]” (Silvana, ED06, RC, 22/03/2022).
E, pode-se aventar que, no ensino remoto, quem ja enfrentava dificuldades
académicas no ensino presencial, tendeu a ser mais penalizado, como reflete
Margarete. “A soliddo é muito maior e, a motivagéao, tipo assim, a vontade de desistir
aumenta, porque vocé comeca a nao ter ninguém ali para te puxar, para te chamar,
vocé nem sabe quem é que esta estudando com vocé” (Margarete, ED06, RC,
22/03/2022).

Margarete sublinha que, independente da modalidade de ensino, presencial
ou remoto, estudantes que estdo fora do fluxo académico predefinido
institucionalmente, como € o0 seu proprio caso, experienciam grandes dificuldades
na integracdo com os(as) colegas.“Porque ai todo semestre vocé encontra gente
nova, ndo da tempo de fazer amizade, eles ja tém as amizades deles e, na maioria
das vezes, ndo estdo abertos” (Margarete, EDO8, RC, 29/03/2022). E acrescenta
gue isso tem impactos diretos no desempenho académico. Em atividades avaliativas
a serem realizadas em grupo, por exemplo, hd um prejuizo para discentes
reintegrados(as), pois os(as) colegas tendem a se juntar com quem ja estao
acostumados(as) a trabalhar. “Gente, € horrivel! Muito ruim nessas disciplinas que
exigem muita coisa de grupo. Vocé nao tem onde se encaixar, entendeu? E vocé
sempre cai nos grupos mais desalinhados, em que ninguém conversa com ninguém
e as coisas nao fluem direito” (Margarete, ED08, RC, 29/03/2022). Por sua propria
experiéncia, em consonancia com autoras que defendem a importancia da
aprendizagem da cooperacao nas instituicdes escolares (ver o trabalho de Palmieri

& Branco, 2015, na Educacao Infantil, por exemplo), Margarete nos ensina que



67

praticas avaliativas que fomentem importantes valores como a cooperacédo, desde
gue devidamente mediadas, sao fundamentais a promoc¢ao da integracdo estudantil.

Nos didlogos sobre as relacfes dos(as) discentes extensionistas e colegas,
Gestao do Agronegécio é sempre enfatizado quando se trata das friccdes existentes
entre os cursos do campus. Embora o grupo de extensionistas constituisse uma
“colcha de retalhos, um mosaico muito bonito” (Agatha, ED10, RC, 05/04/2022),
dada a diversidade estudantil que ele abragou, ndo houve a participacdo de
discentes de Gestdo do Agronegdcio na acdo extensionista, o que, talvez, tenha
levado a que aquele curso fosse criticamente evidenciado em varios momentos dos
dialogos.

Rejane, por exemplo, conta que, tao logo iniciou a Licenciatura em Educacgao
do Campo, a primeira coisa que percebeu no inicio das aulas foi “um olhar de
desaprovagdo” (ED06, RC, 22/03/2022) dos(as) estudantes do bacharelado de
Gestédo do Agronegécio em relacao aos estudantes do seu curso. Ela ressalta que
considerou a possibilidade de desisténcia, ideia que veio a sua mente muitas vezes.
Mas, a medida que foi participando das aulas e aproximando-se de alguns autores,
entre eles Paulo Freire — o qual ela conta com orgulho que conheceu na
universidade — tomou consciéncia da sua condi¢cdo de oprimida e compreendeu que
as friccbes entre os(as) estudantes de seu curso e os(as) de Gestdao do
Agronegécio eram o reflexo, a nivel institucional, de conflitos mais amplos que
ocorriam entre os povos indigenas, quilombolas e comunidades tradicionais, com
suas crencgas e valores idiossincraticos e os(as) que praticavam o agronegocio. “Ao
invés de pensar em desistir, foi me... foi me subindo assim... um desejo de ocupar o
espaco que € meu, sabe? E ai... isso estd mais vivo que nunca dentro de mim,
sabe?” (Rejane, ED06, RC, 22/03/2022).

Em consonéancia a visao de Rejane, Silvana atesta que os conflitos entre
Gestao do Agronegocio e Licenciatura em Educacdo do Campo relacionam-se a luta
de classes, entretanto, prevalece nas narrativas das duas discentes extensionistas
uma visdo homogénea, ainda estereotipada e preconceituosa em relagdo ao
Agronegocio que, talvez, poderia ser superada pelas oportunidades de interacdo e
integracdo entre representantes de todos os cursos, e mesmo, pela presenca de
representantes daquele curso em nossa teia dialogica. “As vezes, os meninos do

nosso curso falam que a rivalidade entre o Agronegoécio e a nossa turma € porque
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nés somos do campo, né? E eles sao do agronegdcio. Entdo ndés somos a favor da
natureza. E eles, assim... destroi, né” (Silvana, ED10, RC, 05/04/2022).

Margarete, tal como Rejane, atesta que na universidade encontram ricas
oportunidades de aproximarem-se de teorias criticas, como 0 pensamento freiriano.
E, esse tipo de teoria Ihes possibilita uma formacao emancipatéria, que empodera e
auxiia no rompimento com processos cotidianos de desumanizacdo e
desqualificacdo de suas proprias origens e historias de vida, vide relato de Silvana
transcrito a seqguir:

Quando nés mudamos para ca... era acampamento?!, sabe? Na beira do rio.

Ai tinha um dono de um mercado, de um dos mercados maiores e mais

velhos la em Flores. Quando ele.... todos os dias tinha um caminhdo que nos

levava até Flores... ai quando os assentados chegavam la.... chegavam la
nesse mercado, em Flores, muitas das vezes, algumas pessoas, alguns
conhecidos, viram ele chamando os cachorros de assentados, sem-terra,
chutava os cachorros, as vezes jogava 0sso gue sobrava. Eles descarnavam,
né, as carnes e ai sobravam 0s 0ss0s, ai jogava para os cachorros e dizia
gue era para os sem-terra (ED13, RC, 19/04/2022).

A narrativa de Silvana é um duro retrato da colonialidade que impacta as
experiéncias subjetivas (Lander, 2000) dos(as) moradores(as) de assentamentos
rurais espalhados pelo pais. Ela escancara duas importantes questdes: 1) a
presenca, pouco tolerada, desses sujeitos no espaco urbano, o que torna um
desafio a oportunidade de apropriacdo da cidade e de seus recursos por eles e 2) a
cotidianidade da violéncia sentida na pele pelos(as) assentados(as), que, a
semelhanga do tratamento muitas vezes dispensado aos animais ndo humanos,
como os cachorros, sao desqualificados(as) e inferiorizados(as), supondo-se que a
eles(as) devam ser destinados 0s 0ssos que seriam descartados; reservando-se

para outros, os “verdadeiros humanos”, as carnes comercializaveis®2.

21 No ED10, Silvana nos ensina que ha uma diferenca entre acampamento e assentamento, e nos
explica que morava no segundo. “Acampamento é quando ainda estd em barracos de lona, no inicio,
ainda prontos para poder dividir [...] a partir do momento que cortam as parcelas, que cada um vai
para o seu quadrado, para o seu local devido, ai ja se chama assentamento” (ED10, RC,
05/04/2022).

22 E pbom lembrar que, nos agougues, elas ainda s&o subdivididas em carnes de primeira (mais caras)
e de segunda (mais acessiveis), numa clara associacdo com as classes sociais que podem consumi-
las.
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Os eixos da colonialidade atestam que alguns grupos de sujeitos nao podem,
ndo sabem e ndo sdo; sob essa perspectiva, seus territdérios de origem e suas
histérias de vida sao insignificantes (Silva, Torres, & Lemos, 2014). A emergéncia
de uma atitude decolonial exige, pois, que por meio de praticas dialégicas, os(as)
oprimidos(as) “se descubram como Pedro, Antbnio, como Josefa, com toda a
significagado profunda que tem esta descoberta” (Freire, 1968/2019, p. 238). Essa
atitude se caracteriza, entre outros aspectos, em dizer a prépria palavra, nos termos
freiriano, e enunciar com coragem, como o fez Margarete: “Eu nasci na roca. Eu sou
do interior, eu moro numa favela, eu sou favelada. As vezes a gente tem vergonha
de dizer isso” (EDO6, RC, 22/03/2022). Em outras palavras, significa se perceberem
como sujeitos que vém sendo proibidos de estar sendo (Freire, 1992).

O encontro 06 (online) era acompanhado por Silvana pelo telefone mével.
Com a paralizagcdo das atividades presenciais na universidade, foi suspensa
também a gratuidade do transporte publico estudantil. Por isso, o deslocamento
para o campus, a fim de participar dos momentos presenciais da agao extensionista,
era inacessivel para ela. Ao mesmo tempo que ouvia a discussao, ela mencionou
estar lavando roupas e as estendendo para secar, exemplificando as dificuldades
enfrentadas para conciliar as atividades domeésticas e a participacdo engajada nas
atividades académicas. Ela interrompe a atividade doméstica para contar que,
também ela, ndo conhecia Paulo Freire até adentrar a Licenciatura em Educacéo do
Campo. Ao aproximar-se dos referenciais teodricos do autor, teve mais orgulho de
suas origens de classe e comunitaria. “Sempre falo, gente, eu sou de S&o Vicente,
do PA S&o Vicente, que é Projeto de Assentamento S&o Vicente, municipio de
Flores de Goiés, sou mée de trés filhos e tenho orgulho, eu tenho orgulho da minha
comunidade” (Silvana, ED06, RC, 22/03/2022).

Estereostipos relacionados ao perfil identitario dos cursos aparecem em varios
momentos nas narrativas dos(as) discentes extensionistas e também merecem ser
analisados. Agatha relata, por exemplo, as caracteristicas do perfil identitario dos
estudantes da Licenciatura em Educacdo do Campo: sdo quilombolas,
assentados(as) e campesinos(as); logo, ao usar trancas no cabelo e, sendo mulher
negra, em algumas ocasides, a sua propria passabilidade de inclusdo entre
discentes da Licenciatura em Educa¢do do Campo era maior. J& Margarete atesta
gue os(as) estudantes da Gestdo Ambiental sdo “os maconheiros, o povo que sO
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vive bebendo a toa”, certamente estranhos a ela que n&o usava maconha,
tampouco consumia bebidas alcodlicas. Gestdo do Agronegocio, por sua vez, é “o
povo que tem dinheiro, que também gosta de beber, que gosta de jogar truco”.
Os(as) colegas de Ciéncias Naturais sdo “o povo aleatoério, que ndo tem um peffil
definido”, e o povo da educacdo do campo “seria o povo que é do MST, que séo dos
assentamentos, que sdo quilombola e ndo sei o qué” (Margarete, EDO8, RC,
29/03/2022).

Alimeli, agrega outros detalhes aos perfis identitarios dos cursos delineados
por Margarete. Gestdo do Agronegdcio € visto por ela como um curso que redne
estudantes de direita politica. Licenciatura em Educacdo do Campo abrange o0s
povos tradicionais e de esquerda politica. Em Ciéncias Naturais haveria muitos(as)
estudantes LGBTQIA+ e também “os cachaceiros novinhos tal” (ED08, RC,
29/03/2022). De uma forma ou de outra, a despeito dos perfis relativamente rigidos
tracados por uma, a diversidade a eles subjacentes sdo o retrato de que 0s muros
rigidos que separam a universidade de grupos historicamente excluidos do Ensino
Superior tém sido paulatinamente destruidos.

Assim, os esteredtipos nutridos pelos estudantes envolvem uma interacao
complexa entre fatores socioecondémicos, politicos, etnorraciais e comportamentais
gue corroborariam para uma identidade social pretensamente compartilhada pelos
que frequentam um mesmo curso. O sistema de crengas e de valores construido em
torno de cada curso e respectivos discentes favorece a hierarquizagao entre grupos,
gue tende a ver o seu como melhor, mais auténtico, mais engajado, mais cidadao,
etc, enquanto os outros séo alienados, despolitizados, narcisistas. Um dos
resultados possibilitados, como efeito da trama dialégica tecida entre a
pesquisadora e discentes extensionistas nos encontros da acado de
extensaol/intervencéo, foi colocar em suspeita os estereotipos e preconceitos que
tangenciam as relacdes entre os(as) discentes, ao tempo em que se percebia como
eles contribuiam com a marginalizacdo e desumanizagdo tanto dos que eram
categorizados em um grupo e se reconheciam nele, como daqueles que néo se
reconheciam em nenhum grupo.

Para Alimeli, a criacdo e o fortalecimento de espacos de convivéncia, para
além da sala de aula, é fundamental para que vinculos mais sélidos sejam

construidos e os(as) discentes de todas as origens e classes possam,
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paulatinamente, ocupar a universidade e se sentir pertencentes a ela. Sugere a
discente extensionista: “De repente, € em um curau, uma festa, um happy hour de
guinta ou sexta-feira. Tinha que ter nem que seja um minutinho ou dois de troca
com as pessoas, sabe?” (Alimeli, ED08, RC, 29/03/2022). Alimeli parece
compreender a necessidade e importancia de espacos alternativos para exercicio
do dialogo entre sujeitos e saberes, enquanto espécies de brechas decoloniais na
cultura institucional.

Quando a pesquisadora opina sobre a importancia desses espacos de
dialogo e convivéncia na universidade, Margarete atesta 0 quanto eles sao
fundamentais para superacao de preconceitos e estere6tipos que os(as) distanciam
dos(as) colegas. “Eu lembro que logo quando eu entrei, eu tinha até um certo
preconceito em relacdo aos alunos, porque o que eu tinha ouvido do senso comum,
‘ah esse povo ai € o povo do MST, que ndo sei 0 que, que estdo ai comendo
dinheiro do governo, ndo sei o qué’” (Margarete, ED10, RC, 05/04/2022). Ela conta
gue foi a partir da sua entrada na universidade que comegou a compreender o que
era o MST. E acrescenta: “a gente esta dentro da universidade, nem conhece direito
0s outros cursos. Nem sabe de verdade que publico é que esta ali” (Margarete,
ED10, RC, 05/04/2022). E destaca importante opinido de que a universidade nao
oferece, com intencionalidade, e garantindo tempo para tal no curriculo, espagos
para além da sala de aula em que seja possivel conhecer os pares, especialmente
dos outros cursos.

Agatha, que é da Licenciatura em Ciéncias Naturais, relata que sempre quis
se aproximar dos(as) colegas da Licenciatura em Educagdo do Campo,
especialmente dos(as) estudantes oriundos de assentamentos e também dos
kalungas/quilombolas. Foi durante uma disciplina de médulo livre cursada, que
estava voltada a producdo audiovisual, quando teve a oportunidade para conhecer
assentamentos rurais e urbanos e despertar o desejo para atuacao profissional junto
a pessoas dessas comunidades, a partir da producédo de documentérios. “No final
da disciplina, que eu gostei tanto deles que eu queria trabalhar junto com eles, ainda
guero, né? Fazer um curso de producdo audiovisual para estar la4 junto com eles,
gravando documentario sobre eles. Vocés sdo muito legais cara” (Agatha, ED10,
RC, 05/04/2022).
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Silvana demonstra grande satisfacdo ao saber do apreco de Agatha pelo
grupo do qual se reconhece fazendo parte e destaca qudo maravilhosa € a
oportunidade de conhecer pessoas oriundas de grupos tdo diversos, como ocorre
na Licenciatura em Educacdo do Campo. E, aponta para a necessidade de
atividades extramuros, como a participagcdo em cursos e projetos de extensdo
universitéria, experiéncia essa que lhes proporciona um campo semiotico propicio a
emergéncia de posicionamentos menos preconceituosos e mais dialogicos. “A gente
conhece eles na UnB, a gente acha que € bom demais, mas quando a gente passa
a ir na comunidade deles, nossa é maravilhoso mais ainda, porque pense num povo
bacana... assim... um povo simples, acolhedor” (Silvana, ED10, RC, 05/04/2022).
Demonstrando a importancia do didlogo e de como é possivel estreitar vinculos e
deconstruir esteredtipos e preconceitos por ele, Silvana compartilha o desejo de que
venham a ser promovidas reunides coletivas no auditorio principal da FUP, ‘para
todos os cursos se juntarem e ali a gente poder conversar, falar sobre o curso de
cada um, sobre a convivéncia de cada um, sobre a cultura de cada um” (Silvana,
ED10, RC, 05/04/2022).

b) A maternidade

Os cursos de Licenciatura, a que pertencem sete dos(as) nove discentes
participantes da acédo de extensao/intervencdo, sdo 0s que costumam ter maioria de
estudantes mulheres (72,5%) (Censo de Educacdo Superior, 2021). Aspectos
relacionados a conciliagdo entre os papeis de mae e estudante, assim como
narrativas sobre o quanto a universidade pode se tornar um contexto hostil e
colonial as maternidades e as infancias emergiram na pesquisa, e precisam ser
considerados, em especial quando ndo se conta com o0 apoio de colegas para
superacao das dificuldades.

Em dada situacdo de pesquisa, Silvana, por exemplo, compartilha com o
grupo que, por nao possuir computador préprio, necessitava realizar as atividades
de seu curso no laboratorio de informatica da universidade; entretanto, muitas
vezes, teve que se retirar do espaco para néo “atrapalhar os(as) colegas” (Silvana,
EDO04, RC, 15/03/2022). Ela se refere ao incomodo causado entre colegas devido ao

choro da crianca, seu filho mais novo. O pequeno costumava acompanha-la durante
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as aulas do semestre concentrado que passava na universidade, costumeiramente,
constituido de dois meses?:. Enquanto em outros espacos sociais, gestantes,
lactantes e pessoas acompanhadas de criancas de colo possuem o direito
legalmente fundamentado ao atendimento prioritario, na instituicdo universitaria,
contudo, as experiéncias de maes discentes, docentes e técnicas administrativas
sdo marginalizadas e invisibilizadas e, paulatinamente, sdo efetivamente excluidas,
como veremos ao longo desta tese, especialmente no estudo de caso. E importante
destacar que, além de Silvana, participaram da acédo extensionista trés mulheres
maes, Margarete, Rejane e a propria pesquisadora.

A maternidade e a infancia sdo experiéncias estrangeiras a instituicao
universitaria. Historicamente, sabe-se que as universidades medievais europeias
eram anexos aos mosteiros e catedrais, dos quais herdaram as bibliotecas e uma
aura de espaco sacralizado, silencioso, circunspecto. Essa caracteristica, de certa
forma, se mantém em muitas dimensdes do funcionamento e dos rituais das
instituicbes universitarias (Falcdo, 2018). Como efeito, had poucas iniciativas
concretas e mesmo um certo despreparo das universidades para a integracao e
permanéncia das maes que sao parte da comunidade universitaria, € mesmo, para
0 acolhimento de suas criancas. No campus da FUP, de modo diverso da instituicao
investigada como um todo, existe um espaco formativo para estudantes da
Licenciatura em Educacédo do Campo, chamado Ciranda Infantil. Ele foi criado em
2008, e institucionalizado como projeto de extensdo, em 2011, destinado ao
acolhimento de criancas com idade de 8 meses a 4 anos, trazidas a universidade
por discentes da Licenciatura em Educacao do Campo que sdo maes. Muitas delas,
como Silvana, residem em comunidades distantes do campus, outras habitam
localidades mais préximas, mas nao tém com quem deixar suas criangas, de forma
segura, enguanto estdo no tempo universidade, quando a dedicacdo a vida
académica ocupa a maior parte do dia. A despeito das inumeras limitacdes
relacionadas a infraestrutura, recursos materiais e humanos, a Ciranda Infantil
contribui para que estudantes maes da Licenciatura em Educacdo do Campo se

dediquem as demandas da vida universitaria.

23 A organizacdo curricular em regime de alternancia, adotado na Licenciatura em Educacdo do
Campo, prevé dias letivos organizados em tempo universidade e tempo comunidade, com etapas
presenciais (equivalentes a semestres de cursos regulares) e etapas vivenciadas no proprio
ambiente social e cultural dos(as) estudantes.
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c) O etarismo

A maneira de viver a vida académica varia muito a depender da faixa etaria
em que se passe pela universidade, podendo gerar friccdes e desentendimentos
diversos entre colegas que impactam diretamente na integracdo estudantil,
sobretudo quando ndo ha uma atengdo da instituicdo universitaria a essa importante
tematica.

Agatha comenta que, nos primeiros tempos na universidade, estava sempre
sozinha. Oriunda de outro estado, nunca experienciou estar sem a companhia de
familiares fora da localidade onde residia. Ela tinha poucas habilidades sociais e era
um pouco mais velha que a média dos ingressantes de sua turma. Assim, enfrentou
inumeras dificuldades para integrar-se ao ambiente académico e aos colegas de
turma, no inicio do curso. Dai, a época, foi alertada por uma discente ja avancada
no percurso académico: “Vocé precisa fazer umas amigas aqui na FUP!”” (Agatha,
EDO08, RC, 29/03/2022). A estudante veterana, diferente de Agatha, parecia ja ter
compreendido que a constru¢do de vinculos com colegas na universidade era um
importante recurso subjetivo para resisténcia as exclusodes.

Agatha relata ter experienciado varias situagbes de preconceito entre
discentes de diferentes geracbes. Ela se lembra que, na sua turma inicial da
graduacdo haviam muitos adolescentes e que isso a incomodava. “Tinha uma
menina na época que ela entrou comigo, tinha dezesseis anos, era a caculinha da
turma, muito adolescente, muito imatura, muita brincadeira” (Agatha, EDO8, RC,
29/03/2022). Nas turmas em que a média de estudantes é mais jovem, aqueles(as)
mais velhos, como Agatha, podem vir a estranhar a maneira de ser dos(as) demais,
corroborando a relacéo direta entre adultocentrismo e modernidade (Ashis Nandy,
1984), em que a idade adulta € valorizada e é tida como o apice do
desenvolvimento e da humanidade e, em contrapartida, a adolescéncia e a
juventude sao vistas como atrasadas e inferiores, inviabilizando importantes
didlogos intergeracionais e ricas oportunidades de desenvolvimento para ambos .

Por outro lado, sendo minoria no contexto investigado, Agatha destaca que
os(as) estudantes mais velhos(as), igual ela, enfrentam enormes desafios para se

integrarem a universidade e, nem sempre, sdo acolhidos(as) pelos(as) mais
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novos(as) e, também, encontram dificuldades para se relacionar bem com eles(as).
E complementa: “E também tinha uma senhora ja de quarenta anos, ja perto de se
aposentar como professora. Ai ja entra essa questdo de pessoas mais velhas, que
também ndo dao conta de se encaixar bem com os mais novos, sabe...” (Agatha,
EDO08, RC, 29/03/2022).

Interessante lembrar que, inicialmente, os estudantes de Ensino Superior
eram, via de regra, pessoas mais velhas. A insercdo neste nivel de ensino vinha
depois da imersdo no mundo do trabalho, para complementar e consolidar as
competéncias profissionais e a progressdo de carreira. Apés a Segunda Guerra
Mundial, de modo particular, a crescente interdependéncia entre economia e
tecnologia na configuracdo do trabalho técnico, torna-o algo mais complexo.
Comeca a haver uma pressao dos empregadores para que a certificacdo superior
preceda a inser¢cdo no mercado de trabalho, o que concorre para uma progressiva
reducdo da idade média em que se da o ingresso na universidade (Filipak &
Pacheco, 2017). Entretanto, no século XXI, as politicas para o Ensino Superior
brasileiro passam por mudancas, valorizando mais e mais a democratizacdo do
acesso, por meio de dispositivos de acesso universal, como o ENEM, as leis de
cotas e as politicas de permanéncia. Infelizmente, a nova realidade impulsionada
por tais mudancas politicas esbarra em representacdes sociais dominantes,
promotoras de discriminacdo e preconceito, que necessitam de atencao
institucional.

Em consonancia a linha de argumentacdo de Agatha, Margarete acrescenta,
“naquele grupo [sua turma do inicio da graduacao], havia pessoas mais jovens que
eu e eu ndo era uma pessoa, vamos dizer, velha... mas € gque eu ja tinha passado
por aquela fase que eles estavam agora” (Margarete, ED08, RC, 29/03/2022). Em
seguida, questiona a luz da prépria experiéncia, deixando entrever que para
permanecer na universidade, é necessario ao(a) estudante, entre outros recursos,
pertencer e estar vinculado(a) a algum grupo: “E ai, quem nao se encaixa em grupo
nenhum?” (Margarete, EDO8, RC, 29/03/2022).

A complexidade subjacente as relaces entre os(as) discentes extensionistas
e colegas atravessada pelo pouco estimulo as préaticas dialdgicas para além da sala
da aula, que possibiltem a integracdo estudantii a partir de dispositivos

mediacionais menos rigidos como a arte, por exemplo, e que fomentem a superagao
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de esteredtipos e preconceitos é clara e tem consequéncias nefastas para
muitos(as)  deles(as), especialmente  aqueles(as) com  histérico de
desligamento/reitegracdo académica, como € o caso de Margarete, cujo percurso

sera analisado e discutido mais a frente nesta tese, na dimensao pessoal.

3.1.1.3 Discentes extensionistas nos coletivos estudantis e em outros espacos
de participacéo politica da universidade

As préticas e relacBes dos(as) discentes extensionistas nos coletivos
estudantis e em outros espacos de participacdo politica da universidade, abordadas
ao longo da acéo de extensao/intervencdo sdo também marcadas por friccOes e
contradi¢cbes. Os seguintes temas transversalizaram os didlogos no que diz respeito
a este eixo/cenério: o alijamento da participacdo politica na universidade e as

relacdes entre 0s campi universitarios.

a) O alijamento da participacdo politica na universidade

Na perspectiva contemporanea, tende-se a estabelecer uma relagcdo quase
visceral entre o contexto universitario e a aprendizagem da democracia. Nota-se,
contudo, que a identificacdo da universidade como espaco de dialogo e afirmacéao
de cidadania é uma construcdo que toma tempo e pode ser mais distante,
especialmente para estudantes pertencentes a grupos historicamente alijados do
debate politico. A dimensdo politica da universidade cresce em importancia a
medida que se avanca no curso de graduacdo, ou mesmo, diante das dificuldades
enfrentadas no préprio percurso universitario.

Na nossa primeira roda de conversa, quando ainda discutiamos quais rumos
dariamos a acdo extensionista, jA que a proposta inicialmente apresentada pela
pesquisadora a eles era bastante aberta, Mariano, estudante oriundo do povo
Ticuna, sugere que o0 grupo se articule para realizagdo de uma atividade de
divulgacao dos cursos de graduacdo da FUP em um ato que viria a ser promovido
pelos povos originarios, na sua data comemorativa, em abril proximo, na Esplanada

dos Ministérios, em Brasilia. Com o apoio de Giselly, discente extensionista e,
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também, sua parente?, Mariano pondera que seria interessante incluir entre as
atividades do grupo uma acao no referido evento, para visibilizagdo do campus e
dos desafios enfrentados pelos(as) estudantes oriundos(as) de grupos
historicamente marginalizados do Ensino Superior para a permanéncia na
universidade. A proposta de Mariano, contudo, ndo é aprovada pelo grupo como
uma tarefa a ser efetivada de imediato. A maioria expressiva dos(as) participantes
justifica-se que possuia nenhuma ou pouca experiéncia de participagdo em
movimentos sociais e, desse modo, ndo se sente preparada para planejar algo do
tipo, com grande visibilidade social, em tdo curto prazo, ainda que a sugestao de
Mariano devesse ser mantida, como um norte possivel de acdo futura. Apos
discussoes, os(as) discentes extensionistas entendem que, devido o projeto estar
iniciando, seria mais relevante operarem no ambito do proprio grupo,
compartilhando seus desafios, na condicdo de estudantes que estdo a margem,
como também estdo os povos originarios. Esta opcdo daria visibilidade e
audibilidade as situagfes de colonialidade/desumanizacdo que, muitas vezes, eram
ocultadas ou silenciadas quando se trata de seus percursos na universidade, em
detrimento a predominancia de discursos meritocraticos e individualizantes.

A narrativa de Mariano, é importante destacar, oportuniza ao grupo um
debate sobre a importancia de seu engajamento com coletivos e movimentos
sociais. Os(as) discentes extensionistas reconheceram haver caréncia de
experiéncias de participacdo em e para as instituicdes escolares das quais fizeram
parte, anteriores a universidade, como aquelas que se ddo em Grémios Estudantis,
conselhos, associacbes académicas e outras atividades recreativas e educacionais
como gincanas escolares, por exemplo. No Ensino Superior, infelizmente,
continuam sendo pobremente estimulados a insercdo critica e participativa em
coletivos e espacos de decisdo politica da prépria universidade, tais como Centro
Académico (CA)?, o Diretério Central Estudantii (DCE)?%, as Assembleias
Estudantis, os Colegiados de curso, Conselhos, etc. Como efeito, deixam de

reconhecer nesses espacos importantes contextos onde praticas decoloniais podem

24 Aprendemos com Mariano que 0s povos originarios brasileiros se referem uns aos outros como
“parentes”, independente de lagos consanguineos diretos.

25 Um centro académico, no Brasil, € uma entidade estudantil que representa os estudantes de um
curso de nivel superior.

% E a entidade estudantil de maior representatividade do corpo discente de uma instituicio de Ensino
Superior publica brasileira.
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ser exercidas, bem como o protagonismo e a luta pela garantia de direitos. Muitas
vezes, parece haver um desconhecimento de quem representa a categoria discente
nos espacos de decisdo coletiva da universidade, reforcado pelo pouco
engajamento e didlogo dos(as) representantes com o restante do corpo estudantil.

A temética da participacdo politica na universidade é retomada no EDOS,
guando Agatha compartilha com o grupo as disciplinas que ainda necessita cursar
para finalizar a sua graduacéo. Ela se lamenta por haver testemunhado a saida de
varios(as) colegas, enquanto ela prépria ainda esta na universidade a pouco mais
de uma década. Ao ser instigada a pensar sobre as varias experiéncias que,
certamente, ja viveu na instituicdo, Agatha refere-se a greve de docentes, no ano de
2012, quando ingressou nha UnB, e também, menciona ter acompanhado a
ocupacdo estudantil ocorrida na FUP, em 201627,

A participacdo na ocupacao estudantil ocorrida na FUP é adjetivada por
Agatha como uma das experiéncias “mais incriveis” que ja teve na universidade.
“Foi quando a gente, todo mundo, 0s cursos se reuniram em um sO pensamento
para reivindicar os direitos na educacgéo, aquilo ali foi um marco demais na minha
vida académica que eu gostei” (Agatha, ED08, RC, 29/03/2022). E destaca as
friccbes que, a época, marcaram as relacdes entre os(as) estudantes dos cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo e Bacharel em Gestdo do Agronegocio da
FUP, no que diz respeito aos rumos da ocupacdo estudantil. Enquanto os(as)
primeiros(as), em sua maioria, manifestaram apoio ao movimento estudantil que se
instalou no campus, os(as) segundos(as), majoritariamente, reivindicavam a
desocupacdao e o retorno imediato das aulas.

Margarete menciona que, a época das ocupacdes, chegou a participar de
algumas assembleias estudantis, mas ndo se engajou ativamente porque nao
concordava com a maneira pouco dialégica que as liderancas conduziam o
movimento. Ela amplia suas reflexdes para outros coletivos estudantis, como o

Centro Académico (CA), ponderando que, na sua opinido, apenas os(as) estudantes

27 A ocupacao estudantil a que se refere Agatha é parte de um movimento mais amplo de estudantes
secundaristas e universitarios(as), de diversos locais do pais, que protestavam contra os projetos de
lei da PEC 241, a chamada “PEC do teto dos gastos”, o projeto "Escola sem Partido", o PL 44 que
previa a concessdo de parte da administracdo das escolas para organizacdes sociais, e a medida
proviséria do Novo Ensino Médio. Entre outras demandas, eles(as) pediam mais avangos e
investimentos nas condi¢bes na educacdo para estudantes e docentes, assim como melhorias na
qualidade da merenda escolar e da infraestrutura das escolas publicas brasileiras.
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da Licenciatura em Educacdo do Campo da FUP eram politicamente
organizados(as). Sobre o funcionamento dos CA, considera que “eram uma
bagunca, um desproposito sem tamanho” (Margarete, ED08, RC, 29/03/2022), em
gue predominavam interesses pessoais das liderancas em detrimento das
demandas do coletivo estudantil. E conclui que nas reunides dos CA nao havia
didlogo efetivo, pois somente alguns poucos tinham suas vozes escutadas,
havendo, inclusive, medo de retaliacdo em falar o que néo estava de acordo com a
opinido daqueles(as) que a representavam. “Entdo eu ja ndo ia, porque eu me
estressava, eu nao sabia escutar e largar. Mas assim, hoje eu acho que teria sido
importante para mim ter ido, ter dado minha contribuigéo e falar do que eu pensava”
(Margarete, EDO8, RC, 29/03/2022), da-se conta de que sua participacao politica
mais ativa contribuiria para que a realidade por ela criticada fosse transformada.

Alimeli expressa a opinido de que a acao extensionista Caminhar estava lhes
proporcionando uma oportunidade de participacdo politica muito rica, mais
significativa do que tende a que costuma se dar em espacos formais de exercicio da
participacéo estudantil, como os CA. Para ela, a maneira como suas vozes estavam
se entrelacando, sendo escutadas e validadas nos encontros da acdo de
extensdo/intervencdo, onde se |Ihes assegurava o direito de falar com seguranga
sobre suas experiéncias, era diferente do que costumava ocorrer nos CA. E
acrescenta que, com frequéncia, a inseguranca para se posicionar criticamente
comeca no contexto familiar, onde muitas vezes ndo encontram acolhimento as
suas ideias e opinides, conforme detalharemos mais a frente, no eixo 3.1.1.4 desta
tese.

Jodao Victor relata que nunca esteve ativamente engajado com coletivos
estudantis. Disse que somente participa do processo de votagcao para o DCE e o CA
de seu curso, mas nao se envolve com os debates que antecedem as votacoes,
tampouco com as atividades posteriores, “porque as vezes estou no meio de uma
aula e ai esta acontecendo debate, entdo assim [risos], aula [versus] debate, né? Ai
vocé tem que escolher o que vocé vai fazer” (Jodo Victor, ED12, RC, 12/04/2022). A
ambiguidade vivida por ele diante das alternativas traz uma clara critica as
dindmicas institucionais que, a despeito de afirmarem a importancia da participacao
estudantil em coletivos, assembleias e movimentos, n&o garante tempo/espago nos

curriculos de graduacéo para tal atividade.
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Mais do que um mero dispositivo técnico envolvido nos processos de ensino-
aprendizagem, enquanto um territério em disputa (Arroyo, 2011), o curriculo é um
artefato social e cultural atravessado pela colonialidade do saber (Lander, 2000),
pensado a partir de interesses que podem ou nao se comprometer com
determinadas competéncias, visibilizar ou invisibilizar saberes e experiéncias
especificos (Moreira & Silva, 1995). Tensionar o curriculo colonizado, atentando-se
as reinvindicacfes e necessidades dos grupos historicamente marginalizados que
emergem e passam a se destacar ao adentrarem os espacos formais de producédo
de conhecimento, como as universidades, é, pois, uma urgéncia em direcdo a

verdadeira decolonizagéo destas instituigoes.

b) As relacdes entre os campi universitarios

No ED12, Agatha retoma as discussdes sobre participacdo estudantil
entabuladas em nossa primeira roda de conversa relatando ter participado de um
debate online com representantes das chapas que, a época, estavam concorrendo
na eleicdo para o DCE da universidade. Ela conta ter elaborado, inclusive, uma
pergunta sobre possibilidades de atuacao do diretério frente a melhoria da realidade
dos(as) estudantes reintegrados(as) da universidade. A resposta dada, de acordo
com Agatha, concentrou-se na ampliacdo dos valores pagos nas bolsas da
Assisténcia Estudantil. A discente extensionista, porém, relata que nao ficou
satisfeita com a contestacdo de sua pergunta, a qual demonstrou um total
desconhecimento ndo apenas da condicdo de estudante reintegrado(a) na
universidade, como do conjunto complexo de situacdes que podem configurar um
desligamento académico, a esta altura dos encontros, bem mais claras para ela.
Agatha finaliza sua analise tecendo criticas a auséncia de outros estudantes da FUP
no debate e se queixa que as preocupacdes das chapas pareciam se concentrar
somente na realidade dos(as) estudantes do campus Darcy Ribeiro, negligenciando
a existéncia de desafios para os(as) discentes dos campi de Planaltina, Gama e
Ceilandia. Em acordo com Agatha, Jodo Victor completa: “eu sinto que nao tem
essa... essa conversa sobre 0s outros campi mesmo, sobre essas outras
realidades, né? E eu acho que isso é uma grande falha” (Joao Victor, ED12, RC,
12/04/2022).
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A constatacdo de Agatha e Jo&o Victor aponta para um importante desafio
para a consolidacdo institucional da universidade investigada: a visibilizacdo de
outras realidades que ndo somente aquela do campus inicialmente criado na area
central do DF, em torno do qual se centravam as representacfes sociais
dominantes a respeito da referida universidade, como se o0s demais fossem
inexistentes. Pode-se dizer que, de modo geral, os didlogos tecidos ao longo da
acao extensionista/intervencdo demonstram que os novos campi da universidade,
construidos com recursos das politicas de expansdo do ensino superior publico
brasileiro, e, com efeito, os cursos que deles fazem parte, ainda que, muitos
socialmente reconhecidos como as engenharias, sédo inseridos semioticamente em
uma espécie de zona periférica da universidade.

Adensando esse importante debate, Silvana atesta que a maioria dos(as)
estudantes que constituem as chapas para o DCE ndo estéo interessados(as) em
assumir uma lideranca para contribuir com o desenvolvimento coletivo, mas, em
suas palavras, almejam ‘“ter um momento de fama” (Silvana, ED12, RC,
12/04/2022). E reitera que tudo isso se complexifica ainda mais, pois a maioria
dos(as) estudantes que se candidatam as chapas sao do campus Darcy Ribeiro,
havendo pouca disposicdo para conhecer as experiéncias dos(as) colegas dos
outros campi e para o enfrentamento de problematicas proprias dessas outras
realidades institucionais.

A despeito de dificuldades como a exigéncia de deslocamentos para as
reunides e assembleias do DCE (a maioria concentrada no campus da area central
de Brasilia) e o consumo de um tempo que é retirado da dedicacao as atividades
académicas do fluxo de graduacdo, os(as) discentes extensionistas atestam a
importancia de uma participacdo politica mais ativa junto ao diretério. Silvana, por
exemplo, relata aspectos positivos da candidatura de uma colega da Licenciatura
em Educacao do Campo a chapa do DCE: gerou entre discentes de seu curso uma
significativa mobilizagdo e o engajamento coletivo com a campanha; possibilitou dar
maior visibilidade das especificidades do curso para toda a universidade, ao tempo
em que também promoveu importantes mudancas na forma como eram constituidas
as chapas do diretorio. E, “com muita luta, a gente conseguiu que a chapa dela [da
colega] vencesse” (Silvana, ED12, RC, 12/04/2022). Silvana finaliza a narrativa

ressaltando a importancia de exercerem o direito e o dever de, efetivamente,
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ocuparem todos os espacos da universidade, tendo vez e voz. “Precisamos nos
inserir com os outros campi” (Silvana, ED12, RC, 12/04/2022).

Em “Educacdo como pratica de liberdade”, Freire (1967/2019) enfatiza que
antes de uma forma de politica, a democracia € uma forma de vida. Textualmente
afirma: “Na verdade, se ha saber que s6 se incorpora ao homem
experimentalmente, existencialmente, este é o saber democratico” (Freire,
1967/2019, p. 99). Dai que uma educacdo que pretenda ser decolonial, deve
estimular o exercicio da participacdo politica nos diversos espacos escolares de
deciséo coletiva como uma forma de contribuir com a vivéncia do diadlogo que nos

humaniza e nos transforma.

3.1.1.4 Discentes extensionistas, amigos(as) e familiares: na fronteira
universidade e sociedade

As praticas e relagcdes dos(as) discentes extensionistas com amigos(as) e
familiares, abordadas ao longo da acdo de extensao/intervencdo sao também
marcadas por friccbes e contradicdes. Os seguintes temas transversalizaram o0s
didlogos no que diz respeito a este eixo/cenario: a alienacéo da propria ignorancia e

o afastamento progressivo de amigos(as) e familiares.

a) A alienacao da prépriaignorancia

O didlogo com Alimeli, descrito a seguir, é entabulado logo no inicio da nossa
primeira roda de conversa, a respeito da imagem do seu perfil na Plataforma
Teams. O episédio, que gira em torno do percurso académico da estudante na UnB,
€ uma oportunidade, entre outras, para convidar os(as) discentes extensionistas a
olharem para a universidade ndo apenas na perspectiva da critica, mas também do
reconhecimento de seus aspectos positivos, a exemplo da formacao cidada por ela
oferecida, a qual lhes possibilita, entre outras experiéncias, 0 empoderamento e a

tomada de consciéncia de silenciamentos e opressdes. Da-se a seguinte interacao:

Rafaella: Alimeli, vocé esta tao diferente na foto [risos].
Alimeli: Essa foto ai é de 2016.
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Joéo Victor: Caramba!

Rafaella: Tem tempo ein, 2016... 6 anos.

Alimeli: E, esta vendo o que a UnB faz com a gente? [risos]

Rafaella: Foi na UnB essa foto?

Alimeli: Foi, Ia na frente do prédio velho?® (Alimeli, ED02, RC, 05/03/2022).

Num primeiro momento, a discente que jA passou por um processo de
desligamento/reintegracdo académica e, posteriormente, a mudanca interna de
curso, atesta que “a UnB dé uma desgragcada na pessoa” (Alimeli, ED0O2, RC,
05/03/2022), referindo-se as experiéncias aflitivas vivenciadas no extenso periodo
em que vem frequentando a universidade, o que contribuiu para seu desgaste fisico
e emocional. O desequilibrio emocional provocado nela pela instituicdo encorajou-a
a acdes que ela hoje considera como exasperadas, tais como, “rapei [sic.] a cabeca,
ahhhhhhhh [grito seguido de risos]” (Alimeli, ED02, RC, 05/03/2022); mas, em
seguida, ela afirma que estar na universidade é também “libertagdo” (Alimeli, ED02,
RC, 05/03/2022), especialmente quando se faz parte de um ndcleo familiar como o
seu, em que predominam valores politicos e religiosos conservadores, 0s quais,
muitas vezes, se mostram como antagbnicos aos conhecimentos cientificos, mais
valorizados nas universidades. Ela comenta que ha uma forte expectativa dos(as)
familiares de que as mulheres se restrinjam ao espaco privado da casa, executando
atividades domésticas e maternais. Por isso, estdo em desacordo com a inser¢cao
delas na academia, em razdo dos posicionamentos criticos e questionadores que a
universidade suscita, os quais desafiam as crencas e valores familiares. “Ja era
para eu estar casada com uns trés filhos indo para a igreja. Sdbado mesmo,
estudando?! Nossa! Que pecado! Nao pode! Vou para o inferno” (Alimeli, ED0O2, RC,
05/03/2022).

No EDO4, Giselly destaca que a inser¢cdo no Ensino Superior possibilitou a
tomada de consciéncia das restricbes derivadas das posi¢cdes ideoldgicas
prevalentes em sua realidade proximal. A nova condigcdo de universitaria gerou
inUmeras tensdes nas relacdes com amigos(as) e familiares, especialmente entre os

gue desconhecem dinamicas proprias da vida universitaria. A partir de sua propria

28 Primeira construgdo do campus onde, nos anos iniciais, ocorriam as aulas. Atualmente, com o
crescimento da unidade, ele funciona como prédio administrativo.
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experiéncia, Margarete pondera que 0s que sdo os(as) primeiros(as) da familia e,
por vezes, do grupo de amigos(as) a ingressar em universidade publica, convivem
com certo estranhamento da parte deles(as), frente a essa nova realidade. Em seu
caso, emergiram desafios enormes relacionados, por exemplo, a dificuldade em
estabelecer dialogo com eles(as), dado o conjunto de conhecimentos construidos a
partir do acesso a universidade, que lhe proporcionou uma formacdo critica e
guestionadora frente ao cotidiano. E conclui afirmando que um dialogo critico e
empatico com amigos(as) e familiares que ndo estdo no mundo académico
demanda, entre outras competéncias, praticas concretas orientadas a solidariedade
e ao respeito, que rompam com a arrogancia que, por vezes, pode permear as
relagcdes entre universidade e outros setores da sociedade, cultivando no cotidiano a
l6gica do “ponto zero” de que nos fala Castro-Gomez (2007).

A ideia de “ponto zero”, como vimos na Parte | desta tese, supde um tipo de
conhecimento que nega seu lugar de enunciacdo para legitimar-se como neutro,
verdadeiro e universal. Essa pretensdo de autoridade absoluta pode constituir-se
numa posicdo radical, negando outras formas de conhecer e intervir sobre a
realidade, e almejando transformar o(a) detentor da razdo e da verdade no legitimo
porta-voz de outros grupos que, se supde, nada saberem, nem poderem vir a saber
melhor, como efeito do genuino encontro dialdgico.

Giselly acrescenta que o desejo de contribuir com a transformagao de
amigos(as) e familiares a partir do acesso ao conhecimento cientifico da
universidade pode, por vezes, ser mal compreendido. “Vocé vai indicar ou dar um
livro para algum familiar seu assim, e a pessoa vé como se fosse um demoénio assim
o livro sabe... Tipo um livrinho pequeno, sei 14, ‘O Pequeno Principe’, ‘O Alienista™
(Giselly, EDO4, RC, 15/03/2022). O Pequeno Principe € um conhecido classico da
literatura europeia, publicado em 1943 pelo escritor francés Antoine de Saint-
Exupéry e amplamente traduzido para varios idiomas, entre eles, o portugués. O
Alienista, por sua vez, € uma obra literaria humoristica publicada em 1882 pelo autor
brasileiro Machado de Assis, que conta a histéria do Dr. Simado Bacamarte, médico
psiquiatra que cria um hospicio, chamado de Casa Verde, para nele internar as
pessoas que, na sua visao, viviam de forma irracional. Ao final do livro, vendo que

suas teorias sobre loucura ndo funcionavam e que ninguém ao seu redor era



85

realmente insano, o alienista acaba por se diagnosticar como louco e decide
trancar-se sozinho, pelo resto de sua vida, na Casa Verde.

Ironicamente, um dos livros apontados por Giselly € importado da realidade
francesa e, a despeito de tratar de valores pretensamente universais, reflete uma
perspectiva literaria eurocentrada. JA o outro, de Machado de Assis, € uma
verdadeira critica a arrogancia cientifica. De toda forma, a intencdo de propagar
entre os(as) familiares obras europeias ou, mesmo nacionais, mas alheias as
guestdes que os(as) inquietam, desconsiderando seus saberes e buscando libertar-
Ihes de uma suposta ignorancia que os(as) assola, pode ser uma iniciativa
totalmente colonialista, em especial, quando se da fora de uma genuina abertura ao
didlogo por parte da discente extensionista.

Giselly e Margarete destacam que as friccoes e tensdes com o0s(as)
familiares, ja relatadas, se acirram quando atravessadas por questdes
intergeracionais e sexismos. Giselly refere que, “a partir do momento que eu estou
ali, no grupo, que tem algum parente, com amigos ali, e ai eu vejo uma situacao que
eu falo, isso ndo é justo ou isso ndo é certo. Ai as pessoas mais velhas vém ‘ah,
vocé ndo tem nem idade’, e ndo sei o qué. E acaba banalizando violéncias,
entendeu?” (Giselly, ED04, RC, 15/03/2022). Em consonancia a posigéo de Giselly,
Margarete, por sua vez, menciona o sexismo. “Se eu fosse homem ou se chegar um
primo, outro parente homem, vou |4, ele pescou o mesmo conhecimento, ele foi l&
na mesma fonte que eu, a gente podia estar estudando junto. Agora, se ele for la e
falar, ele tem lugar de fala” (Margarete, ED0O4, RC, 15/03/2022).

Agatha atesta que, na sua realidade, os desafios mais significativos referem-
se ao dialogo com os pais, sobre duvidas relacionadas a utilizagdo de novas
tecnologias, para as quais eles dependem de sua mentoria. “A gente briga, discute,
eu perco a paciéncia” (Agatha, ED04, RC, 15/03/2022). Ademais, ela reconhece que
a entrada na universidade aflorou o seu lado questionador e fez com que muitas
pessoas da familia e amigos(as) passassem a vé-la como atrevida. “Porque essa
menina agora quer ser tudo, que € ser sabida, joga na cara da gente” (Agatha,
EDO4, RC, 15/03/2022).

Silvana também aponta dificuldades no didlogo com membros de seu
assentamento, que, na sua analise, estariam desatualizados e vivendo numa

espécie de “mundo das cavernas” (Silvana, ED04, RC, 15/03/2022). Nessa situacao
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do didlogo, a pesquisadora incentiva-os a seguirem atuando sob uma perspectiva
critica e questionadora frente as suas realidades, ratificando a importancia das
acOes extensionistas para o exercicio do dialogo critico da universidade com outros
setores da sociedade. Convida-os a refletir sobre a importancia da conexao entre
saberes numa tentativa de superacdo de uma monocultura do conhecimento
cientifico. E, acrescenta que a condi¢cao de universitarios(as) ndo os(as) isenta de
ignoréncia e alienacdo, sobretudo quando se € arrogante e pouco dialégico com
outros saberes que nao aqueles acessados diretamente na academia. “Como posso
estar em didlogo se projeto sempre a ignorancia nas outras pessoas e nunca a vejo
em mim mesmo?” (Freire, 1968/2019, p. 95).

As narrativas dos(as) discentes extensionistas demonstram que a entrada na
universidade € um movimento de ruptura com valores conservadores e
anticientificos, encontrados entre alguns(mas) familiares, amigos(as) e outras
pessoas da comunidade que ndo estdo inseridos(as) na instituicdo universitaria.
Silvana, por exemplo, relata que na condicdo de mae de trés filhos e estudante
matriculada na Licenciatura em Educac¢do do Campo, € constantemente julgada por
familiares e outras pessoas do seu assentamento por deixar as duas criancas mais
velhas aos cuidados do pai, enquanto a terceira e mais nova, como vimos, segue
com ela para a universidade. “A sociedade aqui, vixi, ‘ah, nossa, vocé é louca, uma
mae deixar seus filhos aqui, a mercé do pai, do povo’, nao ser bem tratado, nao ser
bem acolhido por ndo ter a mae por perto. Nao sei o qué’... ‘deixar assim’... tipo... a
mercé, né?” (Silvana, ED04, RC, 15/03/2022).

Os relatos de Silvana escancaram que, a despeito da historica insercdo de
praticas oriundas da educacgéo popular no assentamento onde reside, que deveriam
orientar interacdes pautadas na solidariedade e na emancipacao, exclusdes e
violéncias ndo deixam de ocorrer, particularmente, violéncias de género. S&o
direcionadas, especialmente, as mulheres, mdes e estudantes, como Silvana. A
projecdo de futuros profissionais que vado além da producdo agricola, que é o
destino culturalmente esperado dos(as) assentados(as), representa uma atitude
dissidente e de resisténcia as trajetdrias culturalmente esperadas. A dimensao
colonial presente na cultura coletiva do assentamento, desqualifica mulheres como
sujeitos que podem ter acesso as universidades e aponta que o interior dele parece
necessitar de um debate aprofundado de género que leve a materializacao de acdes
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concretas e coletivas contra sexismos e toda forma de opresséo. De todo modo, o
movimento de Silvana e de outras mulheres mées e assentadas, como ela, em
direcdo a universidade, ja € um importante passo na direcdo da revisao da cultura

local.

b) O afastamento progressivo de amigos(as) e familiares

De modo geral, os(as) discentes extensionistas afirmam que 0S novos
significados, que passam a ser acessados por eles a partir da entrada na
universidade, conflituam com aqueles que circulam entre amigos(as) e familiares, os
guais nao tiveram acesso ao ensino superior. Essa condi¢do de estar na fronteira de
campos semiodticos distintos é apontada por eles(as) como um dos seus maiores
desafios na vida estudantil. Alimeli, por exemplo, destaca que ndo consegue mais
se “enquadrar” (EDO4, RC, 15/03/2022) na familia. “Depois que eu entrei para
Ciéncias Naturais, que esse meu ambito cientifico ficou um pouco mais agucado tal,
eu comecei a duvidar mesmo de algumas coisas e refutar, questionar eles, assim,
gue é um bando de gente pobre, de direita, sabe? [risos]” (ED04, RC, 15/03/2022).
E sublinha que, como efeito da robusta mudanca de perspectivas, sua rede de
amigos(as) do Ensino Fundamental e Médio se modificou muito apds a entrada na
universidade. “Eu so tenho uma amiga. E acho ainda que é muito, sabe? Porque
sobrou uma, entdo acaba que é meio estranho, é bem dificil” (Alimeli, ED04, RC,
15/03/2022).

As dificuldades no didlogo com os membros da familia e amigos(as)
contribuem para o afastamento progressivo dessa rede e, em alguns casos, até ao
isolamento. Margarete, por exemplo, argumenta que, em relacdo ao(a) estudante
universitario(a), aqueles(as) que estdo fora do contexto familiar, por vezes, atuam
mais como rede de apoio do que a propria familia. Em consonancia a ela, Joao
Victor, por exemplo, afirma ser mais vinculado aos amigos do que aos familiares.
Assim, prefere dialogar sobre questbes da universidade com o0s primeiros e evita
conversar com 0s segundos sobre algumas teméaticas mais sensiveis que, embora
sob criticas, sdo muito caras a ele, as quais gosta muito de estudar (por exemplo,
uso abusivo de alcool, drogas, etc.). A fim de evitar fric¢cdes intrafamiliares, as quais

julga inconvenientes, ele sequer comenta sobre isso com a familia. “E como se
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estivesse em dois mundos diferentes, mesmo. Tipo, quando eu entro no mundo da
faculdade ou no meu quarto [durante as aulas remotas], eu estou num papel.
Quando eu estou fora dele, eu estou em outro papel, e ai eu levo esses dois papeis
assim” (Joao Victor, EDO4, RC, 15/03/2022). Nota-se aqui uma orientacdo para
objetivos antidialégica. A existéncia de perspectivas distintas entre as partes de um
didlogo pode levar a tensionamentos dialogicos e, mesmo a conflitos entre as partes
envolvidas. Mas, se ha uma disposicéo para o diadlogo e a abertura a novidade que
dele advém, é possivel superar-se a polarizacdo instaurada entre o(a) discente
extensionista, alguns(mas) amigos(as) e familiares, cada um(a) enclausurado em
suas proprias crencas e valores.

Como instituicdo voltada a producgéo e a circulacdo de saberes, pesquisas e
experiéncias diversas, as universidades publicas tém o compromisso de interrogar
0s repertorios que dissemina e (re)produz, com o intuito de nao fortalecer modelos
de saber-poder que consolidam os conhecimentos por elas propagados e aviltam
outros que se desenham fora delas. Em oposicdo a “ordem do discurso”
monocultural, que obsta a legitimacdo de outras epistemologias e modos de
existéncia, a problematizacdo continua das dinamicas de producdo do
conhecimento tem o papel de contestar a falacia segundo a qual “todas as
populacdes que vivam fora do pequeno espagco que é conhecido como ‘Europa
ocidental’ sejam portadoras de um tipo de saber inferior, de uma interpretacdo
inferior do mundo, de uma espiritualidade inferior” (Flor do Nascimento, 2013, p. 4).
No eixo/cenario aqui discutido, isso significa problematizar a necessidade e urgéncia
de construir e privilegiar dialogos interepistémicos, democréaticos e pluriversais, em
detrimento a qualquer forma de radicalismo cientifico.

Como parte do préprio percurso formativo estudantil, o envolvimento com
acdes extensionistas na graduacdo?®, em debate na atualidade, desde que se
assentem no modelo da garantia de direitos e estejam comprometidas com o
dialogo entre saberes e com o protagonismo estudantil, € uma das muitas brechas

decoloniais frente a este importante desafio das instituicbes universitarias.

2 A regulamentagdo da extensdo universitaria se deu a partir da Resolugdo do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) n® 07, de 18 de dezembro de 2018. Entre outras determinacfes, a resolucao
estabeleceu que os cursos de graduacgdo deveriam prever, no minimo, 10% de sua carga horaria a
serem cumpridos na forma de atividades de extens&o universitaria, sendo o ano de 2022 o prazo
final estabelecido para que as instituicdes de Ensino Superior se adequassem a resolugéo.
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Conforme temos visto até esta parte da tese, investigar atentamente e
considerar as praticas e relagbes que se ddo no campo da cultura coletiva é
condicdo indispensavel para a constituicdo de politicas voltadas a integracao
estudantil nas universidades publicas brasileiras. O acesso a uma gama de
significados ambivalentes a respeito da cultura coletiva da instituicdo pesquisada,
veremos no estudo de caso a seguir, tera implicagdes importantes nos processos de
desenvolvimento pessoal de uma das discentes participantes da acao de

extensaol/intervencao.

3.1.2 Dimensao Pessoal

Este eixo diz respeito a analise dos resultados relativos aos processos de
desenvolvimento pessoal de uma das discentes extensionistas. Entre todos(as)
os(as) que participaram da acdo de extensaol/intervencédo, ela foi a que, de fato,
passou por um desligamento académico seguido da reintegracdo para 0 mesmo
curso de origem. Além disso, esteve ativamente engajada na maior parte dos
encontros. Importante lembrar que, devido a inscricdo de interessados(as) com perfil
distinto daquele inicialmente almejado para a pesquisa, com a justificativa de
estarem procurando o0 projeto para conhecerem pessoas e fazerem novos(as)
amigos(as), a agao extensionista envolveu uma diversidade de participantes com
percursos e experiéncias académicas variados (vide -caracterizacdo dos(as)
participantes, no quadro 2, na parte Il desta tese). Portanto, o escopo do estudo de
caso que fundamenta as analises da dimensao pessoal, alinhado com o segundo
objetivo especifico desta tese, é identificar, analisar e discutir os processos de
desenvolvimento pessoal de uma estudante universitdria com historico de
desligamento/reintegracdo académica, mediados pela participacdo na acédo de
extensaol/intervencao.

A identificacdo da coexisténcia de signos ambivalentes no campo da cultura
coletiva (instituicdo universitaria), via praticas dialégicas que se deram no ambito da
acdo de extensaol/intervencdo, teve papel central na construgcdo de novos
significados no presente pela discente extensionista, com vistas ao futuro por ela
almejado (Valsiner, 2007; 2014).
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O conceito de resisténcia, tal como concebido pela Psicologia Cultural
Semidtica (Valsiner, 2017; Chaudhary, Hviid, Marsico, & Villadsen, 2017) ter&
grande importancia para compreensdao dos processos de desenvolvimento aqui
descritos, analisados e discutidos. Sob essa perspectiva, a resisténcia ndo é algo
negativo, tampouco positivo, mas “um processo intencional no qual novas
construcbes de significado emergem na forma de pensar, sentir, agir ou
fundamentalmente, simplesmente conviver com o0s outros” (Chaudhary, Huviid,
Marsico, & Villadsen, 2017, p. 02, traducdo livre), portanto, faz parte da vida
ordinaria.

Conforme minuciosamente descrito na parte metodolégica desta tese, as
informacBes apresentadas na dimensdo pessoal foram construidas a partir das
narrativas e atuacdes de Margarete, ao longo da acdo de extensaol/intervencao.
Inicialmente, serd feita uma caracterizacdo da participante da pesquisa,

posteriormente, serdo expostos seus processos de desenvolvimento pessoal.

3.1.2.1 Caracterizagdo de Margarete

Margarete se identifica como uma “mulher nordestina, parda, periférica e
espiritualista cristd do Vale do Amanhecer3?” (ED13, RC, 19/04/2022), possuia trinta
e quatro anos de idade na ocasifo da realizaco da pesquisa. E mde de um menino,
a época, com gquatro anos, o qual esteve com ela em grande parte da acdo de
extensdo/intervencao e que aqui serd identificado pelo codinome Bento.

Ela residia com o filho e seu companheiro, pai da crianga, em uma modesta
construcdo, anexa ao fundo da casa da méae, no Arapoanga, que foi um bairro da
cidade de Planaltina — DF, mas, recentemente, foi elevado ao status de regido
administrativa do DF. Margarete conta que, na década de 1990, migrou de
localidade do estado da Bahia (BA), junto com os pais e as trés irmas, para o
Arapoanga, com o fito de terem melhores oportunidades de estudo e encontrarem

tratamento para um problema de saide da mie. A época, o local ndo possuia

30 E uma religido espiritualista cristé, criada para abrigar a Doutrina do Amanhecer, fundada em 1959
pela médium clarividente Tia Neiva. Essa espiritualidade foi trazida pelo espirito de Francisco de
Assis, conhecido nessa doutrina como “Pai Seta Branca”, e por sua equipe espiritual, contendo
elementos de varias outras religides. O Vale do Amanhecer tem sede em Planaltina-DF e ja conta
com mais de 600 templos em todo o Brasil e em outros paises.
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infraestrutura urbana minima, como asfaltamento, distribuicdo de agua encanada,
rede de esgoto, energia elétrica, escolas, unidades de saude, etc.

A discente extensionista se reconhece como alguém ‘“rural”. Em suas
palavras, “gosta de terra, planta e bicho” (ET 17/05/2022). Além disso, esta todo o
tempo desenvolvendo atividades artesanais (bordado, macramé, croché, etc.), ora
como fonte de renda, ora como fruicdo. Grande parte das técnicas utilizadas séo
aprendidas mediante acesso a videoaulas encontradas em sitios da internet. Em
algumas rodas de conversa, a pesquisadora notou que ela bordava enguanto
participava ativamente dos dialogos. “Tipo, pra mim é mais facil de eu prestar
atencao e estar aprendendo se eu tiver aqui né, mexendo, criando, ai eu faco as
duas coisas” (ED06, RC, 22 de margo de 2022).

O percurso académico de Margarete tem pontos em comum com o de Sara
(nome ficticio), estudante universitaria que passou por dois processos de
desligamento/reintegracdo académica, e motivou o estudo de caso descrito em
Novaes & Lopes de Oliveira (2021), realizado na etapa 1 desta pesquisa: grande
precariedade socioecondmica e significativa defasagem na relacéo idade/série ja no
inicio da graduacdo. No caso, Margarete ingressou na escola muito apos a idade
convencional, sendo que os anos iniciais do Ensino Fundamental foram cursados
em turma de programa de aceleracdo da aprendizagem. “Eu comecei atrasada
porque como minha mé&e era doente, meu pai estava sempre viajando com ela [em
busca de um tratamento] e a gente nao ficava na escola [pois ela e as irmas sempre
estavam aos cuidados de pessoas diferentes, de fora da familia] (ET 17/05/2022).

No inicio dos anos 2000, os programas de aceleracdo da aprendizagem, a
exemplo do Acelera Brasil, vinculado ao Instituto Ayrton Senna, foram adotados em
escolas publicas de vérias unidades da federacdo, com o objetivo de se corrigir a
distorcdo do fluxo idade/série no Ensino Fundamental (Instituto Ayrton Senna,
2009). Estes programas sao duramente criticados no campo das politicas
educacionais, por constituirem uma solugdo paliativa a um problema complexo e,
ainda, por estarem vinculados as empresas privadas e as organizagbes nao-
governamentais, acusadas de estarem mais preocupadas com a inducdo de
competéncias e habilidades uteis ao mercado, que com a oferta de educacao
publica de qualidade e socialmente comprometida para todos(as) (ver o trabalho de
Fortes, 2006, por exemplo). A despeito das criticas, € importante dizer que, no caso
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de Margarete, a participacdo em programa de aceleracdo de aprendizagem parece
ter sido fundamental para regularizacdo da distor¢éo idade/série nos primeiros anos
de seu processo de escolarizagao.

A narrativa de Margarete sobre suas experiéncias escolares iniciais no
programa de aceleracdo e, mais tarde, em turmas regulares, € marcada por
preconceitos e exclusbes associados a sua condi¢ido social. A época, ndo havia
escolas no Arapoanga, tampouco acesso facil a transporte publico, e a Unica
maneira para deslocar-se para a unidade escolar mais proxima, localizada em outro
bairro, o qual detinha uma infraestrutura urbana um pouco melhor, era a pé.

Quando estava cursando a antiga quinta série do ensino fundamental,
Margarete passou a frequentar uma escola publica, recém-inaugurada no
Arapoanga, mas continuou a enfrentar inUmeras barreiras. “Porque ai ndo eram as
pessoas que moravam no asfalto e as pessoas que moravam na terra [na escola
antiga, os chinelos empoeirados certamente anunciavam de qual bairro ela vinha],
era quem tinha um pouco mais de dinheiro e quem tinha menos” (ET 17/05/2022). A
nova escola era parte de sua comunidade, mas ela continuava a nao se sentir parte
dela, marginalizada em funcdo das significativas limitagcdes financeiras de sua
familia. A auséncia de pertencimento e o sentimento de exclusédo era perceptivel
também em relacdo a localidade onde residia. “Eu queria voltar para casa [na
Bahia]. Aqui ndo era a minha casa” (ET 17/05/2022).

Margarete conclui, sem reprovacdes, os anos finais do Ensino Fundamental
na escola do Arapoanga, mas sempre apresentando dificuldades nas disciplinas da
area de Exatas. Ela adentra o Ensino Médio e, finalmente, no terceiro ano, relata
gue o pai Ihe pagou um curso preparatorio para o vestibular. No entanto, em funcéo
das diversas limitacbes acumuladas no processo de escolarizagdo, isso nao foi
suficiente para que ela lograsse aprovacdo nos exames para admissdo no ensino
superior. Frente ao sucesso de colegas mais proximos nos vestibulares, a
alternativa encontrada para resistir e prosseguir os estudos foi iniciar o curso de
Tecnbélogo em Agropecuaria, concluido com éxito no antigo Centro Federal de
Educacao Tecnologica (CEFET), atualmente Instituto Federal de Brasilia (IFB).

Apoés a conclusao do curso, Margarete motivou-se a realizar o vestibular para
o curso de Agronomia, dessa vez em uma universidade estadual da BA, e foi
aprovada em segunda chamada. Neste curso, entretanto, voltou a deparar-se com
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dificuldades académicas antigas, que a impediram de acompanhar as disciplinas da
area de Exatas; enfrentou problemas de ordem financeira, com o atraso no
pagamento das bolsas de assisténcia estudantil e, finalmente, teve seus pertences
roubados por uma das pessoas com quem compartilhava a residéncia estudantil, na
Bahia. Foi quando decidiu abandonar a graduacao e retornar para o DF. Ela relata:
“‘E ai eu voltei para casa. Quando eu cheguei aqui, minhas irmds estavam
estudando. Minha mae s6 em casa. Meu pai tinha se separado [de sua mae]. Ai eu
desisti. Ai fui trabalhar e ndo pensei mais em ir para a faculdade (ET 17/05/2022). A
necessidade de se manter e apoiar financeiramente a familia manteve Margarete
fora do ensino superior por, aproximadamente, cinco anos, periodo em que atuou
em varias frentes de trabalho: como vendedora interna no McDonald’s, como
auxiliar de cozinha numa lanchonete de uma conhecida e, posteriormente, como
vendedora de seguros de carro e de saude numa empresa, esta Ultima por
indicacao de uma das suas irmas. A certificacdo de tecndloga nao foi suficiente para
Margarete alcar postos de trabalho com melhor remuneracdo e mais condizentes
com as habilidades desenvolvidas ao longo do curso profissionalizante.

A entrada de Margarete na FUP, na licenciatura em Ciéncias Naturais, deu-se
no ano de 2013, por sugestdo de uma de suas irmds que, a época, cursava a
mesma graduagcao no campus. “Eu falava que so ia fazer se fosse Agronomia, né?
S6 que nao tinha como eu aproveitar [os créditos do semestre de Agronomia
cursado na BA] para a UnB... Era muito dificil o Vestibular. Eu peguei, ela me
convenceu a fazer Ciéncias [contou-lhe sobre a possibilidade de adquirir bolsas
para auxiliar a sua permanéncia], ai eu fiz, e ai minha patroa [da empresa de venda
de seguros] me demitiu, né?” (Margarete, ET 17/05/2022). A demissao deveu-se a
impossibilidade de conciliar os estudos com o trabalho de vendedora de seguros em
empresa situada no Plano Piloto do DF, devido ao cansaco gerado com o
deslocamento de 112km, ida e volta, via transporte publico, uma média de, no
minimo 2h303!. Diante disso, restou a Margarete somente a op¢do de sobreviver
com a bolsa da assisténcia estudantil oferecida pela universidade, para o apoio a
permanéncia de estudantes de baixa renda.

Na realidade, a intencdo de Margarete era, logo apds ingressar na

Licenciatura em Ciéncias Naturais, efetivar troca de curso para o bacharelado em

31 A distancia entre Planaltina e o Plano Piloto é uma média de 56km.
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Gestao Ambiental, no mesmo campus, via processo seletivo interno. Seus planos,
contudo, foram impossibilitados porque ndo atendia os requisitos minimos para a
candidatura, como o cumprimento de uma determinada quantidade de créditos no
curso de origem, e, ainda, pelo fato de acumular reprovacdes nas disciplinas de
Exatas. A voz da professora responsavel pelo PIBID, que lhe possibilitou o
envolvimento com atividades de docéncia e o exercicio do protagonismo no
contexto de estagio docéncia (conforme mencionado na dimensao institucional
desta tese), e a autoridade simbdlica da figura materna, que insistiu para que ela
concluisse a graduacdo ja comecada, funcionaram como importantes sugestdes
sociais que contribuiram para que ela seguisse cursando a Licenciatura em Ciéncias
Naturais, a despeito das dificuldades e da baixa motivagao inicial com o curso.

Mas, outras dificuldades se seguiram. No decorrer da graduacdo, Margarete
engravidou e, posteriormente, na condicdo de estudante universitaria e mae,
deparou-se com novos desafios, entre eles: conciliar os estudos com o cuidado do
filho, exercido de modo praticamente solitario; o novo trabalho de baba; e, a
necessidade de auxiliar seu pai na construcdo de uma residéncia para ela, em lote

nos fundos da casa da mée, que ela passaria a ocupar com o filho e o companheiro.

Ai o0 que acontecia? Tinha dia que eu nédo levava Bento [para o local onde ela
trabalhava como babd], deixava ele aqui, com a minha mée, e meu marido
pegava. Quando meu marido chegava, ele ndo cuidava, ele ficava enchendo
0 saco, “ah, o menino ta chorando... ah, 0 menino ta ndo sei o qué”, ai eu nao
me concentrava na aula, ndo conseguia me concentrar. Ou eu faltava porque
Bento adoecia. Ai teve a outra professora que me mandou trancar 0 curso e
cuidar de Bento. Ai sabe, ia juntando uma bola de neve, que eu nao
conseguia fazer as atividades, porque eu estava morta de cansada, porque
eu fazia as coisas aqui, ia e chegava em casa, ainda tinha que mexer nas
coisas, entendeu? E juntou a falta de apoio. Ai eu fui reprovando, fui
baguncando (ET 17/05/2022).

Nessa conjuntura particularmente complicada, as vozes da professora
mencionada e a do companheiro claramente sugerem Margarete a evadir da
universidade e cuidar do filho. Além disso, a atitude da professora transparece nao

haver interesse da instituicdo universitaria em contribuir para a permanéncia de uma



95

estudante mae. Como efeito, ela conta que passou a interessar-se menos pelos
estudos, desenvolvendo o que ela caracteriza como um ‘rango” (ET 17/05/2022) em
relacdo a universidade, que retira dela a poténcia para resistir as enormes
dificuldades, frente a constatacdo de que a instituicdo tratava, de forma desumana,
estudantes com percursos académicos conturbados como o dela.

Importante lembrar que, nesse momento, ela n&o identificava em seu
horizonte semidtico nenhum tipo de voz que Ihe oferecesse significados
convergentes com a resisténcia na universidade, a despeito das situacbes de
desumanizacao/colonizacdo experienciadas. No enfoque semiético da Psicologia
Cultural a coexisténcia dindmica de diferentes significacbes € o0 que garante a
manutencao e o desenvolvimento do Sistema de Self, com vistas ao futuro (Abbey &
Valsiner, 2005). Em outras palavras, a ambivaléncia é condicdo fundamental para
emergéncia da intencionalidade, enquanto capacidade humana de resistir a cultura
e criar novos significados proprios a cultura pessoal (Chaudhary, Hviid, Marsico, &
Villadsen, 2017).

Assim, no final do ano de 2019, quando o filho Bento estava com dois anos
de idade, ela foi desligada pela universidade. O pedido de reintegracao, que poderia
ter sido feito no inicio do ano de 2020, foi adiado até o limite final®2. Margarete ainda
se sentia insegura do retorno a universidade, especialmente devido as dificuldades
gue temia enfrentar como estudante mae e periférica frente ao ensino remoto
emergencial, como ja dissemos, adotado pela universidade durante a pandemia de
COVID-19.

Eu pensei, como € que eu vou fazer disciplina em casa, que a minha casa

ainda ndo estava terminada eu acho... Eu ainda estava trabalhando. Como €&

que eu vou fazer a disciplina, cuidar de Bento, meu outro sobrinho ficava aqui
também. Eu ndo conseguia estudar com eles, de noite eu néo tinha apoio do
meu esposo, até hoje eu ndo tenho o apoio dele. Entdo eu néo tinha apoio
pra estudar de noite. A minha casa é s6 dois comodos, a sala e a cozinha.
Entdo se eu ligo o computador, eu preciso da luz, né... pra estudar. Nao

posso estudar dentro de casa, que ai atrapalha ele de dormir, ndo sei o qué.

32 Antes da Resolucao da Camera de Ensino de Graduacao N° 001/2023, o pedido de reintegracao
académica deveria ser feito até dois anos apés a comunicacéo do desligamento pela secretaria. Com
a recente resolucéo, ele pode ser feito a qualquer tempo.
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Eu ndo posso estudar la na area, do lado de fora, que ai eu também ndo me
concentro. Ai eu fui deixando pra depois (ET 17/05/2022).

No inicio de 2022, Margarete recebeu parecer favoravel do Colegiado de
Graduacéo da unidade a sua solicitacdo de reintegracao, cuja justificativa foi escrita
com o auxilio de uma das irmas, dada a dificuldade para organizar e sintetizar a sua
complexa experiéncia de desligamento. “‘N&o foi um fato, ndo foi... ah caiu um tijolo
de cima do muro e por isso eu fui retirada da universidade... Nao foi! Isso é um
historico que foi se desenhando durante mais de cinco, seis anos... ou mais!”
(EDO8, RC, 29/03/2022). A critica tecida por Margarete nessa sequéncia narrativa
refere-se a uma das questBes presentes no formulario para peticionamento
eletrdnico da reintegracdo académica junto a universidade, qual seja: o que levou ao
seu desligamento? A pergunta parece seguir, de forma simplista, uma légica de
unicausalidade linear, do tipo x causou Yy, supondo-se que, dada a
eliminacao/superacao de x € possivel a retomada do percurso no ponto em que este
foi interrompido/atrapalhado pela acéo de x.

Margarete menciona que, curiosamente, 0 maior incentivo para que se
encorajasse a solicitar a reintegracdo a universidade veio de um coletivo de mées,
do qual passou a patrticipar, quando o filho Bento era bebé. O grupo era composto,
em sua maioria, por pessoas pertencentes a um enquadre sociocultural e
econdmico bem diferente do dela: mulheres cis hetero, brancas, de classe média,
com ensino superior, muitas delas servidoras publicas e moradoras de regides
centrais do DF.

Sobre sua aproximacdo a esse coletivo, ela conta que nos primeiros meses
de vida da crianca, dada a necessidade de realizar tarefas domésticas, ao passo
gue cuidava do filho, ela decidiu comprar um sling, uma longa faixa de tecido que,
ajustada ao corpo, possililita carregar o bebé ao colo, liberando as maos. Por
iniciativa prépria, a vendedora da peca a inseriu em um grupo de WhatsApp,
constituido para partilha de experiéncias de uso do sling e que, segundo o relato de
Margarete, posteriormente, também se tornou um importante espaco de
acolhimento e apoio mutuo as integrantes. Sobre o funcionamento do grupo,
Margarete explica: “Cada uma ajuda do jeito que pode né? Ajuda com o

acolhimento, ajuda financeiramente, ajuda arrumando trabalho, ajuda cuidando do
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menino, se precisar, e assim a gente vai fazendo, a gente vai levando” (ED06, RC,
22/03/2022).

O sling, objeto mencionado por Margarete, foi criado, inicialmente, por
culturas em gque as maes atuam em atividades de agricultura, mas hoje é mais
conhecido e adotado, no Brasil, entre mées de classe média. Esse é um dado
importante para entendermos a timidez inicial que Margarete relata ter
experienciado na interagdo com as outras integrantes do grupo de mées, mas
também para compreender o papel que os valores de classe delas representaram
para o retorno de Margarete a universidade (sobretudo a valorizagdo que atribuiam
ao ensino superior). Quando elas perceberam o potencial académico sendo
desperdicado pela estudante, suas vozes a encorajaram a retornar a condicdo de
universitaria. Em outras palavras, a interacdo nesse grupo teve um importante papel
nos processos de socializacéo e desenvolvimento de Margarete, no periodo em que
estava fora da universidade, como veremos mais a frente.

Imaginando que a pesquisadora ainda estivesse atuando na instituicao
investigada como psicologa escolar®3, Margarete enviou-lhe uma mensagem
compartilhando sua nova condicdo de estudante reintegrada e solicitando
informacdes sobre o retorno a universidade, apds o aceite de seu pedido de
reintegracdo. Na época, formalizadvamos o projeto de extensdo Caminhar junto ao
DEX/UnB e a pesquisadora pediu a Margarete que ficasse atenta a divulgacéo de
uma das atividades que ocorreria em breve. Ela ficou empolgada com a novidade e
foi uma das primeiras a inscrever-se para a acao de extensdo/intervencdo, na
condicdo de discente extensionista voluntaria (sem bolsa).

Como veremos a seguir, conforme se engajava ha agao
extensionista/intervencao, Margarete refletia criticamente a respeito da relacao entre
0s percalcos experienciados por ela ao longo do seu percurso na universidade e
agucava sua sensibilidade sobre processos de desumanizacédo/colonialidade. Ao
mesmo tempo, mostrava-se mais responsavel, respeitosa consigo mesma e aberta
ao dialogo, condigbes importantes a sua efetiva reintegracdo a instituicao

universitaria investigada.

33 A época, estava em afastamento para estudos, mas anteriormente havia acompanhado Margarete
em processos académicos.
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3.1.2.2 Andlise dos processos de desenvolvimento pessoal de Margarete

“Eu acho que todas as experiéncias tém uma coisa além do que elas se
propéem...” (Margarete, ED0O4, RC, 15/03/2022)

Nesta parte da tese, apresento andlises sobre o0s processos de
desenvolvimento pessoal de Margarete ao longo da acédo de extensaol/intervencao,
com énfase nos significados. As informacdes estdo assim organizadas: a)
Margarete em dialogo ao longo dos encontros dialégicos da acdo de

extensaol/intervencédo e b) Margarete em didlogo na entrevista.

a) Margarete em didlogo ao longo dos encontros dialégicos da acdo de
extenséaol/intervencéao

Margarete esteve ativa e profundamente envolvida com a acdo de
extensaol/intervencao e contribuiu diretamente com a conducdo de dois encontros
dialégicos (a oficina de pintura de vasos feitos em cimento e a oficina de macramé).
E de sua iniciativa a producdo de um bordado em bastidor onde constam o nome do
projeto Caminhar, uma imagem representando varias pessoas em dialogo e, no
entorno, a frase “N&o existe luta sozinha” (ver imagem do bastidor no Apéndice IlI).
A frase estava impressa em uma camiseta que era usada por ela no primeiro
encontro da acéo extensionista, e que foi um presente de uma das participantes do
coletivo de mées usuarias de sling, do qual ela participava.

A cada encontro, Margarete foi se tornando mais respeitada pelos(as) demais
discentes extensionistas, seja por suas habilidades artesanais, seja por suas
tocantes narrativas representativas de sua experiéncia de mulher, mae e
universitaria periférica. Ela fazia questdo de afirmar que estava na acdo de
extensao/intervencdo para somar e sempre elogiava as conquistas e superacdes
partiihadas pelos(as) demais participantes. No decorrer da acdo de
extensao/intervencdo, nao foi incomum perceber manifestacbes de estima e
admiracdo dos(as) demais discentes extensionistas direcionadas a ela, seja em
narrativas ou em formato de figuras expressivas de emocdes, utilizadas pela

plataforma Teams e na comunicagao via WhatsApp.
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Ao mesmo tempo, percebe-se que a participacao na atividade extensionista,
marcada pelo debate e a construgdo coletiva de caminhos, funcionou como
importante contexto de suporte e acolhimento para suas dificuldades, relacionadas a
diferentes aspectos de sua vida. Em varios momentos, o grupo de WhatsApp do
projeto de extenséao foi utilizado por Margarete para enviar mensagens de texto e de
voz compartilhando dificuldades e conquistas experienciadas no decorrer do
semestre académico, avaliando positivamente a acdo de extensado/intervencéo e
seus impactos em seu percurso académico, e, ainda, reforcando o convite para que
os(as) colegas participassem dos encontros. Numa alusédo a dinamica institucional
gue concorre para a invisibilizacdo e marginalizacdo de estudantes reintegrados(as)
a universidade, ela argumenta: “Porque la atras, alguém soltou a nossa méo e a
gente comecou a ficar perdido na coisa toda e deu no que deu, ndo é? Acho que a
gente pode fazer diferente, ndo largar para la, porque a gente sente isso também
dentro da universidade, ndo é?” (ED02, RC, 05/03/2022).

Um exemplo da importancia que o espago da atividade de extenséo tera para
Margarete ocorreu antes mesmo do inicio dos encontros, no grupo de WhatsApp.
Ela questiona se ha possibilidade de participar das atividades com o filho. A
pesquisadora a apoia e, numa tentativa de possibilitar uma conexdo com a
estudante, afirma que também é mé&e e que se preciso fosse, em algum momento,
levaria a sua crianga para 0s encontros. Como vimos, nas situagdes que
antecederam o seu desligamento académico, Margarete ndo encontrou acolhimento
a sua condicdo de mae universitaria. Uma docente chegou a Ihe sugerir que, dada
as dificuldades de conciliar os papéis de estudante e mée, seria melhor trancar o
curso para cuidar do filho. A posicado docente parece manifestar a crenca de que a
maternidade é um projeto (ou problema) exclusivamente individual e que a
instituicao esta isenta de qualquer responsabilidade em apoiar e oferecer suporte as
estudantes que sdo maes. Cabe lembrar, entretanto, que o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (2002), tem como principio da garantia de direitos de criancas e
adolescentes, a conjugacao de esforcos entre familia, sociedade e estado. Portanto,
guer como braco do estado ou da sociedade, a universidade ndo pode ignorar a
realidade exposta pela situacdo particular de Margarete e de outras estudantes
maes que também enfrentam semelhantes dificuldades. Assim, era necessario

demonstrar que ela e Bento eram, de fato, bem-vindos a acdo de
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extensao/intervencdo, sob risco de, logo no inicio, contribuir com o ciclo de
exclusdes a que Margarete esteve exposta desde sempre, em lugar de promover
oportunidades de participacao e integracao.

No EDO1, ela compartiha com o grupo a sua experiéncia recente de
reintegracdo académica, vista por ela como negativa e problematica. A narrativa é
marcada por rancor, magoa e raiva em relacdo a universidade, especialmente
devido a constatacdo da auséncia de um efetivo compromisso da instituicdo com a
sua reintegracdo, expressa, entre outros aspectos e situacdes, no desconhecimento
dos(as) professores(as) acerca de sua condicao estudantil e pela indiferenca da
docente indicada pelo Colegiado da faculdade para acompanha-la na retomada do
percurso académico (a mesma que, outrora, lhe havia sugerido trancar o curso para
cuidar do filho), com o fim de apoia-la na prevencao de novas dificuldades. Ela tinha
a expectativa de que, ao retornar a universidade, seria tratada com consideracéo e
respeito, sobretudo devido a sua capacidade de resisténcia ao
desligamento/exclusdo, no entanto, a auséncia de uma politica ou um programa
direcionado ao acolhimento de estudantes reintegrados(as), igual ela, escancarava
a indiferenca institucional frente a essa realidade peculiar. Portanto, nesse cenario
hostil e meritocratico, a participacdo na acdo de extensdo/intervencdo e a
oportunidade de compartilhar seus saberes e experiéncias com outras pessoas €
percebido como um oasis em meio a desatencéo da universidade as necessidades
de Margarete.

No EDO02, a pesquisadora convida o grupo de discentes extensionistas para
gue propusessem atividades a serem desenvolvidas no ambito da acdo de
extensdo, apostando na relevancia do fomento & enunciagédo e ao protagonismo, via
praticas dialogicas. A resposta de Margarete ao convite remonta a sua experiéncia
pessoal de participacdo no PIBID, relatada na dimensao institucional desta tese, e,
também, a experiéncia de insercdo no coletivo de mées usuarias de sling, ambas
caracterizadas por proatividade e agencialidade. Margarete afirma o quanto estar
em um grupo e ter a oportunidade de dialogar sobre os préprios desafios pode ser
enriguecedor para todos(as) os(as) envolvidos(as). Mais propositiva, ela comeca a
demonstrar, no segundo encontro, menos rancor em relacdo a instituicdo; tece
criticas, ao tempo em que, também, aponta possibilidades de construcao de uma

outra universidade, mais dial6gica e, efetivamente, promotora de integracao.
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Na perspectiva semiotica da Psicologia Cultural, os fenbmenos afetivos sédo
centrais no psiquismo e estdo intimamente ligados aos significados que deles
emergem (Branco & Valsiner, 2010; Valsiner, 2012). O afeto é a base sobre a qual
0s organizadores semioticos se estabelecem e configuram (Valsiner & Cabell,
2012). Em outras palavras, a experiéncia subjetiva € sempre construida sobre uma
relacdo afetiva com o mundo. Isto é, as pessoas criam sentido para suas relagbes
com o mundo, e para o proprio mundo, através de seus sentimentos, que sao
culturalmente organizados por meio da criagdo e uso de signos (Valsiner, 2012). A
observacdo atenta aos sentimentos e afetos do sujeito é, portanto, um aspecto
tedrico da Psicologia Cultural Semidtica muito importante e que nos orientara ao
longo deste estudo de caso.

Do encontro com outras mulheres do coletivo de maes usuérias de sling,
recorda Margarete, extraiu importantes mudancas desenvolvimentais, dada a
oportunidade de iniciar um longo processo de rompimento com opressdes e
silenciamentos que, para ela, representou a passagem por uma espécie de “portal”
(EDO2, RC, 05/03/2022). Ela conta que volta e meia as maes do grupo de Whatsapp
se reuniam presencialmente com suas criancas em espacos de lazer infantil, no
entanto, durante a pandemia de COVID-19, estes encontros se davam na
modalidade remota. Nos encontros online iniciais do coletivo, ela falava muito pouco
e nao abria a camera, na tentativa de ocultar-se para o grupo, o qual, vimos, era
majoritariamente composto por maes com origens distintas da sua e privilégios
diversos (classe, raca e género, para citar alguns).

Quando algumas componentes do grupo se organizaram para fazer um
encontro denominado “chd de bencdos” para uma das companheiras que
experienciava uma segunda gestacdo, Margarete relata que pensou em nao
participar porque ndo entendeu o propoésito e achou o ritual esquisito. Algumas
maes, contudo, entraram em contato com ela por telefone e insistiram que estivesse
presente no cha de bencaos, ainda que mantivesse a camera desligada. Margarete
afirma que, nesse dia, notou que possuia um lugar importante no grupo, assim,
expressou-se oralmente com espontaneidade (como ocorria na acao extensionista)
e sentiu-se ouvida. E, evidenciando uma clara correlagcdo entre enunciar, sentir-se
ouvida e pertencer, conclui, “eu, de fato, naquele momento ali, eu pertencia a algum
lugar” (EDO2, RC, 05/03/2022).



102

Esse € um dado interessante que nos ajuda a entender a relagdo entre
praticas dialégicas que respeitem e reconhegam o outro como sujeito de saberes e
experiéncias que efetivamente importam, e o0 senso de pertencimento. Em
convergéncia com esta ideia trazida por Margarete, a partir da simbologia da
mascara de ferro®*, enquanto um projeto colonial de silenciamento, Kilomba (2019)
faz uma analogia entre a fala e a escuta, afirmando que "aquelas/es que sé&o
ouvidas/os sdo também aquelas/es que ‘pertencem’. E aquelas/es que nao sao

ouvidas/os se tornam aquelas/es que ‘nao pertencem’ (p. 46). Margarete, portanto,
atualiza e contextualiza a problematizagao de Kilomba.

Ainda no segundo encontro da acdo de extensdol/intervencdo, conforme
escuta atentamente as ideias e proposicoes dos(as) demais discentes
extensionistas, € possivel notar em Margarete uma abertura dialégica, marcada pelo
reconhecimento da importancia do didlogo e do seu poder transformador para
construgéo/revisdo de seu sistema de self. "Eu tenho menos de uma hora que eu
estou aqui participando, escutando outras pessoas. Eu jA mudei varias... vérias
coisas da minha cabecga ja mudaram nesse tempo” (ED02, RC, 05/03/2022).

Na sequéncia da acdo extensionista/intervencédo, pouco antes do EDO3,
guando estava prevista a realizacdo de oficina de pipas, Margarete questiona no
grupo de WhatsApp se ha possibilidade de levar um sobrinho para a atividade. A
pesquisadora responde-lhe que é sempre bom caminhar com quem se ama. Ela,
entdo, participa da atividade ndo somente com o sobrinho, mas também com a mae
da crianca (uma das suas irmas) e o filho Bento. Demonstra empolgacéo, pois
nunca havia feito uma pipa, tampouco brincado com uma. Rememorando as
opressdes de género experienciadas ao longo de sua trajetéria, contou que, qguando
era crianga, 0 pai hao permitia que ela e as irmas se divertissem fora do espaco
privado de casa, pois, 0 espaco publico era restrito aos garotos da vizinhanca. O
EDO3 €, também, a primeira vez em que Margarete compartilha com os(as) demais
extensionistas aspectos de seu turbulento percurso académico no ensino superior,

iniciado na Bahia (ja descritos nesta parte da tese). Os detalhes compartilhados por

34 Trata-se de uma mordaca de ferro usada pelos senhores brancos para evitar que africanas(os)
escravizadas(os) comessem cana-de-aglcar ou cacau enquanto trabalhavam nas plantacdes, mas,
de acordo com Kilomba (2019), sua principal funcdo era implementar um senso de mudez e de
medo.
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ela foram, posteriormente, retomadas pela pesquisadora em situacao de entrevista
individual.

No EDO4, entre outras questdes, o grupo discute sobre os desafios para
manter um dialogo critico e respeitoso com familiares, amigos(as) e outras pessoas
que nao estdo inseridas no contexto universitario. Por sua experiéncia prévia como
estudante universitdria em outro estado, sem familiares proximos, Margarete
pondera que o tema € controverso. Ao mesmo tempo que a familia pode ser um
importante apoio para a vida universitaria, perceptivel por sua prépria experiéncia
anterior; a intervencdo excessiva da familia pode ser desconfortavel. No seu caso,
por exemplo, em razdo das precariedades socioeconémicas persistentes, percebe
gue ha uma grande cobranca dos familiares para que concilie os estudos com a
insercdo no mercado de trabalho.

Novamente aqui, Margarete identifica a importancia de espacos transversais,
interdisciplinares e dialégicos, enquanto brechas para atitudes decoloniais e
decolonizadoras da instituicdo universitaria, a exemplo da acdo de extensdo em
curso. Para ela, por suas peculiaridades, o projeto oportuniza e facilita o didlogo
entre discentes, amigos(as) e familiares. A esse respeito, ela destaca a oficina para
construcdo de pipas, realizada no encontro anterior, quando teve a ideia de levar o
sobrinho para a atividade, que gerou interessantes repercussdes entre membros da

sua propria familia, conforme excertos de sua narrativa, transcritos abaixo:

Uns dias antes eu falei, minha irma veio aqui, eu falei assim, ela estava
conversando [comigo] [...] eu chamei meu sobrinho, eu falei, “eu vou te levar
no sabado para fazer pipa. Ai ele passou a semana inteira pedindo para fazer
pipa. Ai eu falei pra minha irmé& que ndo gosta muito de sair, eu falei “n&o,
ndo tem problema, eu levo. Ndo precisa nem vocé ir”. E ai, quando foi no
sabado, ela falou, “ndo, eu vou levar ele”. Eu ia de bicicleta, ela falou “nao, eu
vou também” e acabou que foi uma experiéncia tdo bacana até para ela.
Para vocé ver que o projeto ndo é s6 sobre a gente, também envolve as
outras pessoas. Ela gostou do processo. Ela falou que ela também néo tem
facilidade para dialogar. Ela conversou com todo mundo, foi até o0 momento
dela com o filho dela para ela lidar com certas questdes e depois soltar pipa.
E ai quando a gente chegou com a pipa em casa, 0 meu esposo Nnao

costuma sair muito assim com meu filho para brincar 1a fora. Nao sei o que...
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Meu filho ficou o tempo todo em cima dele. “Papai, eu quero soltar pipa,
vamos levar...”, ele falou tanto, falou tanto... que quando foi no domingo, ja de
tardezinha, ele enfim aceitou ir soltar pipa ali e a gente foi para la e ficou
correndo. Meu filho soltando essa pipa... Ele corria para um lado, a pipa
voava, corria para o outro lado, a pipa voava. Ele correu até suar e ele
ficou... uma memoria que eu acho que ele vai levar pro resto da vida dele... 0
dia de confeccionar a pipa... (ED04, RC, 15/03/2022).

E bonita, e mesmo, sofisticada a forma como Margarete tece sua narrativa,
trazendo as vozes e atuacfes da irma, sobrinho, filho e esposo, para fundamentar o
argumento destacado acima, em negrito, de que a acdo extensionista pode
beneficiar outras pessoas, mesmo as de fora da universidade. Assim, o ED04 é
muito importante para Margarete, ao permitir-lhe entrever o potencial do projeto em
curso para promocdo de dialogos e conexdes entre saberes e experiéncias de
discentes extensionistas, amigos(as) e familiares.

No EDO4, também, robustecendo as vozes de outros(as) discentes
extensionistas, especialmente aquelas que cursavam a Licenciatura em Educacao
do Campo, que, como vimos na dimensao institucional desta tese, viam no acesso a
universidade a oportunidade de superacdo de silenciamentos e exclusoes,
Margarete atesta que no Ensino Superior obteve ndo apenas uma formacao técnica,
mas também cidada e que, no exercicio do senso critico, fomentado pela instituicdo
universitéria, teve mais clareza em relagdo as opressdes patriarcais sofridas pelas
mulheres quando ousam erguer suas vozes, seja no contexto familiar (sobre o qual
ela ja havia apontado iniUmeras situacdes de machismo) ou em outros espacos. Ela
considera que, por muito tempo, ao longo de seu percurso académico, foi uma
pessoa contida. Mas, reconhece que sua introspec¢ao nao se deveu a algum traco
de sua personalidade, mas as relacdes intersubjetivas opressoras as quais esteve
inserida e que a silenciaram, e defende a importancia de haver espacos na
universidade onde se possa falar, ser ouvida e ser vista. Neste encontro, Margarete
menciona situacdes em que tais oportunidades eram necessarias, mas estiveram
ausentes, e atesta que elas ajudam a explicar o afrouxamento paulatino de seu
vinculo subjetivo com a instituicdo e, como efeito, o seu desligamento académico.

Em contraposicao, reconhece ser possivel construir histérias diferentes daquela que
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experienciou, especialmente quando as barreiras da invisibiidade e do
silenciamento séo ultrapassadas no contexto de experiéncias dialdgicas.

Apoés esse encontro (ED04), Margarete demonstra crescente satisfacdo com
as experiéncias em curso vivenciadas na acdo de extensaol/intervencdo, o que
contribui para uma lenta ressignificacdo da universidade. Notando que onde havia
indiferenca, também podia existir respeito e acolhimento, ela apresenta narrativas
gue mostram que estava cada vez menos com raiva da instituicdo universitaria,

conforme mensagens compartilhadas no grupo de WhatsApp do projeto:

Margarete: Gente, que encontro mais maravilhoso! Rafa, gostaria de saber
gual foi a frase que tu disse que um dos meninos falou na oficina de pipas...
podia repetir por favor... eu ndo anotei na hora...

Rafaella: A tua irma quem disse: “gosto das pipas e principalmente da
mensagem que elas trazem: voe cada vez mais alto”.

Margarete: Obrigada

(15/03/2022)

Margarete: Boa tarde... gente, vim falar de uma coisa boa do caminhar na
universidade. Fui fazer uma prova de uma disciplina que considero muito
dificil. J& abri me tremendo de medo e quando abro a primeira questdo, eu
vejo que o professor colocou partes da aula gravada pra nos ajudar a
responder. Olha que coisa mais fofa e humana! Ele poderia simplesmente
colocar as questdes |4 e a gente que se virasse pra achar. Mas ele nos deu
mais uma oportunidade de revisar o conteudo. Ja admirava ele no presencial,
agora mais ainda (16/03/2022).

E importante destacar que, & medida que Margarete tem acesso a um campo
semiético ampliado nos encontros dialdégicos da acao extensionista/intervencédo que
Ihe possibilita reconhecer o importante papel emancipador da universidade; no
cotidiano da sala de aula, ela também tem contato com um conjunto de praticas e
experiéncias acolhedoras e humanizadoras, vide relato acima (ver também narrativa
apresentada no eixo/cenéario 3.1.1.1 a respeito do professor que recorda de seu
nome quando a encontra apo0s a reintegracdo). Assim, em nossa analise, os(as)

docentes podem se constituir em agentes catalisadores de processos de
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desenvolvimento de estudantes com perfis académicos semelhantes ao de
Margarete.

A nocao de catalisador foi tomada da quimica pelo enfoque semiotico da
Psicologia Cultural e traz o sentido de algo que pode promover, inibir ou influenciar
a direcdo de um dado processo. A funcéo do catalisador depende de outros fatores
de contexto, como a presenca de outros catalisadores, a temperatura etc. (Jensen,
2015). Analogamente, as experiéncias e as intera¢cdes com o outro, funcionam como
catalisadores para o desenvolvimento a nivel microgenético, mesogenético ou
ontogenético. Através de processos catalisadores, alguns signos podem surgir no
campo do self e agir como promotores ou inibidores do desenvolvimento (Valsiner &
Cabell, 2012). Isso significa dizer que as palavras e acdes docentes, com forte
carga afetiva, podem empobrecer ou enriquecer a producdo de novos significados
frente a forte tensdo semidtica e afetiva instaurada a partir da constatacdo de
ambivaléncias (Valsiner, 2007/2012) do tipo a universidade € meritocratica,
preconceituosa e alheia as minhas experiéncias, logo sou trivial x a universidade é
transformadora de sujeitos e realidades, acolhedora e humana, logo sou importante.

No EDO5, a atividade € uma oficina de confec¢cdo de pequenos vasos de
cimento. Margarete participa sem a companhia do filho que havia permanecido em
casa, com o pai. Mas, logo no inicio do encontro, ela recebe uma ligacdo da propria
mae se queixando que a crian¢a ndo estava sendo bem cuidada e, imediatamente,
retorna para casa. Ela relata que isso acontecia, com frequéncia, durante as aulas,
sempre que a crianca ficava com o companheiro, atestando a auséncia de
corresponsabilidade no exercicio da parentalidade e uma cultura familiar que
deposita ha mae o protagonismo e a responsabilidade sobre o cuidado e bem-estar
dos filhos. Ao recorrer a Margarete, sua mae se cumplicia com a falta de apoio do
companheiro da filha ao seu desenvolvimento académico.

O EDOG6, entre outras questdes, fomenta em Margarete relevantes processos
de autorreflexdo sobre a importancia da abertura dialégica como um recurso
necessario para resistir as exclusdes e desumanizagdes. Ela pede que Agatha, uma
das discentes extensionistas, releia para ela o poema escrito na ocasido de seu
primeiro desligamento académico, e que Agatha havia declamado para o grupo no

encontro anterior, quando ela ja ndo estava presente.

Sou eu nessa escolha
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Vejo meus sonhos correndo de mim

Eu aqui chorando pedindo pra voltar
Chega de amargura em minha vida

S6 quero gritar

Sou feliz nesse caos.

Ao meu jeito diferente de escolher

N&o acredito em destino

Sou universitaria

Nessa vida de aprender a carreira louvada.
Saudade de me sentir viva e realizada
Seja no campo ou na metropolizagao
Consciéncia

Sao observacdes feitas por alguém leigo
Respeito

Sou eu aqui nessa escolha.

Apos a releitura do poema, o0 verso em negrito “saudade de me sentir viva e
realizada” é destacado por Rejane, uma das discentes extensionistas. A
pesquisadora pergunta se, em algum momento, ela e todo o grupo ja haviam se
sentido assim. Margarete confirma e acrescenta que, pela escrita, Agatha descreveu
perfeitamente o processo de desligamento académico por ela vivenciado. “E meio
gue uma coisa de vocé ir se sentindo, ndo sei, sendo levada pela correnteza, €
como se vocé ndo tivesse existindo ali naquele momento. E ai vocé vai
levando...” (Margarete, ED06, RC, 22/03/2022). Ainda neste encontro, importantes
metaforas sdo compartilhadas por Margarete para abordar a experiéncia de
desligamento/reintegracédo académica: 1) o boiar pela correnteza de um rio, para se
referir ao processo que antecede o desligamento; 2) o afundar como o desligamento
em si; 3) e o voltar a boiar, apés afundar, para tratar do momento posterior a
reintegracdo académica, em que 0 sujeito ainda ndo teria aprendido a nadar
sozinho. E atesta a relevancia de, apos a aceitacdo do pedido de reintegracao,
aprender estratégias para nao se afundar novamente. A pesquisadora mais uma vez
intervem, questionando ao grupo se acreditam que é possivel nadarem sozinhos em

algum momento do percurso na universidade. Margarete responde que “n&o”, ainda
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gue sem muita conviccdo. Mas, sua expressdo facial indica que a voz da
pesquisadora havia mobilizado nela algo importante, sobre o que n&o havia
pensado ainda, uma ideia em génese.

Posteriormente, nesse mesmo encontro, Margarete da indicios de
responsabilizar menos a universidade (sobretudo docentes e colegas que teriam
sido falhos em ndo a apoiar) sobre as suas dificuldades. De forma responsavel,
assume-se como sujeito que age sobre a sua propria realidade com
intencionalidade e reflete sobre as suas formas de interacdo com o outro na
universidade. Atesta que, por medo de ser vista como ignorante, sempre evitou
compartilhar dificuldades encontradas em seu percurso académico. Muitas vezes,
temeu ser inferiorizada pelos(as) docentes e colegas, e receou atrapalhar os
processos de aprendizagem dos(as) demais colegas, que poderiam menosprezar
suas duvidas. Margarete reconhece que tais receios estiveram presentes desde os
anos iniciais do seu processo de escolarizacdo, contribuindo para silencia-la e,
certamente, concorrendo para seu “afogamento”. Na finalizagcdo do encontro, ela
afirma que, se na universidade costumava interagir pouco com os(as) colegas, essa
situacdo foi acentuada no contexto do ensino remoto. Mais responsavel e agentiva
frente ao seu percurso académico, afirma que nunca esteve de verdade ocupando
0S espagos da universidade, o que, para ela, significa enunciar com coragem,
compartilhando dificuldades e insatisfagcdes.

Neste mesmo dia, numa clara demonstracdo do reconhecimento da

importancia da abertura ao didlogo, Margarete compartilha no grupo de WhatsApp:

Fiquei pensando depois da nossa conversa de hoje... No nosso primeiro
encontro estava eu me arrumando para sair e minha méae entrou na minha
casa e me viu colocando a camiseta que a Rafa gostou [cuja frase esta
registrada no bastidor bordado por ela]. Ai ela virou em tom de deboche e
falou. Vai com essa camiseta para mostrar que € uma super mae”. Na real,
eu s6 coloquei pg eu ndo costumo pensar em look, eu apenas visto 0 que
acho na frente kkk Mas ai depois de todos esses encontros e principalmente
de hoje, eu vejo que nada € por acaso. Realmente a frase daquela camiseta
diz muito sobre o que estou vivenciando durante esses encontros... Nao
existe luta sozinha. Eu aprendi isso com a Rafa, com vocés e com todas as

manas que cruzaram o meu caminho principalmente nesses quatro anos e
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seis meses de maternidade. Gratiddo a todos aqueles que estéo se dispondo
a dividir com o grupo do projeto Caminhar relatos tao ricos (22/03/2022).

O encontro seguinte (EDO7), envolveu uma oficina de pintura de vasos e foi
ministrado por Margarete em parceria com Joao Victor, bolsista extensionista. Na
sequéncia, no EDO08, a partir da narrativa de Agatha sobre a ocupacdo estudantil
ocorrida no campus no ano de 2016, € quando identificamos posicionamentos bem
diferentes da Margarete que julgava ser melhor silenciar e isolar-se. Ela argumenta
sobre a relevancia da participacdo e envolvimento com coletivos da propria
universidade, a exemplo dos CA, e compartilha com o grupo o sentimento de
inseguranca que sempre teve em emitir suas opiniées nesses espacos, pois nao via
neles possibilidades de proposicao e discussédo de ideias.

Na instituicao universitaria, reconhece, nunca teve um grupo ao qual pudesse
dizer que pertencia, e, pouco a pouco, ficou a margem. E atesta que seu receio em
interagir com outras pessoas ha universidade, acentuado por estereotipos e
preconceitos diversos, pode ter lhe privado de muitas oportunidades de
desenvolvimento. Em contraposicédo, afirma que encontrou no grupo da acao de
extensdo/intervencdo um contexto favoravel a enunciagéo.

Esse € um encontro em que as narrativas de Margarete sugerem que um
importante processo de reducdo das ambivaléncias instauradas estava em curso.
Ela cria novos significados a medida que entende que, a despeito das injusticas e
exclusdes que ocorrem na universidade, o qual o desligamento académico é uma
delas, resistente, € preciso reconhecer a importancia da formacéao critica e cidada
oferecida pela instituicdo. Em suma, desenvolver-se.

Assim, a cada encontro, acompanhamos movimentos semibticos que
conduzem a uma Margarete mais propositiva e aberta ao didlogo. Questdes
importantes relacionadas ao desligamento/reintegracdo estudantil sdo levantadas
por ela, tais como, a limitacdo e simplificacdo do documento usado para
requerimento de reintegracdo estudantil, dada a complexidade dos percursos
académicos e o desinteresse manifesto da professora orientadora designada pelo
colegiado da unidade para acompanha-la apés a reintegracdo. Margarete denuncia
gue nunca obteve nenhum retorno desta docente, mesmo diante de varias tentativas
de comunicacdo. “‘Ninguém sabe que vocé foi reintegrada. Ninguém te pergunta

nada” (EDO8, RC, 29/03/2022), queixa-se. E destaca que se nao fosse o grupo da
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acdo de extensdaolintervencao teria desistido da universidade ja no inicio da sua
reintegracdo, porque possui dificuldades (financeiras, familiares, etc.), além
daguelas encontradas no dia a dia da vida universitaria e ndo conta com uma rede
de apoio efetiva. E, de forma respeitosa consigo mesma e responsavel, conclui: “Eu
estou querendo que alguém me ajude a conseguir caminhar nesse negdcio. Sabe,
tem gente que anda, que caminha sem precisar de tanta ajuda, mas eu preciso de
ajuda” (ED08, RC, 29/03/2022). A pesquisadora incentiva-lhe a refletir o que a faz
resistir, mesmo diante dos inumeros desafios. E ela atesta a importancia da
vinculagdo com coletivos externos, mas, também, internos a universidade, num
claro esforco de reconhecer que, a despeito das exclusdes e silenciamentos,
também havia acolhimento na instituicdo, ainda que irrisério e passivel de

aprimoramentos:

O que faz eu resistir, continuar isso aqui sdo os grupos. Eu néo desisti
desde o principio por causa do que? Dos grupos. Mesmo que eu ndo me
sentia inclusa em tudo, eu ainda assim tinha grupo. Tinha algum grupo, eu
tinha que grupo? O do PIBID. Entendeu? A lider do PIBID, eu tinha minha
supervisora que virou minha amiga pessoal. Que ndo me deixava desistir,
gue me incentivava. Por mais que ela também néo fazia, ndo podia fazer
muito, mas ela fez isso por mim. Eu desisti, mas n&o porque eu néo tinha ela.
Ela foi uma coisa importante. Entdo eu acho que os projetos também séo
lugares importantes. Para ajudar a gente a resistir (ED08, RC,
29/03/2022).

E muito bonito e animador acompanhar esse processo de reconhecimento da
importancia da vinculagdo ao outro como recurso social necessario para a
resisténcia, algo que é experienciado por Margarete ao longo dos encontros da acéao
de extensdolintervencdo. Cada vez mais propositiva, ela acrescenta que, além de
espacos de acolhimento e didalogo na universidade, € necessario encontrar 0 mesmo
no nucleo familiar. “Porque a gente néo esta o tempo todo na universidade, néo esta
o tempo todo em casa, entdo precisa ser um equilibrio de ambas as partes, o
sonhado equilibrio, né? Nem sempre a gente consegue. A gente sonha com ele”
(EDO8, RC, 29/03/2022).
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No decorrer da semana, Margarete compartilha no grupo de WhatsApp do
projeto dificuldades enfrentadas para conciliar a condicdo de mae de uma crianga
adoentada e a de universitaria que possui atividades a concluir com prazos
determinados. Nesta mensagem, é clara a abertura ao didlogo assumida por ela
para lidar com os desafios do caminhar na universidade. Quando a pesquisadora a
incentiva a reflexdo e construcao de estratégias frente as dificuldades relatadas, ela

responde:

Rafa, o que fiz foi falar. Falei com minhas amigas. Falei com uma pessoa do
grupo do zap (sic.). E, por fim, uma amiga me acolheu. A outra colega
comecou a dividir comigo as dificuldades dela e a gente esta se ajudando. E

minha irma veio acolher meu filho alguns minutos.... (01/04/2022).

No dia seguinte, no convite aos colegas do grupo a participacdo na oficina de
macramé, que seria conduzida por ela no final de semana, demonstrando, mais uma
vez, uma abertura ao didlogo, diz metaforicamente: “Vao preparados e preparadas,
pois vamos fazer muitos nés” (Grupo de WhatsApp do projeto, 02/04/2022). No
encontro que sucede a oficina mencionada, o ED10, ela argumenta a favor da
criacdo e fortalecimento de espacos de convivéncia na universidade em que as
pessoas possam dialogar e interagir mediante o desenvolvimento de alguma
atividade artistica e/ou manual, tal como ocorre na acdo de extensdo/intervencao
Caminhar. Como dito por um dos discentes extensionistas em uma das oficinas
estéticas, numa clara critica a colonialidade do saber (Lander, 2000) que dita quais
saberes sdo importantes e necessarios e quais ndo sao, tratava-se de garantir
espaco na instituicdo para atividades outras que “ndo cabem no lattes” (Diario de
campo da pesquisadora, 02/04/2022), a exemplo do macramé que juntos tecemos.
Margarete destaca que a continuidade de préaticas nos moldes da acao extensionista
e, mesmo, a transposicado de alguns principios que a norteiam para a universidade,
seria relevante para superacéo de preconceitos e estereotipos nas relacdes entre 0s
cursos de graduacdo, em discussao naquele encontro. E evidencia um aspecto
importante do dialogo que €é a necessidade de abertura as divergéncias,
caracteristica que, segundo a estudante, € visivel na acdo de extensdo. “Sabe o

gue faz diferenca para eu falar aqui, mesmo sabendo que pode ter gente que
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n&o vai concordar? E saber que o outro vai receber. Mesmo nédo concordando,
ele vai me respeitar” (ED10, RC, 05/04/2022).

Neste encontro, Margarete também problematiza contradicbes da
universidade a partir da extensdo universitaria: indmeros projetos de extensao
voltados a inclusdo da comunidade externa sdo realizados, porém, quando se trata
da comunidade interna, sobretudo os(as) estudantes, tais acOes ainda s&o
incipientes. E defende a relevancia de haver um projeto voltado aos(as) estudantes
reintegrados(as), que permita “tornar esse momento [apds 0 aceite da reintegracao]
menos solitario” (ED10, RC, 05/04/2022), em que haja o apoio de discentes tutores,
professores(as) que efetivamente assumam o papel de orientadores(as), e o
envolvimento de todos os setores da universidade.

Ainda no ED10, bem diferente da Margarete que temia falar nos espacos,
com empoderamento e, numa clara mensagem de que prosseguiria Seu percurso
académico, a despeito das dificuldades em conciliar o papel de cuidadora
praticamente solo de uma crianga, ela afirma que deseja retornar a instituicao
universitaria “sendo Margarete, made do Bento, carregando-o para a universidade
guando for preciso... s6 vou me silenciar quando eu achar que for a hora de
silenciar” (ED10, RC, 05/04/2022).

No ED11, Margarete justifica sua auséncia, devido outra atividade de um
projeto comunitario denominado Empodera — Formacdo de Mulheres Lideres®, o
gual se inscreveu no decorrer da acdo de extensado/intervencdo, demonstrando o
guanto a participagdo nos encontros estava modificando, inclusive, seu
engajamento frente as novas oportunidades que se irrompiam para ela. A aprovacdo
da estudante entre os(as) inscritos(as) no projeto Empodera, anunciada no grupo de
WhatsApp, foi motivo de celebracdo para todos(as) os(as) participantes da acéo
extensionista Caminhar.

No ED12, embora exausta, pois havia passado a manha inteira em uma
unidade de saude com o filho doente, Margarete junta-se ao grupo quase ao final do

encontro, compartilha brevemente os desafios experienciados naquele dia e afirma

35 Em formato de capacitacdo, o Projeto Empodera € uma iniciativa da Secretaria da Mulher do
governo distrital, para constituicdo de liderangas femininas para atuacdo junto as instituicbes
governamentais e ndo-governamentais em prol de suas comunidades.
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gue, por seu esgotamento fisico e mental, ficaria somente ouvindo os(as) demais
discentes extensionistas.

No ED13, quando se deu nossa Ultima roda de conversa, em resposta aos
incentivos da pesquisadora para que 0 grupo avalie coletivamente os encontros
desenvolvidos até entdo, Margarete compartilha indicadores de um importante
processo de mudanca em curso, com impactos na universidade e fora dela, aqui

transcritos integralmente:

Incomoda minha pergunta que nao é considerada tao inteligente e no nivel?
Incomoda a cor da minha pele? Incomoda eu ser assentada? Vocés vao ter
gue lidar com o incébmodo de vocés! Porque a assentada, a mae, a periférica,
a negra, ela vai estar na universidade, ela quer estar na universidade, ela
vai ocupar. Ela ndo vai s6 estar de nome, no papel ndo. Ela vai estar
ocupando espaco (ED13, RC, 19/04/2022).

Eu vejo assim, as mudancas até nas minhas atitudes, né, perante os outros
depois das nossas conversas. E ai quando eu fui pro médico com Bento
aquele dia [no ED12], ai a médica me atendeu, ndo sei o qué, ai depois
voltou né, o médico falou, “aconteceu isso e a gente vai fazer uma lavagem
nele”. Ai eu falei assim, “ndo, doutor, eu ndo vou querer que vocé faca
lavagem, nédo. Eu acho um procedimento muito invasivo. Eu prefiro que
vocé passe um Peg-Lax para ele e outro negécio”. Ai o médico me olhou
assim, com uma cara de espanto, né? Ai ele falou assim “nossa, vocé é téo
inteligente! Vocé é da area de saude? Que legal!” “Nao, ndo sou da area de
saude, nao”. Tipo, eu estava desse jeito aqui, como a minha familia fala,
desleixada, né? Eu estava com minha camiseta, que era até a camiseta que
eu ando para todo lugar e de... ndo sei se estava de chinelo, ndo sei 0 qué,
toda baguncada né, porque eu ja tinha passado o dia inteiro no hospital. A
pessoa baguncada e de chinelo ndo sabe de muita coisa, ndo. Ela vai
aceitar o que o médico mandar [pela expresséo facial, Agatha e Jo&o Victor
demonstram concordancial. Vai falar “ah, se o doutor disse que isso aqui é
bom, isso aqui é bom”. Vocé estd vendo como as pessoas ja te julgam so6
de olhar na sua cara, ja te coloca no lugar de... que vocé nao sabe de

nada, que vocé nao entende nada, que vocé vai engolir tudo que te
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falarem, que ela... que vocé nem vai questionar. Ai eu fui pensar, na hora
eu pensei em ficar calada, né? Mas eu falei, “ndo, ndo sou néo, eu sei!”
(ED13, RC, 19/04/2022).

E muito importante formar grupo em outros espacos. Eu acho que é
importante também, tipo, eu ja estou criando o0 meu grupo la nas maes da
escola. J4 estou movimentando porque eu vi que esse negocio de andar
sozinho néo funciona muito (ED13, RC, 19/04/2022).

Os excertos de narrativas de Margarete e seus destaques mostram que seu
Sistema de Self passava por importantes transformag¢ées. Num claro processo de
tomada de consciéncia de si como sujeito ativo, critico, participativo, ela atesta que
assumira o protagonismo e se integrara aos espacos. O mito da ignorancia
absoluta, discutido por Freire (1968/2019; 1992), é problematizado por ela, a luz de
sua propria experiéncia no hospital, no didlogo com o médico que atendia o filho
adoentado. Rejeitando o signo da total ignorancia que autorizava a sua
desumanizacao/colonialidade frente ao outro/opressor, e compreendendo a
relevancia de romper com distanciamentos e isolamentos pela organizacao coletiva
e solidaria (Freire, 1968/2019), ela assume que pode e deve adentrar teias
dialégicas como sujeito, a despeito dos preconceitos e esteredtipos (como a
indumentéria mais simples), que podem inseri-la numa posicdo marginalizada no
dialogo com o outro (no caso, o médico).

O ED13 é um encontro em que Margarete ndo apenas narra sobre as suas
experiéncias, como de costume; mais aberta ao dialogo, demonstra curiosidade em
conhecer as dos outros colegas, com a finalidade de melhor lidar com algumas de
suas recentes inquietacdes, como orientacdes para o trancamento de uma disciplina
em curso, como melhor dialogar com familiares, etc. “Jodo, me conte da sua
experiéncia [sobre o modo como o colega se relaciona com os familiares apds a
entrada na universidade]. Eu quero te ouvir”(ED13, RC, 19/04/2022), afirma.

Por fim, no ED14, dltimo encontro da acdo de extensaol/intervencao,
desenvolvido em formato de piquenique, Margarete avalia: “hoje eu sinto que tenho
menos raiva da UnB, j4 pensei até em fazer outra coisa apés a graduacéo”

(Diério de campo da pesquisadora, 09/04/2022). Ao imaginar um futuro possivel na
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universidade, a despeito dos silenciamentos e opressdes, simultaneamente,
Margarete reconstréi seu passado e dita novas atuacfes no presente. E acrescenta
suas expectativas também em relacdo a acdo extensionista Caminhar: “Ndo posso
deixar a UnB, preciso ver o que vai dar esse projeto da Rafaella” (Diario de campo
da pesquisadora, 09/04/2022).

Conforme descrevemos e analisamos até aqui, no decorrer da acdo de
extensao/intervencdo, Margarete experienciou importantes processos de
desenvolvimento pessoal, posteriormente atestados por ela durante entrevista,

COmMO veremos a seguir.

b) Margarete em didlogo na entrevista

Margarete prop0s que a entrevista se desenvolvesse no Parque Sucupira,
onde ocorreram grande parte dos encontros dialégicos. Entretanto, devido aos
recorrentes adoecimentos do filho e de um sobrinho que também ficava aos
cuidados dela, a entrevista necessitou ser reagendada algumas vezes e, quando foi
possivel sua realizacdo, optou-se pelo formato remoto. Assim, ela aconteceu cerca
de um més apd6s o encerramento dos encontros dialégicos, sem um roteiro
previamente estruturado, mas marcada por uma enorme disposi¢cdo ao dialogo por
parte da pesquisadora e da discente extensionista. Como costumava ocorrer nos
encontros dialégicos, o filho a acompanhou. A realizacdo da entrevista foi uma
oportunidade para a segunda entregar a primeira o bastidor que comecara a bordar
logo nos primeiros encontros da agéo de extensao/intervencao (ver Apéndice ).

A entrevista é iniciada com saudacdes de estima mutua entre a pesquisadora
e a entrevistada que, apés um periodo de encontros semanais, estavam ha um
tempo sem se encontrarem. Em seguida, passam a abordar, com espontaneidade,
sobre a maternidade, condicdo que as une, compartilhando desafios e deleites, e
caminhando por topicos ndo diretamente relacionados ao objetivo do encontro: a
reducdo da necessidade de sonecas durante o dia pelas criancas a medida que
crescem; 0s encantamentos e os aprendizados diarios de quem cuida de uma
crianca, etc. Posteriormente, a pesquisadora passa a adentrar em questbes
especificas relacionadas ao escopo da entrevista, comecando por destacar como
havia sido bom, no &ambito da acdo de extensaol/intervencdo, acompanhar

processos de desenvolvimento, ao tempo em que também se desenvolvia.
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Nos moldes dos encontros da agcao extensionista, a pesquisadora estimulou a
enunciagao da entrevistada, ao longo da entrevista, sem perder de vista o seu foco
gue era possibilitar a discente extensionista um espaco para reflexdo sobre a
experiéncia de participacdo na acdo de extensao/intervencao, a luz de seu proprio
percurso académico.

Juntas, Margarete e a pesquisadora compartilham a percepcdo de que a
heterogeneidade dos(as) envolvidos(as) com a acdo de extensao foi favoravel ao
desenvolvimento do grupo. Para Margarete, a participagdo nos encontros agregou
aprendizados tanto aos(as) discentes extensionistas que efetivamente foram
desligados(as) e reintegrados(as), igual ela, quanto aos que nao foram. ‘E
ajudaram a lidar com essas feridas que a gente tem, sabe? Que a gente foi
adquirindo durante o processo. Até a gente mudar o nosso olhar da universidade
também. Acho que foi importante. Eu aprendi muito com todo mundo” (ET,
17/05/2022). E passa a tecer comentarios sobre os(as) demais participantes.

Ela considera que antes da participacdo nos encontros dialdgicos tinha uma
visao limitada e preconceituosa em relagcédo a alguns(mas) discentes extensionistas
do projeto. Nesse ponto, Henrigue é um dos primeiros estudantes destacados por
Margarete. Ela reconhece que nutrira certa magoa em relacéo a colegas como ele,
considerados de exceléncia, pois julga que poderiam té-la auxiliado nas situagoes
de dificuldades experienciadas em seu percurso académico e ndo o fizeram,
permanecendo indiferentes. Por outro lado, notar o interesse de Henrique por
trajetérias como a sua, mediante o envolvimento dele com os encontros, permitiram-
Ihe romper com o estereétipo do estudante que, por ser inteligente e seguir 0s
moldes modernos de saber que atravessam a instituicdo universitaria, supunha,
também, que seria arrogante.

A participacdo de Alimeli nos encontros € enfatizada por Margarete. Ela
destaca a persisténcia da colega extensionista frente ao objetivo pessoal de trocar
de curso, alcangado com sucesso, apos a reintegracdo académica; e seu posterior
engajamento e compromisso com projetos e outras atividades na universidade.
Outra discente extensionista mencionada € Agatha, que se destacou no grupo por
suas poesias, muitas delas referentes as suas experiéncias escolares. Margarete
afirma que o convivio anterior na universidade nao lhe havia permitido ver a colega

como uma pessoa dententora de experiéncias e saberes relevantes, tal como foi
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possivel nos encontros dialdgicos. Silvana foi outra que despertou grande
admiragcdo em Margarete por sua determinacdo em cursar O ensino superior, a
despeito de possiveis julgamentos de membros do assentamento onde vivia, dada
sua condicado de mulher e mae.

Margarete conclui a avaliagdo dos(as) participantes, apontando que as
interacdes dialdgicas que se deram ao longo da agcdo de extensao/intervencao,
oportunizaram-lhe construir novos significados e rever afetos em relacdo a
universidade, especialmente os que foram partilhados no primeiro encontro
dialégico, “aquele sentimento de... tipo, meio que rancor da universidade, que eu
estava meio rancorosa com a universidade” (ET, 17/05/2022).

Em seguida, ressalta a relevancia da agédo extensionista/intervencédo para sua
permanéncia na universidade, apos a concessao de sua reintegracdo: “Ndo vou te
dizer que foi um semestre enriquecedor no lado universitario, o contetdo, néo sei o
gué... foi enriguecedor porque eu conheci vocés [0os membros da acao de extensao].
Entdo, conhecer o projeto Caminhar me ajudou a me fortalecer e a nao
desistir” (ET, 17/05/2022).

E muito interessante a maneira como Margarete se reconhece a partir
dos(as) demais participantes da acdo de extensao/intervengcdo, em coeréncia com a
perspectiva tedrica defendida por Freire e Branco (2008), Roncancio e Branco
(2015), ja abordada na Parte | desta tese, para a qual os posicionamentos de self
sdo sempre relacionais, situacionais e dinamicos. No caso de Margarete, a sua
narrativa sobre os(as) colegas extensionistas evidencia que 0s posicionamentos
ativos e engajados em relacdo a universidade, apresentados por eles(as) no
contexto da acéo extensionista/intervencdo, em que pese as experiéncias de
silenciamento e marginalizacdo que, por vezes, experienciam na instituicdo
universitaria, revelaram-se fundamentais para transformagdes significativas no seu
Sistema de Self Dialogico (Branco, Freire, & Roncancio-Moreno, 2020).

Na sequéncia, Margarete afirma que a participagdo nos encontros dialdgicos
Ihe permitiu deixar de se sentir uma fracassada e enxergar o seu proprio caminhar
sob uma perspectiva mais respeitosa e acolhedora, apesar dos constrangimentos
sofridos da parte de membros da familia relacionados ao periodo extenso em que

tem permanecido na universidade, sem concluir o curso®¢. Ao longo dos encontros e

36 Vimos que Margarete ingressou na FUP em 2013.
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também na entrevista, é possivel notar que as vozes criticas de familiares,
especialmente o companheiro e a mae, vez ou outra, compdem o Sistema de Self
Dialégico de Margarete, como no exemplo a seguir. “Ah, meu esposo fala quando
esta com raiva... ‘Ah, vocé é um fracasso, esta ha dez anos na universidade, nunca
terminou. Vocé ta ai falando bonito, mas vocé ndo terminou seu curso™ (ET,
17/05/2022).

As narrativas de Margarete evidenciam que a aproximacgao dos(as) outros(as)
colegas extensionistas (vimos que Agatha e Alimeli também possuem histéricos de
desligamento/reintegracéo), trouxe mais complexidade ao seu Sistema de Self
Dial6gico, possibilitando-lhe reconhecer que, diferente do que sugerem as vozes de
familiares (sobretudo o companheiro e a méae), seu percurso académico ndo era um
caso isolado na instituicdo universitaria. “Quando a gente ta sozinho e a gente néo
escuta outras historias, ndo conhece a trajetoria de outras pessoas, a gente comeca
a acreditar que é verdade, que ‘sou uma fracassada, que ndo estou fazendo” (ET,
17/05/2022). Diferente do que sugeriam as vozes do companheiro e da mae, entre
os(as) discentes extensionistas, vimos, o percurso académico de Margarete era
muito respeitado e ela era admirada por todos(as).

A medida que se fortaleceu nela o sentido de coletivo, ao longo da acédo de
extensdo/intervengdo, Margarete considera ter rompido com processos de
culpabilizacdo e individualizacdo do chamado fracasso, que desconsideram
aspectos macroestruturais relacionados aos percursos académicos e reduzem o0s
sujeitos aquilo que, supostamente, nao sabem ou ndo fazem como
institucionalmente esperado (Novaes & Lopes de Oliveira, 2021). “Eu n&o sou
apenas a pessoa que td na FUP fazem 10 anos [como alguns familiares
evidenciavam], eu sou muitas outras coisas” (ET, 17/05/2022), ao tempo em que
ratificou o engajamento com coletivos como um importante recurso para resisténcia
as marginalizacdes. “A gente tem que viver em bando. A gente nasceu pra viver
em bando” (ET, 17/05/2022), atesta.

Nesse momento da entrevista, é possivel notar uma Margarete mais
respeitosa consigo mesma, aberta ao outro e capaz de buscar suporte,
especialmente frente a desafios da vida académica, como relatado a seguir, quando
nao logrou concluir atividade de uma disciplina. “Eu falei, vou pedir ajuda! Se eu

ndo pedir ajuda, ninguém vai saber que eu preciso de ajuda, ai fui falar com as
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minhas amigas, entrar em contato com elas. Elas se mobilizaram e me ajudaram”
(ET, 17/05/2022). N&o encontrando apoio pedagdgico formal dentro da prépria
instituicdo universitaria e sem colegas com os(as) quais contar, dada as poucas
iniciativas de atividades de interacdo com o0s pares durante 0 ensino remoto,
conforme analisa, “‘nessa coisa de ser online, vocé ndo sabe nem com quem é que
vocé esta estudando, porque ninguém liga a Camera” (ET, 17/05/2022), mais uma
vez, é no coletivo de mées usuarias de sling que Margarete encontra recursos para
resisténcia a exclusdo. “Eu acho que isso foi uma coisa também do projeto
Caminhar, que para mim é... eu conseguir aprender a pedir ajuda, sabe, falar para
as pessoas, eu preciso pedir ajuda e ndo me sentir é... tipo... ndo me sentir
menos por isso”(ET, 17/05/2022).

Na sequéncia, a pesquisadora rememora que outros(as) discentes
extensionistas, a exemplo de Silvana, evidenciaram ao longo dos encontros
dialégicos a necessidade de fortalecimento de praticas de avaliacdo da
aprendizagem que permitam interacfes dialégicas entre os(as) estudantes.
Margarete menciona exemplos de iniciativas que ja ocorrem na universidade,
construidas sob essa perspectiva. Ressalta que elas contribuem com o
desenvolvimento de importantes valores como a cooperacdo, para além do
individualismo e da competitividade, e, assim, conclui: “se tivesse alguma pessoa
comigo [durante a realizacdo de atividades avaliativas da area de Exatas], que a
gente fosse conversando e dialogando a respeito das questdes, com certeza seria
muito mais facil” (ET, 17/05/2022).

Remetendo a narrativa da entrevistada ocorrida no ultimo encontro dialégico,
em que revelou sentir menos rancor em relacdo a instituicdo universitaria e aos
professores, a pesquisadora pede a Margarete que esclareca um pouco mais sobre
essa afirmativa. Mais consciente, ela afirma que as interacGes possibilitadas pelos
encontros permitiram reconhecer a importancia de varias experiéncias e
aprendizados adquiridos na universidade e compreender que ainda pode fazer
varias coisas na instituicdo, pois ‘também tem coisas belissimas acontecendo la”
(ET, 17/05/2022). E reconhece que poderia ter sido menos contida e mais ativa em
relacdo ao seu percurso na universidade. “Em alguns momentos, eu também falhei
em néao pedir ajuda” (ET, 17/05/2022).
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Esse é um aspecto relevante da narrativa de Margarete na entrevista, porque
enceja um necessario processo de responsabilizacdo em curso. Superar a
dimensao individual do chamado fracasso e apostar na importancia da vinculagao
com os pares como uma forma de resisténcia a uma cultura fortemente
meritocratica e individualista sdo atitudes fundamentais, mas insuficientes para
promover dindmicas positivas de desenvolvimento académico. Em outras palavras,
problematizar a légica moderno/colonial que atravessa as universidades, nao
significa tirar de cena a relevancia da apropriacdo dos saberes universitarios e a
necessidade de um papel ativo do sujeito para a garantia do direito a educacéo,
fundamental para reducédo das desigualdades estruturais.

Atestando a relevancia do que Margarete acabara de afirmar e convocando-
Ihe a olhar para o contexto onde se deu seu percurso académico para, assim,
desencorajar possiveis sentimentos de culpabilizacdo, a pesquisadora pergunta-lhe
se haveria onde pedir ajuda na universidade. Ela afirma que teria algumas pessoas
com quem contar, todavia, ndo se aproximou devido as barreiras dos preconceitos.
“Naquela época eu via de uma maneira diferente eles [0s colegas de curso], né?
Ainda tinha aquela coisa de eles sdo adolescentes, ndo sei 0 que... eles falam de
coisas que pra mim néo faz mais sentido, sabe?” (ET, 17/05/2022). A seguir,
esclarece o0 que seria encontrar ajuda. Trata-se de outras vozes no seu Sistema de
Self Dialogico, que a incentivassem a nao desistir. “Sentir minha falta e ter chamado
assim ‘Margarete, por que vocé ndo esta vindo pra aula? Vocé ta pensando em
desistir?”” (ET, 17/05/2022).

Mais propositiva, ela se reconhece como parte da solucdo para as
dificuldades encontradas na universidade, vide narrativa a seguir. “Na verdade, tem,
falta boa vontade, falta a gente dar o feedback pro professor. Porque ainda tem a
barreira do medo e falar pro professor, ‘oh professor, acho que isso aqui, aquilo ali
néo foi tdo legal’. E o professor saber receber esse feedback e repensar sua pratica,
né?” (ET, 17/05/2022). E importante destacar que a despeito de se mostrar mais
agentiva, Margarete parece se manter na individualizagdo da solugcéo para suas
dificuldades. Assim, apesar de manifestar um novo olhar para a instituicdo
universitaria e a diminuicdo da culpabilizacdo frente aos percalcos enfrentados ao
longo de seu percurso académico, é ainda muito timida a identificagcdo da
responsabilidade da universidade e das redes de apoio institucional (servigos,
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docentes, etc.) frente as situagdes como a sua. E possivel que a presenca da
pesquisadora (enquanto representante da instituicAo universitaria), tenha
contribuido com esse tipo de narrativa.

Caminhando para finalizacdo da entrevista, bem distinta da Margarete que
conhecemos no periodo que antecedeu seu desligamento académico, a partir de
suas préprias narrativas, a discente extensionista afirma que no fundo sempre
gostou de estar com pessoas e aprendeu a importancia disso nos encontros da
acdo de extensaolintervencdo. “E isso, eu gosto de gente, eu gosto de estar com
gente, eu gosto de conversar, eu gosto de interagir, de conviver, de saber o
gue o outro pensa, de saber a histéria do outro e aonde eu vou, quando eu
dou fé, eu j4td6 fazendo uma panelinha” (ET, 17/05/2022).

Outra relevante mudanca destacada por Margarete a partir da participacao
nos encontros foi o desejo de ocupar 0s espacos, que muito se aproxima da ideia
freiriana de integracdo, trilhada nesta tese. “Eu ndo quero ficar sendo sé a
coadjuvante que fica no cantinho, esperando os outros, ndo. Eu quero também
fazer parte. Entdo, eu t6 assumindo o protagonismo das coisas e eu t6 indo
sabe, indo fazer parte das coisas” (ET, 17/05/2022). E afirma que isso ja estava
reverberando em outros contextos. Como na ocasido em que se ofereceu para
assumir a coordenac¢do de uma atividade de confraternizacéo na instituicdo religiosa
frequentada por ela. “Eu quero ajudar, eu quero estar” (ET, 17/05/2022).

Margarete conclui a entrevista compartilhando potenciais impactos da acéo
de extensaol/intervencdo sobre seu percurso académico, bem como, perspectivas
futuras. Se, antes, ficava sempre contida nos espagos, compara, agora desejava
ocupa-los. “Ja fiquei muito tempo no cantinho, agora eu quero ir pro meio da
roda” (ET, 17/05/2022).

Na ultima vez em que a pesquisadora se encontrou presencialmente com
Margarete, durante atividade desenvolvida no més de setembro de 2022 pelos(as)
discentes extensionistas do projeto, na Semana Universitaria, demonstrando que a
possibilidade de reconstrucdo do passado, experienciada pela participagdo nos
encontros da acao de extensaol/intervencédo, havia mudado, simultaneamente, a sua
perspectiva de futuro e a sua atuacdo no presente, Margarete relatou-lhe que esteve
dialogando com uma docente sobre possibilidades de realizar um mestrado

académico na universidade. Também manifestou interesse em participar de outras
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acOes extensionistas e projetos, bem como, em ver a acado de extensdao Caminhar
consolidar-se e expandir-se institucionalmente para que, segundo ela, outros
obtenham a mesma oportunidade de transformacéo pessoal que ela teve.

De acordo com Valsiner (2012), as pessoas sentem prospectivamente. Isto €,
antecipam afetivamente o futuro, como uma forma de ter algum controle, criar
alguma estabilidade frente a imprevisibilidade do proximo e inédito instante da
experiéncia. E essa predicdo imaginativa do sujeito frente ao seu futuro que o
permite recuperar o passado e projetar o futuro no momento presente, que
rapidamente se torna passado e que ndo se repete. Assim, pode-se dizer, “a
experiéncia humana esta constantemente dirigida para o futuro, numa pré-
adaptacéo frente a incerteza desse futuro” (Valsiner, 2012, p. 258, traducgéao livre). O
esforco em direcdo a esse desconhecido, criando novidade, é, pois, um aspecto
inevitavel do ser humano. Essa ideia € interessante para entendermos, do ponto de
vista da perspectiva semiética da Psicologia Cultural, a relevancia da narrativa de
Margarete sobre seu futuro, em termos de corroborar a ocorréncia de um importante
processo de desenvolvimento.

Por fim, Margarete atesta que foi muito bom conhecer a pesquisadora,
especialmente no contexto dos encontros dialdgicos. Para a discente extensionista,
0S posicionamentos que a pesquisadora foi convocada a assumir no grupo, no que
se refere ao respeito e a promocdo da agencialidade humana, bem como, ao seu
envolvimento ativo na realizacdo das atividades propostas nas oficinas estéticas,
foram fundamentais para estreitar o vinculo afetivo com os(as) participantes da acao
extensionista e coconstruir um contexto efetivamente dialogico.

E, numa critica & atuacao de psicélogos(as) em instituicbes escolares, muitas
vezes, limitada aos atendimentos individuais que, nem sempre, tém o compromisso
com a revisao da cultura coletiva, e avaliando a importancia de uma atuacéo voltada
a promocao de praticas efetivamente dialdgicas, caracterizadas pela horizontalidade
e mediadas por dispositivos estéticos menos rigidos, como nesta pesquisa-
intervencdo, afirma: “E completamente diferente conversar |4, trocar, ter uma
proximidade maior, né? N&o é s6 a psicologa que ta |4 pra coisar (sic). E outra
coisa, € outra historia” (ET, 17/05/2022).

Uma avaliacdo da entrevista realizada, entre outras questdes, possibilita
notar que o didlogo desenvolvido entre Margarete e a pesquisadora foi, de fato,
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comunicacdo, como sugere Freire (1967), nutrida do amor, da humildade, da
esperanca, da fé e da confianga no outro como sujeito. Assim se conclui a

entrevista:

Rafaella: E ai, o que achou da nossa conversa?

Margarete: Ah muito boa, muito bom conversar com vocé. Até Ben [o filho]
estava ansioso, mas ele estava com sono. Ele estava achando que a gente ia
te encontrar.

Rafaella: Oh gente, olha...

Margarete: Ele disse: “onde é que a gente vai encontrar a tia Rafa?”

Rafaella: Ah... N&o vai faltar oportunidade néo, certo? Porque ainda temos a
atividade da semana universitaria para organizar e eu acho que vai ser uma
experiéncia muito rica. Foi muito bom conversar com vocé também viu,
Margarete. E sempre bom! (Margarete e Rafaella em didlogo, ET,
17/05/2022).

Uma andlise de dados construida a partir das perspectivas epistémicas
dialégica e decolonial, como empreendemos até aqui, demanda um inexoravel
esforco para visibilizar a colonialidade subjacente as narrativas da modernidade,
gue se refletem na subjetividade (Maldonado-Torres, 2007), com o intuito de
problematizar essa ambivaléncia e evidenciar as formas como 0s sujeitos agem
intencionalmente para supera-la, pela producdo de novos significados que lhes
permitam recuperar o passado no presente e tornar possivel outros futuros

imaginados (Valsiner, 2012).

3.2 Discusséao

Nos estudos desenvolvidos pelo grupo M/C/D, a atitude de resisténcia frente
a modernidade/colonialidade é chamada de decolonialidade. Numa interface com a
perspectiva decolonial, a ideia de resisténcia creditada pelo paradigma dial6gico do
desenvolvimento humano, se referira a qualquer forma de dissidéncia em relacéo a
um fenémeno social ou pratica social por um individuo ou grupo. Ela esta, pois,

associada a emergéncia da novidade a partir da producdo de novos significados.
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Numa aproximacao entre as duas perspectivas, pode-se dizer que trilhar os modos
como as pessoas resistem aos efeitos da modernidade/colonialidade sobre suas
subjetividades, criando novos significados, €é acompanhar processos de
desenvolvimento humano. Nessa tese, essa atitude € entendida como

decolonialidade.

3.2.1 A emergéncia de uma atitude decolonial

Espinosa Mifioso (2014), uma das grandes vozes do feminismo decolonial na
contemporaneidade, traz uma questdo importante para a discussao que temos
empreendido ao longo desta tese. Para a autora, embora a luta pela ampliagado do
acesso ao ensino superior por membros de grupos subalternizados seja necessaria
e urgente, como uma das vias possiveis para reducdo das inimeras desigualdades,
ela ndo deve se limitar a isso. E preciso refletir criticamente em que medida as
universidades publicas tém estado a servico da expansdo da logica
moderno/colonial quando, por exemplo, sdo socialmente legitimadas como porta
vozes de como falar e escrever corretamente, como pensar direito, qual saber é dtil,
entre outros universalismos.

Isso implica considerar que as instituicdes universitarias sdo uma fabricacao
da modernidade/colonialidade, partes de uma longa linha de montagem concebida
para produzir subjetividades convergentes com o modelo neoliberal, capitalista,
individualista e eurocéntrico. Decoloniza-las, exige, pois, compreender e confrontar
a matriz do poder colonial que as atravessa, promovendo o dialogo entre sujeitos e
saberes, e a reflexdo critica sobre os diversos eixos de desigualdades que o
inviabilizam.

A ideia de modernidade debatida no ambito do grupo M/C/D, como uma
espécie de “hidra de trés cabecas, ainda que sO evidencie uma: a retoérica de
salvagao e progresso” (Mignolo, 2007, p. 26, traducao livre), nos é cara nesta tese.
Para esse grupo, temos visto, a colonialidade é uma das facetas da modernidade e
dela faz parte. E, pode-se afirmar, a compreensdo da colonialidade como
constitutiva da modernidade aponta para uma atitude decolonial em curso. O
argumento bésico, posto pelo grupo M/C/D, o mesmo processo historico que faz da

colonialidade algo constitutivo da modernidade, posto que a retdrica salvacionista da
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modernidade pressupde a logica opressiva e violenta da colonialidade (Quijano,
1991), produz um tipo de resisténcia, de desprendimento e abertura que se pode
chamar de projetos decoloniais, os quais, ao fim e ao cabo, sdo também
constitutivos da modernidade.

A partir do argumento basico dos estudos do grupo M/C/D, qual seja, a
modernidade obscurece sua face colonial e sombria, e a decolonialidade é a
resposta critica e politica a esse apagamento (Mignolo, 2007), pode-se aventar que
0s encontros da acdo de extensado/intervencdo, notadamente coconstruidos de
forma dialégica e promotora da agencialidade humana, favoreceram que se
tornassem perceptiveis as narrativas de sucesso, triunfo e emancipacdo que
atravessam as universidades, o “lado A”, celebratério, vinculado a ideia de
modernidade profundamente arraigada as suas origens na Europa, durante o
lluminismo, caracterizado, entre outros aspectos, pela compreensdao de que € a
partir do acesso aos saberes cientificos e humanidades difundidos pelas instituicées
universitarias que os individuos podem emancipar-se.

Mas, € preciso dizer também, os encontros dialégicos possibilitaram que se
escancarasse o0 “lado B” das universidades, obscuro, meritocratico, discriminatorio,
preconceituoso e bancarista, que colabora para promover a
desumanizacao/colonialidade. Ocultadas na retérica da modernidade, préaticas
antidialégicas e desumanizadoras, narradas pelos(as) discentes extensionistas,
como a imposicdo para falar sem o uso de dialetos regionais, a énfase em um
ensino conteudista, a rigidez e inflexibilidade para esclarecer duvidas, para citar
algumas, marginalizam experiéncias, sujeitos e saberes.

No estudo de caso de Margarete, vimos, 0 acesso a um novo campo afetivo-
semiotico foi encontrado na acdo extensionista Caminhar. Nela, foi possivel
compreender que a universidade é, concomitantemente, o terreno onde se dao
praticas antidialégicas desumanizadoras e violentas, produtoras de marginalizacao
e exclusdo, mas também de praticas dialdgicas acolhedoras, humanizadoras e
problematizadoras, que oportunizam a emancipagdo. Por essas caracteristicas,
proporcionaram a Margarete um importante processo de revisdo da cultura
institucional e a emergéncia de uma atitude decolonial, aqui entendida como

desenvolvimento humano.
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Conforme apontado e, inclusive atestado por Margarete, na entrevista
realizada ap0s os encontros dialdégicos da acdo extensionista/intervencao, ela se
percebe mais aberta ao diadlogo, respeitosa consigo mesma e responsavel, em
suma, agentiva. Assume que ocupara a universidade, a despeito dos silenciamentos
e exclusdes, em coeréncia com o futuro por ela imaginado, qual seja, concluir a
Licenciatura em andamento e, quem sabe, realizar um mestrado académico e
participar de outras agdes extensionistas e projetos da instituicao.

Paulatinamente, Margarete compreende a relacdo entre os percalcos
enfrentados por ela ao longo de seu percurso académico e processos de
desumanizacao/colonialidade. Ela entende que o distanciamento e o isolamento de
colegas, alimentado por estereétipos e preconceitos, fortemente enraizados na
cultura institucional, pode inibir a abertura ao didlogo e a organizacdo solidaria
(Freire, 1968/2019) tdo fundamentais, vimos, a integracao estudantil.

E importante lembrar que a ideia de integracéo, tal como usamos nesta tese,
a partir de Freire (1967/2019), opde-se a atitude de simples ajustamento ou
acomodacdo a uma dada realidade, significa assumir a posicdo de alguém que,
sendo agente, interfere sobre aquela para modifica-la e, concomitantemente, ser por
ela transformado. Assim, podemos aventar, o estimulo a enunciacdo corajosa de
ideias e opinides e a provocacao para assumir o protagonismo no desenvolvimento
de oficinas, possibilitou a Margarete ensaiar, no contexto da acao
extensionista/intervencdo, recursos subjetivos importantes a sua integracdo a
universidade.

A ideia de reintegracdo académica supbe a retomada de um processo de
integracdo rompido. Fato é, vimos, que, a excecdo das experiéncias que teve no
PIBID, Margarete nunca esteve efetivamente integrada a universidade, ou seja,
atuando nela criticamente e ativamente. As suas narrativas nos mostram que ela
esteve sempre em lugar coadjuvante e periférico na instituicdo universitaria;
isolando-se ou sendo isolada em funcéo das dificuldades académicas e relacionais,
e pouco aberta ao didlogo, devido a um ambiente que pouco fomentava praticas
dialogicas; se continha nas proprias davidas e dificuldades, porque temia ser
constrangida; ndo possuia um grupo ao qual pudesse afirmar que pertencia; e

alijava-se dos espacos estudantis de debate e organizacao politica.
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Ao conhecermos e entendermos como se deram os percal¢cos ao longo do
percurso académico de Margarete, fica evidente a relevancia do desenvolvimento
de atividades de interacdo com o0s pares nas universidades publicas. A frase
bordada por ela no bastidor do projeto, qual seja, “ndo existe luta sozinha”, € uma
importante constatacdo de que para a efetiva integracdo a universidade de
estudantes, como alguns(mas) dos(as) que coconstruiram esta intervencdo com a
pesquisadora, 0 campo da cultura institucional deve ser trilhado, refletido e
repensado.

Privilegiando-se as vozes dos(as) envolvidos(as) na acdo de
extensao/intervencdo, os resultados da pesquisa apresentados na dimensao
institucional demonstram que ha desafios significativos relacionados a promocgéo do
didlogo na universidade, mas, concomitantemente, ha nela inUmeras brechas para
atitudes decoloniais. Uma politica universitaria empenhada com a integracao
estudantil necessita trazer o didlogo para o centro de seus debates e acdes. Tal
politica, pode contribuir com a ruptura com etarismos, racismos, capacitismos,
LGBTQIA+fobias, academicismos, elitismos e toda forma de preconceito que,
violenta, vimos, produz marginalizacao e exclusdes.

O antidialogo, como vimos na parte | desta tese, que abordou os
pressupostos tedrico-epistemoldgicos que orientam este estudo, é caracterizado por
Freire (1968/2019) como uma relacdo de dominacédo entre individuos (por que néo
dizer colonial?), ele é coisificador de sujeitos, é arrogante, € violento e pernicioso.
Ele impbe o mutismo, a passividade e o distanciamento entre as pessoas,
impedindo o exercicio da capacidade humana de ser mais (Freire, 1968/2019). Em
outras palavras, sustentado no mito da ignorancia, o antididlogo desqualifica o outro
como sujeito critico, ativo, detentor de inUmeros saberes e, a0 mesmo tempo,
desconhecedor de outros tantos.

A abertura ao mundo do tu, perspectiva sugerida por Maldonado-Torres
(2007), inspirando-se nos trabalhos de Fanon (1973) é fundamental a superagédo da
desumanizacao e da violéncia gerada pela colonialidade. Para tanto, € imperativo a
promocdo do diadlogo, enquanto futuridade a ser cotidianamente construida nas
universidades: o inédito viavel, de que nos fala Freire (1968/2019; 1992) que se
refere ao que ainda ndo é claramente conhecido e vivido, mas ja € sonhado e, por

isso mesmo, passivel de ser um “percebido destacado” (Freire, 1992) por todos(as)
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agueles(as) que, comprometidos(as) com a justica social e a solidariedade,
pensam/fazem utopicamente. Um “percebido destacado”, para Freire (1992, p. 106)
€ algo que, ndo podendo e ndo devendo pemanecer como €, passa a Ser um
problema que precisa ser enfrentado urgentemente, portanto, deve e necessita ser
coletivamente discutido e superado.

Quando Maldonado-Torres (2007) fala sobre a urgéncia de uma ética da
generosidade humana para superacao da colonialidade do ser, em que os sujeitos
possam dar e receber livremente é, com efeito, sobre a abertura ao didlogo que ele
esta abordando, ndo necessariamente nos moldes freirianos, mas com perspectiva
gue muito se aproxima daquela defendida pelo educador pernambucano.

Ressaltando-se que é fundamental ndo se romantizar os resultados deste
estudo, enquanto finaliza a escrita desta tese, a pesquisadora recebe novas noticias
da discente extensionista que protagonizou o estudo de caso abordado na
dimensdo pessoal. Fica sabendo que ela segue enfrentando dificuldades para
conclusdo de seu curso de graduacdo (prevista para julho de 2023%), algo que
sinaliza para dois relevantes eixos de reflexdo: por um lado, aguca a consciéncia da
pesquisadora sobre os limites de uma pesquisa-intervencao; por outro, sensibiliza
para a necessidade de uma efetiva politica institucional de integracao de estudantes
oriundos(as) de grupos historicamente marginalizados, como os(as) que
coconstruiram a base desta tese.

A universidade deve se comprometer com acfes diversas que possibilitem a
revisdo da cultura universitaria pelo didlogo, a exemplo do projeto Caminhar, ou
mesmo outras iniciativas, desde que, de fato, engajadas com a superagdo da
colonialidade/desumanizacdo no meio académico. Deve, também, esforcar-se para
assegurar o direito ao acesso a recursos materiais e subjetivos indispensaveis a
permanéncia (como as bolsas de assisténcia estudantil, vagas em creches para
atendimento de filhos(as) de maes universitarias, etc.) e para a garantia de
importantes oportunidades para ensaiar o dialogo nos seus diversos espacos e,
também, fora deles. Sdo exemplos de iniciativas institucionais simples e,
potencialmente efetivas: o engajamento de monitores de disciplinas em que, os(as)

discentes, eventualmente, encontrem dificuldades; garantia de representatividade

37 A época da intervencdo, Margarete necessitava cursar com éxito quatro disciplinas e o trabalho de
concluséo de curso para finalizar a graduacéao.
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de estudantes cotistas e também aqueles(as) oriundos(as) de grupos historicamente
excluidos das universidades, em mais espac¢os estudantis de decisdo coletiva, em
acOes extensionistas e em outros projetos institucionais, etc.).

Em convergéncia com importantes compromissos assumidos pela
perspectiva dialdgica do desenvolvimento humano, tais como a promoc¢ao da
agencialidade e o fomento a abertura dialdgica, a aspiracao fundamental de estudos
embasados em perspectivas decoloniais, como empreendemos nesta tese, consiste
na restauracdo da humanidade roubada, em gque 0s sujeitos possam se reconhecer
e serem reconhecidos como passiveis e capazes de fazer parte de dindmicas de

reciprocidade, a despeito dos silenciamentos e opressdes que atingem seus COrpos.
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A GUISA DE CONCLUSAO

“Ha algum tempo abandonei a Esperanca Grande, ESPERANCA com letras
maiulsculas. [...] A minha aposta hoje € nas e para as pequenas esperancas,
isto €, nessas e para essas outras formas de pensar, saber, ser, sentir, fazer
e viver que sdo possiveis e, ainda por cima, existem apesar do sistema,
desafiando-o, transgredindo-o, fazendo-o fissurar” (Walsh, 2017, p. 23-24,

traducao livre).

“As rachaduras dado luz as esperancas pequenas” (Walsh, 2017, p. 25,

traducao livre).

Neste estudo, objetivamos compreender, nas perspectivas teéricas decolonial
e dialdgica, a partir das narrativas e atuacdes negociadas no contexto de uma acao
de extensaol/intervencdo, de que modo os percalgcos no percurso académico de
estudantes universitarios(as), oriundos de grupos historicamente marginalizados do
ensino superior, estdo relacionados a processos de desumanizacao/colonialidade.
Também envidamos, de modo especifico: 1) analisar e discutir os significados co-
construidos por participantes da acdo de extensao/intervencdo, com foco nas
tensdes e friccOes inerentes as praticas e relacbes universitarias; 2) identificar,
analisar e discutir, por meio de estudo de caso, os processos de desenvolvimento
pessoal de uma estudante universitaria, mediados pela participacdo na agcdo de
extensaol/intervencdo; e, 3) gerar subsidios tedrico-metodologicos comprometidos
com o anuncio do dialogo humanizador nas universidades publicas.

Para responder aos objetivos delineados, reunimos e organizamos O0S
indicadores empiricos construidos ao longo da pesquisa, desenvolvida no @mbito de
uma acao extensionista, em duas dimensdes de analise entrelacadas, a saber: uma
institucional e outra pessoal.

A primeira esta relacionada ao objetivo especifico um desta tese e envolveu
os registros do diario de campo virtual da pesquisadora, produzidos a partir das
oficinas estéticas presenciais e as transcricoes detalhadas das rodas de conversa

online videogravadas. Como vimos, os dados foram sistematizados em quatro
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eixos/cenarios, evidenciando as ambiguidades e ambivaléncias inerentes a polifonia
de um contexto efetivamente dialdgico: 1) discentes extensionistas e docentes na
sala de aula e em outros espacos de ensino-aprendizagem; 2) discentes
extensionistas e colegas na sala de aula e em outros espacos de convivéncia da
universidade; 3) discentes extensionistas nos coletivos estudantis e em outros
espacos de participacdo politica da universidade e 4) discentes extensionistas,
amigos(as) e familiares: na fronteira universidade e sociedade.

Os eixos/cenarios apresentados e discutidos na dimenséo institucional
demonstraram que, na cultura universitaria, concomitantemente, convivem praticas
dialégicas e antidialdgicas. Num esforco analitico para visibilizar a logica da
colonialidade, subjacente ao discurso da modernidade, que perpassa as instituicbes
universitarias, evidenciamos que ao mesmo tempo que a universidade contribui com
a humanizacédo e promove a integracdo quando fomenta o dialogo revolucionario,
ela favorece a colonialidade de corpos, saberes e experiéncias pela
antidialogicidade.

A segunda dimensédo, por sua vez, esta relacionada ao objetivo especifico
dois desta tese. Redigida em formato de estudo de caso, nos focamos nos
processos de desenvolvimento pessoal de uma das discentes extensionistas que
esteve ativamente engajada com a acdo de extensdol/intervencdo e a qual,
diferentemente de outros participantes, efetivamente passou por um processo de
desligamento e reintegracdo académica, posteriormente, mantendo-se no mesmo
curso. O estudo idiografico abrangeu os registros do diario de campo virtual da
pesquisadora, produzidos a partir das oficinas estéticas presenciais e as
transcricbes detalhadas das rodas de conversa online videogravadas, trabalhadas
em articulacdo com as dinamicas e os conteudos circulantes no grupo de WhatsApp
do projeto, bem como, transcricdo integral de entrevista videogravada, realizada
com a discente extensionista, apos o término dos encontros dialogicos.

Como vimos, a participacdo na acdo de extensaol/intervencdo possibilitou a
discente extensionista a compreenséo da relagao entre os percal¢os enfrentados ao
longo de seu préprio percurso  académico e processos de
desumanizacao/colonialidade, mais importante, permitiu-lhe visibilizar a l6gica da
colonialidade subjacente a ideia de modernidade que atravessa a instituicao

universitéria investigada, com o intuito de problematiza-la e supera-la, a partir da



132

producdo de novos significados sobre si, numa atitude que podemos denominar de
decolonial. Mais aberta ao diadlogo, respeitosa consigo mesma e responsavel, em
suma, agentiva, finalizados 0s encontros dialégicos da acao
extensionista/intervencdo, Margarete assume que vai ocupar a universidade, a
despeito dos silenciamentos e opressoes.

O interesse manifesto pela continuidade dos estudos, via mestrado
académico, por parte da discente que protagonizou a dimensao pessoal desta tese
e seu desejo em seguir envolvida com outros projetos da universidade, confirmam a
relevancia da participacdo na acdo extensionista/intervencdo de estudantes que,
igual ela, retornam a instituicdo via processo formal de reintegracdo, porém nao
encontram oportunidades reais de integracao.

Como resultado dos percalcos enfrentados em seus percursos académicos,
discentes reintegrados(as) costumam ter um indice de Rendimento Académico
(IRA)%® baixo que, normalmente, se mantem assim, mesmo apés a reintegracao,
pois, como vimos, se deparam com enormes dificuldades de integracdo a
universidade, devido a auséncia de uma politica efetiva de acolhimento voltada
especificamente a esse perfil estudantil (vide o caso de Agatha, por exemplo, em
sua segunda reintegracao académica).

A imposicao de critérios rigidos de mérito para inclusdo em ac¢des diversas da
universidade (como, por exemplo, ter um indice de rendimento académico superior
a X como condicdo para candidatura em projetos, etc.), autoriza e reconhece a
participacdo de alguns(mas) e ndo de outros(as) nas dinamicas académico-
institucionais. Assim, podendo configurar-se em ricas oportunidades de
desenvolvimento e efetiva integracao a universidade, programas e projetos diversos,
costumeiramente, acabam por constituir-se em praticas perversas e,
concomitantemente, sutis, de exclusdo, em nome de um projeto moderno/colonial
de exceléncia académica. Na direcdo contraria, como vimos, na acao extensionista
Caminhar ndo haviam critérios de mérito que impedissem a inclusdo de estudantes
com desempenho académico inferior ao institucionalmente esperado, como

alguns(mas) dos(as) que participaram deste estudo.

% O IRA representa numericamente o rendimento académico geral discente. Um IRA baixo pode
restringir acesso de discentes a projetos (em geral, h4 um IRA minimo para participar de algumas
acdes) ou como critério de selecdo ou de desempate para matriculas ou selegdes internas.
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Assim, além de estar na contramdo de uma orientacdo meritocratica,
subjacente em grande parte dos projetos da universidade, consideramos que outras
caracteristicas da intervencéo, realizada em conexdo com a extensao universitaria,
foram fundamentais ao seu sucesso, a saber:

a) a coconstrucdo do campo empirico - a acdo extensionista/intervencao
contou com um script inicial, 0 que é uma exigéncia tanto das instancias que
regulamentam as atividades de extensdao na universidade, quanto dos comités
éticos de pesquisa. Mas, aquele foi logo secundarizado pela pesquisadora, que, ao
longo de toda a intervencgéo, guiou-se pelo compromisso com a superacao da ética
técnico-burocratica, em direcdo a uma ética dialégica, portanto menos autoritaria e
prescritiva, mais relacional e atenta as necessidades e questbes apresentadas e
discutidas pelos(as) discentes extensionistas. Com isso, houve o reconhecimento e
0 respeito a agencialidade dos participantes, numa perspectiva de promover
competéncias criticas frente a oferta de experiéncias de subjetivacdo mediadas pela
universidade.

b) o continuo esfor¢co para a superacdo da invisibilidade dos saberes e das
experiéncias dos(as) envolvidos(as) — a acao de extensaol/intervencéao figurou como
uma oportunidade de se ensaiar novas formas de producdo de conhecimento em
Psicologia do Desenvolvimento, sob uma perspectiva critica. Exigiu da pesquisadora
um posicionamento nao colonialista na relagdo com a alteridade (sujeitos
participantes), para a qual estar em interacdo dialégica e respeitosa, torna
indispensavel a ndo alienacao da propria ignorancia, sob risco de arrogancia.

c) a busca constante pela horizontalidade e dialogicidade nas relacbes —
embora equivocada em termos académicos e éticos, a atitude autoritaria e
antidialégica, infelizmente, ainda orienta muitas praticas coletivas no ambito da
universidade, incluindo as de extensdo  universitaria. A acdo de
extensao/intervencdo expressou a intencionalidade de ultrapassar a logica
meritocratica e as hierarquias  binarias  (pesquisador(a)/pesquisado(a);
conhecedor(a)/ignorante(a), etc.), estimulando e valorizando a expresséo e
contribuicdes de todos(as) no contexto da acdo extensionista/intervencédo e também
fora dela.

d) o fomento do protagonismo estudantil — os(as) discentes extensionistas
nao apenas participaram do planejamento dos encontros da agao de
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extensao/intervencdo, como ficaram responsaveis pelo desenvolvimento. A
corresponsabilidade dos participantes foi destacada nos cartazes de divulgacdo das
oficinas, por exemplo, onde constavam sempre 0os nomes dos(as) oficineiros(as) e
suas respectivas titulagcbes académicas, buscando assim reiterar um sentido de
coautoria e enfatizar o lugar de protagonistas que, de fato, ocupavam na agao de
extensdo/intervengdo. Tudo isso contribuiu para incrementar o sentido de
pertencimento a acao extensionista e a propria universidade.

e) a experimentacdo de formas alternativas de controle, baseadas na
autorregulacdo — ao passo que os(as) discentes extensionistas eram
constantemente motivados(as) a vencer as dificuldades e participar dos encontros,
pois especialmente os presenciais esbarravam nas dificuldades impostas pelo
periodo da pandemia, ndo havia um controle formal de frequéncia, como forma de
encorajar mecanismos de autorregulacdo da conduta em lugar da regulacao
externa. Por exemplo, era possivel entrar e sair dos encontros do grupo a qualquer
tempo. Um outro ponto, aparentemente muito simples, mas de impacto relevante
para o fomento da agencialidade dos(as) discentes extensionistas, diz respeito a
organizacdo e disposi¢cdo dos colchonetes e materiais a serem utilizados em cada
uma das oficinas estéticas presenciais nos respectivos locais onde ocorreram. Os
colchonetes eram sempre postos no centro da area onde seriam desenvolvidas as
atividades, como um convite a apropriacdo dos recursos, ao engajamento e para
romper com qualquer possibilidade de centralizacdo da acdo na pesquisadora ou no
bolsista extensionista, que colaborou com o desenvolvimento da pesquisa.

Nas rodas de conversa, na tentativa de romper hierarquias e constituir um
espaco descentralizado com os(as) discentes extensionistas, eles(as) tinham a
funcéo de admitir aqueles(as) que ingressavam na sala de reunido.

f) a valorizacéo e inclusdo de outros conhecimentos, ndo somente aqueles
voltados a formacdo técnico-profissional, que sdo os mais Vvisibilizados pela
universidade — os variados dispositivos estéticos utilizados nas oficinas fazem parte
de um rico acervo de saberes populares transmitidos intergeracionalmente em
varios segmentos da sociedade, mas que nem sempre sdo valorizados nos espacgos
formais da academia. A possibilidade de produzir ativamente a partir de seus
pertencimentos e de outras légicas/valores, sem ter que seguir modelos ou padrdes,

os quais lhes tém sido (im)postos no contexto académico e que, por inUmeros
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motivos, sdo de dificil apropriacdo para muitos dos(as) discentes extensionistas,
parece ter se refletido, para eles(as), em maior liberdade para enunciar.

Por sua importante contribuicdo a critica a racionalidade moderna/colonial
gue perpassa as instituicdes universitarias, possibilitando a promo¢do de um campo
afetivo-semiético propicio a decolonizacdo do ser, traduzida na possibilidade de
sujeitos agentivos e resistentes, consideramos que a acao extensionista merece ser
consolidada e expandida como parte de uma politica institucional mais ampla de
fomento de préaticas dialogicas. Tal tarefa, defendemos, ndo deve ser de
responsabilidade exclusiva de psicologos(as) escolares, pedagogos(as), assistentes
sociais, técnicos(as) em assuntos educacionais, professores(as) ou apenas dos
servigcos que atuam diretamente com acdes de integracdo estudantil, mas deve
envolver os diversos sujeitos atuando na universidade e na sua fronteira, e em
diferentes cenarios sociais. As politicas universitarias de integracdo estudantil,
defendemos, devem atentar-se, sobretudo, ao campo das préticas e das relacbes
universitérias.

Ao assumir uma posi¢cdo congruente com a necessidade e urgéncia da
promocdo do dialogo nas universidades como possibilidade de romper com
desumanizacdes/colonialidades, reconhecemos que conservar a abertura dialogica
€ fundamental. Isso significa ndo o tomar como um modelo pré-figurado ou uma
espécie de solucdo para todos os desafios que temos enfrentado nas universidades
publicas no que diz respeito a integracdo estudantil, sob risco de implicar huma
perversa antidialogia. Argumentamos ser fundamental que se compreenda que é de
forma solidaria, com convergéncias e divergéncias, que se fomenta o dialogo,
enquanto inédito viavel (Freire, 1968/2019; 1992) nas universidades publicas.

Reconhecemos que os objetivos deste estudo foram devidamente atendidos,
no entanto, a fim de alcancar uma compreensdo mais abrangente do fenémeno do
desligamento/reintegracdo investigado, seria muito interessante dialogar com
estudantes em risco de desligamento e/ou mesmo recentemente desligados(as) da
universidade.

Uma outra possibilidade que também pode orientar trabalhos futuros da
pesquisadora é conhecer os processos de desenvolvimento pessoal experienciados
por outros(as) discentes participantes da acdo de extensaol/intervencdo (ainda que

ndo pertencentes ao publico inicialmente almejado), e mesmo, amigos(as) e
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familiares que, eventualmente, estiveram nos encontros, a fim de identificar
limitagdes e potencialidades do envolvimento desses sujeitos com a extensao
universitaria, em termos de desenvolvimento humano.

Em adicao, seria muito proveitoso dar continuidade ao processo de pesquisa-
intervengdo a partir de outras frentes de acgdes, considerando 0s quatros cenarios
apontados pelos(as) participantes da agdo extensionista/intervencdo e envolvendo
os diferentes atores por eles(as) sublinhados e, também outros, como servidores
técnico(a)-administrativos(as) e funcionarios(as) terceirizados(as) (que atuam na
manutencao da seguranca e nos servigos gerais da universidade) cuja relacdo com
os(as) discentes, foi pouquissimo abordada nos encontros dialdégicos. Nas poucas
vezes em que foi mencionado o trabalho realizado por servidores técnico(a)-
administrativos(as), por exemplo, parecia haver um certo distanciamento e, mesmo,
desconhecimento das atividades desenvolvidas por aqueles(as) na universidade.

Seria relevante que, caso a acdo extensionista Caminhar venha ser
consolidada como uma das estratégias de uma politica institucional mais ampla de
integracéo estudantil, haja o envolvimento de uma amostra de servidores docentes
e técnico(a)-administrativos(as), e funcionarios terceirizados, 0 que nao ocorreu na
intervencdo em tela, ainda que a pesquisadora tivesse convidado alguns(mas)
deles(as). Se, por um lado, isso talvez limitasse a producdo densa de narrativas,
Como ocorreu nesta intervencéo, por outro lado, seria uma importante oportunidade
de dialogo para todos(as), de modo a possibilitar a visibilizacdo dos desafios
enfrentados no dia a dia da universidade, bem como, a superacéo de esterotipos e
preconceitos.

Um outro aspecto deste estudo e que merece reflexdo aprofundada em
trabalhos posteriores é a importancia da inclusdo de recursos locais para
desenvolvimento dos procedimentos metodologicos de estudos que se guiam por
perspectivas criticas e decoloniais. No caso desta pesquisa-intervencédo, ao
trazerem para as oficinas sementes, cipd natural e outros recursos do bioma
cerrado, os(as) discentes extensionistas provocaram na pesquisadora inquietacdes
sobre 0 necessario compromisso que se deve assumir com a promocao da
sustentabilidade e com a valorizacdo da cultura e da biodiversidade local nos

desenhos metodologicos de pesquisa. De um ponto de vista dialégico, eles
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certamente auxiliam na promocao de um campo afetivo-semiotico verdadeiramente
significativo para os(as) envolvidos(as).

Por fim, é preciso sublinhar alguns desafios encontrados pela pesquisadora
extensionista durante e apds a acdo de extensao/intervencédo. Como ja apontado na
parte metodolégica desta tese, a auséncia de recursos financeiros para o
deslocamento/transporte de alguns(mas) discentes para 0s encontros presenciais,
sobretudo aqueles(as) residentes em quilombos e assentamentos contribuiu com a
exclusdo de potenciais participantes da acdo extensionista/intervencdo. Mesmo
alguns(mas) estudantes que se mantiveram atuantes nos encontros, como Vvimos,
tiveram grandes dificuldades para o deslocamento (moravam em localidades do
entorno do DF, em que ha ineficiéncia do sistema publico de transporte; ou, ainda,
nao tinham garantido o direito ao vale-transporte para dias n&o letivos, como os
sabados a tarde, em que ocorreram 0Ss encontros presenciais).

E importante destacar que, com exce¢do de uma bolsa para um estudante de
graduacgédo, garantida por programa especifico do DEX da universidade, ndo houve
recursos financeiros para o desenvolvimento das agbes do projeto. Estes foram
obtidos a partir de editais especificos de apoio a pesquisa na pés-graduacédo, de
responsabilidade do Decanato de POs-Graduacdo (DPG) da universidade, do
Instituto de Psicologia (IP) e do programa de pés-graduacéo ao qual a pesquisadora
estava vinculada. Na instituicAo pesquisada, embora constitucionalmente prevista
como uma das triades de atuacdo das universidades publicas, com equivaléncia ao
ensino e a pesquisa, a extensdo universitaria carece de maior dotacdo
orcamentaria.

Mediante esses fatos, desejamos que a conjuntura atual do debate sobre a
curricularizacdo da extensdo universitaria, fomente importantes reflexdes para
visibilizar a importancia desta atividade para as universidades, inclusive, para um
processo de autocritica e transformacdo, e que a recente mudanca para um
Governo Federal com pautas progressistas garanta as instituicdes universitarias
possibilidades de maior financiamento publico para expansdo de suas agles
extensionistas.

Outras dificuldades encontradas para desenvolvimento da acao extensionista,
dizem respeito a atuacdo ética da pesquisadora. Por ocupar a0 mesmo tempo o

lugar de estudiosa em desenvolvimento humano e de psicéloga escolar no campus



138

onde desenvolveu a acdo extensionista/intervencdo (ainda que em afastamento
para pés-graduacdo), a pesquisadora conhecia muitas das realidades estudantis
complexas abordadas pelos(as) discentes extensionistas nos encontros, sobretudo
guando traziam exemplos do que, para eles(as), configuravam-se em falhas e
descasos da universidade. Assim, necessitou ter todo um cuidado para néo
contestar indevidamente a narrativa dos(as) estudantes, expondo informacgdes
relacionadas a esssas situacdes, das quais teve acesso na condicdo de psicéloga
escolar da instituicéo investigada.

Esta pesquisa-intervencdo, empreendida em conexdo com a extensao
universitaria inaugurou possibilidades interessantes de exercicio do protagonismo e
do dialogo, tdo caros ao paradigma dialégico, e permitiu a apreensdo de
experiéncias e saberes muitas vezes ocultados e silenciados nas pesquisas
tradicionais. O modelo de extensdo assentado na garantia de direitos e no diadlogo
critico e respeitoso entre universidade e outros setores da sociedade favorece a
construcdo de contextos de agencialidade e enunciacdo, o que € particularmente
relevante quando se € orientado pelos projetos epistémicos decolonial e dialdgico,
como nesta tese.

Para realizacdo deste estudo, destacamos que foi indispensavel um
pensar/fazer decolonial da pesquisadora, aberto & novidade que o didlogo entre
sujeitos e entre epistemes proporciona. Como vimos ao longo desta tese, ele se
caracterizou, entre outros pontos, pelo desprendimento de uma racionalidade
moderna/universal e pelo reconhecimento e afirmacéo do outro (sujeito participante
da pesquisa) como uma alteridade dialdgica. Tal posicionamento decolonial,
permitiu uma virada na maneira como tradicionalmente se faz pesquisa em
Psicologia do Desenvolvimento. A transformacao da realidade n&o se deu por uma
correta aplicacdo de instrumentos previamente esbocados pela pesquisadora
visando responder problematicas advindas dela mesma, mas se colocou como
possibilidade pelo esforco em produzir conhecimento na fronteira, que partiu de e foi
construido com os corpos invisibilizados. Por tudo o que temos apontado ao longo
desta tese, pode-se afirmar que a pesquisa-intervencdo, ora apresentada,
desenvolvida em alianga com a extensdo universitaria €, pois, uma das muitas
opcOes decoloniais para superagdo da colonialidade do poder (Quijano, 1991;
2005), do saber (Lander, 2000) e do ser (Maldonado-Torres, 2007) que pode
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atravessar os estudos em Ciéncias Humanas e Sociais, quando o outro é

coisificado.



140

REFERENCIAS

Abbey, E. & Valsiner, J. (2005). Emergence os meanings through ambivalence.
Forum Quialitative Sozialforschung/Forum: Qualitative Social Research, (6)1,
Art. 23, 01-25.

Anzaldda, G. (2009). Como domar uma lingua selvagem. Cadernos de Letras da
UFF, 39, 297-3009.

Anzaldla, G. (2016). Prefacio a la primeira edicion, por Gloria Anzaldua.
Borderlands/La Frontera: la nueva mestiza (pp. 35-38). Madrid: Capitan
Swing.

Araujo, C. M. & Lopes de Oliveira, M. C. S. (2020). A Semiotic Approach to
Developmental Transitions: a Young’s Woman Dedication to Religious
Consecrated Life. In. M. C. S. Lopes de Oliveira, A. U. Branco, & S. F. D. C.,
Freire. (Eds.), Psychology as a Dialogical Science. Self and Culture Mutual
Development (pp. 139-156). Cham, Switzerland: Springer.

Arroyo, M. (2011). Curriculo, territério em disputa. Petrépolis: Rio de Janeiro: Vozes.

Azevedo, G., Oliveira, M. C. S. L. de. & Marsico, G. (2020). The dynamics between
imagining and remembering in school transitions: a study on fictional
narratives. In. M. C. Lyra, B. Wagoner, & A. Barreiro (Eds.), Imagining the
past, constructing the future (pp. 13-28). Cham: Springer.

Ballestrin, L. (2013). América Latina e o giro decolonial. Revista Brasileira de
Ciéncia Politica, 11, 89-117.

Bakhtin, M. (2013). Problemas da Poética em Dostoiévski. Trad. Paulo Bezerra. Rio

de Janeiro: Forense Universitéaria.



141

Barroso, J. M. (2014). Feminismo decolonial: uma ruptura com la visén hegemonica
euroceéntrica, racista y burguesa. Entrevista com Yuderkys Espinosa Mifioso.
Iberoamérica Social: revista-red de estudios sociales (lll), 22-33.

Berteau, M. C., Gongalves, M. & Ragatt, P. (2012). Introduction. A Dialogical
paradigm For Psychology. In. M. C. Berteau, M. Gongalves, & P. Ragatt.
(Eds.), Dialogic Formations: Investigations into the origins and development of
the dialogical self (pp. XI-XXI). Charlotte, NC: Information Age.

Bizerril, M. X. A. (2013). A estrutura académica do campus da Universidade de
Brasilia em Planaltina-DF e seu potencial para promocéao do trabalho
interdisciplinar. In. Atas da 32 Conferéncia da FORGES - Politica e Gestéao da
Educacao Superior nos paises e regides de Lingua Portuguesa (pp. 01-11).
Lisboa: Universidade de Lisboa.

Branco, A. U., Branco, A. L. & Madureira, A. F. (2009). Self Development and the
emergence of new I-positions: Emotions and Self-dynamics. Studya
Psychologica (Bratislava), 6, 23-40.

Branco, A. U. & Valsiner, J. (2010). Towards cultural psychology of affective
processes: semiotic regulation of dynamic fields. Estudios de Psicologia, 31,
243-251.

Branco, A. U. & Valsiner, J. (2012). Editors’ Introduction. Values as Culture in Self
and Society. In. A. U. Branco & J. Valsiner (Eds.), Cultural Psychology of
Human Values. Advances in Cultural Psychology. Constructing Human
Development (pp. vii-xviii). United States of America: Information Age
Publishing.

Branco, A. U., Palmieri, M. & Pinto, R. G. (2012). Cultural Practices and Value

Constructions. In. A. U. Branco & J. Valsiner (Eds.), Cultural Psychology of



142

Human Values. Advances in Cultural Psychology. Constructing Human
Development (pp. 31-62). United States of America: Information Age
Publishing.

Branco, A. U. (2016). Values and their ways of guiding the psyche. In. J. Valsiner, G.
Marsico, N. Chaudhary, T. Sato, & V. Dazzani (Eds.), Psychology as the
science of human being: The Yokohama Manifesto (pp. 225-244). London:
Springer.

Branco, A. U., Freire, S. F. D. C. & Roncancio, M. (2020). Dialogical Self System
Development: The Co-construction of Dynamic Self-Positionings Along Life
Course. In. M. C. S. Lopes-de-Oliveira, A. U. Branco, & S. F. D. C., Freire.
(Eds.), Psychology as a Dialogical Science. Self and Culture Mutual
Development (pp. 53-72). Cham, Switzerland: Springer.

Branco, A. U. (2021). Hypergeneralized Affective-Semiotic Fields: The Generative
Power of a Construct. In. B. Wagoner, C. Demuth, & B. A. Chistensen (Eds.),
Culture as Process. A Tribute to Jaan Valsiner (pp. 143-152). Cham,
Switzerland: Springer.

Branco, A. U. (2021). Cultura e Processos Afetivo-Semioticos na Investigacao
Cientifica do Desenvolvimento Moral. In. A. F. do A. Madureira & J. Bizerril
(Orgs.), Psicologia & Cultura. Teoria, Pesquisa e Pratica Profissional (pp. 61-
89). Sao Paulo: Cortez.

Brandao, C. R. (1984). Repensando a pesquisa participante. Sao Paulo: Brasiliense.

Brandéao, C. R. & Streck, D. R. (2006). Pesquisa participante: a partilha do saber.
Aparecida: Ideias e Letras.

Brasil. (2002). Estatuto da Crianca e do Adolescente. Lei Federal N° 8069, de 13 de

julho de 1990. Rio de Janeiro: Imprensa Oficial.



143

Brasil. (2021). Censo de Educac¢éo Superior. Divulgacdo dos resultados. Brasilia:
MEC/INEP. Disponivel em

https://download.inep.gov.br/educacao superior/censo superior/documentos/

2021/apresentacao censo da educacao superior 2021.pdf Acesso em 25

de maio de 2023.

Castro, L. R. (2008). Conhecer, transformar (-se) e aprender: pesquisando com
criancas e jovens. In. L. R Castro & V. Besset (Orgs.), Pesquisa-intervencgao
na infancia e juventude (pp. 21-42). Rio de Janeiro: NAU/FAPERJ.

Castro, L. R. & Besset, V. L. (2008). Pesquisa-intervencao na infancia e juventude:
construindo caminhos. In. L. R Castro & V. Besset (Orgs.), Pesquisa-
intervencao na infancia e juventude (pp. 09-12). Rio de Janeiro:
NAU/FAPERJ.

Castro-Gomez, S. (2007). Decolonizar la universidad. La hybris del punto cero y el
dialogo de saberes. In. S. Castro-Gomez & R. Grosfoguel. El giro decolonial:
reflexiones para una diversidad epistémica mas alla del capitalismo global
(pp- 79-92). Bogoté: Siglo del Hombre Editores.

Chaudhary, N., Hviid, P., Marsico, P., & Villadsen, J. W. (2017). Rhythms of
Resistance and Existence: An Introduction. In. N. Chaudhary, P. Hviid, P.
Marsico, & J. W. Villadsen (Eds.). Resistance in Everyday Life. Constructing
Cultural Experiences (pp. 01-12). Singapore: Springer.

Cunha, G. & Lopes de Oliveira, M. C. S. (2021). Formagao e Desenvolvimento do
Agente Socioeducativo: um processo de revisdo de campos afetivos-
semidticos. Tese apresentada ao Programa de Pos-Graduacdo em Psicologia

do Desenvolvimento e Escolar, Universidade de Brasilia.


https://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/documentos/2021/apresentacao_censo_da_educacao_superior_2021.pdf
https://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/documentos/2021/apresentacao_censo_da_educacao_superior_2021.pdf

144

Davies, B. & Harré, R. (1990). Positioning: The discursive production of selves.
Journal for the Theory of Social Behaviour, 20(1), 43-63.

Decreto Presidencial N° 6096, de 24 de abril de 2007. Institui o Programa de Apoio
a Planos de Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais -
REUNI (2007). Presidéncia da Republica. Brasilia: Casa Civil.

Denzin, N. K.; Lincoln, Y. S. (2006). Introducao: a disciplina e a pratica da pesquisa
qualitativa. In. N. K. Denzin & Y. S. Lincoln. O planejamento da pesquisa
gualitativa: teorias e abordagens (pp. 15-41). Porto Alegre: Artmed.

Dodds, A. E., Lawrence, J. A. & Valsiner, J. (1997). The Personal and the Social:
Mead’s Theory of the ‘Generalized Other’. Theory Psychology, 7(4), 483-503.

Escobar, A. (2003). Mundos y conocimientos de otro modo: el programa de
investigacion modernidad/colonialidad latinoamericano. Tabula Rasa, Bogot4,
1, 58-86.

Falcdo, J. T. da R. (2018). The Constitutive Crisis of Universities: Born to Be for
Few, Challenged to Be for All. In J. Valsiner, A. Lutsenko & A. Antoniouk
(Eds.), Sustainable Futures for Higher Education. The Making of Knowledge
Makers (pp. 175-188). Cham, Switzerland: Springer.

Fanon, F. (1968). Os condenados da terra. Rio de Janeiro: Civilizac&o Brasileira.

Filipak, S. T., & Pacheco, E. F. H. (2017). A democratizacédo do acesso a educacao
superior no Brasil. Revista Didlogo Educacional, 17(54), 1241-1268.

Flor do Nascimento, W. (2013). Entre saberes e tradigdes: as contribuicdes das
filosofias africanas. In. Anais do | Encontro de Tedlogos e Tedlogas da
Tradicdo de Matriz Africana, Afroumbandista e Indigena da Regido Sul. Porto

Alegre, 01-17.



145

Fortes, M. A. S. (2006). Aceleracéo da aprendizagem: inovacdes pedagogicas no
contexto escolar? Tese apresentada ao Programa de P6s-Graduacao em
Educacao, Universidade Federal de Fortaleza.

Freire, P. (1967/2019). Educacao como prética da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e
Terra.

Freire, P. (1968/2019). Pedagogia do Oprimido. 702 ed. S&o Paulo: Paz e Terra.

Freire, P. (1981). Acao cultural para a liberdade e outros escritos. 5. ed. Rio de
Janeiro: Paz e Terra.

Freire, P. (1983). Extensdo ou Comunicacado. 72 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra.

Freire, P. (1992). Pedagogia da Esperanca. Um reencontro com a pedagogia do
oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra.

Freire, P. (2002). Pedagogia da Autonomia. Saberes necessarios a pratica
educativa. 252 ed. Sdo Paulo: Paz e Terra.

Freire, S. F. de C. D. & Branco, A. U. (2008). Concepc¢des Dinamicas de Si de
criancas em escolarizacdo: uma perspectiva dialdégico-desenvolvimental.
Tese apresentada ao Programa de Pés-Graduagcdo em Processos de
Desenvolvimento e Saude. Universidade de Brasilia.

Freire, S. F. de C. D. & Branco, A. U. (2016). A teoria do self dialégico em
perspectiva. Psicologia: Teoria e Pesquisa, 32(1), 25-33.

Gadotti, M. (1996). Apresentacao. In. M. Gadotti (Org.). Paulo Freire: uma
biobibliografia (pp. 19-24). Sdo Paulo: Cortez.

Grosfoguel, R. & Mignolo, W. (2008). Intervenciones decoloniales: una breve
introduccion. Tabula Rasa, 9, 29-37,

Grosfoguel, R. (2010). Para descolonizar os estudos de economia politica e 0s

estudos poés-coloniais: transmodernidade, pensamento de fronteira e



146

colonialidade global. In. B de S. Santos & M. P. Meneses (Orgs.).
Epistemologias do Sul (pp. 455-491). S&o Paulo: Cortez Editora.

Haraway, D. (2009). Saberes localizados: a questéo da ciéncia para o feminismo e o
privilégio da perspectiva parcial. Cadernos Pagu, 5, 07-41.

Hermans, H. J. M. (2001). The dialogical self: Towards a theory of personal and
cultural positioning. Culture & Psychology, 7(3), 243-282.

Hermans, H. J. M. (2014). Self as a Society of I-Positions: a Dialogical Approach to
Counseling. The Journal of Humanistic Counseling, 53(2), 134-159.

Hermans, H, J. M. & Gieser, T. (2012). Introductory chapter: history, main tenets and
core concepts of dialogical self theory. In. H. J. M. Hermans & T. Gieser
(Orgs.), Handbook of Dialogical Self Theory (pp. 01-22). New York:
Cambridge University Press.

Hermans, H. J. M., Kempen, H. J. G. & Van Loon, R. J. P. (1992). The Dialogical
Self. Beyond Individualism and Rationalism. American Psychologist, 47(1),
23-33.

Ichheiser, G. (2016). Why psychologists tend to overlook certain “obvious” facts?
Philosophy of Science, 10(3), 204-207.

Instituto Ayrton Senna (2001). Acelera Brasil: passo a passo. Sdo Paulo: 2001.

Jensen, M. (2015). Catalytic models developed through social work. Integrative
Psychological& Behavioral Science, 49(1), 56-72.

Kilomba, G. (2019). Memdrias da Plantacdo. Episédios de Racismo Cotidiano. Trad.
Jess Oliveira. Rio de Janeiro: Cobogé.

Lander, E. (2000). La colonialidad del saber: eurocentrismo y ciencias sociales.

Perspectivas latinoamericanas. Buenos Aires: CLACSO.



147

Linell, P. (2009). Monologism and Dialogism. In. Rethinking language, mind and
world dialogically: interactional and contextual theories of human sense-
making (pp. 387-422). Charlotte, NC: Information Age Publishing Inc.

Lopes de Oliveira, M. C. S. L. de (2021). Psicologia cultural-semiética: aportes para
a abordagem cientifica do desenvolvimento humano na contemporaneidade.
In. A. F. A. Madureira, & J. Bizerril (Org.), Psicologia e Cultura. Teoria,
Pesquisa e Pratica Profissional (pp. 21-60). Sdo Paulo: Cortez.

Lopes de Oliveira, M. C. S. L. de. (2023). Como os seres humanos se
desenvolvem? A perspectiva da Psicologia Cultural. In. M. S. Neves-Pereira,
& A. U. Branco (Eds.), A Psicologia Cultural chega a escola: Desenvolvimento
Humano, Cultura e Educacéo (pp. 13-32). New York: IAP — Information Age
Publishing.

Lotman, I. (1996). Acerca de la semiosfera. In. I. Lotman (Org.), La semiosfera.
Semiética de la cultura y del texto (pp. 21-42). Madrid: Céatedra.

Maldonado-Torres, N. (2007). Sobre la colonialidad del ser: contribuciones al
desarrollo de un concepto. In. S. Castro-Gémez & R. Grosfoguel. El giro
decolonial: reflexiones para una diversidad epistémica mas alla del
capitalismo global (pp. 127-168). Bogota: Siglo del Hombre Editores.

Mayorga, C. (2021). Reflexdes sobre a Integralizacdo da Extensédo nos Curriculos
de Graduacao. Interfaces — Revista de Extensdo da UFMG, 9(2), 01-468.

Mignolo, W. (2000). Colonialidade: o lado mais escuro da modernidade. Tradugé&o
de Marco Oliveira. Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, 32(94), 01-18.

Mignolo, W. (2003). Prefacio e Agradecimentos. In. W. Mignolo. (Org.). Historias
locais/Projetos globais. Colonialidade, saberes subalternos e pensamento

liminar (pp. 09-22). Belo Horizonte: Editora UFMG.



148

Mignolo, W. (2005). A colonialidade de cabo a rabo: o hemisfério ocidental no
horizonte conceitual da modernidade. In. E. Lander (Org.). A colonialidade do
saber: eurocentrismo e ciéncias sociais. Perspectivas latino-americanas (pp.
71-103). Buenos Aires: Clacso.

Mignolo, W. (2007). La idea de América Latina. La herida colonial e la opcion
decolonial. 12 ed. Barcelona: Gedisa.

Mignolo, W. (2007). El pensamiento decolonial: desprendimiento y apertura. Um
manifesto. In. S. Castro-Gomez & R. Grosfoguel. El giro decolonial:
reflexiones para una diversidad epistémica mas alla del capitalismo global
(pp. 25-46). Bogotéa: Siglo del Hombre Editores.

Mignolo, W. (2008). Desobediéncia epistémica: a op¢cao descolonial e o significado
de identidade em politica. Cadernos de Letras da UFF, 34, 287-324.

Moreira, A. F. B. & Silva, T. T. (1995). Sociologia e teoria critica do curriculo: uma
introducéo. In. A. F. B. Moreira & T. T. Silva (Orgs.), Curriculo, Cultura e
Sociedade (pp. 07-38). Séo Paulo: Cortez.

Moura, M. A., Imbroisi, D., Laranjeira, N. P. F. & Brito, D. M. (2012). Reestruturacéo
e Expansédo da UnB: historico e reflexfes. In. R. C. F. Saraiva & J. D. de A. S.
Diniz (Orgs.), Universidade de Brasilia: Trajetoria de Expanséo nos 50 anos
(pp. 11-22). Brasilia: Decanato de Extensao/UnB.

Nandy, A. (1984). Reconstructing Childhood: a critique of the ideology of Adulthood.
Alternatives, 1, 359-375.

Nascimento, P. P. M. & Lopes de Oliveira, M. C. S. (2019). Quando cuidar é preciso:
analise de trajetorias de mulheres em face a necessidade de cuidar de

pessoa idosa da familia. Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-



149

Graduacdo em Processos de Desenvolvimento e Saude, Universidade de
Brasilia.

Neves, M. G.; Gunlanda, O. A. C.; Gomes, A. H. (2020). (Rel)agbes raciais e
pesquisa-intervencdo: um percurso de formacédo continuada. Obtuchenié —
Revista de Didatica e Psicologia Pedagdgica, 4(3), 667-688.

Nez, E. & Esser, F. (2016). A extensao universitaria sob foco de estudo: reflexdes
sobre limites e desafios. Interagir: pensando a extenséo, 21, 01-16.

Novaes, R. E. de & Lopes de Oliveira, M. C. S. (2021). The impact of nhon-normative
trajectories of higher education students over their self development. Human
Arenas, 4(2), 1-17.

Palmieri, M. & Branco, A. U. (2015). Educacéao Infantil e Cooperacao. Londrina:
Eduel.

Portugal, F. T. (2008). A pesquisa-intervencéo e o dialogo com os agentes sociais.
In. L. R. de Castro; V. L. de Besset (Org.), Pesquisa-intervencao na infancia e
juventude (pp. 15-20). Rio de Janeiro: Trarepa /[FAPERJ.

Quijano, A. (1991). Colonialidad y modernidad/racionalidad. Pera Indigena, 12(29),
11-20.

Quijano, A. (2005). Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina. In: E.,
Lander (Org.), Colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais.
Perspectivas latino-americanas (pp. 107-130). Buenos Aires: Clacso.

Quintero, P.; Figueira, P.; Elizalde, P. C. (2019). Uma breve histéria dos estudos
descoloniais. Revista Masp Afterall, 01-12.

Rocha, M. L. & Aguiar, K. F. (2003). Pesquisa-intervenc¢ao e a producéo de novas

analises. Psicologia, Ciéncia e Profisséo, 23(4), 64-73.



150

Roncancio-Moreno, M. & Branco, A. U. (2015). Dinamica das significacbes de si em
criancas na perspectiva dialégico-cultural. Tese apresentada ao Programa de
P6s-Graduagcdo em Processos de Desenvolvimento e Saude. Universidade
de Brasilia.

Sato, T., Hidaka, T. & Fukuda, M. (2009). Depicting the dynamics of living the life:
the trajectory equifinality model. In. J. Valsiner, P. C. M., Molenaar, M. C. D.
P. Lyra, & N. Chaudhary (Eds.), Dynamic process methodology in the social
and developmental sciences (pp. 217-240). New York, NY: Springer.

Sato, T., Yasuda, Y., Kanzaki, M. & Valsiner, J. (2014). From Describing to
Reconstructing Life Trajectories. How the TEA (Trajectory Equifinality
Approach) explicates context-dependent human phenomena. In. B. Wagoner,
N. Chaudhary, & P. Hviid (Eds.), Cultural psychology and its future:
Complementarity in a new key (pp. 93- 106). Charlotte: Information Age
Publishers.

Silva, F. da, Torres, D. X., & Lemos, G. T. (2012). Educacéo do campo: a luta dos
movimentos sociais campesinos por uma educacéo escolar especifica e
diferenciada. Revista Pedagodgica — Unochapeco, 1(28), 409-438.

Slunecko, T. & Wieser, M. (2014). Cultural Psychology. In. T. Teo (Ed.),
Encyclopedia of Critical Psychology (pp. 347-352). New York: Springer New
York.

Streck, D. R. & Adams, T. (2014). Pesquisa participativa, emancipacao e
(des)colonialidade. Sao Paulo: CRV.

Teixeira, J. (2021). Trabalho doméstico. Sdo Paulo: Jandaira.

Thiollent, M. Metodologia da pesquisa-a¢éo. Sao Paulo: Cortez, 2002.



151

Tonks, R. G. (2014). Cross-cultural Psychology. Overview. In. T. Teo (Ed.),
Encyclopedia of Critical Psychology (pp. 334-341). New York: Springer New
York.

Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Férum de Pr6-Reitores de
Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras. Politica Nacional de
Extensdo Universitaria. Florianépolis: UFSC, 2012,

Valério, T. A. de M. & Lyra, M. C. D. P. (2016). Significados ambivalentes no
processo de adoc¢ao: um estudo de caso. Psicologia em Estudo, 21(2), 337-
348.

Valsiner, J. & Cairns, R. (1992). Theoretical perspectives on conflict and
development. In. C. V. Shantz, & W. W. Hartup (Eds.), Conflict in child and
adolescent development (pp. 15-35). Cambridge, Uk: Cambridge University
Press.

Valsiner, J. (2007). Culture in minds and societies: Foundations of cultural
psychology. New Delhi: Sage.

Valsiner, J. (2012). Aproximacdes a cultura: bases semiodticas da psicologia cultural.
In. Fundamentos de uma Psicologia Cultural: mundos da mente, mundos da
vida (pp. 21-66). Porto Alegre: Artmed.

Valsiner, J. (2014). Methodology in a new key: Cultural psychology of semiotic
complexity. In. J. Valsiner (Ed.), Invitation to cultural psychology (pp. 265-
302). New York: Sage.

Valsiner, J. & Cabell, K. (2012). Self-Making through synthesis: extending dialogical
self theory. In. H. J. M. Hermans & T. Gieser (Eds.), Handbook of the

Dialogical Self (pp. 82-97). NY: Cambridge University Press.



152

Walsh, C. (2013). Interculturalidad critica y (de)colonialidad. Ensayos desde Abya
Yala. Quito: Abya Yala.

Walsh, C. (2017). Gritos, grietas y siembras de vida: entretejeres de lo pedagdgico e
lo decolonial. In. C. Walsh (Ed.), Pedagogias Decoloniales. Practicas

insurgentes de resistir, (re)existir y (re)vivir (pp. 12-40). Quito: Abya Yala.



153

APENDICES



154

APENDICE |

Banner para divulgacéo dos encontros dialégicos do Projeto de Extensao
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Link para inscricéo:

https://docs.qgoogle.com/forms/d/e/1FAlIpQLSeyHmMy2u0ODuT3G8JGa-
ubvoZyvL9xk0u4TX8 5t7dvZUhAlUw/viewform?usp=sf link



https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeyHmy2u0DuT3G8JGa-u6voZyvL9xk0u4TX8_5t7dvZUhAlUw/viewform?usp=sf_link
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeyHmy2u0DuT3G8JGa-u6voZyvL9xk0u4TX8_5t7dvZUhAlUw/viewform?usp=sf_link
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APENDICE I

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado(a) universitario(a),

A pesquisa “Por universidades publicas promotoras do dialogo: contribuicdes
da Psicologia do Desenvolvimento”, tem por objetivo geral compreender, nas
perspectivas decolonial e dialégica, a partir das narrativas e atuacées negociadas
no contexto de uma acédo de extensaol/intervencdo, de que modo os percal¢cos no
percurso académico de estudantes universitarios(as), oriundos de grupos
historicamente marginalizados do ensino superior, estao relacionados a processos
de desumanizacgao/colonialidade. A pesquisa € de responsabilidade de Rafaella
Eloy de Novaes, aluna regularmente matriculada sob o N° 19/0124431, no
Programa de PoOs-Graduacdo em Psicologia do Desenvolvimento e Escolar, da
Universidade de Brasilia, sob orientacdo da Profa. Dra. Maria Claudia Santos Lopes
de Oliveira.

Vocé estd convidado(a) a participar de uma pesquisa-intervengcdo que
envolve, inicialmente, oito encontros dialégicos de um projeto de extensdo, em
formato de rodas de conversa e oficinas estéticas. Eles ocorrerdo na modalidade
semipresencial. Finalizados o0s encontros, o0s(as) participantes seréo
requisitados(as) a conceder entrevistas sobre seus percursos académicos. A
presenca nos encontros dialégicos ndo implica a obrigatoriedade da disponibilidade
para as entrevistas. As oficinas estéticas serdo registradas em diario de campo. As
rodas de conversa, por sua vez, serao realizadas em sala do projeto na Plataforma
Teams, serdo videogravadas, posteriormente, transcritas para analise. As
entrevistas serdo realizadas em formato acordado pela pesquisadora e vocé, e
gravadas em audio e imagem. A pesquisa esta prevista para ocorrer entre marco e
maio de 2022.

O estudo ndo envolve riscos, a excecdo de possiveis desconfortos
associados a recordagdo de eventos de seu percurso académico. Caso ocorram,

serdo oferecidas orientacdes em relacdo ao acesso as redes de apoio psicossocial
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da UnB. Vocé ndo terd nenhum beneficio direto, financeiro ou outro, dada a
participacdo na pesquisa, mas acreditamos que ela gerara conhecimentos que
permitam melhor compreender processos de desenvolvimento de jovens no ensino
superior, prevenir situacdes de desligamento académico, favorecer as condi¢des de
reintegracdo e colaborar com a orientacdo de profissionais que atuam no ensino
superior.

Vocé recebera todos 0s esclarecimentos necessarios antes, durante e apés a
finalizacdo da pesquisa, e Ihe asseguramos que, se for do seu desejo, 0 seu nome e
identidade n&o serao divulgados, sendo mantido o mais rigoroso sigilo em torno dos
dados e resultados da pesquisa. Caso queira, vocé tem o direito de acessar 0s
arquivos de gravacdo em audio/imagem e os registros, que também ficardo sob a
guarda da pesquisadora.

Vocé é livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou
interromper sua participagédo, a qualquer momento da pesquisa e esta decisdo nao
acarretara qualquer penalidade ou prejuizo pessoal.

Ao dar ciéncia neste documento, logo abaixo, vocé indica que leu, esclareceu
duvidas e livremente concordou em participar da pesquisa. Se, a qualquer
momento, surgir alguma questdo, por favor me contate pelo e-mail
rafaellaeloy@unb.br ou pelo telefone (61) 98194-4776.

Este projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias

Humanas e Sociais da Universidade de Brasilia, CEP/CSH, e vocé pode acessar o

parecer e outras informacdes através do e-mail do CEP/CSH cep_chs@unb.br ou

pelo telefone (61) 3107-1592. Este documento foi elaborado em duas vias, uma

ficard com a pesquisadora responsavel pela pesquisa e a outra com vOCé.

Assinatura do(a) participante Assinatura da

Pesquisadora

Brasilia, de de



mailto:rafaellaeloy@unb.br
mailto:cep_chs@unb.br
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APENDICE Il

Bordado em Bastidor produzido por Margarete — discente extensionista




APENDICE IV

Acdo desenvolvida na Semana Universitaria 2022 da UnB

OFICINA TECENDO NOS

Resumo:

A agdo Tecendo NOS ¢ composta por duas atividades em formato de oficinas. Tem como
objetivo constituir um cspago/tempo favoravel a integracdo de estudantes. servidores da
UnB ¢ comunidade externa, mediante a confecgdo de filtro dos sonhos, arte que demanda
nos cm sua feitura. Em tempos de grandes desafios para as umiversidades publicas
brasileiras, faz-se necessano a constituiglo de espacos de convivéncia formais ¢ informais
que estimulem praticas dialogicas na dire¢do do questionamento ¢ da superaciio de
valores como o individualismo neoliberal. As oficinas serdo ministradas pelos membros

do Projeto de Extensio CAMINHAR.
Programacio:
Oficina 1: Confeccio de filtro dos sonhos

31/08/2022 (QUARTA-FEIRA) - 9h as 12. Local: FUP/UnB. Prédio Paulo Freire.

Oficina 2: Decoracdio de filtro dos sonhos

01/08/2022 (QUINTA-FEIRA) - Yh as 12h. Local: FUP/UnB. Prédio Paulo Freire.

Obietivos:
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- Constituir um espaco dialogico favoravel 4 integracio de estudantes, servidores da UnB

¢ comunidade externa.

- Problematizar valores neoliberais como o mdividualismo.

- Estimular posicionamentos mais dialogicos, solidanos e colaborativos.
Resultados Esperados:

Espera-se que os/as participantes finalizem as oficinas com seus filtros dos sonhos
confeccionados e decorados, e que a atividade permita-lhes reconhecer a importincia de

tecer NOS na universidade, na direglio da superagio da necropolitica neoliberal.
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APENDICE V

Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa da UnB

INSTITUTO DE CIENCIAS
HUMAMNAS E SOCIAIS DA wﬂp
UNIVERSIDADE DE BRASILIA -
UNE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADCE DD PROJETD DE PESQOUIEA
Thulo da Pesquisa: ENoe o i & o ora da unkarsd st Snimices oo el de povians remsgrados]as)

Pusquisador: Ralaols Bloy o Movais
Asan Tamalica:
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APENDICE VI

Imagens 1 e 2

Nota: Campus da UnB em Planaltina

Fonte Publica: www.fup.unb.br.



http://www.fup.unb.br/
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Imagem 3

Nota: Brotos de semente de pirarucu, distribuida no primeiro encontro da acao de
extensao e plantada por discente extensionista.

Fonte: Acervo da acdo extensionista Caminhar.

Imagens 4 e 5

Nota: Oficina de pipas

Fonte: Acervo da acdo extensionista Caminhar.



Imagens 6 e 7

Nota: Oficina de construcao de pequenos vasos de cimento

Fonte: Acervo da agdo extensionista Caminhar.

Imagens 8 e 9

Nota: Oficina de pintura dos vasos de cimento

Fonte: Acervo da acéo extensionista Caminhar.
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Imagens 10 e 11

—

CT

Nota: Oficina de Macramé

Fonte: Acervo da acgéo extensionista Caminhar.

Imagens 12 e 13

Nota: Oficina de Filtro dos Sonhos com materiais do bioma cerrado
Fonte: Acervo da acéo extensionista Caminhar.

Imagens 14, 15, 16 e 17
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Nota: Atividade desenvolvida pelos(as) discentes extensionistas na Semana
Universitaria 2022 da UnB — execucdo da oficina de filtro dos sonhos

Fonte: Acervo da agéo extensionista Caminhar.



