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RESUMO

Esta dissertacdo de Mestrado esta vinculada a linha de pesquisa Estudos Comparados em
Educacdo (ECOE) e ao Grupo de Pesquisa Geragdes e Juventude (GERAJU), do Programa de
Po6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade de Brasilia (UnB) e tem como objetivo geral
identificar o panorama das matriculas de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao
(AH/SD) no ensino fundamental do Brasil e do Distrito Federal e analisar o perfil das meninas
atendidas no polo de Ceilandia/DF. Os objetivos especificos compreendem: a) mapear as
matriculas do/as estudantes com AH/SD nos ambitos nacional e do Distrito Federal; b)
evidenciar a propor¢do de meninos e meninas com caracteristicas de AH/SD no ensino
fundamental no contexto nacional e distrital; ¢) identificar as caracteristicas predominantes das
meninas com AH/SD do ensino fundamental atendidas no polo Ceilandia. Para este estudo,
optou-se pela abordagem qualitativa do tipo estudo de caso. Os instrumentos utilizados foram
os dados censitarios MEC/INEP (2015 a 2022) de matricula de estudantes com AH/SD no
ensino fundamental no Brasil e no Distrito Federal e a analise de formularios de identificagao
e relatorios de avaliacdo referentes ao periodo de 2015 a 2022 para identificar o perfil das
estudantes com Altas Habilidades do polo de Ceilandia. Apesar dos esforcos do Distrito Federal
em implementar programas de atendimento e possuir diretrizes legais de combate a negligéncia
e discriminacdo, a inclusdo desses estudantes ainda enfrenta desafios. Embora o nimero de
estudantes identificados com AH/SD seja maior do que a média nacional, em termos
percentuais, esse numero ainda ¢ baixo. A falta de inclusdo também afeta as meninas, indicando
negligéncia na identificacdo. Em nivel nacional, Distrital e local, o nimero de meninas ¢ muito
menor que o de meninos atendidos. Além de manifestar as caracteristicas de AH/SD, as meninas
precisam apresentar outros atributos para serem enxergadas por aqueles que as indicam para o

atendimento especializado.

Palavras-Chave: Meninas; Altas Habilidades/Superdotacdo; Ensino Fundamental; Educagao

inclusiva.



ABSTRACT

This Master's dissertation is linked to the Comparative Studies in Education (ECOE) research
line and the Generations and Y outh Research Group (GERAJU), of the Postgraduation Program
in Education at University of Brasilia (UnB) and has the general aim identify the panorama of
enrollments of talented/gifted students in elementary education in Brazil and the Federal
District and analyze the profile of the girls attended at the center of Ceilandia/DF. The specific
objectives include: a) to map the enrollment of talented/gifted students at the national and
Federal District levels; b) to evidence the proportion of talented/gifted boys and girls
characteristics in elementary school in the national and district context; c) to identify the
predominant characteristics of talented/gifted girls in elementary school attended at the
Ceilandia pole. For this study a qualitative approach of case study type was chosen. The
instruments used were the MEC/INEP census data (2015 to 2022) of enrollment of
talented/gifted students in elementary education in Brazil and the Federal District and the
analysis of identification forms and evaluation reports referring to the period from 2015 to 2022
to identify the profile of talented/gifted students at the Ceilandia center. Despite the Federal
District’s efforts to implement assistance programs and its legal guidelines to combat
negligence and discrimination, the inclusion of these students still faces challenges. Although
the number of talented/gifted students identified is higher than the national average, in
percentage terms, this number is still low. The lack of inclusion also affects girls, indicating
neglect of identification. At national, district and local levels, the number of girls is much
smaller than the number of boys attended. In addition to manifesting the characteristics of
talented/gifted students, girls need to present other attributes to be seen by those who refer them

to specialized care.

Keywords: Girls; Giftedness; Elementary School; inclusive education.
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CONSIDERACOES INICIAIS

No Brasil, de acordo com o Censo Escolar MEC/Inep de 2022, ha 26.815 estudantes
com Altas Habilidades/Superdotacdo matriculados na educagao basica. A Organizagao Mundial
de Saude (OMS), diz que 5% da populagdo tém algum tipo de habilidade ou superdotagao.
Nessa perspectiva, ao se considerar os mais de 47 milhdes de estudantes da educacdo basica
(Censo Escolar MEC/Inep, 2022), cerca de 2,3 milhdes de estudantes deveriam estar compondo
esse grupo.

Apesar de os dados censitarios revelarem que nos ultimos oito anos (2015 a 2022) o
nimero de meninos matriculados na educagdo basica ¢ maior que o de meninas (diferenga
menor que 1%), verifica-se que essa realidade ndo se aplica quando se compara o nimero de
meninas com Altas Habilidades e o nimero de meninos. Segundo o Censo Escolar MEC/Inep
(BRASIL, 2022), apenas 36,5% dos estudantes atendidos sdo meninas.

A partir dessa realidade, que historicamente tem se perpetuado no ambiente escolar,
pode-se constatar que a identificagdo e o atendimento aos individuos com Altas
Habilidades/Superdotagdo ainda constituem uma tarefa desafiadora para a educagdo. Embora
atualmente exista um conjunto de leis e resolu¢des que orientam e organizam o atendimento
desses estudantes, lidar com as questdes que permeiam a educacdo desses individuos nas
escolas ainda ¢ um grande desafio.

As politicas publicas implementadas no Brasil nas ultimas décadas, e que tém como
objetivo auxiliar na efetivagdo dos direitos previstos pelas leis, tém refletido na melhoria
significativa dos processos de identificagdo e atendimento, mas ainda sdo insuficientes e nao
conseguem colocar em pratica medidas que garantam acesso a uma educacdo igualitaria,
respeitando as necessidades educacionais de todos.

De acordo com Alencar e Fleith (2001), a preocupacdo na elaboracdo de politicas
publicas destinadas a identificacdo e a oferta de condi¢des adequadas para o desenvolvimento
de individuos com Altas Habilidades tem chamado cada vez mais a atengdo ndo so6 de
autoridades responsaveis, mas também de pesquisadores nas areas de educagdo e psicologia
que acreditam que o ser humano possui talentos diversos e que além de serem explorados devem
ter condicdes favoraveis ao seu desenvolvimento. As autoras ressaltam que o crescente interesse
desses profissionais tem impulsionado a realiza¢do de pesquisas, publicacdo de livros e artigos

em revistas de psicologia e educag@o em distintos paises.
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Ainda na década de 1970, Pfromm Netto (1979), apontou os possiveis beneficios que
os individuos com Altas Habilidades, caso recebessem um atendimento adequado, poderiam
oferecer ao pais. Na visdo do autor, esses individuos com seus potenciais identificados e
adequadamente desenvolvidos, aumentariam de forma significativa o reservatdrio de potenciais
pessoas na sociedade que poderiam ajudar a solucionar os problemas da nag¢do. Seriam futuros
lideres sociais, cientistas, politicos, empresarios, militares, governadores, escritores, artistas,
atletas de renome no Brasil de amanha. Mal encaminhados e abandonados a sua propria sorte,
muitos deles produzirdo somente uma pequena parcela de contribui¢do para o desenvolvimento
do pais, além da frustracdo que os pode acompanhar durante sua trajetdria de vida.

Atualmente, a importancia de identificar e investir em individuos potencialmente
criativos e produtivos € bem vista por diversos paises € em varios contextos da sociedade, pois
muitos ja se despertaram para a necessidade de investimento na formagao de grandes cientistas,
de inovadores e de produtores de conhecimento. Nas ultimas décadas, foi surgindo a
consciéncia de que solucdes mais adequadas para os problemas e desafios da sociedade partirdo
daqueles individuos mais capazes e competentes do ponto de vista intelectual e criativo
(VIRGOLIM, 2004).

Do mesmo modo, Renzulli (2012), aborda trés propdsitos da educacio do superdotado
e um deles ¢ justamente o de aumentar a reserva de pessoas aptas a solucionar problemas na
sociedade ndao sendo apenas consumidores de informacgdes pré-existentes, mas se tornando
produtoras de conhecimento e de arte. Outro propodsito da educacdo do superdotado ¢
proporcionar o maximo de oportunidades para autorrealizagdo, desenvolvendo um conjunto de
areas onde o potencial pode ser revelado. Para o autor, esses dois propositos interagem e se
apoiam, uma vez que o trabalho autorrealizador de cientistas, artistas, escritores,
empreendedores e lideres pode contribuir de forma valiosa para a sociedade. Levando em
consideracdo essas duas metas para a educagao do superdotado, o terceiro proposito nao poderia
ser outro, sendo, oferecer atendimento através de programas e servigos que se adequem ao
modus operandi dessas pessoas.

Apesar dos avangos que o século XXI trouxe, inclusive quanto ao surgimento de
programas especiais para atender esse grupo, ainda existem mitos e concepgdes ultrapassadas
que provocam reacdes contraditdrias, dificultando a identificagdo e, consequentemente, tirando
a oportunidade das pessoas com Altas Habilidades/Superdotacdo de terem seus potenciais
reconhecidos e estimulados.

A legislacdo atual estabelece uma atencdo dedicada aos estudantes com AH/SD, no

entanto, ainda sdo muitos os obstaculos que as escolas no Brasil t€ém que enfrentar para dar
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conta de oferecer uma educagdo de qualidade que atenda as necessidades de seu publico de
forma realmente inclusiva. O que se percebe ¢ que o sistema brasileiro ainda tem muito a
progredir e para isso as politicas publicas também necessitam avancar.

O Distrito Federal (DF) muito tem avangado no atendimento aos estudantes que
apresentam necessidades educacionais especificas e atualmente o atendimento especializado ao
estudante com Altas Habilidades/Superdotagdo (AEE/AH), oferecido pela SEEDF, ¢
considerado referéncia para outras regides do Brasil. Ao longo de 46 anos de atendimento,
muitas pesquisas e publicagdes foram desenvolvidas e hoje podem contribuir com praticas que
trazem experiéncias exitosas e significativas na inclusio desses estudantes. A medida que essas
praticas foram acontecendo o AEE/AH foi adquirindo novos conceitos, frutos de um trabalho
estruturado e essencial para implementacdo de estratégias junto as familias e a escola, para que
oferecam oportunidades a tais estudantes, proporcionando um ambiente onde possam desfrutar
de experiéncias significativas para seu desenvolvimento.

O interesse pelo tema para a pesquisadora surgiu em virtude de sua trajetoria
profissional, na qual tem acompanhado como professora itinerante no AEE da SEEDF, os
estudantes com AH/SD. O professor itinerante ¢ o profissional responséavel pela articulagao da
area de superdotagdo junto a Diretoria de Educagdo Especial, as salas de recursos, as escolas,
as familias e a respectiva Coordenagdo Regional de Ensino, prestando o suporte necessario ao
trabalho desenvolvido tanto no AEE como no ensino regular, suprindo as demandas
pedagogicas e administrativas, tais como: coleta de dados sobre o atendimento,
encaminhamento de estudantes, orientagdo as familias e professores, participacdo em estudos
de caso, bem como oferta de subsidios e preparacdao de alternativas que contribuam para a
melhoria da qualidade do atendimento.

A necessidade de respostas as indagacdes que estdo presentes no ambiente escolar e a
consciéncia de que a pesquisa ¢ capaz de fazer refletir suscitaram o interesse e a necessidade de
conhecer melhor o universo das meninas com Altas Habilidade/Superdotagdo, bem como a
importancia desse tipo de discussdo na formagdo e na pratica pedagogica.

O papel do professor e da escola na identificacdo do estudante com AH/SD ¢ de suma
importancia, pois ¢ esse profissional que, através do contato didrio com os estudantes, pode
perceber indicios de um potencial superior e, assim, fazer uma primeira identificacdo desse
individuo. No entanto, os numeros limitados de profissionais com formacgdo na area de
superdotacdo tém gerado um despreparo para identificar os alunos com Altas

Habilidades/Superdotagdo e, por conseguinte, além de ndo serem encaminhados para os
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programas adequados ndo sdo poucas as vezes em que esses estudantes sdo identificados ndo
como estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo, mas sim como “estudantes problemas”.

Nesse sentido, Pérez e Freitas (2012) afirmam que a invisibilidade dos alunos com
AH/SD por parte da populacdo estd estreitamente vinculada a desinformagao sobre o tema e
sobre a legislacdo que prevé seu atendimento. Tais praticas tém colaborado de forma
significativa para a reprodu¢do de concepcdes erroneas e muitos mitos que envolvem esses
estudantes. Martins e Alencar (2011) afirmam que para que a escola se transforme em um
espaco de promocdo e talento ¢ importante que os professores sejam melhor orientados e se
desliguem de antigos paradigmas, apresentando atitudes e utilizando estratégias pedagogicas
que atendam as necessidades de seus estudantes.

Sabatella (2005) lembra que a falta de consenso entre profissionais e estudiosos quanto
a definicdo de quem pode ser considerado superdotado promove a disseminagdo de rotulos,
situacdo que deve ser combatida. A autora chama a atencdo para o fato de que individuos com
Altas Habilidades demonstram variagdes de interesse, habilidades, temperamento e constituem
um universo heterogéneo e complexo.

Sobre a questdo dos rétulos, Virgolim (2004) defende que a simples rotulacdo de um
individuo como superdotado nao tem valor € nem importancia se ndo for acompanhado por um

planejamento pedagdgico ou uma orientagdo educacional.

Um rétulo com certeza ¢é positivo quando nos ajuda a entender, comunicar e tomar
decisdes adequadas quanto a questdes tdo sensiveis como a superdotagdo. Nesse
sentido, ¢ importante saber quais individuos se destacam em areas especificas para
que possam ser encaminhados a programas que os ajudem a desenvolver seus
potenciais ¢ alcancar um nivel satisfatorio de auto realizagdo. Um roétulo pode ser
percebido como positivo pelo individuo que o carrega (¢ o que acontece, por exemplo,
quando dizemos que alguém ¢ criativo ou inteligente), mas nem sempre isso acontece
no campo das Altas habilidades. Como o prefixo “super" da palavra superdotados nos
remete a ideia de alguém que se destaca por caracteristicas raras, extremas ou
incomuns, ¢ frequente que o individuo se sinta segregado e isolado, passando a negar
suas caracteristicas de superdotagdo ao se perceber “diferente” - percep¢do que vem
muitas vezes acrescido de sentimentos de inadequagdo e desconforto a ser também
rotulado pelos colegas como nerd, CDF, “cabegdo”, “geninho” e outros apelidos nada
apreciativos. Com relagdo aos professores alguns podem se sentir inadequados e
ameacgados ao ensinar para uma crianca ou adolescente superdotado, muitas vezes
com medo de serem testados em sua competéncia ou temerosos de ndo dar conta desta
tarefa. A falta de um conhecimento dos aspectos cognitivos, sociais e emocionais que
cercam a superdotagdo mais amplo, a respeito das caracteristicas que cercam a
superdotagdo podem leva-los a uma maior cobranga destes alunos, acreditando que
eles devem se sobressair em todas as areas, exercendo uma maior pressdo quanto a
produgdo deste aluno, no sentido de um perfeccionismo exacerbado (VIRGOLIM,
2004, p.6).

Diferentes autores tém se empenhado na busca de estratégias para o rompimento de
alguns mitos que ndo s6 atrapalham, mas também inviabilizam a compreensao correta a respeito

do fendmeno da superdotacdo (ALENCAR; FLEITH, 2001; PEREZ, 2003; WINNER, 1998).
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A seguir serdo elencados alguns pontos que sdo tratados de forma inadequada, no contexto
atual, ao se referir aos individuos com Altas Habilidades/Superdotagao.

O primeiro deles, e talvez o que tem gerado maior confusdo, diz respeito a superdotagdo
como sindnimo de genialidade. Segundo Alencar e Fleith (2001), embora os primeiros estudos
na area de inteligéncia superior tenham sido direcionados para investigacdo das caracteristicas
do génio e seus antecedentes, superdotado seria aquele individuo que apresenta uma habilidade
superior quando comparado com a populacdo geral. O que tem sido mais enfatizado pelos
especialistas da area ¢ a ideia de que existe um continuum em termos de habilidade, seja na area
intelectual, social, musical, artistica etc. Nesse sentido, o superdotado seria aquele individuo
com uma habilidade significativamente superior quando comparado a populagdo geral em
qualquer uma dessas areas. Ja o termo génio fica reservado aqueles que deram contribuigdes
extraordinarias a humanidade, sdo aqueles individuos raros que se destacam e deixam sua marca
na histdria.

E muito comum no contexto educacional atual, a ideia equivocada de que o individuo
superdotado tem recursos suficientes para se desenvolver sozinho, ndo necessitando de um
ambiente estimulador. Alencar e Fleith (2001) salientam que € necessario divulgar entre os
educadores que as necessidades educacionais desse grupo devem ser satisfeitas e para isso eles
necessitam de uma variedade de experiéncias de aprendizagens enriquecedoras que estimulem
o seu desenvolvimento, favorecendo a realizagdo plena de seus potenciais, cabendo a cada
sistema de educagdo optar pela melhor forma de atender a tais necessidades.

Outro tipo de duvida diz respeito a informar ou ndo a crianga ou ao jovem sobre suas
habilidades superiores. Muitos educadores acham que tal conhecimento poderia tornar o
estudante convencido e dificultar seu relacionamento com os colegas. Para as autoras Alencar
e Fleith (2001), o individuo que tem uma habilidade intelectual, uma capacidade de lideranga,
uma aptiddo artistica ou qualquer outra habilidade superior, deve ser informado de seu maior
potencial. E fundamental que ele se perceba como competente para que seus esfor¢os sejam
direcionados no sentido de produzir, de criar, de crescer intelectualmente, para que, no
momento adequado, possa contribuir com seu conhecimento.

A participacdo da familia no processo de identificacdo dos estudantes com Altas
Habilidades/Superdotagdo também tem sido discutida. Algumas pessoas sustentam a ideia de
que informar a familia dos estudantes a respeito das caracteristicas de superdotacao pode criar
expectativas muito grandes quanto ao desempenho de seus filhos exigindo deles esforcos que
vao além de suas capacidades. Renzulli e Reis (1986) sugerem que uma das etapas do processo

de identificacdo seja informar pais e estudantes acerca do potencial acima da média. A visao
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dindmica e flexivel a respeito da superdotacdo leva em consideragdo a importancia da interagao
entre individuo e ambiente no desenvolvimento de comportamentos superdotados, pois sabe-se
que as condi¢des ambientais sdo de crucial importancia para favorecer o desenvolvimento do
potencial humano e cabe nao apenas a escola, mas também a familia criar oportunidades que
favorecam o desenvolvimento do potencial do estudante. E reconhecido, entretanto, que o
envolvimento e investimento de familiares sdo importantes para o desenvolvimento de
habilidades e interesses de uma crianga ou jovem superdotado.

Outro entendimento que ndo corresponde a realidade, frequente entre os educadores, €
que a crianga superdotada apresentard necessariamente um bom rendimento escolar e que, em
fun¢do do seu maior potencial, vai naturalmente aprender mais, com mais facilidade e,
consequentemente, tirar as melhores notas. Essa ideia erronea deve ser combatida, pois sdo
muitos outros fatores que podem contribuir para um desempenho inferior. Tanto uma atitude
negativa com relacdo a escola como as caracteristicas do curriculo e métodos utilizados
(especialmente excessiva repeticdo de contetido, aulas mondtonas e pouco estimuladoras, ritmo
mais lento da classe) também podem ser os vildes do baixo rendimento escolar. Isto contribui
para levar a posicdes inflexiveis em relagdo a educacdo especial ou diferenciada para alunos
superdotados.

Segundo Winner (1998), a escola precisa repensar suas posi¢cdes acerca da superdotacao
e elevar os padrdes académicos, de forma a atender as necessidades de estudantes com alto
potencial. Um grupo consideravel de pesquisadores (ALENCAR; FLEITH, 2001;
GALLAGHER, 2000, 2002; GUENTHER, 2000, 2006; LANDAU, 2002; MAKER, 2006;
ROTIGEL, 2003; SABATELA, 2005) compartilham do posicionamento de que € preciso
promover mudancas na escola com vistas ao atendimento das necessidades educacionais dos
estudantes superdotados.

Prevalece também a expectativa de que as criancas superdotadas tém um futuro
promissor garantido, com a certeza de que se tornardo adultos produtivos e eminentes. Este ¢
mais um equivoco, uma vez que ndo ha garantias do sucesso quando adulto por ter sido uma
crianca com habilidades superiores. A trajetoria de vida de cada ser humano ¢ tnica,
dependendo das capacidades, motivagdes e personalidades de cada um, além de oportunidades
que lhes sdo oferecidas (ALENCAR; FLEITH, 2001; SABATELA, 2005; WINNER, 1998).

Acompanhando o movimento da educagdo inclusiva, as escolas devem oferecer
oportunidades para que todos os estudantes tenham suas necessidades atendidas de acordo com
suas caracteristicas de aprendizagens (BRASIL, 2002). O reconhecimento das particularidades

dos estudantes superdotados transcende divergé€ncias conceituais e ideias a respeito da
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Superdotacdo. Educadores exercem influéncia vital nos estudantes sob sua responsabilidade.
Portanto, devem se permitir rever paradigmas e reestruturar seus conceitos em relagdo aos
estudantes com capacidades superiores, de forma a possibilitar a esses estudantes o atendimento
de suas necessidades educacionais, plenamente amparadas na legislagao brasileira.

Se a identificagdo e o atendimento aos estudantes com AH/SD ainda sofre os reflexos
negativos em virtude de mitos e ideias equivocadas construidas ao longo da historia, torna-se
um desafio ainda maior essa possibilidade para as estudantes com AH/SD que possuem
habilidades em determinadas areas acima da média e que continuam enfrentando barreiras na
sociedade atual. Para elas, o processo de reconhecimento e aceitagao da superdotagdo pode ser
mais complexo e muitas vezes penoso em relagdo aos meninos superdotados.

Pesquisas revelam que as meninas sdo mais negligenciadas tanto no Brasil como em
outros paises. Perez (2012) assinala que em um estudo realizado no Brasil para a Secretaria de
Educacao Especial do MEC entre os Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotagao
(NAAH/S) observou-se que apenas 38,7% dos estudantes atendidos nos nucleos eram de sexo
feminino. De acordo com Ellis e Willinsky (1999), nos EUA as meninas com AH/SD
constituem um grupo de apenas 30 a 40% do total de estudantes atendidos em programas de
AH/SD.

Numa perspectiva de género, Van Tassel Baska (1998), afirma que as meninas também
constituem um grupo negligenciado na identificagdo dos superdotados. Assim como no Brasil,
nos paises ocidentais, meninas sdo menos indicadas para programas especiais do que os
meninos e que, no decorrer da historia, observa-se que a educagao feminina nao foi prioridade.
O papel de mae, subserviente com as escolhas por carreiras ditas “mais femininas” (como
pedagogia e area da saude) limitou as oportunidades educacionais e profissionais para este
grupo.

Estudos na area chamam a atengdo para as dificuldades enfrentadas pela menina que se
destaca pelo seu potencial superior, pois refletem a influéncia social e cultural na expressao e
desenvolvimento de talentos (ALENCAR; VIRGOLIM, 2001; REIS, 1987, 1995, 2005). Nesse
sentido, Alencar e Virgolim (2001) afirmam que os esteredtipos de género e as expectativas
sobre o desempenho dos papéis femininos dificultam e até impedem muitas mulheres de
alcangar uma posi¢ao de destaque e oferecer contribui¢des significativas em diversos campos,
especialmente naqueles tradicionalmente considerados masculinos, como por exemplo as
atividades académico-cientificas.

Considerando os aspectos acima mencionados, elaborou-se a seguinte questdo de

pesquisa: qual o panorama das matriculas de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao
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no ensino fundamental do Brasil e do Distrito Federal e o perfil das meninas atendidas no polo
de Ceilandia/DF?

Este trabalho tem como objetivo geral identificar o panorama das matriculas de
estudantes com Altas Habilidades/Superdotagdo no ensino fundamental do Brasil e do Distrito
Federal e analisar o perfil das meninas atendidas no polo de Ceilandia/DF e os objetivos
especificos sdo: a) mapear as matriculas do/as estudantes com AH nos dmbitos nacional e do
Distrito Federal; b) evidenciar a propor¢do de meninos € meninas com caracteristicas de Altas
Habilidades/Superdotagdo no ensino fundamental no contexto nacional e distrital; ¢) identificar
as caracteristicas predominantes das meninas com Altas Habilidades/Superdotacdo do ensino
fundamental atendidas no polo Ceilandia-DF

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de tipo estudo de caso e os instrumentos de
geracdo de dados foram os dados censitarios MEC/Inep (2015 a 2022) de matricula de
estudantes com Altas Habilidades/Superdotag¢do no ensino fundamental no Brasil e no Distrito
Federal e a analise de formularios de identificagdo e relatorios de avaliacdo das estudantes com
altas habilidade do polo de Ceilandia no periodo de 2015 a 2022. As informagdes referentes a
essas estudantes serdo categorizadas a partir de classes propostas ou presentes na teoria de
Renzulli (a concepgdo de superdotacdo dos Trés Anéis).

A escolha do polo para pesquisa considerou que Ceilandia, além de ser uma das mais
antigas entre as 33 Regides Administrativas em que o Distrito Federal estd dividido, também ¢
a mais populosa com quase 360 mil habitantes (GDF, 2022). E uma RA multicultural, com
participagdo ativa dos jovens, tendo suas manifestacdes artisticas reconhecidas em todo pais. A
cidade, com 52 anos, tornou-se um polo cultural e, principalmente, de incentivo a educagao.
Outros aspectos também foram relevantes para a escolha do local, como: estrutura do
Atendimento aos Estudantes com Altas Habilidades/Superdotagdo quanto a variedade de areas
atendidas, disponibilidades de arquivos para coleta de dados e experiéncia dos profissionais
envolvidos no processo de identificacdo e atendimento aos estudantes.

A defini¢do de superdotacdo utilizada na pesquisa ¢ da Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva de Educacdo Inclusiva, em 2008 (p. 15), que considera estudantes
com Altas Habilidades/Superdotagdo “aqueles que demonstram potencial elevado em uma das
seguintes areas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes em qualquer dos
seguintes aspectos isolados ou combinados, além de potencial criativo, envolvimento na

aprendizagem e na realizagdo de tarefas em areas do seu interesse”.
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Utilizou-se como base para o desenvolvimento deste trabalho, a concepcdo de
superdotagdo e o referencial tedrico de Joseph Renzulli, utilizado pela SEEDF, 6rgdo onde sera
realizada a pesquisa. O Modelo dos Trés Anéis ¢ a concepcao de superdotagdo proposta por
este autor e representa um conjunto de tracos, cuja a intersecgao caracteriza os comportamentos
de superdotacgdo, sendo eles, a habilidade acima da média, a criatividade e o envolvimento com
a tarefa. O referencial tedrico adotado pela SEEDF, espelha-se na Teoria Geral para o
Desenvolvimento do Potencial Humano e parte da visdo de que escola ¢ o lugar para
desenvolver talentos dos individuos e para isso os educadores devem promover oportunidades
e recursos para que os estudantes almejem o desenvolvimento pleno de seus talentos,
encontrando assim, seu lugar de participacdo na sociedade (RENZULLI & REIS, 1997). Com
o objetivo de estimular os alunos a desenvolverem habilidades que os permitam ser produtores
de conhecimento, mais do que simplesmente consumidores, trés tipos de enriquecimento foram
planejados e sdao denominados Atividades de enriquecimento do Tipo I, IT e III que serdo
descritas a partir da pagina 39.

Este trabalho estd organizado em quatro capitulos. No primeiro capitulo, sdo
apresentados os aspectos historicos e conceituais, a legislacdo e as caracteristicas de Altas
Habilidades/Superdotagdo. Além disso, ¢ abordado de forma breve o histérico e o papel
desempenhado pela mulher na sociedade. Em seguida, sdo discutidas as dificuldades e
limitagdes enfrentadas pelas estudantes com AH/SD no sentido de serem identificadas,
encaminhadas ao atendimento e terem seu potencial reconhecido.

O segundo capitulo busca contextualizar o atendimento de Altas
Habilidades/Superdotag¢do no Distrito Federal, apresenta as estratégias utilizadas no DF para
alcance das necessidades desses estudantes e em seguida apresenta o modelo teodrico
metodolégico utilizado.

O terceiro capitulo descreve a abordagem metodologica e os fundamentos para a
concretizagdo do estudo, a natureza da investigacdo, os participantes da pesquisa, 0s
procedimentos e instrumentos de coleta de dados, o tratamento dado as informagdes reunidas,
com explicacdes sobre a construgdo das categorias de andlise.

Segue-se o quarto e ultimo capitulo, com a analise dos dados e a discussdo dos
resultados, exibindo as respostas sistematizadas as questdes de investiga¢ao propostas no inicio
do trabalho. Por fim, as consideracgdes finais da pesquisa trazem algumas reflexdes sobre o tema
e sugestoes para pesquisas futuras.

Espera-se, com este estudo, contribuir para o aperfeicoamento do processo de

identificagdo, encaminhamento, avaliacdo, intervencdo e apoio especializado para as meninas
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superdotadas, fornecendo aos profissionais subsidios para sua identificagdo e esclarecimentos
quanto as praticas educativas promotoras de oportunidades a todos os estudantes, objetivando
o combate as atitudes discriminatorias e o amplo atendimento as suas necessidades educacionais

especificas.
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CAPITULO 1 - ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO: HISTORICO,
LEGISLACAO, IDENTIFICACAO E O DESAFIO DE SER MENINA

Este capitulo apresenta o percurso historico e legal do ensino especial no Brasil, com
énfase nos estudantes com Altas Habilidades/Superdotagdo, oferecendo um panorama das
caracteristicas e peculiaridades desses estudantes de acordo com as normativas nacionais € as
perspectivas de tedricos renomados. Além disso, traz o historico da participagdo das mulheres
na sociedade e busca compreender o conceito de género, uma tematica que estd sendo
construida na atualidade. Por fim, o capitulo também aborda, de forma breve, as dificuldades
enfrentadas pelas estudantes talentosas, cujo potencial muitas vezes ndo ¢ reconhecido, e
explora as possiveis razdes que colaboram para a formagdo de barreiras que limitam as

oportunidades dessas jovens.

1.1 Aspectos historicos e legislacao

De acordo com registros historicos, diversas culturas demonstraram interesse por
aqueles que manifestavam habilidades superiores. Segundo Alencar e Fleith (2001, p. 42),
existem evidéncias de que os jovens que possuiam habilidades mentais superiores eram
reconhecidos e separados com o objetivo de receber tratamento especial. As autoras destacam
que culturas como a China e a Grécia reconheceram seus talentos na antiguidade. Na China,
por exemplo, encaminhava a corte as criangas com habilidades especiais, principalmente as que
apresentavam habilidades literarias que se manifestavam através da poesia e ensaios. Na Grécia,
Platao defendeu a identificagdo das criangas potencialmente superdotadas durante a infincia e
a preparacao deste grupo para lideranca nominando-as de “criangas de ouro”. Do mesmo modo,
no século XV, foi fundada na Turquia uma escola em um pal4cio de Constantinopla, para
recrutar meninos mais fortes e inteligentes, independente da classe social a que pertenciam,
para desenvolver de forma mais adequada seu potencial.

Nos séculos XV e XVI, pessoas que apresentavam destaque por suas facanhas ndo eram
compreendidas socialmente, sendo interpretadas como inspiradas por demonios e reconhecidas
como nocivas a sociedade, além de receberem, muitas vezes, o tratamento destinado aos bruxos
que era o de serem queimados em fogueiras. No periodo da Renascenca, surgiram novas teorias
e os demonios foram substituidos pela mente. Tanto a insanidade como a genialidade foram
reconhecidos como instabilidade mental, caracterizando-se como sintomas de doenga mental

(VIRGOLIM, 1997).
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De acordo com Virgolim (1997), foi somente na segunda metade do século XIX que a
hereditariedade veio a fazer parte dos estudos, pesando para isto as ideias do socidlogo Francés
Moreau de Tours, considerado “expert” em patologia mental. Um niimero expressivo de
pesquisadores se dedicou ao estudo das habilidades intelectuais. A autora destaca, ainda, que
na Inglaterra, Galton, influenciado pelas ideias de Charles Darwin, publica em 1869 o livro
“Hereditary Genius”. Com esse estudo, Galton conclui que a hereditariedade € responsavel pelo
funcionamento intelectual e que as capacidades mentais seriam herdaveis. A contribuigdo de
Galton para o estudo das habilidades superiores ampliou-se com a aplicag¢do da psicométrica na
investigacdo das diferengas individuais. A partir de seus achados, passou-se a acreditar que a
inteligéncia permaneceria intacta no individuo desde o nascimento até a sua morte e que seria
possivel predizer, com precisdo, que tipo de pessoa uma crianga iria se tornar,
independentemente da estimulagdo ambiental.

Os estudos de Galton foram continuados por James M. Cattel, utilizando alguns dos
testes construidos por ele e desenvolvendo outros para avaliar, entre outros aspectos, “a
acuidade sensorial, forca de preensdo, tempo de rea¢do, memodria, sensibilidade a dor e
preferéncia por cores” (ALENCAR; FLEITH, 2001, p. 21), contribuindo para o uso da
estatistica na area das ciéncias sociais (VIRGOLIM, 1997).

No século XX, na Francga, que se observou a primeira tentativa exitosa de se desenvolver
medidas de habilidades intelectuais. As contribuigdes de Alfred Binet, nesse sentido, sdo bem-
sucedidas e o teste originalmente criado por ele teve uma grande aceitagdo em varios paises
(ALENCAR; FLEITH, 2001). De acordo com Virgolim (1997), Binet reconheceu que a
inteligéncia se desenvolvia desde os primeiros anos da infincia e que era mais importante para
a psicologia das diferencas individuais concentrar-se em niveis relativos de inteligéncia do que
tentar aferir um conceito que, em sua opinido, era tdo nebuloso. Para isso, Binet desenvolveu,
em conjunto com Theodore Simon, um teste que foi amplamente aceito e atendia aos objetivos
propostos, oportunizando aferir a inteligéncia dos estudantes pela comparagdo entre a idade
mental e a idade cronoldgica. Seu trabalho culminou com a publicagdo do livro sobre o
desenvolvimento da inteligéncia em criancas, originando um novo direcionamento na
investigacao de habilidades envolvendo a inteligéncia.

Virgolim (1997) assinala, ainda, que o status dos testes mentais elevou-se a partir da
sua utilizacdo em massa na selecdo dos recrutas do exército dos Estados Unidos durante a I
Guerra Mundial. Também a partir desse periodo, levantaram-se criticas em relacdo aos

resultados dos testes de inteligéncia. Pontuadas pelo embate ainda atual entre as condicionantes
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hereditarias e ambientais, estas criticas tém impulsionado o desenvolvimento de muitas
pesquisas nas ultimas décadas.

Em 1916, um professor de psicologia da Universidade de Stanford, Lewis M. Terman
apresentou interesse pelo estudo de habilidades superiores e publicou uma revisao da escala de
Binet de 1911. A escala ficou conhecida como Stanford-Binet e se tornou padrao pelo qual
todos os testes de inteligéncia sdo julgados. Os estudos de Terman também contribuiram para
uma visdo mais realista e aceitavel do individuo superdotado, esclarecendo alguns conceitos
que predominavam a respeito da superdotagdo e que eram tidos como adequados, mas
posteriormente se revelaram inadequados ou erroneos (VIRGOLIM, 1997). Esses
entendimentos ainda hoje sdo observados na sociedade, criando barreiras na identificagdo e
atendimento adequado as necessidades dos superdotados.

No Brasil, o estudo da superdotagdo teve seu pontapé inicial na década de 1920. Foi
nesse periodo que em Recife e no Rio de Janeiro foram realizadas as primeiras validagdes dos
testes de inteligéncia (DELOU, 2001; 2007). A autora relata que o primeiro registro de
estudantes superdotados ocorreu em 1929, quando a Reforma do Ensino Primario, Profissional
e Normal do Estado do Rio de Janeiro previu o atendimento educacional dos “supernormais”.
Esse termo foi utilizado na época por Leoni Kaseff, assistente técnico da Universidade do Rio
de Janeiro e catedratico do Liceu Nilo Pecanha, relator do texto legislativo, que era o marco da
politica publica e privada da época. Em decorréncia deste documento nao vir acompanhado da
elaborag¢do de uma politica publica que norteassem as a¢des que deveriam ser implementadas a
esses estudantes, essa iniciativa ndo possibilitou o atendimento as necessidades educacionais
desses estudantes.

Ainda em 1929, dentre os estrangeiros europeus que chegaram ao Brasil para ministrar
cursos aos professores, esta a psicologa russa Helena Antipoff que se radicou no pais e
influenciou o panorama nacional da Educac¢ao Especial. Helena Antipoff (1892-1974), estudou
psicologia na Franga, na Universidade de Sorbonne, e no Brasil criou o laboratorio de psicologia
Aplicada na Escola de Aperfeicoamento de professores, em Minas Gerais (MENDES, 2010).

Antipoff foi fundadora da Sociedade Pestalozzi de Belo Horizonte e considerava a
escola como a melhor saida para todos os males. Ela dedicou sua vida a educagdo das criancas,
tendo sempre defendido um conceito de inteligéncia inovador para sua época, considerando
fatores socioculturais no desenvolvimento mental (INSTITUTO HELENA ANTIPOFF, 2006).

Na década de 1960, documentos oficiais com orientacdo para atendimento a alunos
especiais passaram a incluir o termo “excepcionais”, palavra utilizada para se referir tanto aos

alunos deficientes quanto aos superdotados e aos que tinham problemas de conduta. Esse termo
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foi incluido na Lei de Diretrizes e Bases da época, que dedicou um capitulo a educagdo de
excepcionais em seus artigos 8° e 9° (BRASIL, 1986; DELOU, 2001; MAZZOTA, 1996). Em
1967, o Ministério de Educacgao e Cultura estabeleceu uma comissdo com o objetivo de fixar
os critérios de identificacdo e atendimento aos estudantes superdotados. Iniciaram-se, entdo, as
primeiras a¢des em politicas publicas voltadas aos estudantes superdotados no Brasil.

Grandes avangos foram observados na década de 1970 em relagdo aos superdotados.
Em decorréncia da evolugao no nimero de servicos de assisténcia, houve necessidade de definir
as bases legais e técnico administrativas para o desenvolvimento da educag@o especial no pais.
Inicialmente, assegurou-se no artigo 9°da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, a Lei 5692/71,
“tratamento especial aos alunos que apresentam deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados
(MENDES, 2010).

Critérios para identificacdo de estudantes superdotados foram propostos através do
Parecer 436/1972 do Conselho Nacional de Educagdo (BRASIL, 1986). Tais critérios
ressaltavam a necessidade de criacdo de condigdes especiais para a educacao do superdotado e
estudos a seu respeito. Ainda na década de 1970, foi publicado o Projeto Prioritario n® 35 do
Plano Setorial de Educagdo 72/74, que norteava as agdes para a identificagdo e atendimento de
alunos superdotados no Brasil (BRASIL, 1986). Foi também criado o Centro Nacional de
Educacao Especial - CENESP, e sua funcdo era centralizar e coordenar a politica educacional
voltada para a educacdo especial em todo o territério nacional. Varios pareceres, normas e
regulamentos foram elaborados, sugerindo propostas de atendimento, aspectos a serem
considerados na formagdo de professores e criagdo de normas nas secretarias estaduais e
municipais (BRASIL, 2001). Programas especificos foram iniciados nos estados de Sao Paulo,
Minas Gerais, Bahia e na rede publica do Distrito Federal.

Em 1986, ampliacdes significativas aconteceram nos servicos educacionais para suprir
as necessidades dos superdotados em varios estados brasileiros, entre eles, Espirito Santo,
Goias, Para, Sao Paulo, Minas Gerais, Distrito Federal ¢ Rio de Janeiro. Uma comissao
composta por membros do Conselho Nacional de Educagdo, dos Conselhos Estaduais de
Educacdo, do CENESP e Ministério da Educacdo foi criada com o objetivo de elaborar
subsidios para incentivo de acdes pedagogicas a estes alunos, resultando em varios documentos,
entre eles: o Parecer da Comissdo Especial; o Plano de Ac¢do Conjunta; a Portaria CENESP
69/86 e os Subsidios para a Organizagdo e Funcionamento de Servigos em Educacdo Especial

(BRASIL, 1986).
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No final da década de 1980, ocorreu a extingdo do CENESP ¢ foi criada a Secretaria de
Educacao Especial - SEESP, com atribui¢des especificas na formulagao de politicas publicas e
legislacdo direcionadas aos alunos da educagdo especial. Houve também a participacdo do
Brasil, em 1990, na Conferéncia Mundial sobre Educag¢do para Todos, ocorrida em Jomtien, na
Tailandia, que possibilitou o compromisso oficial do poder publico para a erradica¢do do
analfabetismo e universaliza¢do do ensino fundamental. Foi elaborado, também, pela Secretaria
de Educacdo Especial, com a participagdo de varios setores da educacdo especial (dirigentes
estaduais e municipais de educacdo especial, técnicos, professores e representantes das
organiza¢des ndo governamentais) o documento “Politica Nacional de Educagdo Especial”
(BRASIL, 1994).

Em 1994, ocorreu em Salamanca, na Espanha, a Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade. O Brasil, neste evento, assinou a
Declara¢do de Salamanca. Esse documento firmou o compromisso do pais com uma linha de
acao politica voltada para a inclusdo dos estudantes com necessidades educativas especiais no
ensino regular, incluindo as a¢des para os alunos bem-dotados, termo adotado na publicacao
para designar os alunos com potencial superior.

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, Lei 9394/96, fixou a garantia de ensino
diferenciado aos educandos com potencial superior assegurando a esses curriculos, métodos,
recursos € propostas educativas para atender as suas necessidades educativas especiais. Previu
ainda professores especializados, educacao para o trabalho e acesso a programas suplementares.
Em 2003 as a¢des em prol do superdotado, da visibilidade e do direito a um atendimento
especializado ganharam forca e a capital Federal foi o cendrio da fundagdo do Conselho
Brasileiro de Superdotagdo (CONBRASD), criado por um grupo de especialistas com o
objetivo de “congregar pessoas fisicas e juridicas, interessadas na area de Altas
Habilidades/Superdotagdo, a fim de estabelecer intercambio de conhecimentos e experiéncias,
coordenando seus esfor¢os, estudos e agdes” (GAMA, 20006, p.25).

Servigos de atendimento educacionais foram criados e implementados em varios
estados brasileiros. Prefeituras estaduais e municipais regulamentaram as agdes propostas na
Lei de Diretrizes e Bases, por meio de seus Conselhos Estaduais e Municipais. Contudo,
somente em 2005, foram implementados os Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotagdo — NAAHS em todo o territdrio brasileiro. Essa iniciativa possibilitou
a criacdo de servicos de formacdo de professores e desenvolvimento das Altas
Habilidades/Superdotagdo nas vinte e sete unidades federadas do Brasil. Para alguns estados,

estes nucleos vieram para apresentar novos horizontes aqueles que precisavam de apoio nesta
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area. Ja para o Distrito Federal, o mesmo foi importante para contribuir e dar suporte ao trabalho
que ja vinha sendo desenvolvido ao longo das ultimas trés décadas, inclusive tem-se destacado
com seu programa, haja vista ser direcionado para o modelo de Joseph Renzulli, expoente na
area de superdotagcdo. A nota caracteristica do programa ensinado por Renzulli afirma a
necessidade de ampliar o atendimento aos estudantes, ndo se restringindo a aceitacdo de
estudantes de alto QI ou aqueles que se destacam nas avaliagdes. Acima de tudo, tal programa
valoriza a criatividade, motivagdo e envolvimento com a tarefa.
A legislagdo brasileira apoia-se na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (BRASIL,
2013), bem como na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2008), que se fundamentam na Constitui¢do Federal de 1988 (BRASIL,
1988). Esta define, em seu artigo 205, a educacdo como “direito de todos™ e coloca o aluno com
Altas Habilidades ou Superdotagdao (AH/SD) como publico da Educacao Especial.
Ao reconhecer as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino, a Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva de Educagdo Inclusiva traz como objetivo assegurar a
inclusdo escolar de todos os estudantes garantindo sua matricula no ensino regular com
participagdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade
da modalidade de educagdo especial desde a educagdo infantil até a educacao superior; oferta
do atendimento educacional especializado; formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educagdo para inclusdo; participacdo da
familia e da comunidade; acessibilidade arquitetonica, nos transportes, nos mobiliarios, nas
comunicagdes e informagao; e articulagdo intersetorial na implementagao das politicas publicas.
Segundo essa politica tem-se que:
Na perspectiva da educagdo inclusiva, a educacdo especial passa a integrar a proposta
pedagdgica da escola regular, promovendo o atendimento as necessidades
educacionais especiais de alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotagdo. Nestes casos e outros, que
implicam em transtornos funcionais especificos, a educacdo especial atua de forma

articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento as necessidades
educacionais especiais desses alunos (MEC/SEESP, 2008, p. 9).

Zardo (2021), ao apresentar um panorama sobre a educagdo especial no Brasil, assinala
que a publicagdo da Politica Nacional de Educacdao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (Brasil, 2008) representou um novo momento no cendrio educacional brasileiro: a
afirmacao do direito a educacdo nas escolas regulares e a oferta de servigos de educagao especial
para estudantes com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e Altas

Habilidades/Superdotagdo. A autora menciona, ainda, que esta orientacdo ratifica os principios
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da Constituicdo Brasileira de 1988 que afirma o direito de todos a educagdo (cf. Artigo 205) e
o direito a servigos especializados para pessoas com deficiéncia (cf. Artigo 208, III). Uma
importante concep¢do emerge desse documento: a organizagdo da educacdo especial como
forma de educagdo transversal ao ensino bésico e superior, garantindo condi¢des iguais para
participar e aprender no contexto escolar, assegurar aos alunos com deficiéncia, transtorno
global do desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotacao curriculos e métodos especificos,
técnicas, recursos educacionais e organizagao para atender suas necessidades (Artigo 59 da Lei
n°® 9.394/1996, LDB, emendado pela Lei n° 12.796/2013).

A Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educagdo (CEB/CNE)
publicou a Resolucdo n® 4/2009 que estabelece diretrizes operacionais para servigos de
educacdo especializada em educacdo basica, e no caso dos estudantes com AH/SD, esta
resolucdo fortalece e enfatiza o carater suplementar da educagdo especial, garantindo as
atividades de enriquecimento escolar como forma de eliminar as barreiras para a plena
participag@o desses estudantes na sociedade.

O Decreto n° 7.611/2011 (BRASIL, 2011) também reforca a importincia do
atendimento especifico aos estudantes com AH/SD ao estabelecer que os servicos de educagao
especializada consistem em um conjunto de atividades, acessibilidade e institui¢ao de recursos
pedagogicos fornecidos de forma complementar aos estudantes com deficiéncias e transtornos
globais do desenvolvimento e de forma suplementar aos estudantes com Altas
Habilidades/Superdotagdo. Nao menos importante, a Lei n® 13.005/2014 (BRASIL, 2014)
aprova o Plano Nacional de Educag@o (PNE) para o periodo 2014-2024, tendo como meta n°® 4
a universalizacdo da educacdo bésica e servicos de educacgdo especializada para pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotacao, dos 4
aos 17 anos de idade, garantindo um sistema educacional inclusivo.

Em 2017, um dos temas de destaque do Encontro Nacional de Forma¢ao Continuada
para os Nucleos de Atividades de Altas Habilidades e Superdotagdo (NAAHS), promovido pela
Diretoria de Politicas Publicas de Educacdo Especial do MEC, foi a criagdo de um cadastro
nacional que retina as principais informacdes sobre os estudantes com Altas Habilidades. A
criacdo desse cadastro esta prevista na Lei n° 13.234, de 2015 (BRASIL, 2015) e tem como
objetivo fomentar a execucao de politicas publicas destinadas ao desenvolvimento pleno das
potencialidades desses estudantes. Em seu texto altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
nacional, Lei 9.393/96, e suas mudangas incluem a possibilidade de classificagao do aluno em
qualquer série ou etapa desses niveis de ensino, por promogdo, transferéncia ou,

independentemente de escolarizagdo anterior, mediante avaliagdo feita pela escola; e a
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exclusdo, dos regimentos escolares, de normativos que tratem de formas de progressao parcial,
deixando o assunto exclusivamente a cargo dos sistemas de ensino. Também esta prevista na
lei a extensdo da possibilidade de organizagdo de classes, ou turmas, com alunos de séries
distintas, com mesmo nivel de dominio de conhecimento da matéria, para todos os componentes
curriculares; a extensdo da possibilidade de aceleragdo de estudos mediante verificagdo de
rendimento escolar também para alunos com adiantamento escolar ou com Altas Habilidades;
e a possibilidade de acelera¢dao de estudos em uma ou mais disciplinas escolares por avango
escolar, compactagdo curricular ou verificagdo de aprendizagem.

Em uma andlise retrospectiva da histéria da educagdo especial, percebe-se que apesar
de toda fragilidade que ainda acomete o Sistema de Ensino Brasileiro, a bandeira da Educacao
Especial no Brasil vem ganhando forca nos dias atuais, e a educagdo, o desafio que se impde ¢
o de construir caminhos que oferecam novas propostas educacionais que contemplem, de fato,
a todos. A medida que os direitos & igualdade e & cidadania tornam-se motivos de preocupagcio,
a historia da educagdo especial comeca a mudar e os estudantes desta modalidade de ensino,
desconsiderados durante muito tempo por estarem a margem dos grupos sociais, iniciam sua

jornada pelo reconhecimento da igualdade de direitos, sem discriminagao.

1.2 Conceituacio e caracteristicas

Uma das dificuldades na area da superdotacdo diz respeito a questdo terminologica.
Muitos sdo os termos utilizados para se referir a individuos que se destacam por suas
habilidades superiores. Ao longo dos anos, surgiram diferentes defini¢cdes acerca do tema, e de
acordo com estudiosos da area, o momento historico e a abordagem do pesquisador irdo
influenciar diretamente nas concepgdes apresentadas. Entre os termos para se referir a pessoas
com alto potencial, os mais frequentemente utilizados sd3o superdotacdo, altas habilidades,
talento, bem-dotado, alta capacidade, talentoso, estudantes altamente capazes, estudantes
talentosos, estudantes superdotados (ALENCAR; FLEITH, 2001; FREEMAN; GUENTHER,
2000).

A importancia de defini¢do para os individuos que se destacam por seu alto potencial e
talento ¢ preocupagdo de diferentes autores. A luta por uma educagdo inclusiva que busque um
projeto pedagdgico que responda as necessidades de cada estudante, sem divida nenhuma,
estara condicionada a praticas educacionais que partem de um referencial tedrico.

Gagné (1991), diferencia os constructos de "superdotagdo" e "talento". O autor propde

que a superdotacdo estd associada a habilidades intelectual geral, corresponde a competéncia
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acima da média, nitidamente observada em um ou mais dominios da aptiddo humana, enquanto
o talento corresponde a um desempenho acima da média em um ou mais campos da atividade
humana” (GAGNE, 1991, p. 66). Para ¢le, as habilidades naturais atuam como material para os
elementos constituintes dos talentos. O aparecimento de um talento ¢ resultado da aplicagdo de
aptiddes ao dominio do conhecimento, habilidades em um campo particular em interagdo com
aspectos intrapessoais, ambientais, de aprendizagens e atividades praticas. Segundo seus
estudos, as aptiddes se estruturam em categorias: intelectual, criativa, socioafetiva e sensorio-
motora. Os desempenhos se situam em categorias especificas como académica, técnica,
artistica, interpessoal e atlética. Em sua visdo, a ocorréncia de determinado talento se faz pela
acao ou desenvolvimento de um produto por meio de um conhecimento ou habilidade especial
em interagdo permanente entre os aspectos catalisadores interpessoais (interesses, motivagao,
atitudes) e ambientais (familia, escola, comunidade).

Para Tannenbaum (2000), superdotagao ¢ resultado da unido de aspectos internos e
externos dos individuos e aponta o conjunto de cinco fatores importantes na identificagdo de
pessoas superdotadas: (1) inteligéncia geral superior, (2) aptiddes especificas, (3) uma série de
fatores ndo intelectuais, (4) ambiente estimulador e desafiador, (5) sorte em periodos
especificos da vida. Estes fatores, na percep¢ao do autor, interagem entre si, favorecendo a
emergéncia de distintos talentos. Reconhece também que existem diferencas na expressao de
habilidades de acordo com a idade e a natureza do talento, tendo o contexto grande importancia
no florescimento e no reconhecimento da superdotagao.

Sternberg (1991, 1997), a partir de sua teoria triarquica da inteligéncia, acredita que a
inteligéncia ¢ um constructo de trés partes correspondentes a capacidade de se relacionar com
o meio-ambiente, a capacidade de se relacionar com a experiéncia individual e a capacidade de
processar informagdes. O autor reconhece nio ser possivel considerar a superdotagdo de forma
unica e acredita que pessoas inteligentes ndo tém necessariamente habilidades superiores nas
trés areas de sua teoria. Algumas pessoas tém maior facilidade com o controle de seus processos
mentais e com os componentes de aquisicdo de conhecimento. A isto ele chama inteligéncia
analitica. Estas pessoas, geralmente, t€ém sucesso na vida académica, ndo somente como alunos,
mas também como professores. Outras sdo mais experimentais € usam Seus pProcessos
cognitivos em tarefas ou situacdes especificas. Sao os individuos que tém habilidade para lidar
com novidades e para automatizar o processamento de informagdes; Sternberg chama a isto
inteligéncia criativa. E, finalmente, outro grupo tem maior facilidade em aplicar os processos
de funcionamento intelectual, mediados pela experiéncia, para funcionar no mundo real. De

acordo com Sternberg, esta capacidade, chamada de inteligéncia pratica, leva ao maior sucesso
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na vida adulta por incluir habilidades das duas primeiras (ndo necessariamente em niveis
superiores), porém levando a adaptacdo, transformacao e selecdo de ambientes.

De acordo com Virgolim (1997), a teoria triarquica de Sternberg ¢ de grande relevancia
para a questdo da avaliacao da habilidade intelectual superior. A teoria revela que a inteligéncia
ndo ¢ um constructo Unico e simples, e aponta quais habilidades devem ser aprendidas,
estimuladas, ou ensinadas para que a inteligéncia atinja seus niveis mais altos.

Gardner (1995, 2000) autor de uma das teorias de inteligéncia mais conhecidas e que
vem influenciando a discussdo sobre superdotagdo, considera que todas as pessoas nascem com
potencial para desenvolver multiplas inteligéncias, que permitem resolver problemas ou
modelar produtos como consequéncia de um ambiente ou cultura particular. Sua teoria baseou-
se em pesquisas sobre o desenvolvimento cognitivo e a neuropsicologica que sugerem que as
habilidades cognitivas sdo muito mais diferenciadas e especificas do que se acreditava. Gardner,
assinala que a inteligéncia ¢ um potencial biologico e psicoldgico que se realiza, mais ou menos,
de acordo com os estimulos, oportunidades e motivagdes que o meio-ambiente proporciona. De
acordo com a Teoria das Inteligéncias Multiplas, todas as pessoas sdo capazes de resolver
problemas ou criar produtos em pelo menos oito diferentes areas intelectuais. Para a Teoria das
Inteligéncias Multiplas, ndo existem habilidades gerais e ndo ¢ possivel medir a inteligéncia
através de testes de papel e lapis. Em sua teoria, Gardner da grande importancia a diferentes
atuagOes valorizadas em culturas variadas e define inteligéncia como a habilidade para resolver
problemas ou criar produtos que sejam significativos em um ou mais ambientes culturais.

Renzulli (2014), em sua abordagem sobre superdotacdo, oferece a possibilidade de uma
definicdo mais ampla do conceito de individuos superdotados, ndo se restringindo apenas a
formas tradicionais de identificagdo. Sua compreensdo sobre o tema tem se afastado de uma
visdo unidimensional, associada aos testes de QI, e se aproxima a uma visao multidimensional
que contempla aspectos bioldgicos, psicologicos, emocionais, sociais, historicos e culturais
(ALENCAR & FLEITH, 2001; VIRGOLIM, 1997; WINNER, 1998).

Para Renzulli, os estudantes podem se encaixar em duas categorias de habilidades
superiores: superdotacdo escolar e superdotacdo criativo-produtiva. Para ele, a superdotagao
escolar (RENZULLI, 2014) ¢ o tipo mais facil de ser encontrada pelos testes de QI, pois as
habilidades medidas nesse tipo de teste sdo as mesmas determinadas nas situagdes de
aprendizagem escolar (o estudante que obtém altas pontuacdes nos testes de QI, provavelmente
também tem bons resultados). Esta abordagem enfatiza “a aprendizagem dedutiva, o
treinamento no desenvolvimento estruturado de processos de pensamento e aquisi¢do, o

acimulo e a recuperagdo de informagdes” (RENZULLI, 2014, p. 232). O estudante que
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apresenta a superdotagdo escolar tende a apresentar caracteristicas como: ter boa memoria
aprende com rapidez; ter bons resultados escolares; apresentar um vasto vocabuldrio; ser
curioso; apresentar longos periodos de concentracdo; ser perseverante nas atividades de seu
interesse; apresentar excelente raciocinio verbal e/ou numérico; realizar leituras por prazer;
gostar da escola; ser perfeccionista; ter paixdo por aprender; apresentar necessidade de saber
sempre mais; ter necessidade de estimulagdo mental; mostrar intensidade emocional
(VIRGOLIM, 2007).

Na superdotacdo criativo-produtiva (RENZULLI, 2014), o estudante ¢ visto como um
“produtor de conhecimento”, na perspectiva de que ele aplica suas habilidades em areas de
problemas e estudos que tem relevancia para ele e que sdo considerados desafiadores. Nessa
abordagem, a énfase ¢ numa aprendizagem “indutiva, e de maneira orientada ao problema real,
que permita aos alunos serem pesquisadores questionadores em primeira mao” (p. 231). A visao
¢ orientada para o desenvolvimento da criatividade produtiva, aquela capaz de aumentar as
possibilidades de que as ideias e o trabalho dos individuos com essas caracteristicas se tornem
realmente impactantes e causem mudangas. “A superdotacdo criativo-produtiva também
implica agir no que se acredita e conhece, em lugar de simplesmente acumular e estocar
conhecimento por si s6” (p. 232). O estudante que apresenta a superdotagdo criativo-produtiva
inclina-se a caracteristicas como: ndo necessariamente apresentar QI superior; ser criativo e
original; pensar por analogias; usar o humor; demonstrar diversidade de interesses; gostar de
fantasiar e brincar com as ideias; ndo ligar para as convengdes; procurar novas formas de fazer
as coisas e ndo gostar da rotina; apresentar preocupa¢do moral em idade precoce; necessitar de
professores sensiveis aos seus intensos sentimentos (de frustragdo, paixao, entusiasmo, raiva e
desespero); frequentemente questionar regras e autoridade; demonstrar sensibilidade e empatia;
demonstra autoconsciéncia, perceptividade e capacidade de reflexdo; apresentar forte senso de
justica (VIRGOLIM, 2007).

Renzulli considera que o comportamento de superdotagdo ¢ o resultado da interagdo de
trés fatores principais: habilidade acima da média, que abrange tanto areas de desempenho geral
(como memoria, raciocinio verbal e numérico, relagdes espaciais) quanto habilidades
especificas (como quimica, balé, composicao musical, design experimental). O envolvimento
com a tarefa (que pode ser entendido como motivagdo focalizada, conjunto de tragos nao
intelectivos, como determinacdo, perseveranga, for¢a de vontade) e criatividade (inventividade,
originalidade, curiosidade, disposi¢do em desafiar convengdes). Ele explica o fendmeno da
superdotagdo como o resultado da interacdo entre esses trés conjuntos de tragos, a qual chamou

de Modelo dos Trés Anéis. Na visdo do autor, ndo ha um traco mais importante que outro e nao
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necessitam estar presentes, a0 mesmo tempo, na mesma intensidade. No processo de
identificacdo desse estudante, para ingresso em um programa de enriquecimento escolar, basta
um desses tragos estar evidenciado, ao passo que os outros podem se manifestar ou serem
desenvolvidos no decorrer do programa (VIRGOLIM, 2007).

Ourofino (2005), chama a aten¢@o a uma malha ou trama representativa dos elementos
sociais, na qual o modelo dos trés anéis se apoia. De acordo com a autora, Renzulli cria esse
pano de fundo para ilustrar um panorama com o propdsito de destacar a forca exercida pelo
ambiente sobre o desenvolvimento do comportamento de superdotacdo. Além disso, destaca a
interagdo entre a personalidade do individuo e o ambiente, favorecendo a promog¢do das
habilidades gerais, envolvimento com a tarefa e criatividade. Esse processo foi denominado de
Intervengdo Operacdo Houndstooth (Houndstooth Operation Intervention). Uma analise
cuidadosa dos componentes ambientais ¢ primordial para compreender as origens do
comportamento de superdota¢do, o modo pelo qual os individuos manejam e utilizam seu
potencial e as intencionalidades presentes em suas ac¢des. Renzulli (2018), acredita que a
superdotacdo pode ser desenvolvida em algumas pessoas, em certo tempo e sob certas
circunstancias. As questdes relativas ao desenvolvimento humano e os diversos contextos nos
quais os individuos estao inseridos devem ser levadas em consideragao.

A teoria de Renzulli foi recentemente atualizada ¢ nominada como Teoria de Quatro
Partes (RENZULLI, 2018), que aborda de forma mais abrangente o conceito de superdotagao
e visa ndo apenas conceituar o fendmeno das AH/SD, mas também, mostrar caminhos para o
desenvolvimento das capacidades e dos talentos humanos, encaminhar pessoas para a
composi¢ao de um capital social e de lideranca.

O Distrito Federal, no que se refere a definigdo oficial de Altas
Habilidades/Superdotagdo, segue a defini¢do contida na Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva de Inclusdao Educacional (MEC/SEESP, 2008) e tem como referencial
teorico Joseph Renzulli (SEEDF, 2010). A seguir, serd apresentada a organizacdo do

atendimento aos estudantes com Altas Habilidades no Distrito Federal.

1.3 A evoluc¢io do papel da mulher na sociedade: conquistas, desafios e um caminho a

percorrer

Ao longo da histéria da humanidade foram atribuidos a mulher e ao homem papéis

sociais muito distintos. Para a Sociologia, esses papéis dizem respeito as fungdes e as atividades
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exercidas pelos individuos em sociedade. A figura feminina sempre esteve ligada a ideia de
fragilidade, submissdo e total dependéncia da figura masculina, como do pai, do irmao e do
marido, moldando assim, uma cultura patriarcal e machista. Para o homem, a masculinidade ¢
reconhecida em atributos como forca fisica, independéncia, autonomia, autoconfianca,
coragem, tomada de decisdes, responsabilidade, entre outros; para a mulher, suas virtudes e
qualidades estdo associadas a sensibilidade, a intui¢do, & dependéncia, a solidariedade e a
compreensao.

De acordo com Iop (2009) houve um tempo em que nao havia diferenga de poder entre
a mulher e o homem. Até a revolucdo agricola, nas culturas matriarcais, as atribuicdes dessas
mulheres eram de suprir as necessidades basicas do grupo com cultivo da terra, o cuidado das
plantas, a cerdmica e a criacdo dos filhos. Com o crescimento da producdo agricola e a
domesticacdo dos animais, o homem passa a ser o protetor dos bens. Com o surgimento do
Estado, no patriarcado, a mulher passa a ter a fun¢ao de reproduzir a mao de obra para o trabalho
e a ser considerada propriedade do homem.

Para Monteiro (2007), as teorias que falam de uma primeira fase do matriarcado na
humanidade ndo sdo suficientemente demonstradas. O fato ¢ que durante milénios, tanto no
Ocidente como no Oriente, as mulheres foram consideradas cidadas de segunda classe. “A
mulher desde os primordios da humanidade vem participando das lutas e conquistas do homem,
embora muitas vezes na obscuridade, no anonimato” (SANTARCANGELO, 1980, p. 243).

Ribeiro (2023) assinala que durante a idade média, um marco na histéria das mulheres
foi a perseguicao por elas sofrida, conhecida como “a caca as bruxas”. A partir do século XI,
quando a Igreja liderou uma grande investida contra mulheres vistas como fora do padrdo da
época e que de alguma forma haviam ferido as expectativas sociais, politicas ou religiosas,
normalmente de classe social mais humilde. Nesse periodo, muitas mulheres foram agredidas
e até perderam suas vidas em fogueiras. As bruxas nada mais eram do que mulheres que
questionavam o sistema vigente a época. Esse periodo ¢ encerrado sem grandes avangos, pois
a sociedade machista continuava a impor regras e restrigdes aos direitos das mulheres. Os
costumes e valores da época, impostos pela sociedade, impediam as mulheres de alcangar
independéncia social e profissional, permanecendo assim, a ideia de que a formagao da mulher
deveria ser voltada para area da familia e da economia doméstica, ndo havendo possibilidade
de uma formagao profissional ou cientifica.

Alguns acontecimentos historicos contribuiram para despertar a sociedade acerca da
questdo da mulher. Na Europa, no século XVIII, com os ideais de justica e fraternidade,

emergentes com a Revolu¢do Francesa, homens e mulheres comegaram a perceber que a
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igualdade ou era para todos os individuos ou ndo era para ninguém. Com a revolugdo,
apareceram clubes e associagdes de mulheres e existiram famosas revoluciondrias feministas, a
exemplo de Olympe de Gouges e Théroigne de Méricourt (MONTEIRO, 2007).

Nos séculos XIV a XVI, periodo renascentista, a situagdo da mulher também nao foi
diferente. Apesar de remuneragdes inferiores as dos homens e da exploracdo de mao de obra
feminina para o acimulo de capital, elas ndo deixaram de exercer suas atividades, pois as
necessidades existentes exigiam que assim fosse. Intelectualmente, os homens estavam em
pleno desenvolvimento, enquanto as mulheres continuavam estagnadas (RIBEIRO, 2023).

Na cultura ocidental, com o surgimento da sociedade industrial, a mulher assume uma
posi¢do como operaria nas fabricas industriais, deixando o espago doméstico como seu unico
oficio. E certo que nio foram poucos os problemas enfrentados pelas mulheres, principalmente
no que se refere a jornada de trabalho exaustiva, opressdo, discriminagdo e salarios inferiores
aos dos homens. A passagem do século XIX para o XX trouxe o movimento feminista que deu
voz a luta pelos direitos das mulheres, inclusive o direito ao voto. Uma luta que se arrastou por
anos, mas foi nesse periodo que o feminismo ganhou forgas e desde entdo ¢ visto como uma
acao politica organizada com o objetivo de reivindicar os direitos de cidada diante das barreiras
que lhe eram impostas.

De acordo com Joan Scott (1992), a histéria das mulheres surge como campo definivel
principalmente a partir da década de 60 do século XX. Os estudos feministas nascem
influenciados pelo movimento dos direitos civis. Entretanto, ¢ importante lembrar que as
décadas de 1920 e 1940 foram marcadas por importantes discussdes sobre a questao da mulher,
a exemplo dos escritos de Virginia Wolf e de Simone de Beauvoir. Simone de Beauvoir, em
seu livro “O Segundo Sexo”, afirma que ndo se nasce mulher. Em sua frase mais famosa,
Simone de Beauvoir chama a aten¢do para as condigdes sociais e culturais enquanto
responsaveis pela constru¢cdo da identidade feminina e masculina. A posicdo de Beauvoir ¢
considerada um avango para os estudos feministas e a questao de género.

Aqui no Brasil, foi apenas em 1932 que as mulheres brasileiras puderam votar
efetivamente. Isso mostra o quanto a figura feminina estava em segundo plano. Foi apenas no
transcorrer das décadas de 1950, 1960 e 1970 que se pdde observar mudangas fundamentais no
papel social das mulheres. O movimento contracultural encabecado por jovens, transgressores
dos padroes culturais ocidentais predominantes, defendiam uma revolugdo e liberacdo sexual,
quebrando tabus para o sexo feminino, ndo apenas com relagdo a sexualidade, mas também no

que diz respeito ao divorcio (RIBEIRO, 2023).
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A necessidade de trabalho intelectual em virtude do desenvolvimento tecnoldgico,
criaram, cada vez mais, condi¢des favoraveis para inser¢do da mulher no mercado de trabalho
nos mais diferentes ramos de atividade. Ao estudar, as mulheres se preparam ndo s6 para
assumir outras fungdes de mercado de trabalho, mas sim aquelas fungdes de lideranga e tomada
de decisdes, cargos que anteriormente eram ocupados s6 por homens. Essa mudanga no papel
social da mulher causa uma enorme crise de identidade ao homem, pois as mudancas no papel
da mulher requerem mudangas no papel do homem. Os reflexos disso na sociedade sdo menores
taxas de natalidade, casamentos com idade avancada e a possibilidade de assumir o comando
da familia. Desta forma, pode-se dizer que as aspira¢des femininas variam conforme o nivel de
conhecimento.

E necessario ter consciéncia que todas essas mudangas no papel das mulheres ainda nio
sdo suficientes. H4 muito o que avancar. Em termos salariais ainda ndo existe igualdade, mesmo
ao desempenhar as mesmas fungdes que o homem. As fun¢des domésticas que culturalmente
sdo assimiladas como fun¢des femininas acabam sendo acumuladas, fazendo com que a mulher
tenha uma jornada de trabalho muito maior. Embora a “Lei Maria da Penha” (Lei n°
11.340/2006) signifique um avango na luta em defesa da mulher brasileira, ndo se pode ignorar
a violéncia contra a mulher que ainda ¢ um problema a ser combatido.

E notério que a mulher do século XXI ocupa um lugar diferente na sociedade, apesar
desse privilégio ainda ndo ter alcangado a todas, boa parte possui autonomia, liberdade de
expressao, podendo expor suas ideias e posicionamentos. A mulher de hoje tem o direito de se
sentir pertencente a sociedade na qual vive, desfrutando de novas liberdades, dando voz ativa
ao seu senso critico e realizando seus sonhos. Essa mulher pode fazer suas escolhas, decidindo
se quer ou nao ficar restrita ao lar (como donas de casa) ou comandar escolas, empresas, cidades
e até mesmo paises, a exemplo da presidenta Dilma Rousseff, primeira mulher a assumir o

cargo mais importante da Republica.

Vimos, entdo, como a mulher de uma situagdo das mais servis, salvo em sociedades
onde subsistiram tracos matriarcais, no decorrer de séculos foi vencendo tabus e
conseguindo uma posi¢do cada vez mais elevada dentro da hierarquia social e
doméstica; enfim, foi-se projetando na familia, no trabalho, na religido, na
comunidade (SANTARCANGELO, 1980, p. 244).

Sabe-se que a luta ndo terminou. Ainda hd muito a se fazer em prol das mulheres em
todo mundo. Os avangos sobre esse tema s6 mostram que as questdes de género no Brasil e no
mundo devem sempre estar na pauta das discussoes da sociedade dada a importancia da defesa

dos direitos e da igualdade entre os individuos na constru¢do de um mundo mais justo.
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1.4 O desafio da estudante com Altas Habilidades/Superdotacio

O numero reduzido de meninas nos programas destinados aos estudantes com AH/SD
tem demonstrado que os progressos alcangados pelas mulheres até aqui, ainda ndo repercutiram
de forma efetiva em todos os setores, inclusive na educacao. Muitos obstaculos estdo presentes
e refletem de forma negativa na identificagdo da mulher com Altas Habilidades.

As expectativas diferenciadas da sociedade para homens e mulheres tem impedido que
essas mulheres tenham seus potenciais reconhecidos, tornando a sua caminhada mais dificil e
podendo ser mais dolorosa que a dos homens com AH/SD.

Homens e mulheres ao longo da histdria tiveram papéis sociais diferentes e muito bem
definidos. As expectativas de papéis sociais desempenhados por cada um, com os outros, €
consigo mesmos, naturalmente, variam de acordo com multiplos aspectos como classe social,
grau de instrucdo, religido etc., mas percebe-se que o género se sobrepunha a todos esses
fatores. Assim, mais do que uma determinagdo biologica, o género coloca-se como forte
determinante social a ponto de a igualdade de géneros ainda se constituir como uma das Metas
de Desenvolvimento do Milénio, destacadas no Relatério da Organiza¢ao das Nagdes Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO (REIS et al., 2008).

De acordo com Perro (1995), as mulheres sdo excluidas da histdria e escrever uma
histéria das mulheres ¢ um empreendimento relativamente novo, revelador e de uma profunda
transformacao. E preciso partir do pressuposto de que as mulheres tém uma histéria e nio sio
apenas destinadas a reproducao. Segundo a autora, as mulheres sdo agentes historicos e escrever
tal historia, significa leva-las a sério.

A escola, apontada como uma institui¢ao que reproduz as diferengas sociais, impondo
valores e padrdes culturais discriminatorios, precisa assumir seu papel de poderoso agente de
mudanga, deixando de lado praticas pedagogicas que silenciam as desigualdades e corroboram
a discriminagdo diluida no cotidiano escolar, sob pena de trair seus principios basicos de
igualdade (GOMES, 2005; REZENDE, 2003; CARVALHO, 2004; CASTRO;
ABRAMOVAY, 2004). As praticas educativas devem ser direcionadas a aceitacdo das
diferengas e combate das desigualdades para que ndo haja mais exclusdo.

Bassalo (2010) ressalta que escola também ¢ um espaco de constru¢do de novas praticas
sociais, de revisdo critica das injusticas sociais e de valores discriminatérios. Para a autora,

pensar no papel da escola e as relacdes de género implica em considerar que a aprendizagem
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ocorre em varios momentos da vida, os significados atribuidos a mulher ¢ ao homem na
sociedade e que nesse processo ¢ possivel manter ou desconstruir os esteredtipos e as relagdes
de opressao.

Incluir essa tematica na escola ¢ fundamental para a constru¢ao de uma sociedade mais
justa e igualitaria. O ambiente escolar ainda ¢ permeado por esteredtipos que prejudicam e
limitam as possibilidades de todos. Segundo Fleith e Gongalves (2011), nas tltimas duas
décadas, pesquisadores da 4area questionaram as concepgdes de talento humano, pois
consideram que sdo embasadas em valores androcéntricos, uma vez que as teorias formuladas
foram majoritariamente por pessoas de género masculino.

Pérez (2011) assinala que o reduzido nimero de meninas presentes nos programas para
AH/SD, tanto no atendimento quanto na identificagdo, indica que o género deve ser uma
variavel a ser considerada.

E fundamental conhecer o modo como se ddo as relagdes de género, como se constroem
e se estabelecem na nossa sociedade, uma vez que as politicas ndo sdo dissociadas de
preconceitos como os de género. E preciso avaliar como as politicas ptblicas educacionais
podem contribuir para romper a transmissao de modelos segregacionistas, facilitando o alcance
da verdadeira democracia (CASTRO; ABRAMOVAY, 2004).

Ainda sobre esse tema, Bassalo (2010) assinala que os estudos sobre género sio recentes
e s6 comecaram a se expandir no final do século XX, quando feministas dos Estados Unidos se
opuseram ao determinismo bioldgico sobre a mulher na realizagdo de estudos. Para elas, as

relacdes entre homens e mulheres sdo produtos das relagdes sociais.

O género ¢ um conceito que amplia a nogao desenvolvida desde os primeiros estudos
realizados no campo do feminismo, que denunciavam a situag@o de opressao historica
das mulheres, para ampliar a reflexdo sobre as relagdes de poder e analisar como os
papéis sociais correspondentes a mulheres e homens s@o produzidos como se fossem
dados da natureza. Nas institui¢des, e no caso deste texto, da escola, o conceito auxilia
na interpretagdo de como através de mecanismos de poder e do sistema de panoptico
sdo estabelecidos lugares sociais para meninos e meninas (BASSALO, 2010, p.141).

De acordo com Farah (2004), o conceito de género remete, pois, & construgdo social e
historica do feminino ¢ do masculino e as relagdes sociais entre os sexos, marcadas na sociedade
por uma forte assimetria.

Os padroes e os comportamentos adquiridos com o tempo sofrem variagdes de acordo
com vdrios fatores, contexto historico, como classe social, grau de instrugdo, religido e,
principalmente, em virtude do sexo. Sendo assim, as questdes de género dizem respeito as

relagdes sociais € aos papeis sociais desempenhados conforme o sexo do individuo.
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No campo de atuacdo da sociologia, entender as representagdes da divisdo social dos
sexos e de outras formas de dominacio torna-se meta. E necessario ver que por tras das
diferengas entre homem e mulher, estd a constru¢ao das relagdes de poder socialmente
constituidas. As relacdes de género sdo, antes de mais nada, relagdes sociais, onde os
significados e os simbolos de género vao além dos corpos e dos sexos, subsidiando no¢des de

ideias e valores.

(...) “género” refere-se a relagdes culturais e de poder que, inicialmente, foram focadas
entre homens e mulheres e que passaram a se estender a distintos grupos sociais.
Refere-se também as relagdes sociais que estruturam toda cena social apresentada
como uma expressiva metafora das formas de subordinacdo, das disposi¢des
hierarquicas, das situagdes de dominagdo e sujeigdo, estando elas baseadas nas
diferengas sexuais, étnico-raciais, regionais ou em qualquer outra (KUCHEMANN;
BANDEIRA; ALMEIDA, 2015, p. 65).

A respeito da superdotagcdo e sua representatividade feminina, Colmenares (1997)
aborda o fendmeno “desequilibrio no apice”, este pode ser aplicado a mulheres que apresentam
um alto desempenho em avaliagdes cognitivas, no entanto, ndo obtiveram sucesso em suas
carreiras, sendo que estas, geralmente, ocupam-se apenas de atividades domésticas. O autor
aponta ainda a existéncia de quatro barreiras principais que dificultam o desenvolvimento e
eminéncia de estudantes superdotadas: 1 - Dificuldades na identificagdo; 2 - Conflitos entre
talento e feminilidade; 3 — Baixo rendimento na area de ciéncia; 4 - Baixa autoestima.

Mesmo diante de tantos obstidculos como falta de reconhecimento e preconceitos,
muitas mulheres hoje podem viver um novo tempo, e que, apesar das inlimeras exigéncias para
serem reconhecidas no meio cientifico, j4 ndo ¢ mais possivel esconder suas conquistas. E
sabido que em todas as areas do conhecimento e do fazer da humanidade sempre houve
mulheres que revelaram seu potencial e extraordindrio desempenho e que deveriam ser
lembradas, principalmente porque sdo vitimas do preconceito, barreiras culturais, sociais e
econdmicas.

Foi o caso de Marie Curie, pesquisadora polonesa que mesmo vivendo numa época em
que a mulher ndo era ouvida e a sombra de tantas barreiras e preconceito, conseguiu que suas
habilidades e talentos fossem reconhecidos. Foi a primeira mulher a receber dois prémios Nobel
(em Fisica, 1903, e em Quimica, 1911). Descobriu o poldnio e o radio, duas descobertas que
mudaram o rumo da ciéncia, sendo principalmente reconhecida com seu trabalho na cura do
cancer.

Muitas outras mulheres poderiam ser citadas como génios da humanidade, inclusive
brasileiras como Francisca Edviges Neves Gonzaga, mais conhecida como Chiquinha Gonzaga.

Foi uma compositora, instrumentista e maestrina brasileira. Primeira pianista chorona
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(musicista de choro) e também primeira mulher a reger uma orquestra no Brasil. Chiquinha
também sentiu o peso dos muitos preconceitos tipicos da época. Era conhecida como uma
mulher de ma fama, metida em rodas boémias, compositora de musicas com titulos atrevidos.
O talento aliado ao seu esforco, interesse, persisténcia, motivagao, resiliéncia, sobretudo, sua
paixao pela musica, foram determinantes para o desenvolvimento e sucesso.

Maia-Pinto e Fleith (2004) ressaltam que hd, ainda, uma ideia equivocada de que
pessoas de género masculino possuem maior facilidade em areas que exigem habilidades fisicas
e técnicas, e que as do género feminino tém melhor desempenho em éareas de dominio artistico,
social e afetivo. Esse pensamento acaba refor¢ando os esteredtipos e, consequentemente, 0s
vieses na identificagdo desse publico-alvo.

De acordo com Louro (2017), os processos escolares que formam e reproduzem
desigualdades sociais j4 ocupam a agenda politica ¢ académica de estudiosos ha algumas
décadas. Quando se debruca sobre esses estudos, no entanto, reconhece-se que ainda nao se
conseguiu fazer da escola um espaco acolhedor da diversidade de género. Mulheres ainda sao,
por exemplo, rotuladas como mais ou menos capazes para determinadas areas, ratificando
esteredtipos de género.

O papel social desempenhado pela mulher e os padrdes de desenvolvimento e livre
expressao de suas habilidades e talentos sdo promovidos ou inibidos essencialmente por fatores
relacionados ao contexto em que vivem. Assim, a influéncia cultural que ¢ exercida em diversos
ambientes, inclusive no escolar, refor¢a os esteredtipos, o que pode se constituir como uma
barreira no desenvolvimento das habilidades dessas mulheres superdotadas. Essas, quando nao
identificadas em ambiente educacional, sdo impedidas de desfrutar de oportunidades
educacionais enriquecedoras suplementares ao da escolarizagao regular, como garantido pela
legislacao (PRADO; FLEITH; GONCALVES, 2011).

E necessario pensar também o lugar de mulher e de homem, como conceitos produzidos
historicamente. S6 assim sera possivel desconstruir as fronteiras rigidas entre as praticas sexuais
e as relacdes de género. Nesse sentido, entende-se que uma educagao inclusiva seria aquela que
busca desmistificar as desigualdades e combater a desvalorizagdo que muitos estudantes sofrem
em relacdo a sua forma de ser e estar no mundo.

Neste trabalho ndo se discutirdo as nuances de género, mas acerca das meninas que, em
um ou mais dominios cognitivos/académicos, apresentam desenvolvimento avancado. Além
dessa caracteristica, elas podem ser tdo heterogéneas quanto qualquer grupo que se possa
encontrar - diversificadas em experiéncias e origens étnicas e socioecondmicas, composi¢ao e

dindmica familiar, em aptiddes e criatividade, em motivagdo, energia, confianga,
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temperamento, maturidade e habilidades sociais. Diversas nas assincronias que exibem -
algumas avangadas em todos os dominios cognitivos (embora raramente igualmente avangadas
em todos) e outras apenas em alguns; as vezes exibindo maturidade em habilidades sociais e
autorregula¢do emocional em um nivel compativel com sua idade mental e assim por diante.

Levando em consideragdo uma natureza tdo complexa, ¢ necessario entender que na
sociedade existem varias formas de opressao e que a realidade ¢ multipla. Embora o fendmeno
da superdotacdo possa se manifestar indistintamente no género masculino e feminino, nota-se
que o quantitativo de meninos identificados com Altas Habilidades/Superdotacao (AH/SD) ¢
muito superior ao de meninas.

J& que a proposta da inclusdo ¢ orientada por relagdes de acolhimento a diversidade
humana, aceitagdo de diferencas individuais e esfor¢o coletivo em equiparacdo de
oportunidades de desenvolvimento com qualidade em todas as dimensdes da vida, € necessario
um olhar mais apurado as questdes relacionadas a género e AH/SD.

O papel social desempenhado pela mulher e os padrdes de desenvolvimento e livre
expressao de suas habilidades e talentos sdo promovidos ou inibidos essencialmente por fatores
relacionados ao contexto em que vivem. Assim, a influéncia cultural que ¢ exercida em diversos
ambientes, inclusive no escolar, refor¢a os esteredtipos, o que pode se constituir como uma
barreira ao desenvolvimento das habilidades dessas mulheres superdotadas. Essas, quando nao
identificadas em ambiente educacional, sdo impedidas de desfrutar de oportunidades
educacionais enriquecedoras suplementares ao da escolarizagao regular, como garantido pela
legislacdo (PRADO; FLEITH; GONCALVES, 2011).

Com base em defini¢des do que ¢ ser homem e/ou mulher, edifica-se um sistema de
discriminacdo e exclusdo entre os sexos pautada em estereotipos. Apresentados como
categorias opostas, excludentes e hierarquizadas, o feminino e o masculino encontram eco nas
institui¢des sociais, como familia e escola que perpetuam valores historicos e culturais.

A busca de estratégias para eliminar diferengas de género interessa a todos e ja ¢ parte
de um esforco em andamento em muitos paises, devendo ser prioridade em todos os programas
de educagdo. A complexidade desse assunto traz para o centro das reflexdes ndo apenas as
consequéncias de um sistema educacional, que de alguma maneira reproduz a desigualdade de
género, mas também a Otica de género para analisar como as politicas publicas educacionais
podem facilitar ou dificultar a constru¢do de uma sociedade realmente igualitaria (VIANNA;
UNBEHAUM, 2004).

Educar na diversidade tem sido o lema de todos os envolvidos na Educa¢ao Especial.

Na busca por uma educagdo de fato igualitdria, aceitar as diferencas e combater as
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desigualdades, redirecionando praticas educativas com vistas a atingir a exceléncia sem perder
a equidade, tem sido o foco das discussdes dos paises-membros da UNESCO. A paridade de
género ¢ uma das metas de Educacdo para Todos - EPT, subscrita também pelo Brasil.

Borges e Silva (2019), refletindo sobre a formagdo de educadores para a diversidade,
advogam a favor de que os espacos formativos sejam capazes de contribuir para que os
professoras/es encarem o desafio de inserir em seus planejamentos e curriculos agdes
pedagogicas de reconhecimento e valorizagdo de semelhancas e diferencas.

Corroborando as ideias dos autores mencionados, destaca-se a importancia de pensar o
curriculo em um quadro de exclusdo, em que a diversidade de género, muitas vezes, ¢
desconsiderada, perpetuando-se, inclusive, diversos tipos de violéncia no cotidiano escolar, o
que inviabiliza qualquer projeto educacional democratico.

Em relagdo aos desafios enfrentados, observa-se a necessidade de dar espago nos
curriculos escolares as mulheres que contribuiram com a historia da ciéncia no Brasil e no
mundo. Colmenares (1997) considera que a falta de modelos femininos eminentes ¢ um dos
fatores que fazem com que haja um baixo rendimento feminino na area das ciéncias. H4 uma
omissdo dessas personalidades nos curriculos, contribuindo para o ocultamento da mulher em
carreiras académicas, o que ocorre também em outros contextos sociais. Dessa forma, nao

havendo representatividade, as meninas ficam sem modelos de mulher nessas areas.
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CAPITULO II - CONTEXTUALIZACAO, ESTRATEGIAS E MODELO TEORICO
METODOLOGICO DO ATENDIMENTO AO ESTUDANTE COM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO NO DISTRITO FEDERAL

O presente capitulo tem como objetivo contextualizar o atendimento aos estudantes com
Altas Habilidades/Superdotacdo ofertado no Distrito Federal, bem como mostrar as estratégias
utilizadas para assegurar a identificacdo e o acompanhamento desse grupo. Em seguida ¢
apresentado a estrutura e funcionamento das salas de recursos, e por ultimo, o modelo tedrico

metodoldgico.

2.1 Atendimento aos estudantes com AH/SD ofertado no Distrito Federal

O Distrito Federal tem reconhecido a importancia de identificar e atender os estudantes
superdotados desde 1976. O documento "Orientagdes pedagogicas destinadas ao atendimento
educacional especializado ao estudante com AH/SD”, publicado no ano de 2006, traz a
informagdo que em 1977 foram atendidos 103 estudantes no Ensino Fundamental, chegando a
contemplar 300 estudantes da educacdo infantil, Ensino Fundamental e Ensino médio no ano
de 2000. Nesse mesmo periodo o programa passou a receber também estudantes da rede
particular de ensino (SEEDF, 2006).

A medida que o programa avangou, vérias a¢des foram realizadas visando tragar novos
caminhos que assegurasse a identificacdo e o atendimento a esse grupo. O modelo de
enriquecimento escolar de Joseph Renzulli, adotado como referencial tedrico em 2000 e que
vigora até os dias atuais, possibilitou o ingresso de um niimero maior de estudantes. Esse
modelo tornou possivel a entrada de tantos outros individuos, uma vez que os critérios de
identificagdo passam a ser vistos através de uma perspectiva multidimensional, ndo mais
baseada apenas em critérios cognitivos.

Assim como nos outros entes da federacao, em 2005, também foi implementado no DF
o Nucleo de Atendimento aos Alunos com Altas Habilidades/Superdotacao (NAAHS), em um
trabalho integrado com a proposta do Ministério da Educagao. Em 2008, a estrutura NAAHS
foi integrada a Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF) e hoje ¢
denominado  Atendimento Educacional Especializado ao estudante com Altas
Habilidades/Superdotagdao (AEE-AH/SD).

Em 2006, com o objetivo de organizar as acdes pedagogicas do atendimento

educacional ao estudante com necessidades educacionais especiais da rede publica de ensino
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do Distrito Federal, foi publicado o Plano Orientador das A¢des da Educacdao Especial nas
escolas publicas do DF. Seu objetivo ndo era padronizacdo dos procedimentos, mas propor
acdes articuladas e convergentes, comprometidas com a politica de educagdo especial e com os
pressupostos da educacdo inclusiva. Esse documento, enfatiza ainda, o movimento de inclusao
escolar como continuo e processual, considerando as vivéncias passadas e os novos paradigmas
que possibilitam o aprimoramento e o redirecionamento do sistema de ensino, com vistas a
educagao inclusiva (SEEDF, 20006).

O Distrito Federal nas duas ultimas décadas, tem alinhado suas a¢des e politicas
educacionais, fundamentadas no principio da inclusdo, objetivando ensinar a todos seus
estudantes, sem distingdo e com qualidade, favorecendo condigdes de acessibilidade,
permanéncia e promovendo seu processo de ensino aprendizagem, bem como seu
desenvolvimento global.

Com intuito de orientar as escolas na garantia de acesso, participagdo e condicdes
adequadas de aprendizagem aos estudantes, levando em consideracdo a heterogeneidade de
cada individuo, o Distrito Federal publicou a Orientacdo Pedagégica (SEEDF, 2010) e o
Curriculo em Movimento para Educagdo Especial (SEEDF, 2018). Esses dois documentos estao
em consondncia com Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva de Inclusdo
Inclusiva.

A orientagdo pedagogica de 2010 foi construida apds avaliagdo, discussdo e
redimensionamento das a¢des contidas no plano orientador de 2006 e visa tracar as diretrizes
para organizacdo do atendimento especializado nas escolas publicas do Distrito Federal, com
vistas a fornecer subsidios aos educadores que, no exercicio de suas funcdes, necessitam
planejar suas agdes para que assim se alcance um processo realmente inclusivo responsavel e
seguro. Os eixos fundamentais desses documentos foram mantidos, mas o conteudo e a
estrutura foram organizados de forma que possa atender as atualizagdes da legislagdo e as
adequacdes a politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva de Educagao Inclusiva de
2008 (SEEDF, 2010).

Nessa perspectiva, o Curriculo em Movimento refor¢a a garantia do direito de todos
estarem na escola. De acordo com esse documento, a inclusdo ndo deve se limitar ao acesso dos
estudantes com necessidades educacionais especiais, mas sim garantir condi¢des reais de
complementacdo ou suplementagdo ao curriculo para o desenvolvimento pessoal e
aprendizagens. Os sistemas de ensino devem assegurar aos estudantes curriculo, métodos,
recursos e organizacdo especifica para atender suas necessidades. Para isso, o curriculo deve

ser dindmico e flexivel e proporcionar situacdes para que ocorram as aprendizagens. Deste
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modo, os pressupostos inclusivos devem estar presentes e garantidos em todos os niveis e
modalidades, segundo sua natureza e especificacdes (SEEDF, 2018).

Desde de que foi implantado no DF, o atendimento para superdotados foi ampliado e
passou a ser ofertado nas 14 coordenagdes regionais de ensino da SEDF. Em 2015, uma acao
da Diretoria de Educacdo Especial abriu salas de recursos especificas onde ndo havia esse
servigco, em atendimento a meta n°4 do Plano Nacional de Educagdo (2014-2024), que consiste
em universalizar, para a populagdo de 4 a 17 anos, o atendimento aos estudantes superdotados.

Os dados apresentados pelo Censo Escolar em 2022, revelam que o Distrito Federal
atende um quantitativo de 2.187 estudantes com -caracteristicas de superdotagdo, que
frequentam as salas de recursos para AH/SD nas 14 Coordenagdes Regionais de Ensino da

Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal (Censo Escolar MEC/Inep, 2022).

2.2 Estrutura e funcionamento das salas de recursos para estudantes com Altas

Habilidades/Superdotacio

De acordo com as orientagdes pedagogicas da SEEDF, esses estudantes devem receber
atendimento suplementar em salas de recursos especificas para estudantes com AH/SD em
horario diferente do regular. O atendimento ¢ realizado uma vez por semana com duracao de 4
horas. Trata-se de um espago inserido em escolas do ensino regular publico, que tem como
objetivo o aprofundamento e o enriquecimento do processo de ensino aprendizagem, além de
criagdo de oportunidades para trabalhos independentes e para investigacdo na area académica
(codigos e linguagens, exatas, ciéncias da natureza e humanas) e de talento artistico (musica,
artes visuais e cénicas).

O ingresso do estudante no atendimento da-se por meio de ficha de indicagdo que pode
ser preenchida por profissional da educacdo ou saude, familia ou autoindicacdo. A identifica¢ao
dos comportamentos de superdotacdo sera realizada por uma equipe multidisciplinar cujas
acOes enfatizam o mapeamento das potencialidades. A identificagdo dos estudantes com
AH/SD ¢ processual, continua e obedece a critérios adotados na legislagdo vigente,
especificados na Lei 9394/96 (Diretrizes da Educagdo Especial item 8.2), e levard em conta o
contexto socioecondmico, cultural, de personalidade e caracteristicas individuais de cada
estudante.

O estudante, ao ingressar na sala de recursos para superdotados, passa a frequentar a
mesma por um periodo chamado de observagao. Neste momento sera oferecido a esse estudante

oportunidades para que seus talentos e potencialidades sejam demonstrados. As atividades sdao
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realizadas por meio de instrumentos que permitem sondar e registrar todas as producdes e
informagdes relevantes ao desenvolvimento desse estudante. Essa fase tem duragdo de 4 a 16
encontros, podendo ser estendida caso seja necessario.

Apds o periodo de observacdo, os estudantes que tiverem as caracteristicas de
superdotagdo confirmadas de acordo com o referencial tedrico vigente na SEEDF, ingressarao
na fase de desenvolvimento do potencial criativo. Nessa fase, as atividades tornam-se mais
especificas. Espera-se que os estudantes desenvolvam atividades de enriquecimento, sendo elas
atividades de enriquecimento tipo I, tipo II e tipo III.

A equipe que atua na SR especifica para estudante com AH/SD, é composta por
profissionais capacitados e especialistas na area e realizam, de forma continua, cursos de
capacita¢do e aprimoramento para atender os estudantes superdotados oriundos das trés etapas
da educagdo basica: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

As agdes desenvolvidas pela SR visam o desenvolvimento global do estudante e por
isso as atividades da SR também podem contemplar a comunidade escolar e a familia. O
trabalho ¢ coordenado por uma equipe composta por trés profissionais com fungdes distintas,

sendo elas:

° O professor especialista realiza atendimento direto e pessoal ao estudante nas salas de
recursos especificas, atuando como professor tutor nas areas académicas e de talento, buscando
acolher, orientar, motivar e avaliar o estudante. Esse profissional deve possuir espirito
investigador e dindmico, a fim de desenvolver atividades da area na qual tem formacgao, visando
desenvolver o potencial dos estudantes, elaborando atividades consoantes aos interesses de cada
estudante.
° O professor itinerante ¢ responsavel pela articulagdo entre o AEE de AH/SD e o
ensino regular, prestando orientacdo aos profissionais da educa¢do no que refere ao processo
de identificagdo, acompanhamento escolar e adequagdes curriculares.
° O psicdlogo ¢ o profissional que presta apoio aos alunos atendidos e suas respectivas
familias. Cabe a esse profissional participar do processo que identifica as caracteristicas de
superdotagdo nos estudantes, envolvimento no trabalho pedagogico e orientagao as familias no
que diz respeito as necessidades especiais cognitivas, sociais e emocionais dos estudantes por
meio de atendimentos individualizados ou em grupo.

J& a composicdo dos NAAH/S conta com as trés Unidades de Atendimento

Especializado que sdo:
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° Unidade de Atendimento ao professor - UAP: ¢ coordenada pelo professor itinerante
e esse profissional € responsavel em oferecer suporte metodologico e orientagdo das praticas da
equipe de professores especialistas que atuam nas salas de recursos, bem como pela orientagao
aos professores das classes comuns e comunidade escolar.

° Unidade de atendimento ao estudante superdotado - UAES: também coordenada
pelo professor itinerante, essa unidade ¢ responsavel pela articulacdo de parcerias produtivas
no fomento as pesquisas dos estudantes e pela realiza¢do de oficinas, de acordo com suas areas
de interesse.

° Unidade de atendimento a familia — UAF: E coordenada por um psicologo ou
professor com formag¢do em psicologia que compdem a AEE-AH/SD. Cabera a esse
profissional, além de fazer parte do processo de avaliagdo, dar apoio aos estudantes atendidos
e suas respectivas familias, e quando necessario, oferecer suporte para o professor da SR e
professor do regular, informando e orientando sobre as necessidades cognitivas, sociais e
emocionais especiais.

Os estudantes com AH/SD necessitam de servigos educacionais diferenciados e que
possam promover seu desenvolvimento académico, artistico, psicomotor e social. Nesse
sentido, o Distrito Federal adotou ndo s6 uma concep¢ao de superdotacdo mais ampla, que
consegue abarcar caracteristicas muito proprias desses estudantes que tem um jeito muito
especial de ser e estar no mundo, mas também um modelo tedérico metodoldgico, muito mais
inclusivo, pois assegura caminhos onde ¢ possivel buscar os estudantes com esse perfil,

oferecendo-lhes condigdes favoraveis para seu desenvolvimento.

2.3 Concepgao de Superdotacio e modelo tedrico metodologico adotado pelo atendimento

de Altas habilidades/Superdotados do Distrito Federal

No que se refere a defini¢do oficial, o DF adotou como concepcao de superdotacdo o
Modelo dos Trés Anéis, proposto por Joseph Renzulli (1978, 1986, 1988). De acordo com o
autor, a visdo de superdotacdo ocorre como resultado da interagdo de trés fatores: habilidade
acima da média, envolvimento com a tarefa e criatividade. Tal modelo estd em consonancia
com a Politica Nacional de Educa¢do Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, de 2008,
que considera estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo aqueles que demonstram
potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes, isoladas ou combinadas, além de potencial criativo, envolvimento na

aprendizagem e na realizagdo de tarefas em areas de seu interesse (SEEDF, 2010).
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O modelo teorico-metodologico desenvolvido no Distrito Federal ¢ o Modelo Triadico
de Enriquecimento Escolar, elaborado por Renzulli, que tem como proposta de atendimento aos
estudantes AH/SD a ampliagdo de oportunidades e de acesso ao enriquecimento curricular. Seu
objetivo € proporcionar a cada estudante com AH/SD recursos e o incentivo necessario para
atingir os niveis maximos de seu potencial, substituindo as aprendizagens tradicionais
usualmente praticadas nas escolas,

(RENZULLL, 2018).

por uma aprendizagem independente e engajada

Atualmente Renzulli apresenta sua teoria sobre superdotacdo através da Teoria em
Quatro Partes, sendo composta por quatro subteorias: o Modelo dos Trés Anéis, o Modelo
Triadico de Enriquecimento, a Operagdo Houndstooth e as Fun¢des Executivas. Ao apresentar
as quatro subteorias, o autor aborda de forma mais abrangente o conceito de superdotacio e
visa ndo apenas conceituar o fenomeno das AH/SD, mas também mostrar caminhos para o
desenvolvimento das capacidades e dos talentos humanos, encaminhar pessoas para a
composi¢ao de um capital social, econdmico e de lideranca (VIRGOLIM, 2018).

A seguir, na Figura 1, uma ilustracdo composta pelas quatro subteorias interligadas entre

si com a sintetizacdo da teoria apresenta os detalhes de seus componentes.

Figura 1 - Teoria em quatro partes
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Sobre a terminologia adotada, Renzulli d4 preferéncia ao termo “superdotado” como
um adjetivo, sob um ponto de vista do “desenvolvimento de comportamentos de superdotagao
em areas especificas da aprendizagem e expressdo humanas, ao invés de ‘superdotado’ como
uma forma de ser” (VIRGOLIM,2007, p. 37). Esse parecer, tira do individuo a “obrigacao” de
se esforgar para se encaixar naquele conceito.

A proxima se¢do apresenta, de forma detalhada, a teoria de Joseph Renzulli atualizada

com as contribui¢des de cada subteoria.

2.4 A Teoria em quatro partes

Esse topico aborda a Teoria Geral para o Desenvolvimento do Potencial Humano,
proposto por Renzulli (2018), constituida por quatro subteorias. Segundo a literatura produzida
pelo pesquisador, pode-se afirmar que ao assumir essa teoria busca-se o aprimoramento das
capacidades e talentos dos estudantes superdotados, de modo a contribuirem tanto para o

desenvolvimento do capital econdomico quanto do capital social.

2.4.1 Subteoria I: A concepc¢io de superdotaciio dos trés anéis

No Modelo dos Trés Anéis, os trés conjuntos de tracos (habilidade acima da média,
compromisso com a tarefa e criatividade) sao analisados com o objetivo de mostrar as principais
dimensdes do potencial humano para a produtividade criativa. A interagdo desses tracos
caracteriza a superdotacdo. A partir desta concepgao, o autor ressalta a existéncia de dois tipos
de superdotagdo: o académico e o escolar - identificado tradicionalmente por testes de
conhecimento; e, o produtivo-criativo - cujos individuos superdotados, em geral, apresentam
pontuacao abaixo dos indices estabelecidos tradicionalmente para a superdotacao nos testes de

QI (RENZULLL 2014a).

2.4.2 Subteoria II: O modelo triadico de enriquecimento

Desenvolvido na década de 1970 por Joseph Renzulli, expoente pesquisador do Centro
Nacional de Pesquisa sobre Superdotado e Talento da Universidade de Connecticut dos EUA,
o Modelo de Enriquecimento Escolar (The Schoolwide Enrichment Model — SEM) ¢ baseado

em estudos empiricos, sendo flexivel aos mais diversos contextos educacionais. Originalmente
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foi desenvolvido para ser implantado no ensino regular; no Distrito Federal foi adaptado pela
Diretoria de Educagdo Especial da SEEDF, obtendo respostas muito positivas no programa para
estudantes com Altas Habilidades.

O Modelo prega que “a escola ¢ o espaco ideal para desenvolver talentos e habilidades
em seus estudantes”. Tal visdo ¢ sustentada na crenga de que todos os individuos tém um
importante papel no desenvolvimento de uma sociedade, portanto, a escola deve promover
oportunidades e recursos para que seus estudantes encontrem seu lugar participativo na
sociedade.

Para Renzulli, ¢ responsabilidade da escola encorajar o desenvolvimento da inteligéncia
e do talento criador ndo apenas nos estudantes que possuem alto QI ou que alcancem as
melhores notas. Desta forma, aqueles que t€ém potencial poderdo desenvolver comportamentos
de superdotagdao (VIRGOLIM, 2007).

Com o objetivo de estimular os estudantes a desenvolverem habilidades, no sentido de
ndo se tornarem apenas consumidores de conhecimento e sim produtores, trés tipos de
enriquecimento foram planejados e podem ser aplicados ndo s6 no contexto da educacao

especializada, mas também nas turmas de educacao regular:

° Atividades de enriquecimento tipo I: S3o atividades gerais e exploratdrias que
oferecem aos estudantes possibilidades de exposicdao a problemas, questdes, ideias, teorias e
situagdes capazes de despertar o interesse em desenvolver habilidades para executar tarefas ou
conduzir um estudo em alguma area especifica do conhecimento. Ex.: palestras, excursoes,
exposicdes, visitas, filmes, programas de televisao.

° Atividades de enriquecimento tipo II: esse tipo de atividade envolve treinamento e
estimulagdo dos niveis superiores do processo de pensamento: andlise, sintese e avaliacao,
estimulo de habilidades criativas e criticas, estimulo das habilidades de pesquisa,
desenvolvimento das habilidades de lideranca, comunicacdo e estimulagdo de auto conceito
positivo, desenvolvimento de habilidade para investigagdo de problemas reais dentro da area
de interesse do estudante.

° Atividades de enriquecimento tipo III: s3o a culminagdo da aprendizagem natural,
representando a sintese e a aplicacdo do contetido, dos processos e do envolvimento pessoal por
meio do trabalho automotivado. Essas atividades sdo demonstradas na forma de produtos e
servigos desenvolvidos pelo estudante. Espera-se que o estudante, ao chegar nessa fase, possa
atingir um nivel superior em sua performance académica, criativa, produtiva ou de lideranga

social.
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2.4.3 Subteoria III: Operacio Houndstooth - educac¢io para superdotados e capital social

A Operagao Houndstooth estd representada de forma resumida pela malha xadrez,
ilustrada na Figura 1, da Concepc¢do dos Trés Anéis. Na imagem foi utilizado um diagrama de
Venn-Euler, em que trés anéis representam um conjunto de tracos e cuja intersec¢do simboliza
o comportamento do superdotado. A interferéncia dos fatores ambientais no fenomeno da
superdotacdo ¢ representada por uma imagem de fundo com o padrdo de tecelagem. Ela ¢
denominada, em inglés, por Renzulli de “Houndstooth”, por se assemelhar ao dente canino e
aborda a questdo “Por que algumas pessoas mobilizam suas areas interpessoais, politicas, éticas
e morais de tal maneira a colocar as preocupagdes humanas e o bem comum acima do
materialismo, do egocentrismo e da autoindulgéncia?” (Renzulli, 2018, p. 34).

Ao contrario de varios tedricos que enfatizam somente caracteristicas cognitivas para a
superdotacdo e a produtividade criativa, no inicio do Século XXI, Renzulli inicia a Operagao
Houndstooth, na qual discute alguns fatores, designados por ele como componentes co-
cognitivos - "fatores que interagem e realgcam os tragos cognitivos" -, que contribuem para o
desenvolvimento das capacidades humanas. Ele elenca um conjunto de seis componentes co-
cognitivos e treze subcomponentes (apresentados a seguir entre parénteses): otimismo
(esperanca e sentimentos positivos com o trabalho arduo), coragem (independéncia psicoldgica/
intelectual e convic¢do moral), romance com um topico ou disciplina (absor¢do e paixdo),
sensibilidade para questdes humanas (insight e empatia), energia fisica/mental (carisma e
curiosidade) e visdo/sentido de destino (sentido de poder para mudar as coisas, sentido de
direcdo e busca de objetivos) (RENZULLI, 2018, p. 34).

O objetivo proposto para a operagdo Houndstooth foi conduzir uma pesquisa cientifica
e demonstrar como varias intervengdes relacionadas a escola podem promover os tipos de
comportamentos associados a cada um dos componentes. Dessa forma, o autor volta-se para a
questdo de como a educagdo do superdotado poderia contribuir para o crescimento do capital
social.

O que eu reconheci, mas nao enfatizei na época, foi que um exame cientifico de um
conjunto mais focado de componentes "houndstooth” ¢ necessario para nos permitir
entender mais plenamente as fontes de comportamentos talentosos e, mais importante,
as maneiras pelas quais as pessoas transformam seus dons talentosos em acdo
construtiva. [...] Uma melhor compreensdo das pessoas que usam seus dons de forma
socialmente construtiva pode nos ajudar a criar condigdes que expandam o numero de
pessoas que contribuem para o crescimento do capital social e econdmico? Podemos
influenciar a ética e a moralidade dos futuros lideres industriais e politicos para que

valorizem a felicidade nacional bruta tdo ou mais do que o produto nacional bruto?
(RENZULLI, 2002, p. 57).
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2.4.4 Subteoria IV: Func¢des Executivas - lideranca para um mundo em mudanca

Para o autor, essa subteoria ¢ o “fermento” que possibilita a utilizagdo de todo o
conhecimento do individuo na busca de formas eficientes e eficazes para o alcance das metas
desejadas. Renzulli (2018) entende que as habilidades de lideranga, como organizacao,
sequenciacdo ¢ bom senso sdo caracteristicas essenciais para realizagdo de grandes feitos.
Apenas ter ideias criativas, motivos nobres e grandes habilidades ndo ¢ suficiente.

Renzulli (2018), define fungdes executivas como as habilidades de se engajar em
situagdes novas que requeiram planejamento, tomada de decisdo, resolu¢do de problemas e
lideranca compassiva e ética, que ndo seja dependente de rotina ou respostas bem ensaiadas
para combinacdes de condigdes desafiadoras. De acordo com o autor, esses tragos também
envolvem a organizacdo, a interacdo ¢ a administragdo de informagdes, emogdes e outras
funcdes cognitivas e afetivas que os levam a “fazer a coisa certa” onde ndo exista uma resposta
predeterminada ou previsivel (RENZULLI, 2018).

As fungdes executivas passam a fazer parte da teoria geral de Renzulli pois ele acredita
na importancia de se focar nessas fungdes e medidas de autocontrole (otimismo, persisténcia e
inteligéncia) para além da importancia atribuida ao desenvolvimento cognitivo. Nesse sentido,
a habilidade cognitiva tradicional ndo deixa de ter a sua relevancia, mas que as “avaliacdes
convencionais representam apenas uma pequena por¢do de variancia quando se examina as
realizagdes académicas e profissionais a longo prazo” (RENZULLI, 2018, p. 36).

Uma grande parte dos materiais de referéncia utilizados nesse modelo de
desenvolvimento global de talentos procede do campo dos Recursos Humanos, salientando a
importancia das habilidades ndo cognitivas no desenvolvimento pessoal, social e académico. A
meta-analise também mostrou que as habilidades ndo cognitivas podem ser ensinadas. Outra
parte da base epistemoldgica desse modelo de desenvolvimento global de talentos ¢ advinda da
literatura que aborda os conceitos de inteligéncia social, comportamental e emocional de
Goleman (2006), que confirma que tracos ndo cognitivos (autoconsciéncia, autorregulacao,
motivacdo, empatia, habilidades sociais), exercem a maior influéncia sobre os grandes trabalhos
de lideranga.

Embora a literatura de pesquisa nesse tipo de tragos ndo cognitivos seja massiva, hd um
consenso geral entre diversos autores de que alguns tragos de personalidade chamados de
Modelo dos Cinco Fatores ou “Big Five” proposto por Almlund, Duckworth, Heckman, e Kautz
(ALMLUND et al., 2011) deveriam ser a base sobre a qual programas de intervengao

educacional deveriam focar:
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1. Abertura a experiéncia — inventivo e curioso, ao invés de consciente e cauteloso;

2. Escrupulosidade — eficiente e organizado, ao invés de desconcentrado e descuidado;
3. Extroversdo — descontraido e energético, ao invés de solitario e introspectivo;

4. Sociabilidade — amigével e humanitario, ao invés de frio e indelicado;

5. Neuroticismo — seguro e confiante, ao invés de sensivel e nervoso.

Renzulli ressalta que a pesquisa nessa subteoria, aqui apresentada, inclui a criacdo de
um instrumento de Classificacdo Das Fung¢des Executivas (Rating the Executive Functions of
Young People - RENZULLI & MITCHELL, 2011). Seu objetivo ¢é colaborar com as pesquisas
que tratam dos tipos e graus dos atributos apresentados nas fungdes executivas em jovens,
identificando os tracos de lideranga e ajudando professores na escolha das experiéncias
curriculares apropriadas. Nos estudos para a formula¢do desse instrumento foram surgindo
temas relativos a tragos de consciéncia (€tica/moral, social, motivacional e de lideranga); tragos
de personalidade (como os mencionados na teoria do Big Five Ou Modelo dos Cinco Fatores);
tracos especificos (vontade de aprender, ser estudioso e inteligente, ser interessado e
comprometido); e outros elementos (autoavaliagdo positiva e realista, preferéncia por metas de
longo alcance, experiéncia de lideranca bem sucedida e servigos comunitérios).

Renzulli (2018) aponta ainda outros aspectos ndo cognitivos comuns as pessoas que
lideram ou fizeram a diferenca na sociedade dos Estados Unidos, como € o caso do altruismo,
paixdo, determinacdo, talento, autodisciplina, fé responsabilidade, adaptabilidade e
produtividade pessoal. A lista ¢ grande e uniu-se ao rol das habilidades do século XXI que traz
atributos como profissionalismo, entusiasmo, lideranga, ética positiva no trabalho, valores,
poder de decisdo, trabalho em equipe, entre outros.

Essa lista extensa de caracteristicas que surgiu da revisdo de literatura foi agrupada e
dividida por Renzulli (2018), em cinco categorias gerais, as quais refletem o comportamento
de pessoas altamente eficazes e daquelas que despontaram em liderancas: 1. Orientacdo para
Agao (caracteristicas que motivam o individuo para o sucesso); 2. Interacdes Sociais (tragos
que propiciam a interacdo interpessoal bem-sucedida); 3. Lideranga Altruista (aspectos de
empatia e confiabilidade); 4. Autoavaliagdo Realista (consciéncia das proprias habilidades); e
5. Consciéncia das Necessidades dos Outros (sensibilidade, acessibilidade e habilidades de

comunicacao).
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Abragar as fungdes executivas em uma teoria sobre superdotacdo tem sua relevancia
ndo so6 relacionado aos papéis sociais e lideranga antecipados que individuos superdotados
desempenham em suas a¢des futuras, mas também referente aos tipos de programas que devem
ser ofertados para o desenvolvimento dessas habilidades, os papéis e as responsabilidades
daqueles que desenvolvem curriculos e organizam os servi¢os educacionais (RENZULLI,

2018).
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CAPITULO III - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo apresenta o referencial metodoldgico adotado na pesquisa, bem como a
abordagem adotada para a investigacao, a natureza do estudo, os participantes, os instrumentos

utilizados e os procedimentos para analise de dados.

3.1 Natureza da investigaciao

Para este estudo optou-se pela abordagem qualitativa como meio de buscar uma melhor

compreensdo dos fatos investigados. No entendimento de Minayo (2009):

[...]a pesquisa qualitativa trabalha com um universo de significados, dos motivos, das
aspiragdes, das crencas, dos valores e das atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo das relagdes, dos processos ¢ dos fendmenos que nao podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de variaveis (p. 21).

De acordo com Flick (2004), a pesquisa qualitativa ¢ orientada para a analise de casos
concretos em sua particularidade, partindo das expressdes e atividades das pessoas em seu
contexto, o que permite a esse tipo de pesquisa ter condi¢des de tragar caminhos para a
psicologia e a ciéncias sociais. Para o autor, a forma de expor as descobertas e os procedimentos
nesse tipo de pesquisa ndo apresenta apenas um instrumento para documentar dados e uma base
para interpretacdo, mas ¢ sobretudo um instrumento para mediar e comunicar as descobertas e
o conhecimento, talvez sendo o maior problema na possivel influéncia sobre aquilo que sera
relatado.

Para Godoy (1995), a abordagem qualitativa justifica-se quando o pesquisador busca o
entendimento de um fenémeno social e sua complexidade, por meio de uma inser¢do no
contexto do objeto de estudo onde se relacionam pessoas, fatos e interagdes sociais.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa de tipo estudo de caso. Conforme Godoy (1995),
o estudo de caso pode ser entendido como um tipo de pesquisa que tem como objetivo
proporcionar vivéncias da realidade por meio da discussdo, analise e tentativa de solu¢do de um
problema extraido da vida real. Seu propdsito fundamental consiste em analisar intensivamente
uma dada unidade social, e por se tratar de um enfoque exploratério e descritivo, o pesquisador
que adotar o estudo de caso, deverd estar aberto as suas descobertas, e se atentar aos novos
elementos e dimensdes que poderdo surgir no decorrer do trabalho.

Ao discorrer sobre a pesquisa qualitativa, Godoy (1995), assinala que o estudo de caso

tem se tornado a estratégia preferida quando os pesquisadores buscam responder as questdes
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“como” e “por qué” certos fendmenos ocorrem, quando ha pouca possibilidade de controle
sobre os eventos estudados e quando o foco de interesse ¢ sobre fenomenos atuais, que s
poderao ser analisados dentro de algum contexto de vida real.

Os instrumentos de geracao de dados foram os dados censitarios MEC/Inep (2015 2022)
de matricula de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo no ensino fundamental no DF
e no Brasil e a andlise de formularios de identificacdo e relatorios de avaliagdo das estudantes
com altas habilidade do Polo de Ceilandia, no periodo de 2015 a 2022.

Foram analisados 45 documentos escolares de meninas que frequentaram o
Atendimento Educacional Especializado para Estudantes com Altas Habilidades/ Superdotagao
da Secretaria de Estado de Educa¢do do Distrito Federal (SEEDF), na regido administrativa de
Ceilandia, entre os anos de 2015 a 2022. As estudantes eram oriundas do Ensino Fundamental,
de escolas publicas e privadas e apresentavam faixa etaria de 6 a 13 anos de idade. Foram
analisadas as fichas de indica¢do, modulacdes e relatorios de avaliacdo que indicassem as
caracteristicas das estudantes, comportamentos de superdotagdo e dados demograficos.

Os dados obtidos foram registrados em formulario desenvolvido para esse fim, com
objetivo de responder aos objetivos tragados. O formulario esta dividido em trés segdes: A se¢ao
I objetivou levantar os dados demograficos e escolares; a se¢do II visou mapear as
caracteristicas cognitivas e afetivo emocionais; a se¢do III buscou identificar estilos de
aprendizagem, as areas de interesse, habilidades académicas e especificas, a interagdo com os
trés anéis e o resultados dos testes psicométricos das estudantes participantes da pesquisa (Veja
Apéndice A).

Os dados dos formularios dessas estudantes serdo categorizados a partir de
caracteristicas propostas ou presentes na teoria de Renzulli - a concepgao de superdotacao dos

Trés Anéis.

3.2 Procedimentos para a geragao dos dados

Inicialmente foi solicitada autorizagdo a Secretaria de Estado de Educa¢do do Distrito
Federal para realizagdo da pesquisa. A autorizagdo foi concedida e os encaminhamentos
necessarios junto a Coordenacdo Regional de Ensino de Ceilandia foram realizados.

A primeira fase da coleta de dados aconteceu entre os meses de outubro a novembro de
2021. A partir do Censo Escolar MEC/Inep, foi realizado um levantamento para identificar as

matriculas de estudantes da educacdo bésica e superdotados a nivel nacional, distrital e local
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(Ceilandia), bem como a propor¢ao de meninos € meninas com AH/SD no periodo de 2015 e
2022.

Procedeu-se, entdo, com a segunda fase da coleta de dados que foi realizada na sala de
recursos para estudantes com Altas Habilidades/Superdotagdo do polo de atendimento de Altas
Habilidades/Superdota¢do de Ceilandia/DF. Realizou-se o levantamento das modulagdes no
periodo de 2015 a 2022 para identificar os estudantes que participaram do AEE/SD de
Ceilandia. A partir das modulagdes de 2015 a 2022, foi realizada analise dos documentos, nas
pastas das estudantes, com o objetivo de coletar dados demograficos e verificar a existéncia de
relatorios de avaliagdo e ficha de indicagdo. Apods a andlise, constatou-se que nos relatdrios de
avaliacdo de algumas estudantes ndo haviam informacdes referentes as caracteristicas
cognitivas e sdcio afetivas, bem como o resultado dos testes psicométricos aplicados. Percebeu-
se, também, um quantitativo de estudantes sem o relatério de avaliagdo, pois algumas meninas
haviam evadido antes da conclusdo do periodo de avaliagdo. Verificou-se que uma parte das
estudantes, durante a avaliacdo, ndo confirmaram as caracteristicas de superdotacdo necessarias
para sua permanéncia na sala de recursos. Em virtude disso, nesta fase, alguns critérios de
selecdo tiveram que ser estabelecidos, pela pesquisadora, para selecdo das estudantes que
participariam da pesquisa. Nesse sentido, optou-se por quatro critérios:

° Estudantes que frequentaram o atendimento no periodo de 2015 a 2022, com
avaliacdo concluida e que foram efetivadas na SR por apresentaram as caracteristicas de
AH/SD;

° Estudantes da area académica, levando em consideragdo que os dados
levantados, de forma preliminar, revelaram que o quantitativo de meninas superdotadas ¢ menor
na area académica;

° Estudantes que foram encaminhadas para avaliagdo durante sua efetiva
participag@o no Ensino Fundamental;

° Estudantes, cujos relatorios avaliativos, constassem as informagdes necessarias
para responder os objetivos da pesquisa.

Ap6s a aplicagdo dos critérios, iniciou-se a coleta de dados nos documentos das
45 estudantes que preencheram todos os requisitos necessarios. Os dados foram registrados no

formulério desenvolvido para esse estudo, conforme Apéndice A.
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3.2.1 Ficha de indicacao

E o instrumento de indicagdo ao atendimento de AH/SD oficial da SEEDF e foi
desenvolvido com o objetivo de orientar a observagdo do professor para a indica¢do de alunos
com potencial para Altas Habilidades/Superdotacao. A ficha foi construida por especialistas na
area de superdotagdo do DF e ¢ baseada no referencial tedrico adotado pela SEEDF, o Modelo

proposto por Renzulli e pelas Diretrizes recomendadas pelo MEC.

3.2.2 Relatorio de avaliacao

Esse instrumento ¢ preenchido ao final do periodo de observagdo pelo professor que
acompanhou o estudante na sala de recurso, professor itinerante e psicologo. Trata-se do
resultado da avaliacdo dos estudantes encaminhados e refere-se a um momento especifico da
vida do estudante, portanto, sujeito a mudangas continuas por tratar-se de um processo de
desenvolvimento dindmico e evolutivo do ser humano. Apds devolutiva (resposta que se da as
familias apds o periodo de observagdo e visa informa-las sobre os resultados apresentados pelos
estudantes) com as familias e escola regular, esse documento permanece no dossié do estudante
na escola de ensino regular e da sala de recurso, com o objetivo de subsidiar a pratica

pedagogica dos profissionais envolvidos em seu processo de aprendizagem.
3.2.3 Modulacao

Instrumento anual que retine algumas informacdes escolares e pessoais dos estudantes
que frequentam a sala de recursos, bem como o quantitativo de estudantes atendidos por cada

professor.

3.3 Analise de dados

O método utilizado para andlise dos dados foi a analise documental e sua escolha
considerou que, numa perspectiva qualitativa, a analise documental adota cauteloso processo
de selegdo, coleta, andlise e interpretagdo dos dados se configurando em um procedimento que
utiliza técnicas especificas para apreensdao e compreensao de varios tipos de documentos.

Ainda que seja pouca explorada, ndo s6 na area de educagdo, mas em outras areas, a

analise documental, de acordo com Liidke e André (1986, p.38), “[...] pode se constituir numa
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técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja completando as informagdes obtidas
por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema”.

Sobre esse método, Godoy (1995) defende que além de ser um procedimento de
pesquisa com caracteristicas especificas, com finalidades de investigagdo muito proprias, a
andlise documental pode ser também utilizada como uma técnica complementar, validando e
aprofundando dados obtidos por meio de outros procedimentos como entrevistas, questionarios
¢ observagao.

O investigador necessita dedicar uma atengdo especial a trés aspectos importantes ao
realizar uma pesquisa cientifica que utiliza como fonte de dados documentos diversos: a escolha
dos documentos, o0 acesso a eles e a sua analise. Ao eleger os documentos, o pesquisador devera
se atentar aos processos de codificacdo e analise dos dados. Para isso, faz-se necessario que ele
mantenha o foco sobre um determinado aspecto do estudo realizado e busque entender em
profundidade a mensagem que os dados dispostos nos documentos revelam.

Em seus estudos Cechinel ef al. (2016), analisando o desenvolvimento da analise

documental, asseveram:

[...] inicia-se pela avaliagao preliminar de cada documento, realizando o exame ¢ a
critica do mesmo, sob o olhar, dos seguintes elementos: contexto, autores, interesses,
confiabilidade, natureza do texto e conceitos-chave. Os elementos de analise podem
variar conforme as necessidades do pesquisador. Apos a analise de cada documento,
segue-se a analise documental propriamente dita [...] (CECHINEL et al.,2016, p.4).

A anélise documental, conforme o pensamento de Cellard (2008, p. 303), ¢ 0o “[...]
momento de reunir todas as partes - elementos da problematica ou do quadro teoérico, contexto,

autores, interesses, confiabilidade, natureza do texto, conceitos-chave” . De acordo com o
autor, pode-se dizer que sdo duas as etapas de realizacdo da andlise documental: a andlise
preliminar e a andlise propriamente dita.

A analise preliminar, de acordo Cellard (2008), envolve o estudo do contexto, do autor
ou os autores, da autenticidade e a confiabilidade do texto, da natureza do texto, dos conceitos-
chave e da légica interna do texto. A andlise propriamente dita consiste na obtencdo de
informagdes significativas que irdo possibilitar a elucidag@o do objeto de estudo e contribuir na
solugdo dos problemas de estudo propostos.

Quanto as fontes utilizadas na pesquisa documental, Lakatos e Marconi (2003)
descrevem dois grupos de tipos de documentos, sendo eles os documentos escritos € 0s
documentos iconograficos. Os escritos constituem os documentos parlamentares, juridicos,
fontes estatisticas, publicacdes administrativas, documentos particulares, entre outros. Os

documentos iconograficos sdo aqueles compostos por imagens, desenhos, pinturas. Também
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constituem documentos iconograficos as fotografias, os objetos, as cangdes folcléricas, o

vestuario e o folclore.
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CAPITULO IV - RESULTADOS E DISCUSSAO

O capitulo relata os resultados do estudo de acordo com os objetivos propostos.
Inicialmente ¢ mostrado o panorama das matriculas de estudantes com Altas
Habilidades/Superdotagdo da educacdo basica e do ensino fundamental no Brasil, Distrito
Federal e Ceilandia e em seguida ¢ apresentado o perfil das meninas com AH/SD atendidas no

polo de Ceilandia/DF.

4.1 Panorama dos estudantes da educac¢ao basica identificados e atendidos com AH/SD no

Brasil, no Distrito Federal e em Ceilandia

No cenério nacional, o estudo mostrou que o total de estudantes com AH/SD passou de
14.264 em 2015 para 26.815 em 2022, com crescimento de 88% no periodo. Considerando o
sexo, em numeros absolutos, o masculino passou de 8.761 em 2015 para 17.037 em 2022,
crescimento de 94,5% e o feminino de 5.503 para 9.778, crescimento de 77,7%. Cabe ressaltar
que houve um crescimento esporadico no registro de estudantes com Altas
Habilidades/Superdotagdao em 2019, acima da tendéncia auferida nos anos anteriores e que
houve uma normaliza¢do em 2020. Esse movimento pode estar relacionado a indicagdo dos
estudantes realizado anualmente pelos estabelecimentos de ensino durante a coleta do Censo
Escolar MEC/Inep.

No Distrito Federal, o total de estudantes da educacdo basica com Altas
Habilidades/Superdotag@o passou de 1.337 em 2015 para 2.187 em 2022, com crescimento de
63,6% no periodo. Considerando o sexo, em niimeros absolutos, o masculino passou de 888 em
2015 para 1.367 em 2022, crescimento de 53,9% e o feminino de 449 para 820, crescimento de
82,6%.

Em Ceilandia/DF, de acordo com os dados demonstrados no grafico abaixo, o total de
estudantes com AH/SD recuou de 169 em 2015 para 134 em 2022, queda de 20,7% no periodo.
Considerando o sexo, em numeros absolutos, o masculino caiu de 129 em 2015 para 85 em

2022, queda de 34,1% e o feminino cresceu de 40 para 49, crescimento de 22,5%.

O grafico a seguir mostra em numeros absolutos o total de estudantes com Altas
Habilidades/Superdotagdo na educagdo bésica e por sexo no Brasil, Distrito Federal e

Ceilandia/DF.
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Grafico 1: Estudantes com Altas Habilidades/Superdotagdo por sexo — Brasil, Distrito Federal e Ceilandia/DF' —
Total na Educagdo Basica entre 2015 e 2022

Total Brasil Distrito Federal Ceilandia/DF'
0 20.000 40.000 60.000 0 1000 2000 3.000 0 50 100 150 200
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2016 9.872 2016 973 2016 142
J 5.957 ¥ 499 ) 55
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2017 12.272 2017 1.085 2017 138
J 7.259 J 497 )51
22.139 — 1.925 — 197
2018 13.878 2018 1.263 2018 136
¥ 5.261 J 662 J 61
— 54.359 — 2113 — 177
2019 39.737 2019 1.342 2019 113
¥ 14622 y 1 J6a
q 24.42 — 2.118 — 166
2020 15.423 2020 1.349 2020 106
¥ 5.001 J 769 ¥ 60
q 23.758 — 2.090 131
2021 15.005 2021 1.307 2021 8
Y 5.753 y 783 y a7
q 26.815 * 2.187 — 134
2022 17.037 2022 1.367 2022 8
J 0.778 J 520 J 29

B Total W Masculino B Feminino

Fontes: MEC/INEP (Censo Escolar). 'GDF/SEEDF em 2021 e 2022

Em relacdo ao percentual de estudantes com Altas Habilidades/Superdotagdo sobre o
total de estudantes da educagdo basica os dados indicam que no Brasil passou de 0,029% em
2015 para 0,057% em 2022. O sexo masculino registrou maior participa¢do quanto ao feminino
em todos os anos auferidos: em 2015 o percentual foi de 0,036% para o masculino e de 0,023%
para o feminino, enquanto em 2022 foi de 0,071% para o masculino e 0,042% para o feminino.

O percentual de estudantes com Altas Habilidades/Superdotagdo sobre o total de
estudantes da educacdo basica no Distrito Federal passou de 0,201% em 2015 para 0,340% em
2022. De acordo com os dados, o sexo masculino registrou maior participagdo quanto ao
feminino em todos os anos auferidos, em 2015 o percentual foi de 0,266% para o masculino e
de 0,136% para o feminino, enquanto em 2022 foi de 0,422% para o masculino e 0,257% para
o feminino.

Ceilandia manteve-se estavel, apresentando um percentual de 0,170% em 2015 e
0,170% em 2022. De acordo com os dados, o sexo masculino registrou maior participa¢ao
quanto ao feminino em todos os anos auferidos, em 2015 o percentual foi de 0,258% para o
masculino e de 0,081% para o feminino, enquanto em 2022 foi de 0,214% para o masculino e

0,126% para o feminino-
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Os percentuais de estudantes com Altas Habilidades/Superdotagdo sobre o total geral
de estudantes da Ceilandia/DF registram maiores taxas desse grupo quando comparadas com
os totais Brasil e menores quando comparadas com o DF. Em 2022, considerando o total Brasil,
a taxa foi de 0,057%, no Distrito Federal foi 0,340% e na Ceilandia de 0,170%. Para o sexo
masculino, em 2022, a taxa nacional foi de 0,071%, no Distrito Federal foi de 0,422% € na
Ceilandia de 0,24%. Ja para o sexo feminino foi de 0,042% nacional, de 0,257% para o Distrito

Federal e de 0,126% para Ceilandia em 2020.

Grafico 2: Percentual de estudantes com Altas Habilidades/Superdotagdo em relagdo ao total de estudantes da
educac@o basica por sexo — Brasil, Distrito Federal e Ceilandia/DF entre 2015 e 2022

Total Brasil Distrito Federal Ceilandia/DF'
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,040% 0,240% 0,195%

2017 0,050% 2017 0,327% 2017 0,283%
) 0,031% P 0,152% Y 0,106%

046% 0,295% 0,207%

2018 0,057% 2018 0,383% 2018 0,284%
R 0,035% PR 0,205% P 0,130%

0,323% 0,190%

2019 0,163% 2019 0,406% 2019 0,240%
R 0,062% P 0,238% PR 0,138%

2020 0,064% 2020 0,411% 2020 0,227%
R 0,039% 0,238% 0,131%
-ioﬁ% 0,324% 0,164%

2021 0,064% 2021 0,403% 2021 0,208%

P 0,038% I 0,244% PR 0,119%

2022 0,071% 2022 0,422% 2022 0,214%

R 0,042% R 0,257% SR 0,126%
M Total Masculino ™ Feminino

Fontes: MEC/INEP (Censo Escolar). 'GDF/SEEDF em 2021 e 2022

Nos graficos a seguir ¢ possivel observar que, apesar dos percentuais masculino e
feminino matriculados na educagdo bésica estarem proximos, quando analisados os percentuais
de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo por sexo, os dados evidenciam maior
registro masculino do que feminino. No Brasil, no que se refere a taxa de estudantes com
superdotagdo na Educagdo Bésica, o masculino passou de 61,4% em 2015 para 63,5% em 2022,

enquanto o feminino recuou de 38,6% para 36,5% no periodo.
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Grafico 3: Percentual de estudantes da Educacdo Basica e com Altas Habilidades/Superdotagdo por sexo — Brasil
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No Distrito Federal, a taxa de estudantes meninos com superdotagdo na Educacdo

Basica recuou de 66,4% em 2015 para 62,5% em 2022, enquanto o feminino passou de 33,6%

para 37,5% no periodo.

Grafico 4: Percentual de estudantes da Educac@o Basica e com Altas Habilidades/Superdotacdo por sexo — Distrito

Federal
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Na Ceilandia/DF, a taxa de estudantes meninos com superdotacdo na Educagdo Basica
recuou de 76,3% em 2015 para 63,4% em 2022, enquanto o feminino passou de 23,7% para

36,6% no periodo.

Grafico 5: Percentual de estudantes da Educacdo Basica e com Altas Habilidades/Superdotacdo por sexo —
Ceilandia/DF
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Fontes: MEC/INEP (Censo Escolar). '\GDF/SEEDF em 2021 e 2022

Os percentuais encontrados referentes as meninas com Altas Habilidades/Superdotagdo
no Brasil (36,5%), Distrito Federal (37,5%) e Ceilandia- DF (36,6%), corroboram os resultados
dos estudos de Ellis e Willinsky (1999). De acordo com os autores, nos programas de
atendimentos para superdotados norte-americanos, apenas 30 a 40% das matriculas eram de
meninas. A tabela a seguir traz os niumeros absolutos que resultaram nos percentuais auferidos

para o total da Educagdo Basica.
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Tabela 1: Estudantes da Educacdo Basica e com Altas Habilidades/Superdotagdo em niimeros absolutos — Total
Brasil, Distrito Federal e Ceilandia/DF

Estudantes da Educac¢ao Basica
Total Educagdo Basica

Local Ano  Estudantes Total | Masculino | Feminino
Total 48.536.347 24.591.493 23.944.854
2015 com Superdotacdo 14.264 8.761 5.503
% com Superdotacdo 0,029% 0,036% 0,023%
Total 48.561.221 24.677.242 23.883.979
2016 com Superdotagdo 15.829 9.872 5.957
% com Superdotacgdo 0,033% 0,040% 0,025%
Total 48.377.987 24.638.329 23.739.658
2017 com Superdotacgdo 19.531 12.272 7.259
% com Superdotagdo 0,040% 0,050% 0,031%
Total 48.176.423 24.496.616 23.679.807
2018 com Superdotagdo 22.139 13.878 8.261
Total Brasil % com Superdotacdo 0,046% 0,057% 0,035%
Total 47.874.246 24.304.791 23.569.455
2019 com Superdotacdo 54.359 39.737 14.622
% com Superdotacdo 0,114% 0,163% 0,062%
Total 47.295.294 24.021.028 23.274.266
2020 com Superdotagdo 24.424 15.423 9.001
% com Superdotacdo 0,052% 0,064% 0,039%
Total 46.668.401 23.563.204 23.105.197
2021 com Superdotagdo 23.758 15.005 8.753
% com Superdotacdo 0,051% 0,064% 0,038%
Total 47.382.074 23.976.896 23.405.178
2022 com Superdotacdo 26.815 17.037 9.778
% com Superdotacdo 0,057% 0,071% 0,042%
Total 664.673 333.795 330.878
2015 com Superdotacgdo 1.337 888 449
% com Superdotagdo 0,201% 0,266% 0,136%
Total 662.194 333.950 328.244
2016 com Superdotacdo 1.472 973 499
% com Superdotagdo 0,222% 0,291% 0,152%
Total 658.470 332.275 326.195
2017 com Superdotagdo 1.582 1.085 497
% com Superdotacgdo 0,240% 0,327% 0,152%
Total 652.328 329.401 322.927
2018 com Superdotacdo 1.925 1.263 662
Total DF % com Superdotacdo 0,295% 0,383% 0,205%
Total 654.583 330.648 323.935
2019 com Superdotagdo 2.113 1.342 771
% com Superdotacgdo 0,323% 0,406% 0,238%
Total 650.461 327.890 322.571
2020 com Superdotacdo 2.118 1.349 769
% com Superdotacdo 0,326% 0,411% 0,238%
Total 644.293 323.984 320.309
2021 com Superdotacdo 2.090 1.307 783
% com Superdotacdo 0,324% 0,403% 0,244%
Total 643.698 324.121 319.577
2022 com Superdotagdo 2.187 1.367 820
% com Superdotagdo 0,340% 0,422% 0,257%
Total 99.668 50.097 49.571
2015 com Superdotacdo 169 129 40
% com Superdotacdo 0,170% 0,258% 0,081%
Total 98.902 49.798 49.104
2016 com Superdotacgdo 197 142 55
% com Superdotacgdo 0,199% 0,285% 0,112%
Total 96.867 48.712 48.155
2017 com Superdotacdo 189 138 51
% com Superdotagdo 0,195% 0,283% 0,106%
Total 94.981 47.914 47.067
2018 com Superdotagdo 197 136 61
Ceilandia/DF' % com Superdotacgdo 0,207% 0,284% 0,130%
Total 93.260 46.995 46.265
2019 com Superdotagdo 177 113 64
% com Superdotacdo 0,190% 0,240% 0,138%
Total 92.555 46.620 45.935
2020 com Superdotagdo 166 106 60
% com Superdotacdo 0,179% 0,227% 0,131%
Total 79.846 40.394 39.452
2021 com Superdotacgdo 131 84 47
% com Superdotacdo 0,164% 0,208% 0,119%
Total 78.768 39.786 38.982
2022 com Superdotacdo 134 85 49
% com Superdotacgdo 0,170% 0,214% 0,126%

Fontes: MEC/INEP (Censo Escolar). '\GDF/SEEDF em 2021 e 2022

4.2 Propor¢iao de meninos e meninas com Altas Habilidades/Superdotacio atendidos no
Ensino Fundamental no Brasil, no Distrito Federal e em Ceilindia/DF

A analise dos dados revela que o total de estudantes do Ensino Fundamental com Altas

Habilidades/Superdotagdo no Brasil teve um crescimento significativo no periodo de 2015 a
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2022. O niimero aumentou de 9.614 em 2015 para 15.452 em 2022, o que representa um
crescimento de 60,7%. Observando por sexo, o nimero de estudantes do sexo masculino
aumentou de 6.069 em 2015 para 10.320 em 2022, o que representa um crescimento de 70%.
J4 o numero de estudantes do sexo feminino aumentou de 3.545 para 5.132, representando um
crescimento de 44,8%.

No Distrito Federal, o nimero de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao
também apresentou crescimento no mesmo periodo. O total passou de 816 em 2015 para 1.187
em 2022, o que representa um crescimento de 45,5%. Analisando por sexo, o numero de
estudantes do sexo masculino aumentou de 563 em 2015 para 770 em 2022, um crescimento
de 36,8%. J& o nimero de estudantes do sexo feminino aumentou de 253 para 417,
representando um crescimento de 64,8%.

No entanto, em Ceilandia, Distrito Federal, observou-se um recuo no numero de
estudantes com Altas Habilidades/Superdotagdo. O total diminuiu de 104 em 2015 para 68 em
2022, representando uma queda de 34,6%. Analisando por sexo, o numero de estudantes do
sexo masculino caiu de 77 em 2015 para 42 em 2022, uma queda de 45,5%. Ja o nimero de

estudantes do sexo feminino teve uma pequena queda, de 27 para 26, representando uma queda
de 3,7%.

Grafico 6: Estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao por sexo — Brasil, Distrito Federal e Ceilandia/DF! —
Total no Ensino Fundamental entre 2015 ¢ 2022
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Os dados indicam que o percentual de estudantes com Altas Habilidades/Superdotagdo
em relacdo ao total de estudantes do Ensino Fundamental no Brasil aumentou. Em 2015, o
percentual era de 0,034%, enquanto em 2022 chegou a 0,058%, representando um crescimento
significativo nesse periodo, apontando uma maior identifica¢do e atendimento dos estudantes
com Altas Habilidades/Superdotacdo no sistema educacional brasileiro. Esse aumento pode
refletir a maior conscientizacdo sobre o tema, bem como o aprimoramento das politicas e
praticas de identificacdo e suporte a esses estudantes.

Analisando por sexo, foi observado que o sexo masculino registrou uma maior
participagdo do que o feminino em todos os anos analisados. Em 2015, o percentual de
estudantes do sexo masculino com Altas Habilidades/Superdotagdo era de 0,042%, enquanto
para o sexo feminino era de 0,026%. Ja em 2022, esses percentuais foram de 0,076% para o
sexo masculino e 0,040% para o sexo feminino.

No Distrito Federal, o percentual de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo
em relagdo ao total de estudantes do Ensino Fundamental também aumentou ao longo dos anos.
Em 2015, esse percentual era de 0,208%, enquanto em 2022 chegou a 0,325%. Assim como no
Brasil, no Distrito Federal também foi observado que o sexo masculino registrou uma maior
participagdo em todos os anos analisados. Em 2015, o percentual de estudantes do sexo
masculino com Altas Habilidades/Superdotagado era de 0,281%, enquanto para o sexo feminino
era de 0,132%. Em 2022, esses percentuais foram de 0,411% para o sexo masculino e 0,235%
para o sexo feminino.

J& em Ceilandia, foi identificado um declinio no percentual de estudantes com Altas
Habilidades/Superdotagdo em relagdo ao total de estudantes do Ensino Fundamental, passando
de 0,168% em 2015 para 0,135% em 2022. Da mesma forma que nos outros locais, no caso de
Ceilandia também foi observado que o sexo masculino teve uma maior participa¢do em todos
os anos analisados. Em 2015, o percentual de estudantes do sexo masculino com Altas
Habilidades/Superdotagdo era de 0,241%, enquanto para o sexo feminino era de 0,090%. Em

2022, esses percentuais foram de 0,135% para o sexo masculino e 0,106% para o sexo feminino.
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Grafico 7: Percentual de Estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo em relacdo ao total de estudantes do
Ensino Fundamental por sexo — Brasil, Distrito Federal e Ceilandia/DF entre 2015 e 2022
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Nos graficos a seguir também se observa que, apesar dos percentuais masculino e

feminino matriculados no Ensino Fundamental estarem préximos, quando analisados os

percentuais de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao por sexo, os dados evidenciam

maior registro do masculino do que feminino. No Brasil, a taxa de estudantes com superdotagcao

no Ensino Fundamental do masculino passou de 63,1% em 2015 para 66,8% em 2022, enquanto

o feminino recuou de 36,9% para 33,2% no periodo.
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Grafico 8: Percentual de estudantes do Ensino Fundamental e com Altas Habilidades/Superdotag@o por sexo —
Brasil
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No Distrito Federal, a taxa de estudantes com superdotagdo no Ensino Fundamental
masculino recuou de 69% em 2015 para 64,9% em 2022, enquanto o feminino passou de 31%

para 35,1% no periodo.

Grafico 9: Percentual de estudantes do Ensino Fundamental e com Altas Habilidades/Superdotagdo por sexo —
Distrito Federal
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Na Ceilandia, a taxa de estudantes com superdota¢cdo no Ensino Fundamental masculino
passou de 74% em 2015 para 61,8% em 2022, enquanto o feminino passou de 26% para 38,2%

no periodo.

Grafico 10: Percentual de estudantes do Ensino Fundamental e com Altas Habilidades/Superdotagao por sexo —
Ceilandia/DF entre 2015 e 2022
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Fontes: MEC/INEP (Censo Escolar). 'GDF/SEEDF em 2021 e 2022

A tabela a seguir traz os nimeros absolutos que resultaram nos percentuais auferidos

para o total do Ensino Fundamental.
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Tabela 2: Estudantes do Ensino Fundamental e com Altas Habilidades/Superdotagdo em numeros absolutos — Total
Brasil, Distrito Federal e Ceilandia/DF!

EF Total |

Local Ano Estudantes Total Masculino Feminino |

Total 27.904.545 14.424.461 13.480.084

2015 com Superdotacdo 9.614 6.069 3.545

% com Superdotacdo 0,034% 0,042% 0,026%

Total 27.664.013 14.300.608 13.363.405

2016 com Superdotacdo 10.558 6.764 3.794

% com Superdotacdo 0,038% 0,047% 0,028%

Total 27.327.174 14.133.167 13.194.007

2017 com Superdotagdo 13.186 8.486 4.700

% com Superdotacdo 0,048% 0,060% 0,036%

Total 27.163.068 14.027.682 13.135.386

2018 com Superdotagdo 14.522 9.311 5.211

- % com Superdotacdo 0,053% 0,066% 0,040%
Total Brasil

Total 26.923.730 13.891.777 13.031.953

2019 com Superdotacdo 39.048 28.979 10.069

% com Superdotacdo 0,145% 0,209% 0,077%

Total 26.718.830 13.794.997 12.923.833

2020 com Superdotacdo 15.606 10.198 5.408

% com Superdotacdo 0,058% 0,074% 0,042%

Total 26.515.601 13.684.229 12.831.372

2021 com Superdotagdo 14.462 9.578 4.884

% com Superdotacdo 0,055% 0,070% 0,038%

Total 26.452.228 13.651.918 12.800.310

2022 com Superdotagdo 15.452 10.320 5.132

% com Superdotacdo 0,058% 0,076% 0,040%

Total 391.509 200.544 190.965

2015 com Superdotacdo 816 563 253

% com Superdotacdo 0,208% 0,281% 0,132%

Total 386.130 197.954 188.176

2016 com Superdotacdo 874 598 276

% com Superdotacdo 0,226% 0,302% 0,147%

Total 381.348 195.630 185.718

2017 com Superdotagdo 978 684 294

% com Superdotacdo 0,256% 0,350% 0,158%

Total 376.696 193.212 183.484

2018 com Superdotagdo 1.254 824 430

Total DF % com Superdotacdo 0,333% 0,426% 0,234%

Total 374.879 192.119 182.760

2019 com Superdotacdo 1.386 873 513

% com Superdotacdo 0,370% 0,454% 0,281%

Total 372.945 190.946 181.999

2020 com Superdotacdo 1.338 861 477

% com Superdotacdo 0,359% 0,451% 0,262%

Total 369.128 189.199 179.929

2021 com Superdotagdo 1.195 775 420

% com Superdotacdo 0,324% 0,410% 0,233%

Total 365.079 187.412 177.667

2022 com Superdotagdo 1.187 770 417

% com Superdotacdo 0,325% 0,411% 0,235%

Total 62.044 31.922 30.122

2015 com Superdotacdo 104 77 27

% com Superdotacdo 0,168% 0,241% 0,090%

Total 60.301 30.952 29.349

2016 com Superdotacdo 129 86 43

% com Superdotacdo 0,214% 0,278% 0,147%

Total 58.550 30.158 28.392

2017 com Superdotagdo 109 76 33

% com Superdotacdo 0,186% 0,252% 0,116%

Total 57.010 29.291 27.719

2018 com Superdotagdo 125 82 43

A N % com Superdotacdo 0,219% 0,280% 0,155%
Ceilandia

Total 55.289 28.095 27.194

2019 com Superdotacdo 114 67 a7

% com Superdotacdo 0,206% 0,238% 0,173%

Total 55.022 28.093 26.929

2020 com Superdotacdo o8 61 37

% com Superdotacdo 0,178% 0,217% 0,137%

Total 51.697 26.399 25.298

2021 com Superdotagdo 75 48 27

% com Superdotacdo 0,145% 0,182% 0,107%

Total 50.332 25.751 24.581

2022 com Superdotagdo 68 42 26

% com Superdotacdo 0,135% 0,163% 0,106%
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A seguir, com base nos graficos 11 e 12, € possivel observar que ha um maior nimero
de estudantes identificados com AH/SD no ensino fundamental (séries finais), tanto no Brasil
como no Distrito Federal, incluindo a Regido Administrativa de Ceilandia. Essa constatacao ¢

representada pelos percentuais apresentados nos graficos, indicando que uma proporcao

significativa de estudantes com AH/SD foi identificada nessa etapa escolar.

Grafico 11: Percentual de estudantes com Altas Habilidades/Superdotagdo em relagdo ao total de estudantes dos

Anos Iniciais do Ensino Fundamental por sexo — Brasil, Distrito Federal e Ceilandia entre 2015 e 2022
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Grafico 12: Percentual de estudantes com Altas Habilidades/Superdotagdo em relagdo ao total de estudantes dos
Anos Finais do Ensino Fundamental por sexo — Brasil, Distrito Federal e Ceilandia/DF entre 2015 e 2022
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Ao comparar os graficos fica evidente a discrepancia entre os percentuais de
atendimento efetivos e os percentuais esperados de acordo com os tedricos da area de Altas
Habilidades/Superdotagdo. Enquanto as previsdes mais conservadoras estimam um média de
5% do universo de estudantes, independentemente do sexo, o atendimento no Brasil, Distrito
Federal e Ceilandia estdo muito aquém do ideal. O Quadro nacional (Gréfico 2) apresenta uma
porcentagem maxima no ano de 2019 de 0,114%. Ao analisar a situa¢do do Distrito Federal-
DF, ¢ possivel perceber que o atendimento apesar de ser cerca de trés vezes maior (0,326%)
ainda esta longe de alcance do esperado. Ceilandia em 2018 apresentou seu maior percentual
0,207% o que aponta para a falta de efetividade das politicas publicas para esse grupo de
estudantes.

Quando a discussdo entra no mérito do atendimento por sexo, hd um dilema adicional:
mais estudantes do sexo masculino recebem suplementacdo educacional que do sexo feminino.
Nesse sentido, ha necessidade de que essa caminhada seja mais incentivada e qualificada para
que seja possivel a realizagdo de novas agdes que possam contribuir com a identificagdo e
inclusdo destes estudantes para que ndo permanecam no anonimato. Dessa forma, o censo

aponta duas dimensdes a serem arduamente trabalhadas no atendimento ao estudante AH/SD:
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ampliar o acesso desse publico e garantir que as meninas tenham igualdade de oportunidade na

suplementacao escolar.

4.3 Perfil da estudante encaminhada para o Atendimento Educacional Especializado para

estudantes com Altas Habilidades de Ceilandia

Um dos temas mais discutidos entre estudiosos da area de superdotagdo refere-se as
caracteristicas desses individuos e, um ponto muito em comum entre eles, diz respeito a
heterogeneidade demonstrada por esse grupo. Por sua natureza multidimensional, a
superdotacdo agrega caracteristicas ndo sO cognitivas, mas abrange areas afetivas,
neuropsicomotoras e de personalidade que devem ser consideradas por exercer influéncia no
processo de identificagdo.

De acordo com Sabatella (2005), os superdotados demonstram variagdes quanto aos
interesses, habilidades e temperamento, constituindo-se assim um universo heterogéneo e
complexo.

A concepgdo dos Trés Anéis proposta por Renzulli (2018), intenciona mostrar as
principais dimensdes do potencial humano para a produtividade criativa. Essa concepgdo ¢é
baseada na justaposicdo entre os trés conjuntos de tracos (habilidade acima da média,
compromisso com a tarefa e criatividade) e sua relagdo com areas especificas do desempenho
humano. No pensar de Renzulli, nem sempre o superdotado apresenta este conjunto de tragos
desenvolvidos igualmente, mas se lhe forem dadas oportunidades, as chances de desenvolver

amplamente seu potencial sdo maiores.

A superdotagdo ndo ¢ vista como um estado absoluto ou fixo de ser (por exemplo.,
tem ou ndo tem). Ao invés disso ¢ vista como um conjunto de comportamentos
desenvolvimentais que podem ser aplicados a situagdes de resolugdo de problemas.
Comportamentos superdotados de varios tipos e graus podem ser desenvolvidos e
demonstrados por certas pessoas, em certos momentos e sob certas circunstancias...
(RENZULLL_2018, p.28).

Para investigar os aspectos relacionados ao perfil das meninas que frequentam o
atendimento educacional especializado ao estudante com Altas Habilidades de Ceilandia, as
informagdes obtidas foram categorizadas a partir de categorias presentes na teoria de Renzulli
(a concepcao dos trés anéis).

Ap0s revisitar e ler atentamente os documentos disponiveis e o referencial tedrico
adotado, foram estudadas formas de proceder com a diferenciacdo e o reagrupamento das

informagdes semelhantes com a finalidade de construgdo das categorias.
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Foram encontradas sete dimensdes de andlise categoriais: (1) dados demograficos e
escolares; (2) caracteristicas cognitivas e afetivo emocionais (3); Estilos de aprendizagem; (4)
Areas de interesse; (5). Habilidade geral; (6) Habilidade especifica e (7) Interagdo com os trés
anéis.

Para melhor compreensdo do processo realizado, segue esquema visual em forma de

arvore categorial disposta na Figura 2.

Figura 2 - Arvore categorial

Construgao de Categorias
Atlas Habilidades/Superdotagao - Ceilandia

MENINAS
DADOS CARACTERISTICAS
DEMOGRAFICOS ESCOLARES
| | I
HABILIDADE INTERAGAO COM OS
. FST%% ADE(IM AREA DE INTERESSE HABILIDADE GERAL ESPECIFICA TRES ANEIS

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2023).

Na dimensdo 1 de analise referente aos dados, as estudantes que participaram da
pesquisa situaram-se na faixa etdria de 6 a 13 anos e cursavam do 1° ao 8° ano do ensino
fundamental. O ingresso de 71,1% dessas meninas no atendimento se deu em virtude da
indicagdo da escola regular e apenas 28,8% foram indicadas pela familia. Quanto a indicagao,
86,6% foram indicadas por pessoas do sexo feminino, 8,8% indicadas por pessoa do sexo
masculino e 4,4% das estudantes ndo constava informagdes quanto ao género de quem fez a
indicagcdo. Um percentual 84,4% foram encaminhadas para AH/SD quando estavam cursando
o ensino fundamental I, sendo 22,2% estavam matriculadas no 3° ano, 20% no 5°ano, 17,7% no
2° ano, 15,5% no 1° ano e 8,8% no 4° ano. Foram encaminhadas durante a permanéncia no
Ensino Fundamental II 15,5% dos estudantes, sendo 11,1% no 6° ano, 2,2% 7° ano ¢ 2,2% no
8°ano.

Quanto ao domicilio, 55,5% residem em Ceilandia e 44,4% moram em outras regides
administrativas do Distrito Federal. Das 45 estudantes, 68,8% sdo oriundas da escola publica
e 31, 11% sdo de escolas particulares.

Durante o estudo observou-se que 44,4% dessas meninas sdo brancas e 46,6% sdo

negras, sendo 24,4% pardas e 22,2% pretas. O tempo de participacdo na SR para AH/SD



80

compreendeu um periodo entre um e oito anos, onde os maiores indices foram de 33,3%
estudantes frequentaram durante um ano, 26,6% durante dois anos, 15, 5% durante quatro anos.
No que se refere a ocorréncia de outros diagnosticos, os dados revelaram que apenas 2
estudantes 4,4% apresentaram dupla excepcionalidade, sendo 1 estudante com TDAH, TEA e
TPAC e outra apresenta apenas TDAH.
A Tabela 3 apresenta a sintese dos dados das estudantes referentes a idade, cor/raga,
domicilio, escolaridade, escola de origem (publica ou privada), tempo de participagdo no AEE

de Altas Habilidades de Ceilandia e outros diagndsticos.

Tabela 3. Sintese dos dados demograficos e escolares das estudantes

Variavel n %
Idade 6 anos 8 17,7
7 anos 9 20
8 anos 9 20
9 anos 5 11,1
10 anos 7 15,5
11 anos 6 13,3
13 anos 1 2,2
Cor/raca Branca 20 44,4
Parda 11 24,4
Preta 10 22,2
Naéo declarado 4 8,8
Indigena
Domicilio Ceilandia 25 55,5
Por do Sol 7 15,5
Sol Nascente 4 8,8
Aguas Claras 3 6,6
Taguatinga 2 4,4
Aguas Lindas 2 4,4
Vicente Pires 2 4,4
Etapa Fundamental I 38 84,4
Fundamental 11 7 15,5
Série 1° 7 15,5
2° 8 17,7
3° 10 22,2
4° 4 8,8
5° 9 20
6° 5 11,1
7° 1 2,2
8° 1 2,2
Escola Puablica 31 68,8
Particular 14 31,1
Tempo de participacdo 1 ano 15 33,3
2 anos 12 26,6
3 anos 3 6,6
4 anos 7 15,5




81

Continuacao da Tabela 3.

Variavel n %
Tempo de participagdo 5 anos 3 6,6
6 anos 1 2,2
7 anos 2 44
8 anos 2 4.4
Outro diagnostico TDAH 2 4,4
TEA 1 2,2
TPAC 1 2,2
Indicagao Escola 32 71,1
Familia 13 28,8
Ano de ingresso 2009 1 2,2
2011 1 2,2
2012 3 6,6
2013 3 6,6
2014 7 15,5
2015 3 6,6
2016 6 13,3
2017 3 6,6
2018 1 2,2
2019 6 13,3
2020 0 0,0
2021 6 13,3
2022 5 11,1

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa.

A dimensdo 2, referente as caracteristicas das estudantes, esta dividida em duas
subcategorias onde a primeira reflete as caracteristicas cognitivas, que também envolve os
testes de inteligéncia, e a segunda as caracteristicas afetivas emocionais. Foi possivel
identificar, principalmente através dos registros das fichas de indicag@o, um conjunto de tracos
em comuns das estudantes, que além de ressaltarem caracteristicas cognitivas, afetivas e
comportamentais, foram responsaveis pela indicagdo das estudantes.

Sobre as caracteristicas cognitivas das estudantes, observou-se que das 45 estudantes,
95,5%, de acordo com os testes de inteligéncia, apresentaram habilidade acima da média e
4,4%, estdo na média, ou seja, dentro do esperado para pessoas de sua mesma faixa etaria. Um
percentual de 84,4% das estudantes demonstraram facilidade em processar informagdes e em
emitir respostas apropriadas e contextualizadas; 75,5% apresentaram aprendizagem rapida,
facil e com pouca repeticdo; 60% tem pensamento critico, gostam de lidar com problemas
abstratos, complexos e propde solugdes originais; 77,7% tem excelente memoria e facilidade

para acumular conhecimento; 53,3% habilidade de raciocinio légico matematico; 71,1%
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apresentaram vocabulario avancado e fluente para idade ou série; 57,7% demonstraram
capacidade de generalizar e transferir aprendizagem de uma situacdo para outra; e 40%
mostram percepc¢des que ndo sdo comuns na resolugdo de situagdes ou problemas do cotidiano.

Os comportamentos apresentados a seguir, além de refletirem as caracteristicas
cognitivas, também refletem caracteristicas tipicas de pessoas com elevado grau de criatividade.
Um percentual de 75,5% das meninas apresentaram facilidade e agilidade para produzir ideias;
46,6% possui flexibilidade para pensar fora dos padrdes, de forma original; 66,6% tém
capacidade de emitir respostas diferentes e incomuns para determinada questdo; 48,8%
capacidade de resolver problemas de forma criativa e adequada a situacdo; 37,7% tem abertura
para novas experiéncias, novas ideias e sugestdes externas, disposi¢do para correr riscos; 44,4%
consegue ver relacdo entre ideias aparentemente diversas. Apresentaram independéncia e
autonomia de pensamento 75,5% estudantes e 26,6% demonstraram apurado senso de humor.

Quanto as caracteristicas afetivo-emocionais, a alta capacidade de interagdo social foi
evidenciada em 75,5% das estudantes; 48,8% apresentaram atitudes de cooperagdo; 42,2% sao
organizadas; 37,7% demonstraram ser lideres e 33,3% s3o comunicativas. A anélise revelou
que 44,4% das meninas demonstraram interesse por certos topicos ou problemas; 62,2% tem
tendéncia a iniciar suas proprias atividades; 68,8% sdo persistentes ao realizar as atividades de
seu interesse; 51,1% sdo perfeccionistas; 51,1% ocupa seu tempo de forma produtiva, sem
necessidade de estimulagdo constante do professor; 55,5% concentra-se em uma Unica atividade
durante um periodo prolongado de tempo sem se aborrecer; 40% tem preferéncia por situagdes
desafiadoras buscando as informagdes sobre as areas ou topicos de seu interesse por iniciativa
propria; 24,4% apresenta obstinacdo por dominar uma area do conhecimento.

A Tabela 4 mostra a sintese das caracteristicas cognitivas e afetivo emocionais e
também destaca, através de cores, as caracteristicas que evidenciam a habilidade acima da
média na cor verde, as que demonstram criatividade na cor azul e as motivacionais e que

refletem o envolvimento com a tarefa na cor cinza.
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Caracteristicas Cognitivas n| % Caracteristicas Afetivo Emocionais n| %
Acima da média (avaliagdo psicométrica) | 43 | 95,5 | Interesse constante por certos topicos ou 20 | 44,4
problemas
Na média (avaliagao psicométrica) 2 | 4,4 | Tendéncia a iniciar suas proprias atividades 28 | 62,2
Facilidade em processar informagdes e em | 38 | 84,4 | Persisténcia na realizacdo e finalizagdo das tarefas 31 | 68,8
emitir respostas apropriadas e de seu interesse
contextualizadas
Aprendizagem rapida/facil e com pouca 34 | 75,5 | Auto exigéncia para atingir a perfei¢do 23 | 51,1
repeti¢ao
Pensamento critico; gosta de lidar com 27 | 60 | Ocupa seu tempo de forma produtiva, sem ser 23 | 51,1
problemas abstratos / complexos e propde necessaria estimulac@o constante do professor;
solugdes originais
Excelente memdria e facilidade para 35 | 77,7 | Concentra-se em uma unica atividade durante um 25 | 55,5
acumular conhecimento periodo prolongado de tempo sem se aborrecer
Habilidade de raciocinio l6gico- 24 | 53,3 | Preferéncia por situacdes desafiadoras e 18 | 40
matematico complexas, buscando as informagdes sobre as
areas ou topicos de seu interesse, por iniciativa
propria
Apresenta vocabulario avangado e fluente | 32 | 71,1 | Obstinagdo por dominar uma area de 11 | 244
para idade e/ou série conhecimento
Capacidade de generalizar e transferir 26 | 57,7 | Apresentaram interagdo social 34 | 75,5
aprendizagem de uma situag@o para outra
Mostra percepgdes que ndo sdo comuns 18 | 40 Apresentaram Cooperagdo 22 | 48,8
na resolugdo de situacdes/problemas do
cotidiano
Facilidade e agilidade para produzir ideias | 34 | 75,5 | Apresentaram Organizagao 19 | 42,2
Flexibilidade ou facilidade para pensar 21 | 46,6 | Apresentaram Lideranca 17 | 37,7
fora dos padrdes, de forma original
Capacidade de emitir respostas diferentes | 30 | 66,6 | Sdo comunicativas 15 | 333
e/ou incomuns para determinada questdo
Capacidade de resolver problemas de 22 | 48,8
forma criativa e adequada a situagdo
Abertura a novas experiéncias, novas 17 | 37,7
ideias e sugestdes externas; disposicao
para correr riscos
Vé relagdo entre ideias aparentemente 20 | 44,4
diversas
Independéncia e autonomia de 34 | 75,5
pensamento
Apurado senso de humor 12 | 26,6

Envolvimento com a tarefa
Criatividade
Habilidade acima da média

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa
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Na dimensao 3, nominada estilo de aprendizagem, as informagdes foram extraidas dos
relatorios avaliativos, cujos resultados sdo impressdes dos profissionais da area de AH/SD que
fizeram parte do processo de avaliacdo. Aqui buscou-se agrupar as informagdes referentes a
maneira que as estudantes preferem aprender. O estudo independente, os jogos de
aprendizagem, a aula expositiva, a aula didatica e o ensino pelo colega sdo as formas preferidas
de aprender pelas estudantes com AH/SD de Ceilandia. Um percentual de 46,6% demonstrou
gostar mais de aprender através do estudo independente; 40% através dos jogos de
aprendizagem; 37,7% aula expositiva; 31,1% aula didatica; e 31,1% ensinados pelos colegas.
Outras preferencias foram identificas nos relatorios da SR, porém, num percentual menor:
28,8% utilizam a instrucdo programada como forma de aprender; 26,6% fazendo uso do
computador; 22,2% gostam de aprender em grupo; 15,5% realizando experimentos; 15,5%
através de projetos; 11,1% simulagdes; 8,8% fazendo uso de tecnologias; 6,6% através da

discussao; 4,4% dramatizagao; 2,2% decorando e recitando; e 2,2% fazendo anotagdes.

Tabela 5. Sintese dos estilos de aprendizagem

Variavel n %

Estudo independente | 21 | 46,6
Jogos de aprendizagem | 18 40
Aula expositiva | 17 | 37,7

Aula didatica | 14 | 31,1

Ensino pelo colega | 14 | 31,1
Instrugdo programada | 13 | 28,8
Faz uso do computador | 12 | 26,6
Aprende em grupo | 10 | 22,2

Realizando experimentos | 7 | 15,5
Projetos | 7 | 15,5

Simulagdes | 5| 11,1

Uso de tecnologias | 4 | 8,8
Discussdo | 3 6,6

Dramatiza¢do | 2 | 4,4

Decorar e recitar | 1 | 2,2

Fazendo anotagdes | 1 | 2,2

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa.

Na dimensdo 4, as areas de interesse das estudantes foram agrupadas com base em

informagdes retiradas dos relatérios de avaliacdo. Os resultados foram coletados pelos
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professores da sala de recursos, por meio de atividades e instrumentos especificos para esse
fim. Os percentuais por area de interesse foram: 48,8% manifestaram interesse em ciéncias,
37,7% em lingua portuguesa, 31,1% em matematica, 22,2% demonstraram interesse por artes
como forma de expressdo, 11,1% em astronomia, 6,6% demonstraram interesse por
informatica, xadrez, esportes ¢ historia, 4,4% em robdtica, tecnologias e geografia, e 2,2% em

lingua estrangeira, paleontologia, jogos e linguagens.

Tabela 6. Sintese da area de interesse

Variavel n %

Ciéncias | 22 | 48,8

Lingua Portuguesa | 17 | 37,7
Matematica | 14 | 31,1

Artes como forma de expressao | 10 | 22,2
Astronomia | 5| 11,1

Informatica | 3 6,6

Xadrez | 3 6,6

Esportes | 3| 6,6

Historia | 3 6,6

Robética | 2 | 4.4

Tecnologias | 2 | 4,4

Geografia | 2| 4,4

Lingua estrangeira | 1 | 2,2
Paleontologia | 1| 2,2
Jogos | 1| 2,2

Linguagens | 1| 2,2

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa.

A dimensao 5 refere-se as habilidades especificas, que consistem na aplica¢dao das habilidades
em uma ou mais areas do conhecimento ou do desenvolvimento humano. Os dados foram
relatados pelo professor da sala de recursos por meio das atividades propostas dentro da area
de interesse de cada estudante. Foi possivel identificar que: 77,7% das estudantes demonstraram
habilidade social; 64,4% habilidade linguistica; 60% habilidade académica especifica; 55,5%
demonstraram percepcao; 44,4% habilidade espacial; 35,5% habilidade l6gico-matematica;

26,6% lideranga; e 11,1% habilidade psicomotora.

Tabela 7. Sintese das habilidades especificas



Habilidades | n

%

Social

35

Linguistica | 29

Percepcao

Habilidade Espacial

25
20

Habilidade 16gico matematica | 16

Lideranga | 12

Habilidade psicomotora | 5

77,71
64,4
55,5
44,4
35,5
26,6
11,1

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa.
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Na dimensao 6 estdo relacionadas as habilidades gerais demonstradas pelas estudantes:

46,6% demonstraram ter habilidade em lingua portuguesa; 13,3% em matematica; 13,3% em

ciéncias; 6,6% em historia; 4,4% artes; 2,2% astronomia; 2,2% conhecimentos gerais; 2,2%
b b

lingua estrangeira; 2,2% geografia; e 2,2% jogos on-line.

Tabela 8. Sintese das habilidades gerais

Habilidades | n

%

Lingua portuguesa | 21
Matematica | 6
Ciéncias | 6

Historia | 3

Artes | 1

Astronomia | 1
Conhecimentos gerais | 1
Lingua estrangeira | 1

Geografia | 1

46,6
13,3
13,3
6,6
2,2
2,2
2,2
2,2
2,2

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa

A dimensdo 7 traz, através dos dados que constam nos relatdrios avaliativos das

estudantes, a intensidade dos comportamentos de superdotacao, frente ao modelo dos trés anéis

proposto por Renzulli (2018). Para o autor, a habilidade acima da média ¢ o anel mais

constante pois estd mais ligado aos tracos cognitivos/intelectuais mais tradicionais nao

necessitando estar muito acima da média, basta que o individuo se destaque de seus pares. A

habilidade acima da média inclui tanto as areas de desempenho geral como (raciocinio verbal

e numérico, relagdes espaciais, memoria) e especificas como (quimica, balé, design
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experimental, composi¢do musical). O envolvimento com a tarefa, diz respeito aos niveis de
energia que o individuo investe numa area especifica. E a forma de motivagio diferenciada,
voltada para aquilo que ¢ a tarefa de interesse e sdo percebidos através da perseveranca,
paciéncia, autoconfianca. A criatividade ¢ a forma diferente de executar aquele tema ou aquela
area e tem sido um dos determinantes na personalidade dos individuos que se destacam em
alguma 4rea do saber humano. Em virtude da dificuldade de se medir a criatividade por meio
de testes fidedignos e validos, a analise dos produtos criativos e auto relatos dos estudantes tem
sido utilizado como métodos alternativos que somado aos testes tem oferecido respostas

positivas.

Tabela 9. Sintese da interagdo com os Trés Anéis.

Variavel n %
Criatividade 34 | 75,5
Habilidade acima da média em uma ou mais areas do conhecimento 33| 73,3
Envolvimento intenso com a tarefa, concentragdo, dedicagdo, persisténcia na execucao e 32| 71,1

conclusdo de atividades propostas.

Ocupacao do tempo, de forma produtiva, na SR sem depender de estimulagdo por parte do 31 | 68,8
professor
Desenvolvimento de atividades de elaboragao de projeto relacionadas a uma ou mais areas de 26 | 57,7
interesse

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2023).

A figura abaixo busca ilustrar melhor a intensidade dos comportamentos de

superdotacdo frente ao modelo dos trés anéis propostos por Renzulli (2018).
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Figura 3 — Interagdo dos comportamentos de Altas Habilidades/Superdotacao das meninas do polo de Ceilandia -
DF de acordo com o Modelo dos Trés Anéis.

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2023)

A seguir, na Tabela 10, serdo apresentadas as caracteristicas predominantes que foram
percebidas no estudo das estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo que frequentam o
atendimento especializado no polo de Ceilandia/DF. Essas caracteristicas merecem atengao
pois podem auxiliar na compreensao de como se da o processo de identificagdo na maior regiao

administrativa do Distrito Federal.

Tabela 10. Sintese das caracteristicas predominantes nas estudantes de AH/SD do polo de Ceilandia/DF

Estudante da escola publica 68
. . . 20
Faixa etaria de ingresso 7 e 8 anos
55,5
Dados demograficos e escolares Mora em Ceilandia
Cor/raga: Negra 46,5
Branca 44.4
Ingressam durante fundamental I 84,4
Habilidade acima da média (Testes) 95,5
Facilidade em processar informagdes e emitir
. . respostas apropriadas e contextualizadas 84,4
Caracteristicas cognitivas
Excelente memoria e facilidade para acumular
conhecimento 71,7
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Continuagdo da Tabela 10.

Varidvel Caracteristicas %
Caracteristicas cognitivas Facilidade e agilidade para produzir 75,5
Ideias
Aprendizagem rapida/ facil e com pouca 75,5
repeti¢do
Autonomia e independéncia de pensamento 75,5

Vocabulario avangado e fluente para idade e/ou

série 71,1
Interacdo social 75,5
Caracteristicas Afetivo Emocionais Persisténcia na realizagdo e finalizagdo de 68,8

tarefas do seu interesse

Tendéncia a iniciar suas proprias atividades 62,2
Estudo Independente 46,6

Jogos de aprendizagem 40
Estilo de aprendizagem Aula expositiva 37,7
Aula didatica 31,1
Ensino pelo colega 31,1
Area de interesse Ciéncias 488
Lingua Portuguesa 37,7
Matematica 31,1
Habilidade Especificas Habilidade social 71,7
Linguistica 64,4
Percepcao 55,5
Lingua portuguesa 46,6

Habilidades Gerais

Criatividade 75,5
Habilidade acima da média em uma ou mais 73,3

areas do conhecimento
Intera¢io com os Trés Anéis
Envolvimento intenso com a tarefa, 71,1
concentragdo, dedicagdo, persisténcia na

execucdo e conclusdo das atividades propostas

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2023)

As caracteristicas apresentadas pelas estudantes que frequentam o Atendimento

Educacional Especializado para Estudantes com Altas Habilidades/Superdotagdao em Ceilandia
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revelam um perfil heterogéneo, refletindo, assim, a natureza multidimensional da superdotacao.
E importante destacar que essas caracteristicas nio se limitam apenas ao aspecto cognitivo, mas
também englobam habilidades sociais e de comunicagdo, que desempenham um papel
significativo no reconhecimento e desenvolvimento das habilidades dessas estudantes. Por meio
da interacdo social, da cooperagdo e da expressao assertiva, elas podem encontrar oportunidades
para aplicar suas capacidades intelectuais e também serem notadas no ambiente escolar. Essas
caracteristicas representam apenas uma amostra da diversidade observada nas estudantes com
AH/SD em Ceilandia. Cada individuo pode exibir combinagdes Unicas desses tragcos e outros

que nao foram mencionados.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao término deste trabalho, evidencia-se que, apesar dos avangos percebidos nas ultimas
décadas com relacdo ao tema Altas Habilidades/Superdotacdo no Brasil, os resultados aqui
obtidos revelam que ainda ha um longo caminho a ser trilhado. Os dados trazidos pelo Censo
Escolar MEC/Inep, referentes as matriculas dos estudantes brasileiros com AH/SD nos ambitos
nacional e do Distrito Federal, mostram que, apesar de as politicas publicas existirem e nao
serem recentes, ainda necessitam ser ampliadas e fortalecidas, pois ndo cumprem totalmente o
papel esperado tanto na identificagdo como no apoio e promocao do desenvolvimento desses
individuos, garantindo que recebam um tratamento adequado e oportunidades que estimulem
seu potencial maximo.

Embora os indicadores de Altas Habilidades/Superdotacao na educacdo basica tenham
registrado um crescimento de 88% no Brasil e 63% no Distrito Federal no periodo de 2015 a
2022, os resultados contrariam as estimativas de estudiosos da area. O Distrito Federal, mesmo
sendo uma das unidades federativas pioneiras na implementacdo de programas de atendimento
para AH/SD e embasando-se em leis, resolugdes e documentos que direcionam e apontam para
a necessidade de coibir qualquer forma de negligéncia, discriminacdo ou omissdo, ainda
encontra dificuldades no processo de inclusdo desses estudantes. Apesar de identificar
atualmente cerca de seis vezes mais estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo em
comparag¢do a média nacional, em termos percentuais, esse nimero nao ultrapassa um por cento.

Em relagdo a Ceilandia, o nuimero de matriculas de Altas Habilidades/Superdotagdo na
educacdo basica registrou uma queda de 20,7%, passando de 169 estudantes em 2015 para 134
estudantes em 2022. Essa realidade indica que as politicas publicas precisam comparecer de
forma mais efetiva e contribuir para a formagdo de profissionais da educacdo, trazendo
informagdes para desmistificar pensamentos equivocados que ainda possam existir sobre essa
tematica e implementar acdes que possibilitem a identificacdo desses individuos. Os
professores que atuam na educagdo regular, responsaveis por identificar e reconhecer
comportamentos e caracteristicas de superdotagdo nos estudantes, ainda carregam algumas
concepgdes influenciadas por mitos. Isso enfatiza a importancia da formagdo continuada de
professores, considerando a complexidade da tarefa de inclusdo desses individuos, que ndo deve
ser designada apenas aos profissionais do AEE (Atendimento Educacional Especializado), mas

requer preparagdo e envolvimento de toda a escola.
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O panorama que reflete as matriculas de Altas Habilidades/Superdotagdo no ensino
fundamental revela que a situagdo ¢ semelhante a realidade das matriculas na educagao bésica.
Houve crescimento no numero de matriculas no Brasil e no Distrito Federal, mas uma queda
em Ceilandia. O estudo também mostrou que o maior nimero de matriculas no ensino
fundamental ocorre nas séries finais, com 9.951 estudantes registrados em 2022, em
comparag¢do aos 5.501 estudantes nas séries iniciais do ensino fundamental no Brasil.

No que se refere as meninas com Altas Habilidades/Superdotacao, o estudo revela uma
amplia¢do do problema. O niimero de matriculas tanto na educagdo basica como no ensino
fundamental ¢ significativamente menor do que o dos meninos, indicando negligéncia na
identificacdo e, consequentemente, menor inclusdo nos programas especiais. A falta de
encorajamento por parte da familia, escola e sociedade € um fator significativo. Muitas meninas
ndo sdo estimuladas a utilizar seus talentos de forma produtiva, pelo contrario, sdo ensinadas a
evitar certas areas do conhecimento, uma vez que algumas profissdes sdo consideradas mais
apropriadas para os meninos. Ao longo do tempo, essas praticas foram se perpetuando,
contribuindo para a invisibilidade dessas meninas talentosas.

No caso especifico das meninas com Altas Habilidades do ensino fundamental atendidas
no polo de Ceilandia, o estudo apontou que algumas caracteristicas, como alta capacidade de
interagdo social, habilidade social, habilidade linguistica, independéncia e autonomia de
pensamento foram percebidas na maioria das estudantes de Ceilandia. Essas caracteristicas
merecem aten¢do, pois sdo essenciais para uma comunicagdo eficaz e podem favorecer a
percepcao dos professores em relagdo aos comportamentos de superdotagdo. A preocupacdo em
relacdo a aceitacdo social pode fazer com que as meninas escondam suas capacidades e evitem
se envolver em atividades desafiadoras ou demonstrar seu verdadeiro potencial, o que pode
afetar o processo de identificacdo na maior Regido Administrativa do Distrito Federal.

Identificar as estudantes com AH/SD e assegurar condi¢des para seu desenvolvimento
¢ um compromisso que deve ser abragado ndo so pelo professor, mas por toda a comunidade
escolar. A familia e a escola devem estar atentas aos sinais de sexismo ou discriminagdo que
afetem o desenvolvimento dessas meninas e devem agir para combater os esteredtipos e
preconceitos sobre o papel feminino. Na escola, devem ser pensadas multiplas intervengdes
para oferecer a essas estudantes um ambiente encorajador e estimulador da curiosidade,
independéncia de pensamento e comportamento. Os professores ainda precisam de capacitagao
nessa area e os servigcos especializados precisam ser aprimorados para que suas agdes
contribuam com praticas capazes de eliminar a falta de informagao e os equivocos que impedem

o reconhecimento dessas meninas. E importante ressaltar que a diferenga de acesso entre
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meninos € meninas deve ser um tema obrigatorio tanto nos cursos de formagao para professores
como nas acdes de orientagdo aos profissionais de educagdo realizadas pelos professores
itinerantes.

A SEEDF, por meio da Subsecretaria de Formagao Continuada (EAPE), deve fornecer
capacitacdo frequente aos professores e profissionais da educacdo com o objetivo de
compreender melhor os comportamentos de superdotacdo, a fim de oferecer um atendimento
verdadeiramente inclusivo e equitativo. Isso ndo apenas os mantém atualizados sobre as
melhores praticas pedagdgicas, mas também expande a possibilidade de ampliar o atendimento,
abrindo mais salas de recursos e, consequentemente, atendendo a um maior numero de
estudantes.

As universidades desempenham um papel ativo na discussdo desse tema. Além de
capacitar profissionais, elas podem contribuir significativamente para o avango do
conhecimento sobre as Altas Habilidades/Superdotagdo. Portanto, a SEEDF deve ndo apenas
promover cursos de extensdao, mas também incentivar a busca por mestrados e doutorados que
aprofundem esse assunto. Isso permitira que os profissionais se dediquem mais intensamente a
pesquisa e a compreensdao das necessidades das meninas com altas habilidades/superdotacao.
As escolas também devem criar um ambiente inclusivo que valorize a diversidade de talentos e
habilidades, promovendo a igualdade de oportunidades para meninos e meninas. Isso envolve
a criacdo de espacos seguros e acolhedores que estimulem o trabalho em equipe e a interagao
com os colegas, além da promoc¢do de modelos femininos de sucesso. Também ¢ essencial
incentivar e possibilitar a participagdo ativa das meninas em areas tradicionalmente dominadas
por homens, como ciéncia, tecnologia, engenharia e matematica.

Reconhecer e desenvolver as habilidades dessas meninas ¢ fundamental para promover
a igualdade de oportunidades e o pleno desenvolvimento de talentos em nossa sociedade. Nesse
contexto, as politicas publicas desempenham um papel crucial nessa tarefa desafiadora que
envolve toda a sociedade. Quando bem atendidas, as meninas terdo a oportunidade de
demonstrar suas amplas capacidades e potencialidades, passando a ser vistas. Somente assim
sera possivel eliminar o desperdicio de potencial humano que observamos no pais, com efeitos

devastadores para as meninas brasileiras.
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Sugestdes para pesquisas futuras

Levando em consideragdo os resultados alcangados pelo presente estudo, seguem

sugestoes de questdes para futuras investigagdes

1.

Replicar o presente estudo utilizando amostragem de meninas provenientes de
outras regides administrativas do Distrito Federal;

Dar continuidade ao presente estudo utilizando amostras de alunos da Educacao
Infantil e do Ensino Médio;

Realizar estudo comparativo entre as caracteristicas dos meninos e das meninas
com AH/SD;

Realizar estudos para desenvolver instrumentos que contemplem as
caracteristicas das meninas com AH/SD;

Conduzir estudos junto a equipe pedagodgica das escolas (orientadores
educacionais, coordenadores pedagogicos, supervisores € equipes) com O

objetivo de tragar estratégias voltadas a inclusdo de estudantes Superdotados.
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ANEXO A - SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO

Subsecretaria de Formagao Continuada dos Profissionais da
Educagao/ EAPE
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SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA

A) Informacoes Pessoais

Nome: Saron Gomes Batista

Endereco:

Telefone(s): E-mail: saron.batista@edu.se.df.gov.br

B) Informacdes Funcionais (caso seja servidor da SEEDF)

Matricula: 34963-1 Cargo/Funcdo: Professora itinerante de Altas
Habilidades/Superdotacio

Orgio de Lotagio/Exercicio: SEEDF- Escola Classe 64 de Ceilandia

C) Outras Informacoes

Coordenacdo Regional de Ensino: Ceilandia

Area da Pesquisa: () Especializagio (x) Mestrado ( ) Doutorado

Titulo da Pesquisa: A representatividade feminina no atendimento para estudantes com
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Altas Habilidades/Superdotacdo: um estudo sobre o polo de Ceilandia

Instituigdo. Interessada: Universidade de Brasilia

Objetivo da Pesquisa: verificar se ha desigualdade de género no processo de identificacao de
estudantes com caracteristicas de Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) no Atendimento
Educacional Especializado da SEEDF no polo de Ceildndia e os motivos que justificam este
fendomeno. Os objetivos especificos compreendem: a) mapear as matriculas de estudantes com
AH nos ambitos nacional e do DF; b) evidenciar a propor¢do de meninos e meninas com
caracteristicas de superdota¢@o no ensino fundamental; c) verificar os motivos que justificam a
reproducdo das desigualdades de género no processo de identificagdo de estudantes com Altas
Habilidades no polo de Atendimento de AH de Ceilandia-DF.

Data: 25/03/2022 Assinatura:

D) Parecer Final da Direcao da EAPE

( ) Concordamos com a realizagdo da pesquisa
proposta, por estar em conformidade com as normas
da SEEDF.

( ) Nao concordarmos com a realizacdo da pesquisa
proposta, por ndo estar em conformidade com as

normas da SEEDF. Assinatura e Carimbo — EAPE

Anexar:
. Pré-projeto da pesquisa ou Projeto;

. Carta da Instituicdo apresentando o(a) pesquisador(a), em papel timbrado, assinada pelo(a)
Orientador(a).

* Esta solicitacdo devera ser enviada para o SDOC (Setor de Documentacio) da EAPE, e-mail
sdoc.eape@edu.se.df.gov.br. Aguardar 10 (dez) dias uteis.
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ANEXO B - MEMORANDO DE SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA
PESQUISA

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL ea e
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAQ DO DISTRITO FEDERAL p
SUBSECRETARIA DE FORMAGAO CONTINUADA SUBSECRETARIA DE FORIAACAO
DOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAOQ - EAPE OAEDUCACAD

Memorando N° 012/2023 — EAPE

Brasilia, 1° de fevereiro de 2023.

Para: Coordenaciio Regional de Ensino de Ceilindia

Assunto: Autorizacdo para realizacdo de pesquisa
Senhor(a) Diretor(a),

Encaminhamos autorizagdo de pesquisa de SARON GOMES BATISTA, mestrando do
Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo (Mestrado) da Universidade de Brasilia.

Salientamos que a autorizagdo final da coleta dos dados na escola, com os(as) profissionais e
alunos(as), dependera do aceite do(a) gestor(a) da unidade escolar, ou do setor objeto da pesquisa.
Nas pesquisas que envolvam profissionais e estudantes, € necessario cumprir os principios que
norteiam a Resolugdo CNS n° 466/2012 e, quando for o caso, observar os requisitos normativos

do Programa de Pos-Graduacdo da Instituigdo de Ensino Superior.

ORLANDO CORREA MA’ CERQUEIRA FILHO
Matricula — 27%)87-3
Diretor Pedagogico
Subsecretaria de Formagao Continuada dos Profissionais da Educacdo — EAPE

Subsecretaria de Formagdo Continuada dos Profissionais da Educagdo - EAPE
SGAS 907, Conjunto - A, CEP- 70.390-070
Telefone: 3901-2378
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ANEXO C - FICHA DE INDICACAO DE ESTUDANTES PARA O ATENDIMENTO

AH/SD

= =

Governo do Distrito Federal
Secretaria de Estado de Educagio do Distrito Federal
Subsecretaria de Educagio Inclusiva e Integral = SUBIN
Diretoria de Educagdo Inclusiva - DEIN
ia de A imentos Educacionais Especializados -~ GAESP
Coordenacio Regional de Ensino de Ceilandia

Y

O objetivo desse instrumento & auxiliar o professor na sintese das caracteristicas/habilidades
observadas no estudante com vista ao atendimento no AEE-AH/SD. O referencial tedrico adotado pela
SEEDF define a superdotagdo a partir do Modelo dos Trés Anéis proposto por Joseph Renzulli e pelas
Diretrizes recomendadas pelo MEC, apresentados no corpo deste instrumento. Considere que os fatores
que identificam uma slta habilidade/superdotacdo ndo ocorrem na mesma intensidade e nem o tempo
todo. Além disso, aparecem em certas pessoas, em certos momentos e sob certas circunstancias,
principalmente, quando o estudante estd engajado em atividades do seu interesse. Apos preencher o
instrumento o entregue na Coordenacgio Regional de Ensino (CRE) ou a0 professor Itinerante da CRE. E
imprescindivel preencher corretamente todos os dados, assinar e anexar a este instrumento de indicagdo:

FICHA DE NDlCA(;I.\O DO ESTUDANTE
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

AO ESTUDANTE COM ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGAO (AEE-AH/SD)

(a) Certidao de Nascimento do estudante
(b) Historico escolar ou outro documento demonstrativo do desempenho académico atual.
(c) Produgodes artisticas, no caso de indicagdo para a area de talento.
(d) Produgdes académicas na area de habilidade.

Nome do responsével pela indicag&o e preenchimento da ficha:
( )Professor ( )Familia ( )Autoindicago ( )Outro:

Email:

Telefone:

Indicacdo para a area ( ) Académica ( ) Talento Artistico
Data da indicac3o: / /

1. ldentificag3o do (a) estudante

Nome:

Data de Nascimento: ! ! Idade: anos Sexo:( )M

Naturalidade:

Endereco:

()F

Tel. Resid:

Pai:

Mae:

Responsavel:( Jopai ( Jamae ( )outro:

Telefones de contato com o responsavel: ! !

E-mail do Responsavel:

2. Dados Académicos

Escola:

CRE:

Endereco da Escola: Tel.:

AnolSérie do (a) estudante: Turma: Tumo: ( ) matutino

Orientador (a) Educacional: Tel.:

( ) vespertino
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3. Caracteristicas observadas no estudante de acordo com o Modelo dos Trés Anéis: marque com um “X”
as caracteristicas ou comportamentos observados:

HABILIDADES GERAIS
ACIMA DA MEDIA

gt

Facilidade em processar mformeagdes & e emutir

Tespostas apropriadas o consxraalizadas:

() Aprendizagem rapadaffacil s com powca repetiglo:

() Pensamexto cttico: gosn &e Ldar com problemas
abstrates [ complaxos ¢ propde solugdes oniginai:

() Excolents memoria ¢ faclidade para acumsular
cozbscimento:

() Habtlidade de racioctnic lomco-matemanico:

() Apresemta vocabulario avaxmgado o fluemte para

ELEVADO GRAU DE
CRIATIVIDADE

Facilidade ¢ agilidads para produ=ir idsdas:
Flaxibilidade ou faclidade para pexsar fora dos
padrdes, ds forma onigmal:

() Capacidads ds emitr respostas dificentes afou

idads. ano ofou sécie escolar: mcezmuns para determnada quastde:
() Capacidade de gemeralizr o  Tamsor () Capacidade de resolver problemas de forma
aprendizagem de wma situagdo para outra: criativa ¢ adequada 2 situacdo:

() Abermura 2 novas expecidncias. novas ideias ¢
sugestdes eoxtermas: disposido pama comer
n%cos:

V& ralagdo antre 3detas aparentemsnte diversas:
Indspendéacia ¢ autoncmiy do pexsamento:
Apuarado sexto de o,

() Mosza percepgdes que =do sdo commms za
resclagdo de situagdes/problemas do cotidiano.

e~ ~
R

) [Interesse constamte por CeTtos  LOPICOs
problemas:

) Texdsncia a ixiciar suas propeias atividades:

) Persissacia 22 realbzacdo ¢ finalizacdo das wrefas

de e mmeresse:

) Auto exigéxcia para atingir a parfeiglo:

) Ocupa sem wopo de forma produfiva, sem ser
necessania estimulacio constants do professer:

) Comcentra-te em uma umica anvidade duramts um
pertodo prolongade &6 tempo sem 5o 2borrecer:

) Prefarncia por sitaagdes desafadoras & complaxas,

buscando as mnformagdes scbre as arsas ou topicos

do tew INtETVLLe. POT Iiciata propria:

() Obscmacle por dominar uma a2 de

comhecimento.

MOTIVAGAO/
ENVOLVIMENTO COM A TAREFA

4. Situacdes de destaque do estudante, relacionadas a algumas das caracteristicas ou comportamentos
acima, elou em premiagdes, olimpiadas, campeonstos, feiras, exposicdes, producdes literarias,
concursos, entre outras participacdes de destaque relativas & sua area de interesse / talento:
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5.

Habilidades especificas e/ou areas de interesse do estudante:
5.1 AREA ACADEMICA

Disciplinas / areas curriculares

(
(
(
(
(
(
(
(

) Matematica ( ) Lingua Portuguesa
) Fisica ( ) Literatura

) Quimica ( ) Geogrsfia

) Biologia ( ) Historia

) Robdtica/Mecatrdnica ( ) Sociclogia

)} Mecanica ( ) Filosofia

)} Astronomia ( ) Politica

) Lingua Estrangeira: ( ) Outras:

5.2 AREAS DE TALENTO

ARTES PLASTICAS

— —, —, g—,

) Demonstra interesse em atividades de artes plasticas se envolvendo muito nas tarefas propostas.

) Demonstra originalidade na composicdo de trabalhos artisticos:
( )desenho ( ) caricatura ( ) escultura ( ) pintura ( ) colagem ( ) maguetes
( )outro:

) Demoenstra habilidade e interesse em lidar com novas técnicas, temas e materiais.
) Demonstra habilidades de adaptar, melhorar ou medificar objetos e idéias.

) Utiliza-se das artes plasticas para expressar suas experiéncias e sentimentos.

) Outro:

ARTES CENICAS / TEATRO

— —, —, p—,

) Demonstra interesse em participar de atividades dramaticas.

) Demonstra interesse, conhecimento e uso de vocabulario dos termos técnicos do teatro, como
figurino, maquiagem, adereco, cenografia, sonoplastia, iluminacdo, etc.

) Demonstra curiosidade sobre as modalidades de teatro: sombra, fantoche, maricnete, mascara e
atores.

) Demonstra relevante capacidade de improvisag&o.

) Apresenta facilidade de expressao corporal.

) Interpreta personagens de forma marcante.

) Outro:

HABILIDADE PSICOMOTORA

— —, —, —,  —, p—, —,

) Habilidade superior na coordenagao motora fina.

) Habilidades para atividades mecanicas e para manipular diferentes tipos de maguinas.

) Capacidade de montar, desmontar ou consertar objetos e aparelhos.

) Habilidade em mover-se expressivamente em resposta a diferentes estimulos musicais e verbais.
) Apresenta proeza atlética em
) Habilidade superior em esportes, como:
) Outro:
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HABILIDADE MUSICAL

( ) Gosta muito de cantar, assobiar, cantarolar, batucar com as maos e os pés, escutar musica.

() Apresenta memodria musical superior e capacidade de improvisacdo.

( ) Demonstra habilidades para o canto, melodia, tom, ritmo e timbre.

( ) Demonstra capacidade de perceber, discriminar, transformar e expressar-se como 05 musicistas,
instrumentistas e maestros.

( ) Toca instrumento (s):

HABILIDADE DE LIDERANCA

) Age como lider no grupo.

) Demonstra habilidade de articular ideias e de se comunicar bem com os outros.

) Demonstra capacidade de influenciar o grupo com suas ideias e opinides.

) Demonstra habilidade de organizar e trazer estrutura a coisas, pessoas e situagdes.
) Apresenta comportamento cooperativo quando trabalha com os outros.

— —, —, —,  g—,

6.  Outras informacdes relevantes durante a observagdo:

7.  Informagdes complementares: o estudante apresenta algum diagndstico além da suspeita de altas

habilidades / superdotaco?
() sim (anexar Laudo) ( )nao
Qual?
Entrega da Ficha preenchida em: / /
Inicio do Periodo de Observagao (1° dia na Sala de Recursos): ! !




108

ANEXO D - RELATORIO DE AVALIACAO

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
Secretaria de Estado de Educagao

\ Subsecretaria de Educagao Basica
B ~ Coordenacao de Politicas Educacionais Transversais
= Diretoria de Educacao Especial

RELATORIO DE AVALIACAO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO AO
ESTUDANTE COM ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGAO (AEE-AH/SD)

Aluna: Data de Nascimento:

Filiacao:

Escola de origem: \ CRE: Série/Ano:

Sala de Recursos Professor:

Periodo de Observacao: ‘ Inicio: Término:___ /| |/
' Area de Interesse:  ( x ) Académica ( ) Talento Artistico

Este Relatério € o resultado da avaliacdo do estudante encaminhado ao AEE-AH/SD ao final
do Periodo de Observacao. As informacdes aqui apresentadas séo sigilosas e referem-se a um
momento especifico da vida do estudante, portanto, sujeitas a mudancgas continuas por tratar-
se de um processo de desenvolvimento dinamico e evolutivo do ser humano. Deve permanecer
no dossié do estudante na escola de ensino regular, com o objetivo de subsidiar a pratica
pedagdgica dos profissionais envolvidos em seu processo de aprendizagem. Recomenda-se
zelo ao lidar com as informacgdes relatadas, preservando assim, a individualidade do estudante.
Caso haja davida em relacdo as informagdes aqui descritas, recomenda-se que a escola
procure a professora itinerante da area de Altas Habilidades de sua Coordenacédo Regional de
Ensino, para os devidos esclarecimentos e orientagdes.

1. Interagao dos Trés Anéis (Renzulli) conforme referencial teérico adotado pela Secretaria
de Estado de Educacdo para identificacdo de estudantes com potencial para
superdotacao/altas habilidades, onde este deve demonstrar:

* Envolvimento intenso com a tarefa, concentragéo, dedicacdo, persisténcia na execucao
e conclusdo das atividades propostas. ( )sim ( )ndo

e Habilidade acima da média em uma ou mais areas do conhecimento. ( )sim ( )ndo

e Criatividade. ( )sim ( )nado

e Ocupacgdo do tempo, de forma produtiva, na Sala de Recursos sem depender de
estimulagdo por parte do professor. ( ) sim ( )nao

+ Desenvolvimento de atividades de elaboragdo de projeto relacionadas a uma ou mais
areas de interesse. ( )sim ( )ndo
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2. Sintese do Processo de Observacao

2.1 Professor
Quanto aos instrumentos de avaliagdo pedagdgica aplicados, apresentou os seguintes
resultados:

Estilos de aprendizagem:

Areas de Interesse:

Quanto as habilidades especificas, o aluno demonstrou:

(

—~ e~~~

)

' S e e

Percepgao: capacidade de insigths, ou seja, perspicacia e discernimento, que o permite
encontrar novas respostas, novas formas de abordar um problema chegando a diferentes

solugdes.

Habilidade Social: participa com empenho e competéncia nas tarefas produzidas pelo
grupo, assumindo suas opinides e valores, respeitando normas democraticamente
estabelecidas; interage afetivamente com os colegas; socializa interesses coletivos; é
sensivel as necessidades e sentimentos dos outros.

Habilidade Linguistica: usa vocabulario rico, grande habilidade de leitura e escrita,
habilidade para gerar ideias originais na producdo literaria; capacidade de analise e
sintese.

Habilidade Espacial: capacidade de perceber informagdes visuais ou espaciais e
transforma-las em novas representagdes; facilidade de lidar com quebra-cabegas ou outros
jogos de resolugdo de problemas espaciais (xadrez, etc.).

Habilidade Logico-Matematica: facilidade de lidar com célculos, resolugdes de problemas
e notagcbes matematicas; compreende processos como o de categorizagdo, classificagao,
inferéncia, generalizacdo, calculo e testagem de hipéteses; constréi estruturas com o
Lego/Robdética.

Habilidade Psicomotora em:

Habilidade Académica Especifica em:
Habilidade Superior para a Area de Talento em:
Lideranga

Observacdes:

Durante o Periodo de Observacdo, o aluno ( )iniciou ( )desenvolveu ( )concluiu o(s)

seguinte(s) projetos ou tépicos de pesquisa/estudo relativos a area de interesse indicada:
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2.2 Psicologa (caracteristicas socioemocionais e de superdotacdo frequentemente
observadas, aspectos cognitivos, criatividade e outros diagnésticos).

3. Parecer Conclusivo da Equipe:
( ) EFETIVADO no AEE-AH/SD, a partir de / /
() Area Académica () Area de Talento Artistico,

() NAO efetivado no AEE-AH/SD por nao ter evidenciado, no momento, comportamentos ou
caracteristicas essenciais.

4. Orientagoes Complementares:

Psicéloga AEE-AH/SD Professor da Sala de Recursos
CRP Mat.:
Mat.:

Professora Itinerante

Brasilia-DF,
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ANEXO E - MODULACAO AH/SD
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r

APENDICE A - FORMULARIO DE COLETA DE DADOS
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