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RESUMO

Como pessoas surdas compreendem 0 acesso ao ensino superior? Esta pergunta norteou a
pesquisa realizada na cidade de Barreiras-Bahia, com duas pessoas surdas. O objetivo geral foi
compreender as concepgdes que pessoas surdas tém sobre 0 acesso ao ensino superior. Para
alcancar esse objetivo, especificamos: 1) identificar o modo como pessoas surdas entendem a
mudanca do nivel de educacdo basica para o superior; 2) explicar as compreensdes das pessoas
surdas sobre o processo seletivo enfrentando para o ingresso no ensino superior e; 3) especificar
as motivacdes de pessoas surdas no enfrentamento das condi¢Bes de acesso ao ensino superior.
O referencial tedrico utilizou as contribuicdes da teoria histérico-cultural de Vygotski (1997) e
os estudos de Skliar (2012) sobre cultura surda e diferenca. Esta € uma pesquisa de Abordagem
Qualitativa, que segundo Bortoni-Ricardo (2008) se assenta sob o paradigma interpretativista.
O instrumento para a geracdo das informacdes foi uma entrevista semiestruturada em Libras.
As respostas foram transcritas e/ou traduzidas para a Lingua Portuguesa, hum procedimento
minucioso, que valorizou as expressdes sinalizadas e ndo-manuais, relevantes para a
interpretacdo. Dentre os resultados destacam-se que: (i) o pouco conhecimento e a incerteza
sobre a distingdo entre a Educacdo Basica e o ensino superior; (ii) a obrigatoriedade dos
processos seletivos, a dificuldade das provas, principalmente o temor pela redacéo e a falta de
intérpretes de Libras; (iii) a compreensdo de que a aprovacao no processo seletivo possibilita

cursar uma graduacdo, adquirir conhecimento e exercer uma profissdo no mercado de trabalho.

Palavras-chave: pessoa surda; ensino superior; educagao superior; acesso; processo seletivo



ABSTRACT

How do deaf people understand access to higher education? This question guided the research
carried out in the city of Barreiras-Bahia, with two deaf people. The general aim was to
understand the conceptions that deaf people have about access to higher education. To achieve
this objective, we specify: 1) identify how deaf people understand the change from basic to
higher education; 2) explain the understandings of deaf people about the selective process they
face to enter higher education and; 3) specify the motivations of deaf people in facing the
conditions of access to higher education. The theoretical framework used the contributions of
Vygotski's cultural-historical theory (1997) and Skliar's studies (2012) on deaf culture and
differences, this is a Qualitative Approach to research, which according to Bortoni-Ricardo
(2008) is based on the interpretivist paradigm. The instrument for generating information was
a semi-structured interview in Libras. The answers were transcribed and/or translated into
Portuguese, in a meticulous procedure, which valued signed and non-manual expressions,
relevant to the interpretation. Among the results, the following stand out: (i) little knowledge
and uncertainty about the distinction between Basic Education and higher education; (ii) the
mandatory selective processes, the difficulty of the tests, mainly the fear of writing and the lack
of Libras interpreters; (iii) the understanding that passing the selective process makes it possible

to attend a degree, acquire knowledge and exercise a profession in the job market.

Keywords: deaf person; University education; higher education; access; selective process
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1 INTRODUCAO

Essa dissertagdo de mestrado tem a proposta de investigar a forma como pessoas
surdas compreendem 0 acesso ao ensino superior. O nosso interesse em “ouvir’” o que as pessoas
surdas tém a dizer sobre esse assunto, € um privilégio para qualquer pesquisador, ao reconhecer
0 seu direito de esse expressar em sua propria lingua.

Esse publico, se difere dos ouvintes ndo pelo estigma presente em dicotomias como,
deficiente - sem deficiéncia ou surdo - ouvinte, mas porque, privados da audicéo, estas pessoas
fazem uso da modalidade visual-gestual em lugar da oral-auditiva, para a sua comunicagdo. Por
isso, parte da populacdo surda, considera a lingua de sinais, a sua lingua materna, que em nosso
pais, é a Lingua Brasileira de Sinais - Libras. Portanto, essa diferenca linguistica é o fator que
os distingue das pessoas ouvintes, e ndo os enquadra na condigdo de deficientes, pois, se por
um lado a auséncia da audi¢do pareca limitar a sua comunicacao, por outro, essa auséncia é
superada com a Libras (GESSER, 2009, p. 50).

Para situarmos o problema que gerou nosso interesse para a realizacdo dessa
investigacdo, apresentamos 0 seu contexto historico que teve inicio por volta do ano 2004,
guando cursavamos a graduacdo em Pedagogia na Universidade do Estado da Bahia - UNEB,
municipio de Barreiras-BA, oeste baiano. A época, o tema da educacéo especial e as discussdes
entre integracdo e inclusdo, atrairam a nossa atencdo, pois estavamos nos inserindo na luta em
defesa das pessoas com deficiéncia, para efetivacdo de direitos ja conquistados, bem como a
equiparacdo de oportunidades as pessoas marginalizadas.

Acreditamos que nesse periodo, tenha ocorrido uma ruptura da condicdo de aluno,
historicamente assujeitado a uma educacgéo bancéaria (FREIRE, 2006, p. 28), passando para uma
postura assertiva sobre a compreenséo do papel politico assumido como estudante e, avangando
para 0 compromisso de agente e produtor de conhecimento, num processo de transformagao
social.

Essa experiéncia foi marcada pelo nosso encontro com a leitura de “Pedagogia da
Autonomia” de Paulo Freire, € o encontro politico com a assertiva desse educador ao dizer que
“¢ proprio do pensar certo a disponibilidade ao risco, a aceitagdo do novo que ndo pode ser
negado ou acolhido s6 porque ¢ novo” (FREIRE, 2006, p. 39), inclusive a rejei¢ao a qualquer
forma de discriminacdo. A postura que envolve o pensar certo e sua relacdo com o0 novo, como
reflete Paulo Freire, nos permite afirmar que diante do possivel desafio que possa representar

um aluno com deficiéncia, esta luta faz parte do ato de educar, que consiste em nao se conformar
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com a exclusdo do diferente nem do que foge a norma. Foi no sentimento do “pensar certo” de
Freire que, em nos, ocorreu uma explosédo de davidas sobre questdes de extrema relevancia para
a educacdo escolar de pessoas com deficiéncia, tais como: desenvolvimento cognitivo e
aprendizagem, socializacdo e relacdes interpessoais, curriculo e escolarizagdo, entre outros.

Registramos o inicio de nosso interesse por Libras, no ano de 2001, época em que essa
lingua ainda ndo havia sido oficializada no Estado da Bahia, uma vez que, outros estados! ja
avancavam no ambito das politicas educacionais quanto ao reconhecimento de uma lingua de
sinais da sua comunidade surda: O que representou ndo somente para esses estados, mas para
toda a comunidade surda do Brasil, avancos importantes, que pavimentaram e impulsionaram
novas tomadas de decisOes acerca do reconhecimento da Libras. Por fim, em 24 de abril de
2002, a Lei n°. 10.436, promulgada em nivel federal, instituindo a Libras, oficialmente, como
a lingua das pessoas surdas do Brasil.

Nesse percurso académico de formacéo politica e de insercdo na comunidade surda,
passamos pelos estudos linguisticos da Libras, que foram determinantes para associarmos nossa
formacdo em Pedagogia as necessidades educacionais das pessoas com deficiéncia, em
particular das pessoas surdas, até entdo pouco assistidas em nosso municipio e regido, o Oeste
da Bahia. Essa atracdo para o novo, forjado em noés pela pedagogia freireana, como
compromisso politico pelo qual o educador deve sempre estar atento, aproximou-nos da
educacdo de pessoas surdas e de suas problematicas que, aos poucos, foram se revelando
possiveis fendmenos a serem estudados, aprofundados, desvelados.

Nesse contexto, de estudos e formacdo, atuamos no servico de traducao e interpretacao
da Lingua de Sinais em duas escolas publicas de educacdo basica na cidade de Barreiras-BA,
entre 0s anos de 2006 e 2011. Em uma das escolas, entre 2006 e 2008, a atividade era
desempenhada como intérprete itinerante, pois, percorriamos varias salas de aula da escola,
onde haviam estudantes surdos. Essa atividade era desempenhada dessa forma, por existirem
dez (10) pessoas surdas em seis (6) salas de series diferentes, superando o nimero de intérpretes
contratados, que eram de apenas quatro (4).

Nesse periodo, em nossas conversas informais com esse grupo de dez pessoas surdas,

apenas duas expressaram o interesse em continuar os estudos ao findar a Educacéo Béasica. Uma

1 Minas Gerais (Lei n°. 10.379, de 10 de janeiro de 1991), Goias (Lei n°. 12.081, de 30 de agosto
de 1993) e Alagoas (Lei n°. 6.060/1998) ja haviam regulamentado. No entanto, alguns estados
brasileiros, se anteviram em a¢des pelo reconhecimento de Libras por meio de leis municipais,
como foi o caso de Vitdria, no Espirito Santo (Lei n° 5.196, de 25 de marco de 1996) e Campo
Grande no Mato Grosso do Sul (Lei n°. 2.997, de 10 de novembro de 1993).
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delas dividia seu sonho entre ser bailarina e atuar no magistério como professora de criangas
surdas. Por isso, crendo que lhes faltava conhecimento sobre esses cursos de graduagéo,
realizavamos algumas conversas, em que apresentavamos resumidamente algumas formacdes
académicas.

A vista disso, a possibilidade de continuagao dos estudos em nivel superior s6 ganhava
atencdo deles, quando comentavamos que dentre os Varios cursos de graduacdo disponiveis,
eles também poderiam optar pelo recém-criado (a época) curso de Letras com habilitacdo em
Libras. Esse curso havia sido idealizado e promovido pela Universidade Federal de Santa
Catarina— UFSC, objetivando inicialmente a formacé&o para o ensino de Libras. A parceria entre
a UFSC e instituic@es de Ensino Superior - IES conveniadas ao Ministério da Educacdo— MEC,
ofertou esse curso presencial na UFSC e a distancia, em polos alocados nas demais IES. Esta
graduacdo, teve sua primeira turma em 2006 para 500 alunos, quase gue exclusivamente surdos
e, a partir de 2008, com a reedi¢do do curso, foram abertas também 450 vagas para o
bacharelado que formaria tradutores e intérpretes de Libras e Lingua Portuguesa, em sua
maioria pessoas ouvintes.

O interesse pela licenciatura em Letras Libras das pessoas surdas com quem
conviviamos, limitava-se a lingua de instru¢cdo do curso ser Libras e na possibilidade de
lecionarem essa lingua a outras pessoas surdas e também ouvintes. No entanto, quando lhes
explicava que 0 acesso para esse curso era atraves de vestibular, percebiamos que havia certa
resisténcia, mesmo lhes esclarecendo que esse processo avaliativo seria em Libras. Esse
comportamento nos chamou atencdo e nos causou davidas, pois, em suas falas, diziam que seria
muito dificil ingressar no Ensino Superior, justificando com a pouca compreensdo que tinham
da Lingua Portuguesa escrita.

Naquele momento, nossa percepgédo era a de que, esses estudantes ainda ndo haviam
atentado para a possibilidade de continuar seus estudos e ingressar no ensino superior, mesmo
porgue, em algumas conversas, 0s planos deles (principalmente dos homens) eram de ingressar
no trabalho informal como oportunidade de complementagédo da renda familiar. Percebemos
entdo, que, a decisdo sobre 0 acesso & ao ensino superior, ndo relacionada com opgdes de cursos
de graduacdo, mas ligada, talvez, ao processo seletivo ou a forma como eles compreendiam a
funcdo da educacdo superior.

Um dos estudantes com quem trabalhdvamos havia sido aprovado para estudar em um
curso técnico no Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia da Bahia — IFBA, campus Barreiras,
no ano de 2009, ocasido em que fomos contratados por esta instituicdo para trabalhar como

Tradutor e Intérprete de Libras, por um periodo de trés (3) anos. Nesse tempo, participando da
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comunidade surda local, principalmente com as pessoas surdas da escola em que haviamos
trabalhado, pudemos perceber uma variacdo no interesse deles quanto ao que fazer apos a
conclusdo da educacdo basica: continuar os estudos optando pela educacao superior, escolher
um curso subsequente de formacéo técnica, ingressar no mercado de trabalho ou ndo continuar
0s estudos.

Em meados de 2011, findamos esse periodo de exercicio profissional como tradutor-
intérprete, passando entdo para a Educacdo Superior com a responsabilidade de trabalhar na
docéncia universitaria com a disciplina Libras na Universidade Federal da Bahia (UFBA), ao
ser aprovado em concurso publico para o Instituto de Ciéncias Ambientais e Desenvolvimento
Sustentavel (ICADS), em Barreiras-BA2.

Nossa curiosidade inicialmente ingénua, que o olhar de Paulo Freire aponta como 0
primeiro passo para uma pratica docente critica, provocou-nos a reflexdo sobre a nossa
formacdo académica, ainda distante do engajamento na pratica pedagogica que incluisse como
publico a ser atendido, as pessoas com deficiéncia. Considero que agquele era 0 momento em
que estavamos dando os primeiros passos a um divisor de fronteiras, saindo de uma curiosidade
ingénua para a curiosidade epistemoldgica (FREIRE, 2006).

Gostamos de pensar que, a curiosidade que tinhamos, foi responsavel por gerar em
nos, o interesse em conhecer mais profundamente as pessoas surdas com suas formas e estilos
de aprendizado, interesses pessoais, sonhos, emoc¢des, bem como outras producdes, seja na
escola ou nos distintos espacos onde ocorrem as relagdes sociais estabelecidas por essas
pessoas. De nossa experiéncia anterior a docéncia universitaria, entre tantas questdes que
emergiram do nosso olhar curioso, destacamos o interesse em compreender como as pessoas
surdas concebiam ndo s6 o ensino superior, mas, principalmente a fase intermediaria de acesso
a ele, que é o processo seletivo.

Diante dessa constituicdo historica, chegamos ao mestrado académico em Educacéo
na Universidade de Brasilia, colocando-nos para investigar o seguinte problema de pesquisa:
“Como pessoas surdas compreendem o acesso a0 ensino superior?”

Podemos justificar a escolha por esse problema e, a importancia desta pesquisa, ao
considerarmos que podera ser referéncia para propormos formas alternativas de divulgacao de
informacdes sobre 0 ensino superior e 0 acesso a ele, tanto para pessoas surdas, como para

outras pessoas com deficiéncia. Outra razéo € a contribuicdo para a reflexdo das condicGes de

2Em 2013, 0 ICADS foi desmembrado da UFBA pela Lei n° 12.826, e hoje é vinculada ao Ministério da Educagio
como Universidade Federal do Oeste da Bahia-UFOB.
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acesso para as pessoas surdas ao ensino superior, pois, se essas condigdes se mostrarem
acessiveis para as IES, mas ndo para quem se destinam, ndo estardo atingindo o seu objetivo.
Por fim, esse problema também tem sua importancia, por provocarmos as seguintes reflexdes:
para quem a universidade deseja se fazer conhecida? A funcéo da universidade é compreendida
por todos da sociedade, inclusive pelas pessoas surdas?

Para além desse cenario, com os resultados, podemos contribuir para ampliar as
discussbes sobre os modelos de processos seletivos vigentes no pais, bem como para elucidar
se, de fato, a resisténcia de muitas pessoas surdas a esses processos seletivos se concentram
unicamente na questdo da Lingua Portuguesa.

Ao formularmos o problema, introduzimos um marco para o inicio da pesquisa, mesmo
sabendo que a resposta esperada pode ndo aparecer ao final, pois, como bem nos apontou
Trivitos (1987, p. 96), “a delimitacdo do problema ndo significa a formulagdao do mesmo”, mas
apresenta apenas o inicio de um ‘afunilamento’ do trabalho investigativo que nos propomos
desenvolver. Trata-se, entdo, de um processo que, sob o ponto de vista do fendmeno pesquisado,
se assenta sob o carater reflexivo. A esse respeito, Trivifios (1987), mostra-nos que a elaboracéo
do problema constitui uma orientacao inicial da producéo cientifica, apesar de ser um elemento
necessario por se tratar de uma pesquisa qualitativa, compreensdo que admite constante
reformulacéo, se for preciso.

Isso posto, apresentamos 0s objetivos de nossa investigacdo de mestrado. O objetivo
geral consiste em compreender as concepc¢des que pessoas surdas tém sobre 0 acesso ao ensino
superior. Dessa questdo norteadora, delineamos 0s seguintes objetivos especificos:

« Identificar o modo como pessoas surdas entendem a mudanga do nivel de educacao
escolar do basico para o superior.

* Explicar as compreensdes das pessoas surdas sobre o processo seletivo enfrentado
para 0 ingresso no ensino superior.

* Especificar as motivagdes de pessoas surdas no enfrentamento das condigdes de
acesso a educacao superior.

O texto estd organizado por sessdes, estabelecendo uma relagdo de dialogo com
producdes tedricas existentes nas areas da historia da educacdo, ensino superior, educagdo
especial inclusiva e da educacdo de surdos.

A organizagdo em sessOes, apresenta: na “Introducdo”, a contextualizagdo do
surgimento da pesquisa a partir da nossa experiéncia, apresentacdo do problema e objetivos da
pesquisa. No primeiro capitulo esta a “Revisdo de Literatura” que nos permitiu compreender

como a questdo do acesso da pessoa surda a Educacdo Superior vem sendo tratada no ambito
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académico. No capitulo seguinte, sobre “Aspectos éticos e filosoficos sobre a questdo-tema”,
estdo presentes os fundamentos filosoficos e éticos dos estudos da deficiéncia, os aspectos a
serem considerados sobre a surdez e a pessoa surda e, 0os desdobramentos de dilemas na relagdo
entre a pessoa surda e o acesso a educacdo superior, que estamos trazendo para reflexdo. O
terceiro capitulo, intitulado “Um breve histdrico do acesso a educagdo superior no Brasil”,
apresenta a criagdo das primeiras instituicdes de ensino de carater superior e suas formas de
acesso, passando pela republica velha, o periodo do regime militar, até as primeiras conquistas
nas subsecdes “Redemocratizagdo e século XXI” e “Politicas educacionais inclusivas e Libras
para o acesso de pessoas surdas a educagdo superior: dilemas atuais”; 0 capitulo sobre
“Levantamento dos dados de matricula” apresentam a evolucao gradativa como resultado das
Politicas Publicas de educacdo que contribuiram para o ingresso de pessoas com deficiéncia e,
em especial o surdos no ensino superior; o capitulo sobre 0 “Percurso metodologico”, apresenta
0 método e a abordagem escolhida, o contexto da pesquisa, uma breve descricdo das
participantes, os instrumentos e os procedimentos para geracdo das informacdes e para a
transcrigdo e/ou tradugdo das entrevistas; por fim, o capitulo sobre a “Analise e construgao das
informagdes” expressam os resultados do exercicio reflexivo gerado a partir das entrevistas e
registros no Dirio da Pesquisa. As consideragdes finais culminam com a analise interpretativa

das informac0es direcionadas para o problema, os objetivos e as assercdes da pesquisa.
2 REVISAO DE LITERATURA

O estado da arte partiu da definicdo dos descritores, usando as op¢des de metadados
disponibilizados em cada base de dados. Os critérios de escolha pelos descritores que orientam
essa busca, objetivaram encontrar produc@es especificas sobre o0 acesso de pessoas surdas ao
ensino superior. Este texto trata-se de uma revisdo de literatura sisteméatica, com prévia
definicdo do problema de pesquisa, a fim de conhecer as produgdes ja publicadas
exclusivamente no Brasil, relacionados com o acesso de pessoas surdas ao ensino superior.

Dessa primeira busca trouxemos o quadro abaixo, que de forma sintética, expressa a

fase do estado da arte que realizamos.
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Quadro 1 - Levantamento de publica¢des sobre "Acesso de pessoas surdas a Educacdo Superior-2019

Item Informac6es principais
BDTD?® do IBCT#; Catalogo de Teses e Dissertacdes® da Capes®; Biblioteca Eletronica da
SciELO’; Anais das reuniGes nacionais dos GT 11 e 14 da Anped® de 2019; Google

Bases de dados
consultadas:

Académico.
Descritores SURDOS, SURDEZ, PESSOA SURDA, ENSINO, SUPERIOR, ENSINO SUPERIOR,
utilizados: ACESSO, INGRESSO, CONDICOES, SUBJETIVIDADE
Periodo 2010-2020

compreendido:
Fonte: Elaborado pelo autor (2020)

Com base nessa pesquisa, adotamos alguns passos o estado da arte, consistindo em:

a) escolha pelas bases de dados - utilizamos em cada base de dados 0s mesmos critérios
de refinamento, adequando aos filtros de cada base;

b) selecdo por descritores - As escolhas pelas palavras/expressdes inseridas nos
campos de pesquisa das bases de dados, foram de acordo com as palavras-chave que
compreendem a relacdo entre 0 nosso problema e os objetivos propostos na pesquisa. Em cada
base de dados, quando os resultados na primeira busca ndo eram satisfatérios, iamos alternando
com sinénimos e palavras relacionadas ao assunto.

c) coleta por periodo - definimos o intervalo entre 2010 e 2020, para selecionar 0s
trabalhos publicados no periodo de uma década;

d) selecdo por titulo e resumo — A selecdo dos trabalhos foi realizada com a leitura dos
titulos e em seguida dos resumos. Nessa fase de selecdo, priorizamos os trabalhos que tivessem
nas palavras-chave: “ingresso” ou “acesso”, “pessoas surdas”, “surdos” ou “com surdez”,
“ensino superior” ou “educacao superior”.

e) Leitura — Realizamos a leitura dos trabalhos selecionados na fase anterior, seguindo
os procedimentos de: sintese dos textos, sistematizacdo das sinteses e conclusdes acerca das
leituras realizadas.

O Gréfico 1 apresenta o resultado dos trabalhos coletados para a fase de leitura da
revisdo de literatura, ressaltando que nesse levantamento, a nossa intencdo é conhecer 0s
avancos, as dificuldades e as lacunas nos trabalhos selecionados e suas contribuicGes para a

nossa pesquisa.

3 Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)

4 Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT). Fonte: <http://bdtd.ibict.br/vufind/>

> Portal de Periodicos da CAPES. Fonte: <https://www.periodicos.capes.gov.br/>

® Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)

7 Biblioteca Eletrénica da Scientific Electronic Library Online (SCIELO). Fonte: <http://www.scielo.br/?Ing=pt>
8 Associacdo Nacional de Pds-Graduacio e Pesquisa em Educacio (Anped). Fonte: < http://www.anped.org.br/>
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Para a identificacdo dos trabalhos que evidenciassem uma aproximacdo maior com o

nosso objeto de estudo, ou seja, a compreensdo de pessoas surdas sobre o acesso ao ensino

superior, incluimos como metadados, descritores e falas de pessoas surdas que expressassem

opinido sobre esse assunto. Nessa estratégia os descritores e as falas destacadas foram:

EXPRESSAO, OPINIAO, LUGAR DE FALA, COMPREENSAO, CONCEPCAO, VISAO.

Ao término da selecdo, identificamos nos trabalhos coletados (QUADRO 2) que a

proximidade com o tema “acesso de pessoas surdas a educacdo superior” girava em assuntos

como politicas publicas, acesso e permanéncia, condigdes de acessibilidade, formacéo de

professores, e politicas de a¢des afirmativas. Todos os trabalhos defendem a Libras como lingua

da pessoa surda e a perspectiva de defesa da competéncia escrita da Lingua Portuguesa.

Quadro 2 - Produgdes selecionadas

TITULO TIPO AUTOR(es ANO BASE
Estudantes surdos no ensino superior: Artigo BISOL et al 2010 CAPES
reflexfes sobre a incluséo
Atitudes em relagdo a inclusdo no Ensino Artigo OMOTE, S. 2016 CAPES
Superior
Inclusdo, acessibilidade e permanéncia: Artigo MARTINS, S. E. S. O; | 2017 CAPES
direitos de estudantes surdos a educagdo NAPOLITANO, C. J.
superior
Universidade Acessivel: com a Voz os Artigo MOURA, A. F. de; 2017 CAPES
Estudantes Surdos do Ensino Médio. LEITE, L. P,

MARTINS, S. E. S. O.

Politicas Publicas de Inclusdo: o acesso da Artigo MESQUITA, L. S. de 2018 CAPES
pessoa surda ao ensino superior
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Acesso ao ensino superior: a expectativa do | Dissertacdo | MOURA, A 2016 BDTD
aluno surdo do ensino médio
O acesso do surdo ao ensino superior: Dissertacdo | MESQUITA, L. S. de 2013 BDTD
limites e avancos das politicas educacionais
de inclusdo
O acesso e permanéncia de individuos Dissertacdo | LIMA, P. E. A. de 2012 BDTD
surdos no ensino superior.
O direito ao acesso a Educacéo Superior Dissertacdo | SANTQOS, S. A. dos 2017 BDTD
como um direito humano para pessoas
surdas
Acesso do surdo a cursos superiores de Tese KUMADA, K. M. 0. 2016 BDTD
formacdo de professores de Libras em
instituiges federais

Fonte: Elaborado pelo autor (2020)

A inclusdo no ensino superior como um direito de todos é tratada por Bisol et al (2010)
que discute e ressalta a importancia de Libras como lingua da pessoa surda e sua constituicao
linguistica, estabelecendo critica ao espaco universitario, que nao é planejado também para a
pessoa surda. O tema das politicas afirmativas na democratizacéo do acesso ao ensino superior,
gue concentra o trabalho de Moura (2016) é também investigado por Mesquita (2013), Lima
(2012) e Kumada (2016).

O trabalho de Moura (2016), guarda proximidade com 0 nosso interesse de estudo,
pois, se preocupa em investigar as expectativas de estudantes surdos do ensino médio sobre as
condicdes de acesso e permanéncia no ensino superior. A diferenca é que 0 nosso publico foi
de pessoas surdas que concluiram a educacdo basica, mas, apresentaram interesse em ingressar
No ensino superior.

Nessa dissertacdo, Moura (2016) evidenciou a necessidade de os estudantes receberem
as orientacBes e o devido preparo para cursar o ensino superior. E certo que néo sé os estudantes
surdos ou com alguma deficiéncia, precisam dessas orientacbes e preparo. Contudo,
entendemos que o olhar sobre a pessoa surda em sua pesquisa, tem preocupacao com a limitagédo
das informacdes acessadas por essas pessoas, seja em Libras ou na Lingua Portuguesa e, por
essa razdo, se aproxima da nossa pesquisa.

A forma de comunicacéo das pessoas surdas e a luta pelo reconhecimento do seu status
linguistico também sdo aspectos importantes, observados por esse pesquisador. Ele fala de
como as pessoas surdas, nos ultimos anos lutaram de forma ardua pelo reconhecimento da
Libras; das propostas sobre educacédo de surdos que surgiram, ligadas as concepcdes de surdez
e; da escola, por ser um espaco em que a imposi¢do de uma lingua gerou contradi¢fes como
“normalidade e anormalidade, satide e patologia, ouvinte e surdo, oralidade e gestualidade”

(MOURA, 2016, p. 28).
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No resultado do seu estudo, realizado com uma pesquisa Qualitativa e Quantitativa,
indicou que os estudantes pesquisados tinham o desejo de ingressar na universidade, apesar de
saberem que as condicOes de acesso ndo seriam faceis. Sua conclusao foi que os estudantes
pesquisados tinham o interesse em cursar uma universidade, almejando uma formacéo
profissional e melhores condicdes financeiras para eles e para ajudar suas familias.

Essa conclusdo de Moura (2016) declara a importancia da formacdo académica da
pessoa surda, como preparacdo para 0 mundo do trabalho em condic¢des de igualdade com os
ouvintes. Esse aspecto nos lembra de Omote (2016), que nos provoca ao falar sobre as
condigdes de acesso e permanéncia no ensino superior, como possibilidade de as pessoas com
deficiéncia buscarem qualificacdo profissional. Omote ressalta que para o ensino universitario
se caracterizar como inclusivo, ha necessidade de recursos necessarios e um ensino de
qualidade. Portanto, se esse ensino universitario ndo permite a formacdo do estudante com
deficiéncia em condicdo de igualdade, entdo, “a necessidade de cotas para ingresso de pessoas
com deficiéncia no mercado pode ser interpretada, em parte, como fracasso da educacdo
inclusiva” (OMOTE, 2016, p. 211).

Outro destaque que fazemos na pesquisa de Moura (2016), é sobre a relevancia que as
pessoas surdas atribuem ao intérprete de Libras, tanto na educacdo basica, como a necessidade
desse profissional para 0 acesso e a permanéncia no ensino superior. Esse assunto, novamente
nos lembra Omote (2016), pois, este pesquisador afirma que a universidade vem oferecendo
recursos humanos e materiais, para 0 acesso € a permanéncia de estudantes com deficiéncia no
ensino superior e que dentre esses recursos humanos, se destaca o intérprete de Libras. Contudo,
0 mesmo Omote (2016), assim como Moura (2016), entendem que a presenca do intérprete é
fundamental, porém ndo é suficiente, quando o que se propde € a inclusdo de pessoas surdas na
universidade.

Por fim, uma frase nos chamou a atengéo na concluséo do trabalho de Moura foi: “sera
que a escola ndo acredita no potencial deste aluno como estudante universitario?” (MOURA,
2016, p. 89). Fizemos esse destaque, pelo impacto desta pergunta em nos, ao ponto de nos
provocar a pensar se em nossa pesquisa haveria lugar para fazermos tal reflexdo. Portanto,
deixemos esse destaque como uma possibilidade reflexiva, em algum momento da nossa
pesquisa, se esse assunto surgir permeando 0s nossos resultados.

A dissertacao de Mesquita teve como objetivo, demonstrar “como vem ocorrendo o
acesso de pessoas surdas ao ensino superior, considerando os limites e avancos das politicas
educacionais de inclusdo” (MESQUITA, 2013, p. 15). Adotando os métodos interativo e analise

de conteudo, a pesquisa Qualitativa de Mesquita nos revela que hd avancos a serem
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comemorados, como as politicas educacionais de inclusdo e as politicas linguisticas, a exemplo
da proposta bilingue de educagéo de surdos. Apesar disso, um dos impedimentos para o ingresso
de pessoas surdas nesse nivel de ensino, estd na Lingua Portuguesa, pois essas pessoas nao se
apropriaram dela. Outro impedimento esta na falta de reconhecimento de que a lingua de sinais
é¢ a primeira lingua da pessoa surda. Além disso, outro limite continua sendo a
operacionalizacdo da politica de educacédo bilingue para surdos e a necessidade de pesquisas
que aprofundem estudos sobre a presenca da lingua de sinais nas fases iniciais de aprendizagem
da crianca surda, a fim de favorecer um desenvolvimento compativel as criangas ouvintes.

A pesquisa apresentada por Lima (2012), em sua dissertacdo de mestrado, intitulada
“O acesso e permanéncia de individuos surdos no ensino superior”, foi realizada em uma
instituicdo privada de ensino superior, com objetivo voltado para o processo seletivo e as
condicdes de permanéncia nessa instituicdo. Essa pesquisa foi realizada com coordenadores e
professores de um curso de pedagogia, por meio de entrevistas e questionarios, além de pesquisa
documental. Além disso, foram solicitadas informac6es sobre as pessoas surdas, candidatas aos
Ccursos superiores para o 1° semestre do ano 2012.

Dessa pesquisa, nos chamou a atengdo, que cinco pessoas surdas, com idades entre 18
e 24 anos, oriundas de diferentes escolas de Ensino Médio, tentaram fazer o processo seletivo,
mas, nenhuma dessas candidatas havia solicitado apoio da instituicdo para a realizacdo das
provas. Das areas avaliadas nas provas, apenas as respostas as questdes de Histdria, Geografia
e Redacdo foram consideradas para a andlise da pesquisa. Nesse estudo de Lima (2012),
evidenciou-se que a aprovacao de trés pessoas surdas no exame vestibular foi marcado pela
importancia da proficiéncia em Lingua Portuguesa escrita, ao passo que a ndo aprovacdo de
duas pessoas surdas que ndo demonstraram essa habilidade e competéncia. O estudo também
indicou outras preocupages, como a baixa procura de pessoas surdas pelos cursos de formacéo
superior na instituicdo pesquisada e a falta de especificacdo do papel dos intérpretes durante as
provas dos processos seletivos, como a indefinicdo sobre o que deveriam interpretar, se todas
as questdes da prova, o contexto dessas questdes ou “apresentar elementos para as respostas”
(LIMA, 2012, p. 99).

Essa pesquisa de Lima (2012) nos traz questdes interessantes que se aproximam do
nosso objeto de estudo porque ela trabalhou com estudantes surdos fluentes em Libras, com
idades semelhantes, que estdo matriculadas no ensino superior e apresentam argumentos
comuns & maioria dos surdos sobre suas dificuldades nesse nivel de educacéo.

A pesquisa documental e de analise de contetdo realizada por Kumada (2016) em sua

Tese de Doutorado, com o titulo “Acesso do surdo a cursos superiores de formagao de
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professores de Libras em institui¢des federais”, teve como recorte o periodo de 2006 a 2015,
estudando 80 editais de processos seletivos e documentos produzidos por 25 IFES dentre desse
periodo. Esses editais correspondem a 27 cursos de formacao de professores de Libras, sendo
25 cursos de Letras Libras e 2 cursos bilingues de Pedagogia.

A nossa opcao por selecionar essa pesquisa foi em razdo da atencdo que a autora
confere a prioridade que as pessoas surdas tém no acesso aos cursos superiores de licenciatura
em Letras/Libras, em conformidade com os artigos 4° e 5° do Decreto 5.626/2005, que tratam
da formacéo docente para o ensino de Libras nas séries finais do ensino fundamental, no Ensino
Médio e na educacdo superior. A sua pesquisa documental, revelou indicativos de como as IES
pesquisadas tratam o acesso as pessoas surdas como parte das Politicas de Acdes Afirmativas.

Dentre os resultados da pesquisa de Kumada (2016), estdo: a presenca de cursos de
formacéo de professores de Libras em nivel superior em todo o pais, a excecdo do estado de
Rondonia; a escassez de professores de Libras, principalmente para a educagéo infantil e os
anos iniciais; as dificuldades das IES em propiciar as pessoas surdas, condi¢Ges de
acessibilidade nos processos seletivos, além de omissdo ou burocratizacdo nesses processos.
Ademais, destaca-se também a concepcao patoldgica do surdo nas exigéncias presentes nos
editais e provas analisados.

O seu estudo também apresentou que no Instituto Nacional de Educacéo de surdos -
INES as vagas para o curso de Pedagogia Bilingue, cuja habilitacdo se destina a docéncia na
educacdo infantil e os anos iniciais do ensino fundamental, foram em sua maioria preenchidas
por pessoas ouvintes, inclusive as vagas destinadas aos surdos. Uma possivel causa para a baixa
procura de pessoas surdas pelo curso de Pedagogia Bilingue, foi a presenca na instituicdo, de
um polo do curso de Letras Libras oferecido pela UFSC na modalidade EAD, cujas vagas
tiveram preenchimento maior por pessoas surdas.

A pesquisa de Kumada (2016) também traz em seus resultados outra informacao
importante para 0 nosso trabalho, que apenas 5 das 25 IES pesquisadas, apresentaram
composicao de bancas especiais com profissionais de experiéncia na area, para a correcao das
provas de candidatos surdos. Séo elas: UFG, UFPI, UFPB e UFAL.

A pesquisa de Santos (2017), “O direito ao acesso a educacao superior como um direito
humano para pessoas surdas”, ¢ realizada com o objetivo de compreender as concepcdes que
essas pessoas atribuem ao direito do acesso a educacdo superior. De base qualitativa, Santos
realizou sua pesquisa de campo com 10 pessoas surdas, estudantes de Ensino Médio de uma
cidade na periferia do Distrito Federal. A investigacéo considerou as experiéncias das pessoas
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pesquisadas, por meio de uma teoria aberta que privilegiasse a expressao subjetiva dos
participantes da pesquisa.

Chamou-nos a atencdo na pesquisa de Santos, que as pessoas surdas nao conheciam a
UnB ou ndo sabiam como expressar o seu significado e nem a sua natureza de institui¢éo
publica. As participantes da pesquisa ndo sabiam identificar o distanciamento entre o Ensino
Médio e 0 acesso na UnB. Apesar disso, esses participantes sabiam identificar a existéncia de
barreiras atitudinais, metodoldgica e comunicacionais para 0 acesso a esse nivel de ensino.
Santos ainda apresentou que as participantes desejavam acessar O €nsino superior, em
particular, a UnB, como um direito que corresponde ao carater humano das pessoas surdas.

Nesse trabalho de Santos (2017) a questdo sobre as pessoas surdas, estudantes do
Ensino Médio, ndo conseguirem identificar a demarcacdo entre esse nivel de ensino e o
préximo, nos levou a questionar se esse também poderia ser um aspecto a ser conhecido em
nossa pesquisa. Apesar da pesquisa de Santos apresentar aproximagoes com a nossa, a principal
distincdo esta no perfil do publico a ser pesquisado. Além disso, temos um percurso
metodoldgico e instrumentos diferentes dos adotados por Santos. A nossa experiéncia
profissional com as pessoas surdas e o fato de priorizarmos Libras como lingua de acesso para
a nossa pesquisa completam essa diferenca.

O artigo de Martins e Napolitano (2017) se atém a problematizacdo de conquistas e
avancos de estudantes surdos no ensino superior, levantando questées que se aproximam do
nosso objeto de estudo. Dentre essas questdes, sdo merecedoras de destaque, a evolucédo das
conquistas por pessoas com deficiéncia sobre o acesso nivel superior de ensino, expressados
pelos crescentes nimeros de matriculas efetivadas desse publico. Outra questao € a declaracdo
das autoras de seu afastamento das concepcdes reducionistas de homem e de aprendizagem.
Elas se fundamentam na concepcéo de homem sob a experiéncia histérico-cultural, na relacdo
de influéncia reciproca entre o bioldgico e o social através das interagdes sociais. Esse artigo
também aborda as barreiras enfrentadas por candidatos surdos durante as provas nos processos
seletivos de acesso ao ensino superior, como a presenca de fiscal/intérprete limitada a traduzir
informac0es iniciais na realizacdo da prova no vestibular de uma IES pesquisada, sem que
pudesse esclarecer os significados das palavras por sindbnimos na Libras.

As questdes levantadas por Martins e Napolitano (2017) expressam em sintese a
mesma preocupacdo que temos com a pessoa surda e as questdes sobre inclusdo, lingua de
sinais, condicOes de acesso ao ensino superior e aporte tedrico. Além disso, 0 exercicio das
autoras de elencar os aspectos normativos existentes em defesa da inclusdo e 0 acesso ao ensino

superior, tambeém estardo na forma como pretendemos discutir a compreensdo das pessoas
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surdas sobre 0 acesso ao ensino superior. E nesse sentido, ao darmos o protagonismo a essas
pessoas, € que propomos nosso didlogo com esse trabalho das autoras citadas.

Encontramos no artigo Moura, Leite e Martins (2017) uma grande aproximacao com
a nossa pesquisa, pois também se preocupa com as expectativas de pessoas surdas sobre o
acesso ao ensino superior. Trata-se de uma pesquisa com sete estudantes, que se comunicam
em Libras e que manifestaram desejo de ingressar na Universidade, continuando o0s seus
estudos. E esse € um dos pontos que o nosso estudo se diferencia do artigo que escolhemaos,
pois enquanto nGs optamos por pessoas surdas que ja concluiram a educacéo basica, os autores
do artigo tém como participantes da pesquisa, estudantes do ensino médio ainda em curso, numa
escola estadual do Oeste Paulista.

Moura, Leite e Martins (2017), utiliza a entrevista semiestruturada para a sua coleta
de dados e realiza essa aplicacdo por meio da Libras e registrando através de filmagem,
semelhante ao procedimento da nossa pesquisa. Na andlise das entrevistas, os autores
apresentam as respostas dos participantes da pesquisa, que nos chamou atencdo. Algumas
dessas respostas mostram aproximagdo com a nossa problematizacdo, em assuntos como a
opcao ou ndo da pessoa surda pela continuidade dos estudos e as razdes apresentadas para essa
escolha. A importéncia que os participantes da pesquisa ddo a formagdo em nivel superior e 0
enfrentamento dessas pessoas no processo seletivo, apesar das limitagdes encontradas.

Ao final, os autores trazem alguns questionamentos interessantes, dentre 0s quais
elencamos uma preocupacao que também temos, “sera que a escola nao acredita no potencial
deste aluno como estudante universitario?” (MOURA,; LEITE; MARTINS, 2017, p. 543).

O ultimo artigo que nos chamou a atencao, foi o de Mesquita (2018), que assim como
nos, tem sua pesquisa realizada com oito pessoas surdas concluintes do ensino médio. A
pesquisa foi realizada no ambito de numa escola da rede publica de Pernambuco. Para a coleta
dos dados foram utilizados questionarios, estruturados com questdes fechadas e abertas,
revelando que apenas cinco das oito pessoas surdas demonstraram interesse em ingressar no
curso de Letras/Libras ou em outros cursos de graduacao, dois ndo desejarem uma universidade
publica por entenderem que se trata de um processo seletivo muito dificil e, a lingua como um
dos impedimentos para a participagdo da pessoa surda no processo seletivo. A lingua portuguesa
ainda se configura como um entrave para essas pessoas serem aprovadas, além das dificuldades
da educacdo no ensino médio. Semelhante ao artigo de Martins e Napolitano (2017), a pesquisa
de Mesquita (2018) também destaca que no processo seletivo para 0 ensino superior, 0
intérprete de Libras tem sua atuacdo restrita a traducdo dos informes principais da prova. Essa

€ uma pratica que nos parece comum, apesar de que, em relacdo ao Exame Nacional do Ensino
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Médio (ENEM), as provas para pessoas surdas que desejarem, passaram a ter o recurso de video
com interpretacédo das questdes para a Libras.

Ainda nesse artigo, a autora faz uma sintese das politicas publicas para pessoas com
deficiéncia e outras necessidades especiais, construidas entre os governos de FHC e Lula, bem
como um levantamento do aporte normativo e tedrico que sustenta o tema da pesquisa
apresentado por ela. Essa maneira de expor a pavimentacdo construida para que pessoas surdas
pudessem ingressar no ensino superior, também é a forma que percebemos ser coerente com a
nossa proposta de trabalho.

Entendemos que a identificacdo dos trabalhos relacionados ao nosso objeto de estudo,
nos levou a pensar que: 1 — as producdes nos veiculos de divulgacdo que consultamos,
considerando os recursos de busca e parametros que usamos, ndo apresentaram resultados que
indicassem interesse em estudar as percepc¢des de pessoas surdas sobre o acesso ao ensino
superior, que permeasse a perspectiva historico-cultural; 2 — por outro lado, talvez as palavras-
chave que empregamos ou os titulos dos trabalhos ndo tenham favorecido a localizagdo de um

nimero maior de producdes, além das que foram encontradas.
3 ASPECTOS ETICOS E FILOSOFICOS SOBRE A QUESTAO-TEMA

Além do que expomos em nossa coleta pelos trabalhos produzidos relacionados com
a nossa tematica, sustentamos a referéncia tedrica do nosso texto de acordo com a organizagao

tematica exposta no Quadro 2.

Quadro 3 - Panorama de organizagao tematica deste texto

Foco Desdobramentos Autor(es)

As bases para reconhecimento das | Vygotski® (1997), Skliar (2012),
particularidades da deficiéncia e da | Quadros e Karnopp (2004), Raad e

pessoa surda. Tunes (2011)
Aspectos éticos e filoséficos sobre | Aspectos historicos, culturais e | Jannuzzi (2012), Perlin (2012),
a questdo-tema. linguisticos da pessoa surda. Skliar (2012), Costa (2010)

O papel da linguagem e do
pensamento nas relagcBes sociais | Vygotski (1997)
mediada por signos.

Uma constituicdo histérica da

'a ; 981 Cunha (1980, 1988), Chauf (2003)
pO|ItIC& de acesso ao ensino superior.

Acesso a Educagao Superior. Cenério politico e histérico da sua | Jannuzzi (2012), Lanna Junior

concepgao. (2010), Omote (1999, 2016)

Fonte: Elaborado pelo autor (2020)

% Devido a variacio na escrita do nome do psicélogo bielo-russo Lev Seminovitch Vigotski (Vygotsky, Vygotski,
Vigotsky, Vigotskii), optamos pela forma escrita Vigotski, quando nos referimos ao autor e, quando estivermos
nos referindo as suas obras, utilizaremos a escrita do nome como apresentado nas referéncias consultadas.
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A evidéncia das bases teoricas expostas no Quadro 2 representam em um breve
panorama de como, é tratado nesse trabalho, o tema do acesso ao ensino superior pelas pessoas
surdas e sua relacdo com o processo de escolarizacdo, cuja analise pauta-se nas contribuicdes
da teoria historico-cultural.

O posicionamento politico que adotamos nos aproxima de Chaui (2003, p. 13) ao
expressar sua preocupacdo sobre as formas de acesso a universidade publica, dizendo que
“somente a reforma da escola publica de ensino fundamental e médio pode assegurar a
qualidade e a democratizagdo da universidade publica”. A autora faz uma critica ao Estado,
anunciando um chamamento para a defesa da educagdo publica como um direito que ndo deve
ser tomado sob o prisma do gasto publico, mas de investimento social e politico, por considera-
la uma obrigacdo estatal e ndo um privilégio. Sua postura firme de educadora, primando pelo
direito democratico de um bem publico, nos faz lembrar de principios defendidos por Anisio
Teixeira, institucionalizados na Constituigdo cidadd, no seu artigo 205, ao definir a educacao
como um direito de todos e dever do Estado e da familia (BRASIL, 1988).

3.1 Sobre a deficiéncia

“...0 abandono progressivo da ideologia clinica dominante e a aproximacao
aos paradigmas socioculturais, ndo podem ser considerados, por si s6, como
suficientes para afirmar a existéncia de um novo olhar educacional”

(SKLIAR, 2012, p. 8).

Ha duas visdes quando falamos dos fundamentos filoséficos e éticos dos estudos da
deficiéncia. Uma Naturalista, que tem como pressuposto o Determinismo Bioldgico e a outra,
de base Historico-cultural, que sdo completamente distintas. De antemé&o, é importante salientar
que essas duas visOes estdo na base das ideias de inclusdo e exclusdo e que, vao ter
desdobramentos importantes nas diversas areas do conhecimento influenciados por essas ideias.

Apesar de as bases para 0s estudos sobre a selecdo natural das espécies antecederem a
Darwin, € com esse cientista que surgem as teorias em que se fundamentam os naturalistas.
Praticamente a ideia de que um ser vivo evolui e pelas suas condi¢bes bioldgicas se torna
superior a outro, tornou-se essencial para afirmar que numa sociedade em que convivam
pessoas de diferentes classes sociais, as condi¢cdes biologicamente impostas deveriam ser
aceitas por todos que dela facam parte. O conceito de normalidade se desenvolve ao tempo em
que a norma ou padrdo de um grupo social torna-se condicao para aceita¢do ou nao do individuo
externo a esse grupo. Caso ocorra 0 desvio a essa norma ou padrdo, a exclusdo é manifesta.

E preciso evidenciar que o pensamento de Darwin no comungava com 0S rumos gque

0s naturalistas deram para sua teoria e nem que o determinismo biologico deixava de ter
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fundamentos éticos. Gould (1991), ao introduzir seu estudo acerca do papel dessa corrente na
ciéncia moderna e na sua definicdo de ser humano, faz questao de dizer que ndo € “sua inten¢ao
afirmar que os deterministas biol6gicos eram maus cientistas ou que estavam sempre errados,
mas, antes, a crenca de que a ciéncia deve ser entendida como um fenémeno social.” (GOULD,
1991, p. 5). No desenrolar do seu estudo, Gould traz argumentos que apontam para 0S equivocos
dessa teoria, sem, contudo, deixar de dizer que havia uma ética cientifica apresentada na
divulgacdo das comprovaces das pesquisas.

Sob a abordagem do Determinismo Bioldgico, sempre havera os conceitos de
inferioridade e superioridade que caracterizam o sentido de incluséo e exclusdo. Sobre essa
dicotomia, encontramos em Gould (1991, p. 13), a referéncia de que o “determinismo biologico
€, na esséncia, uma teoria dos limites”, em que a posi¢do ocupada por cada individuo aponta
para o fim das suas potencialidades e, certamente, o fim da condicdo humana desse sujeito.
Saber que uma teoria defende os limites e potencialidades de uma pessoa pode-nos parecer
pouco aceitavel em nossos dias, mas os desdobramentos dessa forma de pensamento, ainda
hoje, apontam em varias direcGes com 0s mesmos principios, como veremos mais adiante.

Vygotski (1997), diferentemente dos naturalistas, fundamentou os principios da teoria
historico-cultural, ndo se contrapondo a Darwin, mas discutindo suas bases cientificas e
filosoficas, pois considerou a sua importancia ao dizer que nés temos funcgdes bioldgicas que
estdo culturalmente condicionadas, porque a cultura exerce uma transformacao sobre aquelas
funces. Para ele, o desenvolvimento implica em algo necessariamente novo de forma dialética.
Aliéds, uma das teses centrais de Vygotski era exatamente a relacdo dialética entre fatores
biologicos (filogénese) e fatores culturais (sociogénese), mudando e sendo mudado, em
constante desenvolvimento historico e social.

Essa relacdo entre o bioldgico e o cultural definida por Vygotski (1997) permitiu
avancos no sentido de se romper com as tradi¢cGes do dualismo cartesiano que esta na base da
ciéncia moderna. A vista disso, sua teoria evidencia que as condicdes bioldgicas de cada pessoa
ndo sdo limitantes para as possibilidades de realizacdo das mesmas atividades, quando a cultura
é considerada como aspecto fundamental no funcionamento psicolégico do ser humano.

Em relacdo a pessoa com deficiéncia, sdo fundamentais os estudos de Vygotski sobre
a Defectologia, uma vez que eles ndo foram centrados nos aspectos biologicos do ser humano

para distinguir capacidades fisicas e cognitivas entre criangas “débil mental” e “normal”. Esse
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entendimento de Vygotski acerca do defeito’® que a criancga apresenta, pode ser resumido em
sua afirmacgdo de que “a criang¢a cujo desenvolvimento € complicado pelo defeito ndo é
simplesmente uma crianca menos desenvolvida que seus pares normais, mas desenvolvida de
forma diferente” (VYGOTSKI, 1997, p. 12).

Com esse entendimento acerca das possibilidades da pessoa com deficiéncia frente aos
limites (impedimentos), Vigotski utiliza a expressdo caminhos de rodeio para explicar o
conceito de compensacdo. Em sintese, o conceito de compensacao advoga que com a cultura, é
possivel compensar o funcionamento atipico do individuo (VYGOTSKI, 1997. p. 187). Séo
caminhos de adaptacdo, que seriam impossiveis pelo caminho direto ou normal.

Existem peculiaridades nas criancas com deficiéncia, em que sua capacidade de
alcancar de forma diferente e criativa, uma ou mais fungdes presentes em criangas sem
deficiéncia, demonstra que “todo defeito cria estimulos para elaborar uma compensagdo”
(VYGOTSKI, 1997, p. 14). A partir da ideia de compensacao, fica claro para nos que, o que
determina a pessoa ndo é o defeito que ela apresenta e que a inferioriza em relacdo a
superioridade de quem nao o possui, mas o que a determina € “aquilo que a pessoa € capaz de
produzir psicologicamente diante desse defeito” (GONZALEZ REY, 2012, p. 49).

Com efeito, quando afirmamos que a concepc¢do historico-cultural faz oposicdo a
concepcao naturalista, € porque na base desta ultima, as condi¢fes atribuidas ao ser humano
limitam-se ao aspecto bioldgico, tal como os laudos medicos frequentemente ressaltam,
enquanto que na concepgdo histérico-cultural, é permitido contemplar caminhos de
potencialidades do ser humano para além do aparato biologico.

Entendemos que a complexidade da constituicdo humana ndo aceita ser reduzida a
definicbes centradas unicamente no aspecto bioldgico do individuo. De igual modo,
entendemos que a constituicdo humana também ndo aceita que se potencializem aspectos
bioldgicos ao nivel de incapacidades, sejam elas fisica, psiquica, sensorial e/ou funcional. Alem
da complexidade humana, existem questdes éticas na afirmagdo de que ha seres humanos
melhor constituidos biologicamente que outros.

No Brasil, a influéncia do pensamento higienista na educacao, fortemente influenciado
pela filosofia eugenista, reforca a ideia de que o determinismo biologico foi responsavel pela
definicdo do normal e o patologico nas aprendizagens das nossas escolas. Na medicalizagéo, o

anormal ou patoldgico remete a crenca de algo estar fora da norma estabelecida para o aceitavel,

10 Optamos por utilizar palavras como “defeito”, “débil mental”, “normal”, “anormal”, quando nos referimos ao
livro Fundamentos de defectologia de Vigotski, em respeito a compreensdo que esse autor expressava naquele
contexto histérico.
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o perfeito, o belo e, sua origem pode ser demarcada entre os séculos XVIII e XIX, como
afirmam Raad e Tunes (2011). Neste processo biologizante estdo presentes “fortes tracos da
concepgao naturalista” que desconsidera as condi¢des “historicas e sociais da vida humana”
(ibd., p. 25).

A educacdo higienista parece ter sido prevista para o tratamento dos desvios de
natureza diversa em favor da populacido “saudavel”. Nao se trata apenas de segregacdo em
hospitais psiquiatricos, orfanatos, clinicas de reabilitacdo, centros manicomiais, mas de
“consertar os defeitos” ajustando-0S a0 convivio com as pessoas normais e, portanto, saudaveis.
Sao principios do que ficaria conhecido com integracdo social, mas, ainda com marcas da
segregacdo fortemente enraizada na sociedade brasileira, principalmente sob nuances do
conceito de medicalizacao.

Como definicéo, esse conceito é sustentado sob a baliza da medicina e o dominio sobre
a anatomia do corpo, como esclarece Raad e Tunes (2011, p. 18), reordena esse conhecimento
em “anatomia patologica diante do estudo dos 6rgaos, dos fatos e das causas pertinentes as
alteracdes visiveis que o estado da doenga provoca no organismo humano”. Nesse cenario,
condicionado a relacdo corpo-salde, a medicalizacdo pode ser explicada como o resultado da
concepgdo médica, ao promover a patologizacdo da pessoa diferente, desviante do padréo de
normalidade, ainda que ignore outros aspectos que atravessam esse individuo, como sociais,
culturais e econdmicos.

Quando compreendemos (ainda que em parte) a vastiddo da diversidade humana,
sobretudo considerando a dimensdo cultural, se torna impossivel cogitar a existéncia de um
padrdo para definir ou diferenciar o normal do anormal. Essa questdo se acentua quando
atentamos para as diferengas que caracterizam as pessoas surdas e pessoas com deficiéncia, de
modo que qualquer aversdo a esse pensamento de diferenca e diversidade, presentes em todas
as pessoas, pode ser considerado indicativo de um comportamento capacitista.

O capacitismo carrega profunda relagdo com a eugenia e a tentativa de traducdo da
expressdo inglesa ableism, com sentido de discriminar devido a deficiéncia, a condi¢do de
superioridade do corpo perfeito onde nao ha o “defeito”. Dias (2013, p. 5), de forma assertiva,
declara que o capacitismo, “pode ser associado com a producdo de poder pela narrativa social,
relacional com a tematica do corpo e ao padrdo corporal perfeito, dito normal e normativo™.

Em nossa sociedade moderna, expressdes capacitistas podem estar presentes quando
alguém fica admirado com uma pessoa com deficiéncia executando uma fungdo que é
comumente realizada por quem nédo tem deficiéncia. Situagdo semelhante pode ser observada,

guando alguém acha impossivel que uma pessoa surda, por ndo falar oralmente possa aprender
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lingua portuguesa escrita, sendo usuéria da lingua de sinais. De igual modo, também é
expressao do capacitismo a ndo aceitagdo de uma pessoa surda ou com deficiéncia acessar o
Ensino Superior.

Se definirmos a priori 0 que cada pessoa € ou ndo capaz de fazer e se o conceito de
medicalizacdo pode justificar as acBes de exclusdo a essas pessoas, estaremos também lhes
impondo limites e expectativas que sdo reforgados pelo viés patoldgico. O que fica claro para
nos € que a ldgica da deficiéncia é alocada sobre a pessoa com esse rétulo para justificar as
limitacbes de uma sociedade capacitista. Nesse entendimento, merece ser sublinhada a
afirmacdo de Raad e Tunes (2011, p. 28), quando falam que “O rotulo de deficiente cria
condi¢des que forjam o desenvolvimento de mentes deficientes.”

Vygotski (1997), que evitou o uso de rotulos, ja criticava a posicdo de tendéncias
psicolégicas da sua época, ao tratar a deficiéncia apenas como desvantagem em relacdo a
crianca que ndo a possuia. Pois para ele, era necessario considerar a articulagdo entre a
deficiéncia na sua forma orgénica e a organizacado psiquica da compensacéo sobre a deficiéncia,
ndo como mera acdo individual, mas resultado das forcas socio-historico culturais que
orientavam o desenvolvimento da crianca.

Contudo, esses rotulos que expressam preconceitos tém tomado novas formas, que
semelhante a um camaledo, vao camuflando comportamentos e discursos em nossa sociedade,
mas, com um olhar atento, sdo facilmente perceptiveis. Sdo observaveis em conceitos como
normal e anormal, na confusdo entre doenca e deficiéncia, na mensuracdo do nivel de
inteligéncia de pessoas com deficiéncia, na possibilidade ou ndo dessas pessoas viverem de
forma autdbnoma, em cursos e profissdes previamente indicados para pessoas especificas, em
questdes de cor da pele, classe social, género, etc.

Uma reflexdo que coaduna com essa discussao, € apresentada por Tunes (2007), ao
apontar que a excluséo social ocorre quando os individuos sdo reduzidos a condigdo de animais,
estando impossibilitados ao exercicio de suas potencialidades humanas. S&o limitacdes,
estigmas de viés patologico, que excluem com a justificativa de culpa do proprio excluido que
ndo apresenta os elementos necessarios a sua aceitagdo naquele meio social. Exemplo disso s&o
pessoas surdas que precisam ser oralizadas ou apresentar dominio da Lingua Portuguesa escrita
para ascender espagos sociais em condi¢des de “igualdade”.

A afirmacdo de Medeiros e Mudado (2007) de que a exclusdo é a negacdo da
diversidade humana, nos convida a pensar que, de modo contrario, o discurso sobre a inclusdo
é também o discurso sobre a afirmacdo de uma diversidade ndo assentada em normas e padrdes

de perfeicdo e superioridade. Tal pensamento reafirma que as especificidades decorrentes da
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deficiéncia ndo podem ser consideradas estritamente como condigdes limitantes para essas
pessoas.

Por conseguinte, os fundamentos filosoficos e éticos da inclusdo de pessoas com
deficiéncia, precisam estar pautados pelo principio da diversidade humana, contrapondo-se,
assim a segregacdo, exclusdo, estigmatizacdo e/ou reificacdo da pessoa excluida. Ainda que
haja avan¢os inegaveis para o convivio equitativo em sociedade, também é inegavel reafirmar
a importancia de questionar acdes excludentes, como as condi¢Ges de acesso aos diferentes
niveis de ensino, pois, a inclusdo pressupde exclusdo, ja que s6 pode ser incluido quem é ou
esta apartado (MADEIRA-COELHO, 2003).

3.2 Sobre a surdez

A surdez é compreendida de forma mais especifica a partir da explicacdo usualmente
conhecida, com base na medicina, também denominada concep¢do clinica ou clinico-
terapéutica (SKLIAR, 2012). Nessa concepgéo as perdas auditivas séo classificadas de acordo
com os limiares de perda auditiva em leve, moderada, severa e profunda, podendo ocorrer em
uma ou ambas orelhas, chegando até a perda total da audi¢do. No entanto, de acordo com o
Decreto n° 5296 de 02 de dezembro de 2004, para ser considerada deficiéncia auditiva, a perda
da audicéo deve acontecer em ambas orelhas (perda bilateral), seja ela de forma parcial ou total,
de 41 dB ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500 Hz, 1.000 Hz, 2.000 Hz e
3.000 Hz. Assim, sob essa concepcéo, a diminuicao da capacidade normal de perceber 0s sons
é conhecida como deficiéncia auditiva e, a acuidade auditiva preservada € chamada de residuo
auditivo.

Embora essa definicdo de deficiéncia auditiva e surdez seja importante para a
compreensdo bioldgica da perda auditiva, a definicao de surdez, bem como as demais condic¢Ges
especificas que reduzem grupos de pessoas ao estrato das deficiéncias, ndo sao suficientes para
tecer caracteristicas gerais para essas pessoas. Por isso, concordamos com Vygotski (1997) que
ressaltava que o estudo da crianca com deficiéncia ndo poderia ser limitado ao grau e a
gravidade dessa deficiéncia, mas considerar 0s processos compensatorios no desenvolvimento
dessa crianca, apesar da deficiéncia. Ele ressaltava ainda, que assim como na medicina, cuja
importancia ndo era a doenga, mas o doente, na Defectologia, o objeto também n&o era a
insuficiéncia da crianca, mas propria a crianca.

Concordamos que o préprio tema da surdez ndo é algo simples, pois referindo-se a este
assunto ha muitas questdes a serem levadas em conta, pois quadros de surdez se expressam de

forma muito particular para cada pessoa surda. Assim, é preciso compreender se:
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a) entre 0 nascimento e a perda da audi¢éo, houve uma relagdo qualitativa da pessoa
com a linguagem oral,

b) mesmo nascendo surda, a pessoa recebeu estimulo precoce em lingua oral ou de

sinais;

c) a crianga surda nasceu num lar de pais surdos ou ouvintes fluentes em lingua de
sinais ou oral,

d) houve resisténcia da familia em se comunicar com a crianca em lingua oral ou de
sinais;

e) a crianca adquiriu a surdez apds a experiéncia oral-auditiva, e se a pessoa teve
acompanhamento de um profissional especializado em estimulacdo do residuo auditivo com o
uso de aparelho.

Isto posto, tem-se de um lado o conceito patoldgico da surdez que direciona o
pensamento popular a compreensdo do surdo como deficiente que, na l6gica da medicalizacéo,
deve ser tratada, curada, normalizada ou corrigida. Em oposi¢cdo ao conceito patoldgico,
encontra-se a visao cultural, sob a qual o surdo ndo € deficiente, pois ndo apresenta qualquer
diferenca em relacdo a pessoa ouvinte, a ndo ser a diferenca de linguagem (GESSER, 2009).

O Decreto federal 5.626, de 22 de dezembro de 2005, traz uma importante definigéo
ao considerar “a pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com 0
mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da
Lingua Brasileira de Sinais — Libras”. Essa forma de entender a pessoa surda e, portanto, a
surdez, ndo nega a existéncia de uma perda auditiva, independentemente do seu nivel residual
preservado e, que de alguma forma, possa ser estimulado.

Para a visdo cultural, que serve de base para a concepcao social, também conhecida
como socioantropoldgica (SKLIAR, 2012), a deficiéncia ndo definiria os limites cognitivos e
sociais do sujeito, como a capacidade da pessoa surda de ingressar no Ensino Superior. Pois,
como vimos, a visdo cultural privilegia as interacdes e producdes experienciadas pela pessoa
surda mediante a via gestual-visual.

Compreendemos, com esse raciocinio, que a centralidade do discurso que fazemos
sobre a surdez, numa concepgéo social, esta para além do diagndstico médico, em questdes que
atravessam a pessoa surda e que participam da sua constitui¢do singular, dindmica, expressiva,
transformadora, emocional. Portanto, deslocamos o foco da surdez como condigéo de néo ouvir,
centrada na deficiéncia e o redirecionamos para a pessoa surda, evocando 0s conceitos de

cultura e identidade, presentes nos campos de estudo sob a visdo social ou socioantropoldgica.
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3.3 Sobre a pessoa surda e a comunicacado em Lingua de Sinais

Tendo a explanagdo a respeito do que consideramos necessario a compreensao da
surdez em nosso estudo, passamos a expor aspectos que favorecem a construcdo de um
entendimento acerca da pessoa surda, envolvendo aspectos historicos, comunicacionais,
culturais e identitarios. Fazem parte desse breve apanhado histérico, destaques sobre o0s
modelos de comunicacdo, o papel da educacdo no desenvolvimento e aceitacdo de uma
linguagem sinalizada. Estdo presentes também nesse registro, o esfor¢o nos primeiros estudos
sobre a lingua de sinais, a génese da lingua de sinais no Brasil e a importancia dessa lingua para
as pessoas surdas.

Os registros histéricos indicam um longo periodo de rejeicdo social a pessoa com
deficiéncia, por esta apresentar aspectos destoantes dos padrdes normativos em diversas
culturas, seja de natureza fisica, sensorial ou psiquica. S&o pessoas que sempre estiveram
presentes nas culturas de diferentes povos, mas que recebiam tratamento diferente em cada uma
delas. Nesse contexto, surdos ndo passam despercebidos na literatura desde a Grécia antiga,
como podemos encontrar no dialogo entre SAcrates e Hermdgenes na obra intitulada Cratilo, de
Platdo, ao dizer “se ndo tivéssemos nem voz nem lingua, ¢ quiséssemos mostrar as coisas uns
aos outros, ndo procurariamos fazer como os mudos, indicando-as com as maos, a cabega e todo
o corpo?” (PLATAO, 1995, p. 234). Essa referéncia na obra do filosofo ateniense demonstra
gue a comunicacdo gestual ja eracomum e de certa forma, reconhecidamente prépria dos surdos
em sua época. Porém, o discipulo de Platdo, Aristételes, considerava que por nao serem capazes
de falar, os surdos ndo expressariam seus sentimentos e pensamentos, sendo impossibilitados
de serem educados (COSTA, 2010, p. 20).

Relatos historicos de pessoas com deficiéncia sdo encontrados tambeém na religido
judaica, particularmente na Tord, que também faz parte da tradig&o cristd através do pentateuco
biblico. Esse registro encontra-se no livro de Levitico, onde a narrativa traz expressdes como
“defeito” ou “deformidade”, referindo-se as pessoas com deficiéncia, que por sua condicdo
fisica, ndo poderiam oferecer sacrificios nas cerimonias religiosas (BIBLIA, 2016b, Levitico,
21:17-21). Porém, parece-nos haver nessa cultura de origem semita, uma compreensao de que
0 “defeito” que essas pessoas apresentavam, seriam obra do Criador, havendo a permissao
divina para nascerem com as “deformidades”, como pode ser percebido no registro biblico, “E
disse-lhe o0 Senhor: Quem faz a boca do homem? Ou quem faz 0 mudo, ou o surdo, ou 0 que
V&, ou 0 cego? Nio sou eu, o Senhor?” (BIBLIA, 2016a, Exodo, 4:11).
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Podemos entdo sugerir, que para esses povos, 0s surdos bem como outras pessoas com
deficiéncia, fossem considerados cidadaos de segunda classe, mas ainda assim, pertencentes ao
mesmo grupo social, provavelmente com menos direitos. Essa curiosa relacdo com a pessoa
surda, pode também ser evidenciada no relato em Levitico, “Nao amaldigoaras ao surdo, nem
poras tropeco diante do cego; mas temeras o teu Deus [...]” (BIBLIA, 2016b, Levitico, 19:14).

Em busca por entender a origem da palavra “surdo” como conhecemos atualmente,
encontramos em Salviano (2016, p. 82-84), possiveis explicacdes advindas de sua pesquisa em
dicionarios etimoldgicos da Lingua Portuguesa. Uma de suas respostas atribui a proveniéncia
da palavra “surdo” as palavras latinas surdu ou surdus, com o sentido proximo a “ndo ouvir ou
quase ndo ouvir”. No entanto 0 mesmo autor indica que outra possivel origem para a palavra
“surdo”, esteja relacionada as raizes germanica ou indo-européias, cujo sentido esta relacionado
a “ser negro”. Em sua pesquisa, ele explica que a palavra “surdo”, tendo em sua forma inicial
0 sentido de “negro”, apresenta um percurso semantico interessante, exemplificado em:
preto/negro/sujo — obscuro — dificil compreensdo/que ndo entende — que ndo escuta. De
igual modo, o autor reforca sua tese com o processo de mudancga semantica ocorrido na lingua
inglesa com a palavra deaf, que em sua origem no grego ¢y phos, traz o sentido de “fumaga” e
“escuriddo”. Assim, tanto a matriz germanica e indo-européia, como a grega que dao origem as
palavras “surdo” e deaf, respectivamente, antes de significar “aquele que ndo escuta nada ou
que quase nao escuta”, t€ém, segundo esse autor, o sentido que vai de “obscuridade” a “ndo
ouvir”,

Em sintese, o estudo de Salviano (2016) revela que a interpretacdo sobre a palavra
“surdo” traz em sua lexia, uma carga semantica fortemente marcada pelo seu significado como
auséncia da audicao e sua relacdo com a palavra “escuridao” no sentido de “ignorancia”, que
ainda se encontra muito presente em nossa cultura moderna.

Esse percurso relacional da palavra “surdo” com o sentido original em “escuridao” e
o0 significado como aquele que ndo escuta nada ou que quase ndo escuta, se articula com a
abordagem da surdez sob a concepcéo clinica e, a partir dela, o entendimento de surdez como
deficiéncia. Assim, o imaginario popular de que o surdo é alguém deficiente, envolve o
comportamento capacitista, que Ihe atribui limites e o incapacita a viajar, trabalhar e ter uma
vida independente de suportes, aprender, produzir conhecimento, pensar algo complexo,
expressar a capacidade de compreenséo e sintese ou, simplesmente falar (em lingua de sinais
e/ou oralmente). Em outras palavras, podemos crer que, para se tornar aceito nos ambientes em

que reside, trabalha, estuda, convivendo com ouvintes, a pessoa surda precisa negar-se surdo,
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crendo que para sair da “escuridao” representada pela condigdo de ndo ouvir, seja necessario
assemelhar-se ao ouvinte.

De igual modo, Skliar (2012, p. 10) entende o modelo clinico como “o disciplinamento
do comportamento e do corpo para produzir surdos aceitaveis para a sociedade ouvinte”.
Observe que disciplinamento pode se estender ao contexto escolar se referindo ao ensino ou
instrucdo forcada do estudante surdo com o fim de adequar-se a um modelo. E 0 mesmo que
sujeitar ou adestrar com esforco a pessoa surda para tornar-se aceito por quem o disciplina
(neste caso, 0 ouvinte). Em sintese, € forcar o surdo a se comportar e se parecer com a pessoa
ouvinte a fim de ser aceita por ela.

Quando voltamos o nosso olhar para o ambito educacional, temos na historia
importantes registros a partir do século XVI, que variam da negacdo total do direito a
comunicacdo em lingua de sinais e 0 acesso a educacdo nessa lingua, passando por situacdes de
assistencialismo, chegando as primeiras iniciativas de educacdo formal. Como exemplo
historico desse processo, 0 médico suico Gerolamo Cardano (1501-1576), que também era
matematico e fildsofo, propds em seus trabalhos a possibilidade da aprendizagem formal da
pessoa surda, apesar de justificar o comportamento das pessoas com deficiéncia relacionando-
o com manifestacbes misticas (COSTA, 2010; SILVA, 1987). Apesar disso, credita-se a
Cardano ser o primeiro estudioso na defesa do raciocinio e possibilidade de aprendizagem dos
surdos, dizendo ser um crime nao instruir o “surdo-mudo” (GOLDFELD, 2002). Essa posi¢ao
de Cardano, ainda que ndo intencionalmente, expressa uma posicdo distinta da afirmacéo do
filésofo Aristételes sobre a impossibilidade de se educar pessoas surdas.

O século XVI também nos apresenta iniciativas informais de educacdo, em que as
pessoas surdas foram beneficiadas com o acesso a educag¢do, mesmo que em suas residéncias
ou de seus preceptores. Em muitos casos, esses preceptores ndo deixaram material registrado
de suas praticas de ensino, ou quando o faziam, havia pouca divulgagdo. Essa foi uma pratica
dos espanhois Pedro Ponce de Ledn, considerado o primeiro educador de surdos e Juan Martin
Pablo Bonet que em 1620 publicou o livro “Redagdo das letras e a arte de ensinar os mudos a
falar”, utilizando o alfabeto manual como método (COSTA, 2010).

Nesse contexto, a Europa se destaca fortemente nas primeiras iniciativas de educagao
voltada para pessoas surdas e, seguramente, a Franga se torna conhecida como o “bergo” da
educacdo de surdos com a criagdo de instituicdes publicas para essa finalidade. Um dos seus
principais nomes ¢ o abade Michel de L’Epeé, que fundou a escola de Paris e que inspirou a

criagédo de outras escolas na Europa e nos Estados Unidos (LULKIN, 2012).
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L’Epeé fazia uso de técnicas de ensino e de comunicagdo com 0S surdos, a partir de
sinais comumente usados por pessoas surdas dos arredores de Paris e por uma variagdo do
alfabeto manual criado por Bonet. Mas o modelo de linguagem sinalizada utilizada por L’Epeé
tinha como objetivo a oralizacdo dos seus alunos surdos, de modo que para isso, ele associava
0 uso dos sinais a gramética da lingua oral francesa (COSTA, 2010). Essa associacdo entre
lingua de sinais e lingua oral ficou conhecida como método combinado e foi amplamente
utilizada em varias escolas de surdos surgidas na Franca até 1880.

No Brasil, a Lingua de Sinais, como producédo linguistica associada a um grupo social
distinto tem sua génese diretamente ligada ao contexto educacional. O marco foi com o
professor Eduard Huet do Instituto de Surdos-Mudos de Paris, que viera ao Brasil a convite de
Dom Pedro Il a fim de iniciar os trabalhos educacionais com surdos, membros da familia real
e poucos privilegiados. O cenério educacional brasileiro de pessoas que atualmente sdo
consideradas com deficiéncia, teve inicio no periodo imperial, inspirado nos moldes franceses,
de tal modo que tanto aqui como na Franca, as criancas com deficiéncias sensoriais foram as
primeiras a receberem atencdo pedagdgica diferenciada (PLAISANCE, 2019). Assim, Huet,
gue também era surdo, contribuiu com sua experiéncia vivida na escola francesa, utilizando
métodos com o uso dos sinais, associado a linguagem articulada, e leitura labial.

No panorama escolar na sociedade europeia do final dos séculos XVIII ao XIX, assim
como em toda a sociedade da época, se avolumava a ideia do ensino da linguagem oral sem
associacdo com a Lingua de Sinais. Essa ideia ganhou um nimero maior de adeptos entre as
escolas de surdos da Alemanha, Italia, Inglaterra, Suica e na Franca a partir de 1880, em
decorréncia de decisao pelo método oralista puro, no Il Congresso de Professores de Surdos em
Mildo.

Vieira e Rodrigues (2019, p. 3), estudando o corpus documental do Il Congresso de
Mildo, nos apresenta em seu trabalho algo importante que ndo podemos desconsiderar. Segundo
0s autores, nos relatos do secretario italiano desse congresso na ocasido, Pasquale Fornari, havia
apéndices que declaravam a ineficdcia da oralizagao e o que “a linguagem natural dos surdos-
mudos é a do gesto”. Esse registro tem grande valor, porque se trata de um documento
produzido por um defensor do oralismo (método articulatério), anexado aos autos por Fornari.
Esse documento ainda destaca que os surdos apresentavam preferéncia pelo aprendizado da
linguagem mimética e da linguagem escrita. Apesar disso, o documento deixa claro que essas
acOes eram reprovadas, ao nivel de serem proibidas, objetivando-se que os alunos se

acostumassem a linguagem oral até que “o habito seja convertido em natureza”.



39

Somos atraidos cogitar que a decis@o dos participantes do Congresso de Mildo possa
ter sido motivada pelo pensamento higienista que prevalecia ndo somente na Europa, mas
também em paises sob influéncia cultural dela, como no Brasil. Skliar (2012, p. 16) reforca essa
afirmacéo, lembrando que o referido Congresso apenas legitimou oficialmente o oralismo e 0
ouvintismo*, com a decisdo que ja era aceita em grande parte do mundo, de acabar com o
gestualismo.

No Brasil, 0 pensamento higienista, presente no cenério escolar, por meio do Servigo
de Higiene e Saude Publica, parece ter exercido influéncia nas decisdes do entdo Instituto
Nacional de Surdos-Mudos??, que adotou técnicas de oralizagdo e criticas ao modelo gestualista
trazido da Franca por Eduard Huet (JANNUZZI, 2012). Algumas dessas criticas podem ser
encontradas nos trabalhos de Lanna Junior (2010) e Maior (2017), destacando que nas escolas
de surdos no Brasil, houve a mudanca do método gestualista, com a Lingua de Sinais da época
(mesmo que objetivando a fala oral), para 0 método oral puro, sem associagdo com 0s sinais
manuais.

No contexto europeu e nas Américas, o periodo da ascensdo ao declinio da influéncia
oralista nas escolas de surdos perdurou por décadas, indo de 1880 a aproximadamente 1957,
guando a linguagem sinalizada foi inserida no campo de estudos linguisticos com os trabalhos
de William Stokoe. Quadros e Karnopp (2004, p. 30), mencionam que Stokoe demonstrou em
seu livro®3, aspectos descritivos da Lingua de Sinais norte-americana (ASL) comuns nas linguas
orais, principalmente em nivel fonoldgico e morfoldgico, que representaram uma virada na
forma como a comunicacdo visual-gestual produzida por pessoas surdas passou a ser conhecida.
Quadros e Karnopp (2004, p. 30) também comentam que o estudo de Stokoe “atendia todos os
critérios linguisticos de uma lingua genuina, no Iéxico, na sintaxe e na capacidade de gerar uma
quantidade infinita de sentengas”, a partir de um namero finito de componentes.

A influéncia desse trabalho publicado por Stokoe resultou em um campo de pesquisa
gue se desdobrou em varias areas que, por sua vez, deu margem para gque surgissem outras
propostas de métodos de ensino para surdos. Sdo merecedores de destaque os modelos da
comunicacdo total, o bimodalismo e o bilinguismo, além da permanéncia do oralismo (ja sem

a mesma proeminéncia de antes).

11 Ouvintismo ¢ “[...] um conjunto de representacdes dos ouvintes, a partir do qual o surdo esta obrigado a olhar-
se e narrar-se como se fosse ouvinte” (SKLIAR, 2012, p. 15).

12 A denominacdo Instituto Nacional de Surdos-Mudos (INSM) s6 passa ao atual Instituto Nacional de Educagio
de Surdos (INES) em 1957.

13 Livro de William Stokoe: Sign Language Structure: An Outline of the Visual Communication Systems of the
American Deaf.
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No Brasil, os modelos de educagdo destinados ao ensino das pessoas com surdez,
transitaram principalmente entre o gestualismo francés, o oralismo puro, a Comunicagéo Total
e mais recentemente, ao bilinguismo. Costa (2010) se refere ao periodo inicial da educacdo de
surdos como o “vai € vem” entre o oralismo ¢ a lingua de sinais, como métodos de ensino e
comunicagdo no INES. No entanto, o acesso de pessoas surdas aos niveis de ensino no inicio
da escolarizacdo em nosso pais, teve sua atencdo voltada prioritariamente para a Educagéo
Basica.

Apesar de a historia da educacao de surdos no Brasil ter iniciado formalmente com a
fundag&o da primeira escola para surdos no Rio de Janeiro em 1856, 0 acesso de pessoas surdas
a todos os niveis de ensino teria ainda um longo percurso de aproximadamente 164 anos.
Somente apds o reconhecimento nacional da Lingua Brasileira de Sinais com a promulgacao
da Lei 10.436, em 24 de abril de 2002, é que o Estado brasileiro abriu vagas nos cursos de
graduacdo para as pessoas surdas. Esse reconhecimento foi um marco para a comunidade surda
brasileira em varios aspectos. Destacamos que a lei langou os alicerces para a formacéo de
docentes e intérpretes de Libras, pois, refor¢cou o discurso de que as linguas de sinais sdo um
sistema linguistico legitimo e ndo podendo mais ser entendido como um problema ou uma
patologia da linguagem (QUADROS; KARNOPP, 2004). Apesar da lei ndo referenciar
especificamente a educacdo de surdos, foi possivel dar visibilidade as pessoas surdas e esses
profissionais, bem como a necessidade de promover formacgdo adequada aqueles que estariam
diretamente envolvidos no processo formal de educacao.

N&o se pode negar que tanto a Lei n° 10.436/2002 e o Art. 18 da Lei n° 10.098 de
2000, regulamentados no Dec. 5.626 de 2005 sdo importantes para as pessoas surdas do Brasil,
para o direito ao reconhecimento linguistico e para a acessibilidade comunicacional, além de
viabilizar condigdes para a promocao de educagéo inclusiva. Com o advento destes documentos
legais, os profissionais tradutores e intérpretes de Libras foram gradativamente conquistando
atencdo entre as pessoas do contexto escolar, de maneira que passaram a ser reconhecidos
essenciais para a promoc¢do de um ambiente escolar inclusivo. Entretanto, muitos surdos
chegam a escola sem o dominio da Libras, razdo pela qual, além do intérprete de Libras, muitas
instituicOes precisam adotar estratégias para auxiliar esses alunos na dinamica de organizagao
do trabalho pedagogico. Uma dessas estratégias foi o ensino compartilhado entre o professor e
o intérprete de Libras, numa relacdo de co-docéncia, como evidenciou Tuxi (2009).

Em vista disso, o papel do intérprete de Libras no contexto escolar ndo pode ser
reduzido a ser mais um profissional na equipe, chamando a aten¢do da comunidade para a escola

que cumpre uma determinacdo legal ao contrata-lo. Ele precisa estar inserido no todo do
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trabalho pedagdgico, como um profissional da educacdo que também contribui para que os
processos de ensino e a aprendizagem da pessoa surda ocorram com equidade. Sua presenca
em sala de aula é, portanto, a representacao de uma conquista histérica e de grande valor social
da comunidade surda pelo direito a comunicacéo em lingua de sinais e, sobretudo, como marco
social de que a diferenca entre o surdo e as demais pessoas com ou sem deficiéncia se trata de

uma questao linguistica.

3.4 Sobre a pessoa surda e 0 aspecto cultural

No nosso estudo envolvendo surdez e a pessoa surda, consideramos pertinente registrar
que autores como Geertz (2008, p. 4), entendem a cultura como teias de significados que o
homem tece ao longo da histéria e que € essencialmente semidtico, “como uma ciéncia
interpretativa, a procura do significado”. Sob esse raciocinio, a cultura surda pode ser entendida
como producbes compartilhadas nas singularidades de cada pessoa surda, com énfase na
maneira como as informacdes sdo acessadas por essas pessoas, sem, contudo, reduzir o valor
dessas producdes.

Ainda de acordo com essa visdo social, Lopes e Veiga-Neto (2010, p. 122) trazem uma
compreensdo acerca de cultura surda, como o resultado da significacdo de um conjunto de
praticas em experiéncias visuais vivenciadas por pessoas surdas de forma semelhante. Por esse
motivo, essas producBes compartilhadas ndo sdo estaticas e muito menos padronizadas, pois,
“toda cultura ¢ um processo permanente de construcdo, desconstru¢do e reconstru¢do”
(CUCHE, 2002, p. 137). Do contrario, ndo haveria historicidade no homem e em sua relacéo
com a comunidade da qual participa.

Entdo, as contribuicBes da concep¢do socioantropolédgica para a compreensdo da
pessoa surda, avangamos no entendimento de que a cultura surda se assenta na coexisténcia
entre culturas, sob o campo tedrico do multiculturalismo. O convivio entre a cultura surda e a
cultura das pessoas ouvintes, sdo realidades que coexistem em espacos diversos da sociedade.
De igual modo, Kelman (2005, p. 91), afirma que “é através dos signos, integrantes dos
processos interacionais e comunicativos entre os homens, que a cultura tem sua origem”.

Em vista disso, as pessoas surdas ndo séo possuidoras ou participantes de uma cultura
com entidade isolada e definidamente moldada a priori. Discordamos de afirmacdes de que as
pessoas surdas ndo compartilham da cultura ouvinte e, de igual modo, entendemos que nao é
possivel “pensar o surdo no singular, com uma identidade e uma cultura” (GESSER, 2009, p.
54-55). Surdos ou ouvintes, as pessoas também sdo constituidas por marcas de género, raga,

condicdo social, regionalismos, nivel de escolaridade, etc. Sdo marcas da diversidade cultural
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que, no contexto do multiculturalismo, constituem a convivéncia pacifica entre os membros de
comunidades, sejam elas minoritarias ou majoritarias (KELMAN, 2005). Sdo nas interacoes
interculturais e intracultural, que as identidades véo se configurando.

A pessoa surda que, através de experiéncias visuais acessa, participa, produz e
compartilha cultura com a comunidade surda, € 0 mesmo que acontece convivendo com pessoas
ouvintes, interage com elementos simbdlicos da cultura produzida por essas pessoas. S&0
relacGes entre familias, amigos, casais e distintos agrupamentos sociais de surdos ou ouvintes,
com interesses diversos e experiéncias com marcas historicas e emocionais também distintas.

Contudo, pesquisadores surdos defendem que as marcas culturais que aproximam ou
distanciam as pessoas surdas entre si e que valorizam a forma prépria de ser e estar no mundo
de maioria ouvinte, se constituem no contato entre os pares surdos. Certamente, por esse
motivo, a professora surda Perlin (2012, p. 56) entende que “[...] ser surdo é pertencer a um
mundo de experiéncia visual e ndo auditiva”, 0 que remete ao conceito de pertencimento a
cultura surda.

As pessoas surdas que defendem o sentimento de pertencimento como a principal
marca cultural constitutiva da cultura surda (LOPES; VEIGA-NETO, 2010) sdo resistentes a
ideia de influéncias da cultura ouvinte na construcdo da cultura surda. Por esse motivo,
identificar-se surdo é também um ato politico do ser surdo, em defesa de uma cultura visual.

A ideia de marca cultural, abordada por Lopes e Veiga-Neto (2010, p. 116) é
importante para compreendermos as “identidades surdas fundadas em uma alteridade e uma
forma de ser surdo”. Ou seja, a comunidade surda®, pautada nos principios do
multiculturalismo, reafirma o sentimento de alteridade em oposicdo a prevaléncia da cultura
ouvintista, sobretudo em discursos de teor inclusivistas. Por esse motivo, Cuche (2002) afirma
que identidade e alteridade estdo ligadas em uma relacéo dialética. Assim como ocorre com as
culturas, a identidade vai sendo construida e reconstruida nas trocas sociais.

Observemos que ndo se trata de separatismo para com as pessoas ouvintes e suas
producdes culturais, mas evitar uma visdo etnocéntrica, apoiando-se em principios de alteridade
e, portanto, de valorizacdo da identidade de um grupo social comum, mas distinto pela
importancia das experiéncias visuais e comunicacdo por lingua de sinais. Diante do exposto,

concordamos com Perlin (2012, p. 63) que essa identidade ¢ construida em um “espago cultural

14 Comunidade surda pode ser entendida como um grupo de pessoas, surdas ou ouvintes, que partilham dos
mesmos objetivos e interesses das pessoas surdas e que contribuem para alcancar as necessidades do grupo
(PERLIN, 2003).
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visual dentro de um espago cultural diverso”. Nessa diversidade de espacos plurais esta o ensino

superior.
4 UM BREVE HISTORICO DO ACESSO A EDUCACAO SUPERIOR NO BRASIL

A nossa reflexéo na seara das politicas publicas de acesso ao ensino superior, pode nos
ajudar a reconhecer as especificidades de estudantes surdos, considerando o aspecto da
singularidade linguistica que lhe é propria e que levanta discussdes sobre inclusdo e integragéo,
OuU mesmo, a segregacado ainda existente atualmente.

Ao discutir essas questdes no ambito da politica educacional como acdo publica,
Cunha (1980, 1988) nos da base historica e critica para ampliar nossa visdo sobre esse tema,
abrangendo todas as pessoas, independentemente de suas condi¢des fisicas, sensoriais e
mentais. Especificamente sobre o ensino superior e 0 acesso a ele, Skliar (2012) e Machado
(2008) analisam processos educacionais inclusivos na escola comum que apontam para sua
articulacdo com a educacdo superior. Para compreender as politicas publicas de educacdo de
surdos e as condigBes para seu acesso ao ensino superior, € necessario estabelecer um didlogo
com os conceitos de democracia, politicas de acesso e politica linguistica.

Por isso, para além do imperativo direito ao acesso e das questdes que implicam
dificuldades no processo seletivo, as configuracGes de processos mentais que a pessoa surda
produz acerca do ensino superior carregam valores que ndo podemos ignorar. S&o conceitos e
concepgdes produzidas na comunicagéo estabelecida pelo canal visual-gestual, com o uso da
Libras entre surdos/surdos e surdos/ouvintes. Mas, para a compreensao do acesso de pessoas
surdas ao ensino superior no Brasil, convém que conhecamos 0s marcos histdricos
estabelecidos até o reconhecimento desse direito as pessoas surdas pelo mecanismo de
constituicdo de documentos oficiais.

Diferentemente dessa perspectiva inclusiva em que a pessoa surda se insere
socialmente, o ambiente universitario em especifico, esteve durante décadas, constituido como
um local de dificil acesso aos filhos da classe popular e trabalhadora do Brasil, ou seja, as
formas de acesso eram, praticamente, de exclusividade para uma pequena parcela de estudantes
privilegiados economicamente, que possuiam recursos financeiros para o custeio de uma
Educacdo Baésica de carater exclusivamente preparatoria para esta finalidade.

Historicamente no Brasil, os cursos de formacao superior ndo foram planejados para

funcionarem na perspectiva da educacao inclusiva.
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4.1 Um inicio?

Em 1550 foi fundado o primeiro colégio dos Jesuitas em Salvador na Bahia, fazendo
parte do projeto de colonizacdo da Companhia de Jesus que chegou a contar com 17 colégios.
O curso de Humanidades foi o primeiro a ser oferecido em 1553, seguido pelos cursos de Artes
e Teologia em 1572 e, posteriormente de Matemética (CUNHA, 1980). Além dos membros da
familia real, o acesso de novos estudantes ao colégio dos jesuitas era destinado aos que nédo
estavam se preparando para vida eclesidstica, denominados “de fora” ou “externos”, ficando os
seminarios para os alunos “de casa”, aspirantes ao sacerddcio (ibidem, p. 24 e 28).

Cunha (1980) ainda nos revela que, apesar da missao da Companhia de Jesus ser a de
converter os indios e dar apoio religioso aos colonos, a finalidade dos colégios era de formar
novos padres, dando continuidade a atividade missionaria, aparelhar o quadro de profissionais
que atuariam na gestdo da Col6nia, cujas familias que compunham a sociedade dominante da
época eram de proprietarios de terras e de minas e os mercadores metropolitanos. A destinacdo
prévia das vagas desses primeiros cursos no Brasil demonstra a clara separacdo entre quem
poderia ou ndo acessa-los e seus objetivos como estado que estava se formando, mas também
com a finalidade de assegurar o espaco de poder da religido da corte.

As atividades de efetiva presenca da Companhia de Jesus resistiram até a sua expulsdo
do Brasil em 1759 e, apesar das tentativas de fundar uma universidade jesuita nestas terras, ndo
houve aprovacdo da coroa portuguesa. Somente em 1808, criou-se a primeira instituicdo de
ensino superior no Brasil com a Escola de Cirurgia da Bahia, hoje Faculdade de Medicina da
Universidade Federal da Bahia (CUNHA, 1980; FAVERO, 2006).

Além da Escola de Cirurgia da Bahia, até a Proclamacdo da Republica em 1889, o
Brasil vivenciou um contexto sociopolitico em que o0 ensino superior continuava como espaco
privilegiado, com oferta de cursos voltados intencionalmente para a manutengéo e construcéo
do Estado nacional. A oferta de cursos superiores oferecidos por escolas estatais e
secularizadas® expressava a formacdo de uma sociedade letrada, com marcas da cultura
europeia, sobretudo portuguesa, francesa e italiana. A abrangéncia da formacao superior na elite
imperial tinha em sua maioria a conclusdo dos estudos na Universidade de Coimbra, em
Portugal, geralmente na area juridica, de onde, ao voltar ao Brasil, compunham o que Carvalho

(2008, p. 63) chamou de “uma ilha de letrados num mar de analfabetos”.

15 Essa distingéo entre ensino estatal e secularizado deve-se ao fato de que mesmo com a Independéncia do
Brasil em 1822, a igreja continuou ligada ao Estado até 1889 com a Proclamac&o da Republica, passando a fazer
parte da Sociedade Civil (CUNHA, 1980).
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O Ensino Superior no Brasil adotou nesse periodo, seus préprios exames seletivos de
acesso aos cursos superiores. O pretendente deveria se matricular em curso preparatério da
faculdade ou escola pretendida e, ao final, prestar o exame referente as matérias estudadas. S6
apos aprovacao, poderia efetivar sua matricula no curso superior daquela instituicdo. A excecéo
a essa forma de acesso eram os cursos de Direito de Sdo Paulo e Olinda, entre as exigéncias
estavam a idade minima de 15 anos e aprovacdo em exame preparatorio, sem que para isso
precisassem ter participado do curso que os preparassem. No mesmo ritual estava o Colégio
Pedro Il, fundado em 1837 e mantido pelo Estado, que garantia aos seus egressos a matricula
em qualquer curso superior do Brasil (CUNHA, 1980).

Contextualiza-se nesse periodo da década de 1800, a criacdo de duas instituicdes que
marcam o inicio formal das iniciativas voltadas a educacdo das pessoas com deficiéncia no
Brasil. Em 1855 é fundado o Imperial Instituto de Meninos Cegos e em 1857 o Imperial
Instituto de Surdos-Mudos (COSTA, 2010). As duas escolas, s&o hoje denominadas
respectivamente Instituto Benjamin Constant e Instituto Nacional de Educagéo de Surdos. Em
sua constituicdo como escolas, ndo havia o interesse em progressdao dos estudos, mas sua
conclusdo/certificacdo, pois a essas pessoas eram conferidas unicamente instrucdes basicas para
a vida em sociedade e instrucdo especializada para a producéo de servi¢os, em sua maioria,
envolvendo atividades de habilidades manuais. J& para as pessoas com deficiéncia de familias
pertencentes a elite da col6nia, também era promovido ensino domiciliar com preceptores
contratados (JANNUZZI, 2012).

4.2 A Republica Velha

Apos profundas discuss@es, desaprovacdo de uns e contragosto de outros, 0s exames
preparatorios acumulavam criticas sobre os resultados de sua finalidade, provocando analises
se estariam de fato selecionando candidatos capazes de ingressar nos cursos superiores. Em
1889, Rui Barbosa propds um modelo de processo seletivo, chamado de exame unico de
madureza, que sO foi adotado no governo republicano®®, cujo objetivo era o de garantir a
organicidade dos estudos e evitar a deterioracdo da qualidade do ensino. Sobre esse exame,
Cunha (1980) afirma que seu objetivo se voltava para a manutencdo das elites em posicao de
dominio cultural, mas também para manter o carater formativo do ensino secundario, corrigindo

0 “desvio” que impedia estudantes de se tornarem bacharéis sem cumprirem a seriagdo exigida.

16 0 Exame de Madureza para fins de matricula em cursos superiores foi regulamentado no Art. 38, Decreto 981,
de 8 de novembro de 1890, sob a gestdo do ministro da instrucdo publica Benjamin Constant.
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Essas a¢des politicas na Republica Velha (1889-1930) foram marcadas pelo ndo direito
das pessoas analfabetas ao voto constante da Constituicdo de 1891, o que gerou na realidade o
fendmeno politico do “voto de cabresto” sobretudo no interior do Brasil. Por esse motivo,
Cunha (1980) ressalta que o “entusiasmo pela educacdo” da época, foi além de um anseio da
classe trabalhadora por melhores condic¢des de vida, também amparava um desejo da burguesia
industrial pela ampliagdo do corpo de eleitores e pelo crescimento das atividades
manufatureiras. Assim, ndo havia interesse do Estado em proporcionar politicas que
viabilizassem o0 acesso das camadas populares ao ensino superior, principalmente a pessoas que
apresentassem desvios (fisicos, sensoriais, mentais) aos padrdes normatizados da época.
Exemplo disso é que até o final do século XIX, as iniciativas voltadas para o publico que hoje
tratamos como pessoas com deficiéncia, estavam centradas apenas para as pessoas cegas €
surdas (LANNA JUNIOR, 2010).

Nesse cenério histérico com problematicas sociais de demarcacdo temporal entre os
anos finais do império e o inicio da republica, a sociedade aristocrata ainda era
predominantemente rural, e a instrucdao publica tinha menos importancia que 0 manuseio da
enxada (JANNUZZI, 2012). Consequentemente, compreende-se que o Ensino Superior ndo era
proposto como possibilidade para as pessoas pertencentes aos grupos sociais menos
favorecidos, pois se intensificavam os mecanismos de divisdes de classes e as limitagdes de
acesso aos servigos publicos produzidos para 0s grupos economicamente favorecidos.

N&o obstante, até 1910 varias escolas ou faculdades privadas, denominadas “livres”,
foram criadas, como é o caso da Escola Universitaria Livre de Manaus, em 1909 no ciclo da
borracha, da qual originou a Universidade Federal do Amazonas, figurando como uma das
primeiras universidades criadas no Brasil (CUNHA, 1980). Nessas instituicbes 0 acesso era
conquistado por meio de exames seletivos proprios, com excecdo para os egressos do Colégio
Pedro 11. Ao todo, entre 1891 e 1910 foram criadas 27 escolas superiores, em sua maioria,
chamadas de “universidades passageiras” (ROSSATO, 2005).

Em 1911, a Lei orgénica do Ensino Superior e do fundamental na Republica® vigente
até 1915, instituiu os exames de admisséo, delegando autonomia financeira para cobrar taxas
de candidatos aos exames de admissdo e, também, criando a instancia denominada Conselho
Superior de Ensino, exercendo a funcdo do Estado na fiscalizagdo completa do ensino entéo
vigente, principalmente em escolas ndo mantidas pelo governo federal. Nesse periodo ampliou-

se 0 numero de faculdades e escolas superiores (CUNHA, 1980), como a Universidade do

7 Decreto 8.659, de 5 de abril de 1911.
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Parana, atualmente, Universidade Federal do Paran4, fundada em 1912 (FAVERO, 2006;
ROSETTO, 2019).

E facil perceber que o acesso a educacdo sempre foi historicamente seletivo e
privilegiado a estudantes pertencentes a grupos sociais mais abastados economicamente, como
nos lembra Cunha ao tratar do Decreto n°. 11.530, de 1915, de autoria do jurista gatcho Carlos
Maximiliano, que estabeleceu o diploma do Colégio Pedro Il como privilégio para 0 acesso ao
ensino superior (CUNHA, 1980).

Com a reorganizacao do ensino secundario e superior*®, os exames de admissao foram
rebatizados de exames vestibulares, que tinham entre suas provas, a traducao de textos em duas
linguas estrangeiras, escolhidas entre francés e inglés ou alemédo, além de uma prova oral de
contetdo variado. Sobre essa mudanca € importante registrar que para evitar a multiplicacéo de
escolas superiores, algumas medidas foram tomadas, uma delas referente a condicdo de que
uma escola livre, ao ser equiparada as escolas superiores federais, poderia emitir certificado aos
Orgdos competentes. Frente a isso, no mesmo decreto havia determinado que cidades com
menos de cem mil habitantes ndo receberiam essa autorizacdo para equiparagdo, com excecdo
aquela que fosse capital de estados com mais de um milhdo de habitantes. O que nos chama a
atencdo, pois ainda ndo haviam condicdes de acesso ampliado a toda a populacao brasileira que
justificasse esse calculo. A despeito disso, segundo Cunha (1988; 1980) no ano de 1916 em
compara¢do com 1915 houve uma diminuicdo consideravel de ingressantes nos cursos
superiores, levando-se em conta a exigéncia do certificado de conclusdo do ensino secundario
e a aprovacao nos vestibulares.

A década de 1920 foi marcada pelos movimentos socioculturais e as crescentes
reivindicacdes pela ampliacdo da oferta de educacdo pelo Estado a toda a populacdo. Esse
cenario culmina com a reforma na educacdo de 1925, que entre outras mudangas, determinou
gue cada faculdade deveria fixar o nUmero de vagas em seus vestibulares para cada ano e
preenché-las por critério na ordem de classificagdo (CUNHA, 1980).

Nesse contexto, cria-se a Universidade do Rio de Janeiro, cuja concepcéo inicial se
deu a partir de um agregado de faculdades isoladas e na esteira desse processo, em 1927, é

criada a Universidade de Minas Gerais com acesso através do exame vestibular.

18 Decreto 11.530 de 18 de marco de 1915
19 Decreto 16.782-A, de 13 de janeiro de 1925



48

Abrimos um paréntese em nossa exposi¢cdo para destacar que no contexto escolar das
pessoas com deficiéncia e os considerados anormais?, a instrucéo publica ficava circunscrita a
instituicOes sob o predominio técnico e conceitual da Medicina. Desde 1808, com as primeiras
escolas de Medicina, os pressupostos médicos exerceram influéncia sobre 0 modo de pensar 0s
corpos e consequentemente “a falta, o defeito” e o conceito de deficiéncia (JANNUZZI, 2004).

Sob inspiracao, principalmente das escolas de salde da Franca, foram sendo instaladas
a partir da década de 1920, escolas para o publico de pessoas com deficiéncia (a excecdo dos
surdos e cegos) por iniciativa da sociedade civil, com foco tanto na educagdo como na saude
(LANNA JUNIOR, 2010). Ainda na primeira republica, foi fundada em Recife uma escola para
anormais, sob a direcdo do médico Ulysses Pernambucano de Melo Sobrinho e, em 1929
instalado o Pavilhdo-Escola Pacheco e Silva, anexo ao hospital Juquery, em S&o Paulo
(JANNUZZI, 2012). Nessas instituicGes, o perfil da época era o de tratamento “médico-
pedagdgico”, e as pessoas, definidas como pacientes, chamados de idiotas, imbecis e débeis
mentais, de acordo com o contexto da higiene mental adotado no Brasil.

Para ilustrarmos o modelo de instrucdo publica sob a influéncia das pesquisas no
campo das ciéncias médicas, destaca-se a vinda ao Brasil da psicdloga russa Helena Antipoff
em 1930 (CAMPQS, 2003), mesmo ano em que é criado o Ministério da Educacdo e Saude.
Helena havia iniciado sua formacdo na Franca, participando das pesquisas de Alfred Binet e
Théodore Simon e especializou-se em psicologia da educacdo em Genebra, sendo orientada por
Edouard Claparéde. Como havia participado dos ensaios de padronizacdo dos testes de nivel
mental no laborat6rio Binet-Simon e se envolvido no movimento de renovacgdo pela ampliacdo
do acesso a educacéo, foi convidada por Lourenco Filho para iniciar no Brasil os trabalhos de
formacéo de professores, baseados nos estudos da psicologia da educacao.

Lourenco Filho, que fora influenciado por Maria Montessori, outra integrante do
movimento pela renovagéo da educagdo no velho mundo, procurou dar um novo sentido ao
ensinar e aprender no Brasil. Ele coordenou reformas educacionais para além dos caminhos que
a filosofia e a escola tradicional haviam trilhado, e se baseava na Medicina moderna e na
psicologia. Ele mesmo ja havia traduzido em 1929, o livro “Testes para medida do
desenvolvimento da inteligéncia nas criancas” de Alfred Binet e Théodore Simon. A influéncia
dos trabalhos e pesquisas no campo da Psicologia da Educacgao encabegados por Lourenco Filho

e reforcado por Helena Antipoff impulsionaram mudancas para a formagéo de professores na

20 Utilizamos a palavra Anormais, como termo utilizado & época para designar pessoas que apresentassem
padrdes de desvio ao estabelecido como normais, conforme registrado por Jannuzzi (2012).
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educacdo de pessoas com deficiéncia. Atribui-se a Helena Antipoff a introducdo do termo
“excepcional” em lugar de “deficiéncia mental” e “retardo mental” utilizados até entdo e a
difusdo do movimento pestalozziano® no Brasil (LANNA JUNIOR, 2010; MAIOR, 2017).

Fechando esse paréntese, ressalta-se que o referido modelo de educacdo nédo teve
continuidade, progressao e acesso para as etapas seguintes do sistema educacional, mas somente
corre¢do, ajustes e adequacdo para que os atendidos por ele atingissem padrbes do que seria
considerado mais proximo da normalidade estabelecida pelo padréo social da época.

Nesse contexto da década de 1930, dois marcos histdricos sdo sequencialmente
importantes para a educacdo superior no Brasil: o primeiro no ambito das reformas Francisco
Campos, com o estatuto das universidades brasileiras de 1931, e o segundo, em 1932, com o
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, acompanhado pelo anseio de uma renovagao do
modelo escolar vigente (COSTA, 2010).

Especificamente nesse Manifesto, os pioneiros expressavam um profundo anseio da
sociedade por mudancas na educacdo que representassem o espirito da época, para que nao
fosse um privilégio das classes que hegemonicamente vinham por décadas imprimindo um
modelo considerado ultrapassado pelos defensores da educacdo nova. Questionavam que a
época ndo existia um sistema educacional e afirmavam que no modelo existente faltava
articulacdo entre os graus de ensino, que eram fechados e estanques, e ndo compreendidos como
etapas de um mesmo processo. Os Pioneiros defendiam que a educacdo superior deveria ser
acessivel a todas as pessoas e inteiramente gratuita por uma Universidade formada pela
ascensdo dos mais aptos naturalmente, em lugar da ascensdo por diferenciacdo econémica
(CUNHA, 1980).

Esse documento foi assinado por vinte e cinco educadores de expressdo nacional,
dentre os quais se destacam o educador baiano Anisio Teixeira, Lourenco Filho, a quem ja
apresentamos e o sociologo Fernando de Azevedo. A publicacdo do Manifesto teve como pano
de fundo o crescimento da urbanizagéo, da industrializa¢do e a crescente mudanga na sociedade,
além de influéncias culturais tanto nacionais quanto internacionais, que motivaram a realizacdo
da Assembleia Nacional Constituinte de 1933. Essa assembleia deu origem a Constituigcdo
Federal em 1934, onde apareceu pela primeira vez, no Art. 149, a referéncia a educacdo como

um direito de todos, devendo ser ministrada pela familia e Estado.

21 O movimento assim denominado pestalozziano se refere a influéncia do pedagogo suico Johann Heirinch
Pestalozzi e seu método de trabalho principalmente com pessoas com deficiéncia mental. O primeiro Instituto
Pestalozzi foi criado no Brasil em 1926 em Canoas — RS e, ap6s Helena Antipoff também ter criado uma
Associacdo Pestalozzi em Belo Horizonte em 1932, varias outras instituicdes surgiram, popularizando o
pensamento pestalozziano no Brasil.
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O registro desse destaque a Constituicdo de 1934 € importante no sentido de
reconhecer a educagdo como papel também do Estado, que ndo estaria circunscrito a classe
média e as elites da época. A educacdo como um direito de todos era resultado tanto da atencéo
aos ecos por mudancas, que vinham principalmente das camadas menos privilegiadas, como
também a sinalizacdo de mudancas na educacdo motivadas pela Revolugéo de 1930. Entretanto,
ainda ndo havia nesse documento, aluséo as pessoas com deficiéncia ou educacao especial, mas
o0 reconhecimento do direito a educacgéo para todos.

E preciso salientar que o Ensino Superior, na proposta de Fernando de Azevedo, érea
tinham como referéncia a vertente elitista do liberalismo no Brasil, e estaria intimamente
articulado com ensino o secundario. Para Fernando de Azevedo, uma reforma no Ensino
Superior deveria promover uma nova forma de relacionar o conhecimento especializado com a
cultura de ensino superior na formacao das elites novas (CUNHA, 1980, p. 231).

J& o Estatuto das Universidades Brasileiras demarcou os critérios para a criagdo de
varias InstituicGes de ensino superior publicas e privadas, sendo que algumas nao tiveram vida
longa enquanto outras permanece até 0s nossos dias. Dentre elas destaca-se a Universidade de
Sédo Paulo (USP) idealizada em 1933 por Fernando de Azevedo que buscava sintetizar o anseio
por mudancgas no Ensino Superior brasileiro, no entanto, ndo priorizou a ampliacdo de vagas ou
oportunidades para 0 acesso, pois atendia aos interesses da elite intelectual paulista. A esse
respeito, Darcy Ribeiro comenta que o projeto da USP ndo conseguiu romper com a estrutura
obsoleta do ensino superior a época, o que Ihe justificava o esforco por criar uma universidade
nova (RIBEIRO, 2011).

Nesse sentido, a criacdo da Universidade de Brasilia (UnB), em 15 de dezembro de
1961, que Darcy Ribeiro, chamou de “universidade necessaria” (RIBEIRO, 2011, p. 8),
representou um marco para a educagao superior brasileira, pois se tornou a materializacdo do
pensamento utdpico de Darcy e Anisio Teixeira, de uma universidade que formasse pessoas
intelectualmente capazes de dominar o saber humano e coloca-lo a servigo da nova capital
(Brasilia) e do Brasil. Era uma nova universidade que, segundo o proprio Darcy Ribeiro, ndo
tinha nada de inovador em seu modelo, pois sua eficacia ja havia sido comprovada em paises
desenvolvidos (RIBEIRO, 2011). A sua inspiracdo, centrada em ideais de Anisio Teixeira,
concebia a educacdo como o caminho para a mudangca e como processo emancipatorio e
redentor de iniquidades sociais.

Somos conduzidos a reconhecer a relevancia da fundacdo dessa “nova” universidade
em favor da ampliagéo de oportunidades de acesso ao Ensino Superior, aspecto que pode ser

observado na fala de Darcy Ribeiro quando se refere que uma das fungdes basicas da UnB era
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“ampliar as exiguas oportunidades de educacdo oferecidas a juventude brasileira” (RIBEIRO,
2011, p. 20).

Cinco dias ap6s a criacdo da UnB, é promulgada primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, Lei n®4.024, ocorrida em 20 de dezembro de 1961, marcada pela presenca
de duas tendéncias em conflito: “a do nacionalismo desenvolvimentista como atribuicdo do
Estado e a dos privatistas que pregavam a liberdade do ensino” (LIBANEO; OLIVEIRA;
TOSCHI, 2012, p. 178). Era a efetivacdo de mudancgas basilares para o modelo de
desenvolvimento com principios de democracia que se estava emoldurando a época. As
mudancas provocaram insatisfagdes de setores da sociedade que entre outras coisas criticavam
uma abertura cada vez maior para as instituicbes privadas de educacgdo, representando um

reflexo do que se avizinhava: as privatizacdes.

4.3 O periodo do regime militar

N&o é demais registrar que desde 1918, com a Reforma Universitaria de Cordoba,
muitos movimentos politicos no pais ocorreram em prol da reestruturacdo do ensino superior,
com destaque para o ocorrido no Rio de Janeiro em 1928, promovido por estudantes em favor
da efetividade da reforma universitaria no Brasil. Somente em 1960 com a acdo da Unido
Nacional dos Estudantes (UNE) e o Centro de Cultura Popular (CPC), promovido a partir de
acbes no Rio Grande do Sul, com apoio do governador Leonel Brizola (1991-1994),
desencadeou-se uma ampla reforma universitaria que, tinha como uma de suas bandeiras, a
democratizacdo do acesso, processo interrompido de forma brutal pelo governo militar em 1964
(TRINDADE, 2004).

Nesse periodo de profundas mudancas sociais e politicas no Brasil, acontece ainda em
1968 a reforma do ensino superior com a Lei n® 5.540, que estabeleceu a indissociabilidade
entre as atividades ensino, pesquisa e extenséo, estimulando a modernizagdo de uma parte das
universidades federais existentes. Essa reforma resultou do acordo bilateral entre Brasil e EUA,
também conhecido com acordo MEC/UsAID?, profundamente marcado pelo crescimento do
ensino privado no pais “voltado para a transmissao de conhecimentos de cunho marcadamente
profissionalizante e distanciados da atividade de pesquisa” (MARTINS, 2009, p. 16-17). Seria
0 inicio de um rapido avanco do setor privado, acelerado pelo processo de formacdo das

federacgdes de escolas privadas pela fusdo do discurso da necessidade de mais oportunidades de

22 parceria entre o Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) e Agéncia Americana para Desenvolvimento
Internacional (traducdo de UsAID), em um conjunto de 12 convénios de assisténcia técnica e cooperagao
financeira a educacéo brasileira durante as décadas de 1960 a 1970 (precisamente até 1976).
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acesso a novos modelos de escola que oferecessem uma diversificagéo de oferta para a parcela
da sociedade que pudesse pagar. Essa afirmacdo é reforcada por Rossato (2005) ao dizer que
em 1960 as matriculas nas instituicdes particulares representavam 43,5% do total de 96.691
matriculados, saltaram para 62,4% de um total de 1.377.286 estudantes em 1980, demonstrando
que de cada trés matriculados no ensino superior, praticamente dois vinculavam-se em
InstituicOes de Ensino Superior (IES) particulares.

Umas das medidas para o estabelecimento de bases para a democratizagcdo do acesso
ao Ensino Superior, é a “Lei do Boi”, como ficou conhecida a Lei 5.465, de 3 de julho de 1968,
que reservava até 50% das vagas em estabelecimentos de ensino médio agricola e em escolas
superiores de Agricultura e Veterinaria mantidos pela unido. Entretanto, a referida lei era
destinada a candidatos agricultores ou seus filhos, proprietarios de terras ou ndo, residentes no
campo e 30% para agricultores ou seus filhos, proprietarios ou nao de terras, mas residentes em
cidades ou vilas que ndo possuissem escolas de ensino secundario.

A “Lei do Boi” ¢ considerada a primeira lei de cotas no Brasil, apesar de ndo ser no
campo das acdes afirmativas ou educacdo inclusiva, nem de considerar a vulnerabilidade
socioeconbémica como critério de participacdo. Consistiu, porém, em uma flexibilizacdo das
regras de acesso, embora fosse para atender filhos de grandes agricultores e pecuaristas do pais.
Segundo Cunha (1988) e Almeida (2010), as motivacdes justificadas para a criagdo dessa “Lei
do Boi”, seriam uma tentativa de suprir a caréncia no nimero de vagas nos estabelecimentos de
ensino agricolas, bem como uma tentativa de emitir resposta para as altas taxas de reprovacao
de estudantes brasileiros no final do ano letivo em universidades portuguesas.

Esses autores nos revelam também que haviam escolas superiores brasileiras, que ndo
conseguiam preencher suas vagas, embora houvessem estudantes que ndo conseguiam vagas
em outras institui¢des. Essa lei tinha em seu bojo, o acordo realizado entre o Brasil e 0 USAID
para impulsionar em nosso pais, a producéo de alimentos e incentivar os alunos da zona rural a
se interessarem pelos estudos (ALMEIDA, 2010; CUNHA, 1988).

Até sua revogacdo em 1985, essa politica ndo atingiu o objetivo anunciado mas
promoveu o aumento de privilégios para os filhos dos proprietéarios de terras com maior poder
aquisitivo que quisessem formagdo em nivel superior.

Nesse contexto historico cabe um registro importante acerca do cenario da educacao
especial no Brasil. Estamos nos referindo aos movimentos pelos direitos das pessoas com
deficiéncia, impulsionados por movimentos que ocorriam nos Estados Unidos em prol de
mudancgas de concepgdes e direitos sociais comuns aos demais cidadaos. Nesse sentido, ha de

se considerar uma dura caminhada, saindo de um quase total anonimato do final do império e
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primeira republica, com escolas apenas para pessoas cegas e surdas, passando por iniciativas
predominantemente eugenistas e de instituicfes caritativas, que classificavam essas pessoas
entre 0s capazes e incapazes, sendo avaliados sob o critério médico e culturalmente
eurocéntrico, perspectiva hegemonica até por volta de 1960 (LANNA JUNIOR, 2010).

No final dos anos de 1960 as pessoas com deficiéncia passam a ganhar maior
visibilidade, assumindo protagonismos sociais que adentraram na década de 1970, com a
expansdo nos servicos de atendimento a pessoas com deficiéncia mental, o surgimento de
professores especializados para o0 ensino dessas pessoas e, as criticas em relacdo a préatica de
segregacéo social (LANNA JUNIOR, 2010; OMOTE, 1999).

A Lei 4.024 de 20 de dezembro de 1961, primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional, apresentava no Art. 88 de que a educacao dos “excepcionais” sempre que
possivel, deveria ser se enquadrar no ensino regular, indicando mudancas para a escola comum
proporcionando o convivio entre os “excepcionais” e os demais colegas (BRASIL, 1961). No
entanto, também garantia, a partir do que previa o artigo 89, a iniciativa privada o apoio
financeiro para a oferta de educagao aos “excepcionais”, o que na pratica mantinha e reforgcava
0 carater segregacionista e institucionalista da educacdo para esse publico, que fora aos poucos
inclinando para uma tendéncia a integracéo.

Essa tendéncia também aparece na Lei 5.692 de 11 de agosto de 1971, a Lei de
Diretrizes e Bases para 0 ensino de 1° e 2° graus, que estabelecia em seu Art. 9° que os alunos
com deficiéncia fisica e mental que apresentassem atraso no aprendizado, deveriam receber
tratamento especial (BRASIL, 1971).

J& com as pessoas surdas, mantinha-se no Brasil a prevaléncia da oralizacdo da forma
adotada pelo INES, apesar do reconhecimento linguistico da lingua de sinais e 0s estudos nessa
area terem ganhado espago apo6s a publicacdo nos Estados Unidos, em 1960 do livro Language
Strucure: na outline of the visual communication system of the american® de William Stokoe.
Esse trabalho abriu as portas para outros estudos a ele relacionados, como cultura surda e
bilinguismo (LANNA JUNIOR, 2010). Exemplo da importancia desse estudo esta nas
recomendacdes da Unesco, em 1984, sob influéncia da WFD?, reconhecendo formalmente a
Lingua de Sinais como lingua natural das pessoas surdas.

No Brasil, 0 embate entre oralismo e gestualismo (lingua de sinais) mantinha fortes

defensores lado versus lado, inclusive entre os proprios ex-alunos do INES, como o escritor

23 Estrutura de Linguagem: uma abordagem do sistema de comunicacao visual do surdo americano.
24 World Federation of the Deaf — WFD (Federacdo Mundial dos Surdos), criada em 1951 com sede na Finlandia.
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surdo José Sérgio L. Guimardes, que escrevia suas cronicas entre as décadas de 1950 e 1960
para periodicos do Rio de Janeiro, como O Globo, Jornal das Mogas e Jornal do Rio News
Shopping (LEBEDEFF; MADEIRA, 2015). Somente apds 1960, com a publicacdo dos
trabalhos iniciados por William Stokoe, as discussdes no ambito educacional das pessoas
surdas, deixa o campo das deficiéncias e passa para 0 campo linguistico.

No ambito das pessoas com deficiéncia, dois importantes documentos internacionais
anunciavam as profundas mudancas que estavam por vir das décadas seguintes: a Declaracao
de Direitos do Deficiente Mental, de 1971 e a Declaracdo dos Direitos das Pessoas Deficientes,
de 1975. Nesses documentos é possivel perceber as tendéncias assistencialista, caritativa e de
suporte que predominavam sobre a concepcdo da pessoa com deficiéncia daquela época.
Destaque para a Declaracdo de 1975, que sé trazia a palavra “educagdo” no item 6, sobre
garantias relacionadas ao atendimento médico e reabilitacdo funcional, além de trazer no item
12 a possibilidade de consulta as organizacfes de pessoas deficientes em assuntos referentes
aos seus direitos. Apesar disso, configurou-se um marco no conjunto legal internacional
visando os direitos ao publico com deficiéncia.

Os ecos desses movimentos internacionais também ressoaram no Brasil, com o de
modo que no final da década de 1960 e com solidificacdo na década de 1980, houve o
movimento de integracdo, de abrangéncia politica e social, visava a promocao da insercdo de
pessoas com deficiéncia nos sistemas sociais e que rompiam com praticas de segregacdo. Essa
integracdo, no entanto, ocorria de forma gradativa e condicionada as possibilidades de cada
pessoa com deficiéncia (MACHADO, 2008).

Outro registro importante foi a criacdo da Coalizacdo Pro-Federacdo Nacional de
Entidades de Pessoas Deficientes, em 1979 (LANNA JUNIOR, 2010). Em face isso, foram
criados Orgdos representativos das pessoas com deficiéncia e outras condi¢des especiais,
principalmente porque em 1980, aconteceu o 1° Encontro Nacional de Pessoas Deficientes e
em 1981, foi instituido na ONU o Ano Internacional da Pessoa Deficiente. Esses eventos
também desencadearam movimentos politicos de pessoas com deficiéncia em diversos paises.

Assim, € assinado o documento “Carta para os anos 80” (BRASIL, 1981), de forma
consensual entre as Nagdes com intuito de reparacdo e promocdo de direitos aos cidadaos,
fossem eles deficientes ou ndo. Em seu texto, no topico sobre Conceitos Fundamentais da Carta,
a redagdo expressa que “os adultos deficientes devem ser educados até alcancar os niveis mais
altos de realiza¢ao” (BRASIL, 1981). Por se tratar de um principio, nota-Se a importancia desse
registro para a garantia de continuidade dos estudos e acesso ao nivel superior como um direito

de todos.
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4.4 Redemocratizacao e século XXI

O contexto dos movimentos sociais de pessoas com deficiéncia, capitaneados por
representantes de diversas associacdes e entidades representativas alcancou destaque com as
participacdes populares para elaboracdo da Constituicdo Federal (1988), que também por este
motivo foi chamada de Constituicdo Cidada. Assim, Messias Tavares de Souza, entdo
representante da ONEDEF?, foi escolhido para ser também representante da unido da maioria
das associagOes de pessoas com deficiéncia e outras especificidades na Assembleia Nacional
Constituinte em 28 de agosto de 1987 em favor da Emenda Popular pelo Movimento das
Pessoas Portadoras de Deficiéncia.

Do discurso de Messias na Assembleia Nacional Constituinte, destacamos que havia
de um lado o grupo que desejava a preservacao do paternalismo e assistencialista, representando
principalmente instituicGes de protecdo e apoio as pessoas com deficiéncia. Do outro lado
estava 0 grupo que representava as associaces e que lutavam por equiparacdo de direitos,
inclusive de serem reconhecidos cidaddos (LANNA JUNIOR, 2010). Este grupo, o qual
Messias representava, trazia como principal anseio em suas contribui¢des para a Constituicao,
a igualdade de condi¢des de uma vida autbnoma e sem barreiras de qualquer natureza. No
entanto, suas reivindicacdes no campo da educacdo ainda se limitavam a educacao béasica e ao
ensino profissionalizante.

As participagdes das pessoas com deficiéncia e representantes de outros movimentos
sociais permitiram que na Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) fosse garantido no
Art. 205 a educacdo como um direito de todos e dever do Estado e da familia com a finalidade
de se prepararem para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho. A garantia desse
direito na Constituicdo representou para as pessoas com deficiéncia o reconhecimento oficial
que ha tempos esperavam e que, em esséncia, significava o direito de ndo depender de um
suporte e viverem com autonomia. No inciso | do Art. 206 é garantida a todos a “igualdade de
condicdes para acesso € permanéncia na escola”, apontando para mudangas na educagido que
viriam com as reformas, os planos nacionais e outras politicas publicas de garantia e efetivacdo
desse direito.

O processo por mudancgas em favor das minorias no Brasil finalizou os anos 1980 com
participacdo popular, mudangas de concepcdes, quebras de paradigmas e, ainda que essas agdes

fossem em grande medida apenas marcos de espacos recém-conquistados, trouxe animo para

%5 Organizacdo Nacional de Entidades de Deficientes Fisicos — ONEDEF, é uma associaco civil, fundada em
1984 com a coalizdo de varias instituicoes de pessoas com deficiéncia fisica do Brasil. Fonte:
http://onedef.blogspot.com/p/quem-somos_27.html
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novas e continuas lutas para as décadas seguintes. Contudo, as desejadas mudancas no acesso
ao ensino superior indicavam que as discussdes continuariam entre a seara publica e privada e
a crescente participacdo no controle de gastos publicos, reforcando a dimensdo do carater
econémico na educacdo brasileira. Por isso, uma reforma no Ensino Superior continuava a dar
a ténica do que deveria acontecer.

Um marco importante nesse contexto de integragdo ocorrido em 1985, consistiu no
Plano de Ac¢do Conjunta para Integracdo do Deficiente, elaborado pelo Comité Nacional de
Educacao Especial, sob a nomeacéo do entdo presidente José Sarney (JANNUZZI, 2012). Esse
Plano, por um lado expressava 0 anseio de pessoas com deficiéncia, de participarem ativamente
de contextos sociais inequivocos, como trabalho e escola, por outro lado, revelava uma
caracteristica central no movimento de integracdo: o esforco unilateral da pessoa com
deficiéncia que desejasse ser integrada.

O movimento de integragdo no Brasil caminhava sob o prisma de discussdes decisdes
politicas internacionais, sobretudo no ambito das Nag¢bes Unidas. A década de 1990 iniciou
com a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos (UNESCO, 1990), assinada na cidade
de Jomtien na Tailandia, pela garantia de educacdo para a superacao das necessidades basicas
a minorias linguisticas e a pessoas com todo e qualquer tipo de deficiéncia.

Em 1994 em Salamanca, na Espanha, ocorreu a “Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais: acesso e qualidade”, onde foi assinada a Declaragédo de
Salamanca 1994, (UNESCO, 1994). Esse documento trata dos principios de igualdade de
condicdes a educacdo para todos, estendidos para as pessoas com deficiéncia e, também para
um publico que pela primeira € expresso como pessoas com necessidades educativas especiais
(NEE), referindo-se a todas as criancgas e jovens com necessidades especificas decorrentes de
suas capacidades e/ou dificuldades de aprendizagem.

Consideramos que a declaragdo teve um veio marcante para a disseminacéao dos ideais
de integracdo como mote na educacgéo que se configurava. Trata-se do principio da igualdade
de oportunidades para criancas, jovens e adultos com deficiéncias, nos niveis de ensino
primario, secundario e superior. Essa declaracao propde a criacdo de programas de estudos para
alunos com necessidades educativas especiais, e projeta orientagdes que parecem ter inspirado
0 Programa Incluir no Ensino Superior (BRASIL, 2013), por indicar 0 apoio para o0 ingresso no
ensino superior, além de apoio aos seus estudantes egressos.

O caminho para a tdo esperada reforma no ensino superior foi iniciado por meio da

Reforma do Estado, introduzida ja nos primeiros meses de 1995 do governo de Fernando
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Henrique Cardoso (FHC)?*, e encabecada pelo entdo ministro Bresser Pereira, a frente do
Ministério da Administracdo Federal e Reforma do Estado (MARE). Estavam presentes nessa
reforma os principios neoliberais que, apesar de ja terem aportados no Brasil ha mais tempo,
tomariam corpo na estrutura do estado em indiscutiveis a¢des advindas desse ministério.

A reforma na educacdo superior no governo de Fernando Henrique foi influenciada
pelas orientacbes do Banco Mundial presente no documento La ensefianza superior: las
lecciones derivadas de la experiéncia (WORLD BANK, 1995), que repercutiram no Plano
Diretor da Reforma do Aparelho do Estado em 1995, no &mbito do MARE. No documento do
Banco Mundial, afirmava-se a crise mundial no ensino superior e, em particular, nos paises em
desenvolvimento, apontando um aumento no ingresso de estudantes, mas também registrava
fragilidades em setores bésicos das universidades publicas devido a escassez de recursos
financeiros. Aléem desses fatores, o documento destacava a necessidade de um novo modelo de
ensino superior que respondesse a problemas como: as demandas de equidade em relacdo ao
acesso da populacdo ao ensino superior, o alto indice de evasao e o investimento do estado por
estudante evadido e, o elevado nimero de desempregados com titulo de graduacdo, entre outros.

Baseado nas orientagdes do Banco Mundial, o Plano Diretor do MARE apresentou
elementos que consideramos importantes para entendermos as primeiras politicas relacionadas
a reforma no Ensino Superior. No documento (BRASIL, 1998), apesar do subsidio a educacéo
basica estar agrupado no setor de Atividades Exclusivas no Aparelho do Estado, as
universidades estdo alocadas no setor de Servigos ndo Exclusivos, em que o estado atua
simultaneamente com organizacdes de publicas ndo-estatais e privadas, compostas pela satde
e educacdo. Tanto no campo das atividades exclusivas como dos servi¢os ndo-exclusivos, “o
que importa ¢ atender milhdes de cidaddos com boa qualidade a um custo baixo”
(BRASIL,1998, p. 42). Expressdo que revelava a disposicdo de atender a logica de mercado
dos paises que como o Brasil, decidiram adotar os principios do Banco Mundial na Reforma do
Estado.

No Plano Diretor do MARE, destacavam-se que as formas de propriedade do Estado,
além das ja& conhecidas, propriedade estatal e propriedade privada, também haveria a
propriedade pablica ndo-estatal, intermediaria entre as duas primeiras, de acordo com as regras
do capitalismo contemporaneo. Esse discurso justifica a politica de privatizacdo e economia de

gastos publicos que o governo brasileiro adotou para a educacao superior, dentre outros setores

26 Fernando Henrique Cardoso (FHC) foi presidente da Republica com mandatos de 1995 a 1998 e de 1999 a
2002.
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sob sua competéncia. Nota-se entdo, o porqué de no governo Fernando Henrique (1995-2003)
ndo houve flexibilizacdo nas politicas de acesso, pois, isso prejudicaria a politica de
privatizacdo em curso e, num estagio inicial, colocaria em xeque a légica de liberdade de
escolha dos cidaddos, pelos cursos superiores.

E com esse entendimento que Chaui (2003) fala sobre o “Estado minimo” ao dizer que
para tomarmos a Universidade publica por uma nova perspectiva, é preciso que o Estado ndo
tome a educacéo pelo prisma do gasto publico, mas como investimento social e politico e que
isso sO é possivel se a educacdo é assumida como um direito e ndo um privilégio e nem um
servigo. Essa logica esta no cerne da expressao “Estado minimo”, formando um paradoxo com
o “Estado maximo”, cuja fungdo esta no ajuste econémico, nas politicas de avaliacdo e controle
das atividades exercidas pelo setor privado (QUEIROZ, 2011, p. 15). Por essa razdo, Chaui diz
que € preciso Romper com o modelo proposto pelo Banco Mundial e “desfazer a confusao atual
entre democratizagdo da educagdo superior e massificagdo” (CHAUI, 2003, p. 13).

Dentre as sugestdes apresentadas por Chaui (2003, p.13), esta a articulagdo do ensino
superior publico e outros niveis de ensino buscando no discurso de qualidade na formacdo dos
que ali estdo, pois, “somente a reforma da escola publica de ensino fundamental e médio pode
assegurar a qualidade e democratizagdo da universidade publica”. O seu cuidado com essa
discussdo estd em ndo negar a importancia das politicas de acesso aos niveis de ensino,
principalmente o superior, mas no ensino de qualidade em todos os niveis para um acesso
democratico e equitativo.

No bojo dessa discussdo, a Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996b)
foi a primeira que o Brasil teve a se preocupar com a educagdo de pessoas com necessidades
especiais, separando para esse publico o Capitulo V, “Da Educacdo Especial”. O Art. 58 destaca
que a modalidade da educacdo especial deve ser garantida aos educandos “com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ¢ altas habilidades ou superdotacdo”,
preferencialmente na rede regular de ensino. No Art. 3° da mesma Lei, a redacéo do inciso I, ao
garantir a “igualdade de condi¢des para acesso e permanéncia na escola”, dialoga com
estabelecido no Art. 58, e avanca no sentido de possibilitar ndo a massificacdo no acesso, mas
0s meios necessarios para que essa “igualdade de condi¢des” seja efetivada. Nesse sentido,
ainda é previsto, de acordo com o inciso Il do Art. 4° da mesma lei, o atendimento educacional
especializado para os estudantes-alvo da educacéo especial, de modo transversal a todos os
niveis de ensino, etapas e modalidades.

Entretanto, vale registrar que o pensamento politico que conduzia em grande parte a

educacéo de pessoas com deficiéncia nesse contexto da decada de 1990, ainda era 0 movimento
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de integracdo. Podemos pressupor que esse movimento necessitou de gradativos avangos até
que se pudesse comemorar conquistas realmente significativas. Chegamos a essa compreensao
com o Decreto n° 3.298, de 24 de dezembro de 1999, que somente apds dez anos, regulamentou
a Lei 7.853, de 24 de dezembro de 1989, em que dispunha sobre a Politica Nacional de
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia e outras providéncias (SALTO PARA O
FUTURO, 1999). Observamos que os principios da integracdo adentraram-se ainda o século
XXI.

Ainda em 1996 foi emitido o Aviso Circular n°® 277 (BRASIL, 1996a) do MEC,
dirigido aos Reitores das IES solicitando a execu¢do adequada de uma politica educacional
dirigida aos “portadores de necessidades especiais?””. Esse foi um avanco significativo, pois
apontava para a responsabilidade que as institui¢des de ensino superior deveriam ter em relagéo
aos futuros estudantes com esse perfil, mas que (infelizmente), ndo exigia prazo de efetivacéo,
deixando a IES a liberdade de decidir como e quando essa a¢do seria executada.

Com o término do governo de Fernando Henrique Cardoso (2002), os planos de
reforma administrativa adentraram nos mandatos do presidente Luiz Inécio Lula da Silva (2003-
2006 e 2007-2010), com significativa mudanca na metodologia inicialmente adotada pelo
governo antecessor. No segundo governo de Fernando Henrique Cardoso (1999-2002), havia o
compromisso em atender aos interesses financeiros de organismos internacionais como a
UNESCO e 0 Banco Mundial. O governo Lula trouxe um novo formato a reforma universitaria,
que passou a ser debatida pela sociedade civil representada, resultando na ampliacéo do acesso
as universidades federais através da politica de interiorizacdo do ensino superior.

Em verdade, como apontam (GOES; FERREIRA, 2007), ao aderir a Declaracio de
Salamanca, o Brasil se comprometeu junto a Organizacdo das Nagbes Unidas (ONU),
Organizacdo das Nacdes unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (Unesco) e ao Banco
Mundial, em melhorar os indicadores nacionais da educacdo basica, como a ampliacdo do
acesso ao ensino superior, o que de fato ocorreu. Porém, para as pessoas com deficiéncia, as
condigdes de acesso ao Ensino Superior permaneciam em situagdes de integracgéo.

Ja no inicio do segundo mandato do governo Lula (2007-2010), foi langado o Plano
de Desenvolvimento da Educacéo (PDE), em conjunto com o Plano de Metas e Compromisso
Todos pela Educacéo, instituido pelo Decreto-Lei n°. 6.094, em 24 de abril de 2007. No que se

refere & educacdo superior, 0 PDE mencionou a expansdo da oferta de vagas; a garantia da

27,0 Aviso Circular n° 277/1996, do MEC, trazia a expressdo “portadores de necessidades especiais” e
“portadores de deficiéncia”, por serem os termos adotados & época para essas pessoas.
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qualidade e a promocéo de incluséo social pela Educagéo. Entre as a¢bes propostas, passaram
a fazer parte desse Plano, as seguintes:

a) Programa de Apoio de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais
(Reuni);

b) Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (Pnaes);

¢) Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (FIES);

d) Programa Universidade para Todos (Prouni);

e) Sistema Nacional da Educacao Superior (Sinaes);

f) Sistema de Selecdo Unificada (Sisu);

g) Programa de Bolsa Permanéncia (PBP);

h) Programa Nacional de Assisténcia Estudantil para as Instituicdes de ensino Superior
Publicas Estaduais (Pnaest);

i) Programa Milton Santos de Acesso ao Ensino Superior (Promisaes);

j) Idioma sem Fronteiras;

I) Educacdo Superior no Mercosul;

m) Programa de Apoio a Extensdo Universitaria (Proext);

n) Programa de Educacdo Tutorial (PET);

0) Programa de Estimulo a Reestruturacdo e ao Fortalecimento das Instituicbes de
Ensino Superior (Proies).

Essas e outras acOes possibilitaram grandes avancos nas atividades institucionais de
ensino, pesquisa e extensdo, principalmente, com a ampliacdo de vagas nas universidades
publicas no Brasil. Entre elas, enfatizamos duas pela relacdo direta com o nosso objeto de
estudo. A primeira é o Sisu, por ser 0 Unico dos programas citados elaborado com a preocupacao
da flexibilizacdo do acesso de estudantes ao Ensino Superior publico, visto que o foco dos
demais programas foi a permanéncia dos que ali ingressaram.

A segunda acdo é o programa Reuni, responsavel pelo financiamento, metas e a¢des
para mudancas estruturais nas universidades participantes. Apesar do acesso nao estar posto
diretamente, seu objetivo foi “criar condi¢Bes para a ampliacdo do acesso e permanéncia na
educacao superior, no nivel de graduagdao” (BRASIL, 2009, p. 3).

A ampliacdo de vagas no ambito das instituigdes de ensino superior privadas também
foi pautada no PDE, com a incorporacdo de dois mecanismos de financiamento ja existentes,
mas com foco na permanéncia do estudante no Ensino Superior: o primeiro foi o FIES, criado
em 2001, através da Lei n° 10.260, de 12 de julho e, o segundo foi o Prouni, criado em 2004



61

através da Medida Provisoria n° 213, de 10 de setembro de 2004 e convertida na Lei n® 11.096,
de 13 de janeiro de 2005.

Para acessar a bolsa do Prouni ou o financiamento do FIES, os candidatos precisam
realizar o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), e com as notas, concorrer ao beneficio
nas IES privadas que tenham aderido a eles. Com essa adesdo, 0 MEC através das institui¢oes
privadas participantes dessas agdes, estariam oportunizando aos estudantes ndo aprovados nas
IES publicas, ou que optaram pelos cursos das instituicdes particulares, recursos para o custeio
integral ou parcial do curso, ou o seu financiamento.

Tal “oportunidade” reflete duas faces do mesmo problema: se por um lado o Estado
parece custear (com dinheiro publico) os estudos dessa parcela da populacao, por outro lado,
com essas politicas e programas, ele imprime politicas neoliberais, com foco na légica da
participacdo minima do Estado. A esse respeito, Filipak e Pacheco (2017) comentam que essa
acdo tem por finalidade demonstrar que o ensino publico é uma modalidade falida com uma
educacdo basica fragil, em que estudantes oriundos dela ndo conseguem vagas nas
universidades publicas, precisando assim, de ajuda financeira para ingressar nas universidades
privadas. Assim, o modelo neoliberal adotado por paises latino-americanos, prevé que a
superagdo da crise econdmica, estd em “minimizar a participacdo do Estado na oferta dos
servicos sociais” (QUEIROZ, 2011, p. 15), retomando a ideia do minimo de participacao do
Estado na economia, mesmo que seja para atuar na reforma das politicas sociais.

O destaque para o Prouni fica por conta de ter entre o seu publico alvo, as pessoas com
deficiéncia. Os critérios para essas duas acdes do Plano de Metas e Compromisso Todos pela
Educacdo ja passaram por mudancas, desde o seu lancamento, mas chamamos a atencao para
um dos critérios apresentados pelas duas a¢des: a redacao.

Em 2020 tanto o FIES como o Prouni tém entre os seus critérios de concorréncia, ndo
zerar na prova do ENEM, além de somar 450 pontos ou mais na média de notas?®. Esses critérios
que se prop6e ampliar as condi¢Oes de acesso aos cursos de graduacdo pretendidos nas IES
privadas. Assim, o FIES e o Prouni condicionavam a adesdo aos Seus recursos, que as
instituicOes ndo tivessem recebido conceito insatisfatorio, segundo os padrdes avaliativos em
duas edigdes do Sistema Nacional da Educacéo Superior (SINAES).

Para além dos instrumentos normativos e das politicas, programas e outras acoes

governamentais que expusemos, evidenciam-se: a garantia do direito de educacédo a todos os

28 O Prouni tem como critério de concessdo das bolsas, que o minimo de 450 pontos na prova, seja referente a
Ultima edicdo do Enem, enquanto que o Sisu permite que esses mesmo 450 pontos seja em qualquer uma das
edicBes a partir de 2010.
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brasileiros; o paulatino reconhecimento de que pessoas com deficiéncia apresentavam as
mesmas condicBes de progredir nos estudos para o nivel superior €; a promocao de condicoes
de acesso, retirando barreiras que limitam o acesso, permanéncia e conclusdo com qualidade
para todos os estudantes em todos os niveis de ensino. Com isso, uma politica foi criada para
assegurar ao estudante com deficiéncia no Ensino Superior as condigdes de acessibilidade
necessarias para a permanéncia e conclusdo com equidade: o Programa Incluir - Acessibilidade
na Educacédo Superior.

O Programa Incluir funcionou por meio de editais de apoio as InstituicGes Federais de
Ensino Superior entre os anos de 2005 e 2011, a fim de eliminar barreiras ao acesso de pessoas
com deficiéncia. A partir de 2012, o programa passou a fazer parte da Politica de Acessibilidade
da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) e da
Secretaria de Educacgédo Superior (SESu), do MEC.

Apesar de que as ac¢Oes de acessibilidade em algumas universidades fossem anteriores
a edicdo do Programa Incluir, do ponto de vista da gestdo universitaria, a adesdo ao programa
conduziu as instituicdes a discussao sobre as condi¢des de acesso e permanéncia. Desse modo,
as universidades se organizaram para atender ao Programa Incluir e garantir que as pessoas com
deficiéncia encontrassem as condi¢cdes de acessibilidade necessarias ao ingressarem nessas
instituicoes.

O Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), assim como o Programa
Incluir, também foi pensado com a finalidade de minimizar desigualdades e ampliar condi¢des
de permanéncia aos estudantes na educacdo superior. O PNAES, criado pela Portaria Normativa
n® 39, de 12 de dezembro de 2007, foi alterado em 2010, atraves do Decreto 7.234, de 19 de
julho daquele ano. Com essa mudanca, o programa ganhou status de Politica de Estado, com a
finalidade de “ampliar as condi¢des de permanéncia dos jovens na educagdo superior publica
federal” (BRASIL, 2010). No inciso X, Art. 4°, 0 PNAES contemplou agdes de assisténcia
estudantil para o “acesso, participacdo e aprendizagem de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotagéo”.

Assim, ambos programas tém papeis fundamentais para promocdo do acesso e
permanéncia de pessoas com deficiéncia no Ensino Superior, contempladas nas Universidades
Federais, na acdo orcamentaria 4002, sob a perspectiva de assisténcia estudantil.

Desse modo, a operacionalizagdo do Programa Incluir se se deu pelo apoio a projetos
das universidades, para a promocdo e o desenvolvimento de politicas institucionais de
acessibilidade, principalmente para a criacdo e consolidagdo dos Nucleos de Acessibilidade,

previstos no Decreto 7.611/2011. Independentemente da questdo socioecondmica, o estudante
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com deficiéncia demanda de acGes de acessibilidade, como o intérprete de Libras para os
estudantes surdos.

4.5 Politicas educacionais inclusivas e Libras para o acesso de pessoa surdas a Educacéo
Superior: dilemas atuais

Reitera-se que ainda no final do segundo mandato de FHC (1999-2002), uma grande
conquista legitimou a Libras como a lingua natural dos surdos brasileiros e, abriu novas
possibilidades de socializagdo dessas pessoas, inclusive no direito & educacdo: a Lei n® 10.436,
promulgada em 24 de abril de 2002. Esta lei foi um avanco no direito & comunicacdo de/com
pessoas surdas brasileiras usuarias das linguas de sinais e, para o ensino dessa lingua na
formacdo de profissionais em contato direto com essas pessoas surdas. Essas duas dimensdes
langaram alicerce para que a comunicacdo atraves da Libras, com as pessoas surdas, fosse
pautada nas politicas de acesso a educacgdo a partir de entdo.

A Portaria n® 3.284, de 7 de novembro de 2003, que tratou dos requisitos de
acessibilidade para pessoas portadoras de deficiéncia, contidos nos critérios para a autorizacdo
de cursos e credenciamento de instituicbes de Ensino Superior, se tornou indispensavel no
sentido de provocar as IES quanto a atengdo aos requisitos de acessibilidade para esse publico,
incluindo-os entre os instrumentos da avaliacdo, que, considerava com esse documento a
necessidade de garantir as “condi¢des basicas de acesso ao ensino superior” (BRASIL, 2003).
Entretanto, ndo ha nesse documento, referéncia ao acesso a partir do processo de entrada do
estudante na IES, mas as condicdes de acessibilidade necessarias para a permanéncia de quem
ja conseguiu ingressar.

E importante destacar que a Portaria n® 3.284, de 7 de novembro de 2003 delegou as
instituicdes federais de ensino superior a liberdade de contratacdo do intérprete de Libras
condicionada a criacdo do cargo, significando entrave de cunho burocratico, pois nesse contexto
a existéncia do cargo so seria gerada apds a matricula do estudante. Além disso, essa Portaria
permitiu a interpretacdo de que o compromisso assumido pela instituicdo de propiciar a pessoa
surda o intérprete, para atender a condi¢do basica de “acesso” pode ndo acontecer se nao
solicitada, como expressa em seu inciso Il do § 1°. Apesar de a profissdo do intérprete de
Libras ter sido reconhecida em 2010, na Lei n® 10.098, sua regulamentagdo ainda nao havia
ocorrido.

A Lei 10.436, de 24 de abril de 2002 o Art. 18, da Lei 10.098, que tratava do servico
do tradutor e intérprete de Libras, foram regulamentadas por meio do Decreto 5.626, de 22 de

dezembro de 2005. Este decreto conduziu mudancgas significativas na formacdo dos
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profissionais que atenderiam as pessoas surdas, sobretudo em ambiente escolar, principalmente
o0 tradutor e intérprete. Um dos destaques deste decreto é o caput do Art. 14 do Cap. IV, por
reconhecer a importancia do uso e difusdo da Libras e da Lingua Portuguesa como condigdes

para 0 acesso a educacdo escolar. Em sua redacéo,

As instituices federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as
pessoas surdas acesso a comunicacdo, a informagdo e a educagdo nos
processos seletivos, nas atividades e nos conteidos curriculares desenvolvidos
em todos os niveis, etapas e modalidades de educacdo, desde a educacgdo
infantil até a superior. (BRASIL, 2005).

Considerando o exposto, 0 Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 reforga 0s
dispositivos oficiais promotores do acesso ao ensino superior para pessoas surdas, que
historicamente tiveram esse direito ignorado.

Nesse sentido, a recomendacéo n° 01, de 06 de outubro de 2006 do Conade?®, tratou
de considerar a Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro
de 2005 e a Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, para orientar as institui¢des particulares
tanto do Ensino Superior como de Ensino Fundamental e Médio sobre os recursos de
acessibilidade para os surdos, como os intérpretes de Libras. E provavel afirmar que tanto a
Portaria n® 3.284, de 07 de novembro de 2003 e a recomendacéo n° 01/2006 do Conade estejam
contempladas na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
(BRASIL, 2008), ao expressar que “Na educacao superior, a educacao especial se efetiva por
meio de agdes que promovam 0 acesso, a permanéncia e a participacao dos estudantes”.

Por esse motivo, o Plano Nacional de Educacédo - PNE (BRASIL, 2014), com vigéncia
até 2024, estabelece na meta 4.6 a garantia do acesso e permanéncia dos(as) alunos(as) com
deficiéncia as etapas, niveis e modalidades de ensino ¢, na meta 12.10 “assegura condi¢fes de
acessibilidade nas institui¢des de educacgdo superior”’, comungando com a Portaria n® 3.298, de
07 de novembro de 2003. O PNE (2014-2024), assim como a recomendacdo do Conade
reconhecem as pessoas gque por muito tempo foram silenciadas, como os surdos. Por esse
motivo, o consideramos um documento democratico, plural e provocativo. Democratico por ter
sido amplamente discutido até a sua aprovacao, plural por sua constru¢cdo a muitas maos e,
provocativo por vislumbrar em suas metas o alcance das mudancgas que ndo sdo atingidas sem

a disposicao do Estado, dos 6rgéos fiscalizadores e da comunidade escolar.

29 Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CONADE, [s. d.]).
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Nas estratégias apontadas para alcance da meta 12 do PNE (2014-2024) sobre a
elevacdo da taxa bruta de matriculas no Ensino Superior, destaca-se a ampliacdo de vagas seré
por meio da interiorizacdo da rede federal de educacdo superior, 0 que nos remete ao Reuni
como forga capaz de promover a reestruturacao e expansao das Universidades Federais. Trata-
se também da ampliacdo das politicas de inclusdo na educacdo superior e das taxas de acesso
de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e
superdotacdo. De igual modo, o PNE garante a ampliagdo gradativa de grupos que
historicamente desfavorecidos na educacdo superior e ainda fala sobre as condicdes de
acessibilidade, lembradas como dever do Estado (BRASIL, 2014).

Em 06 de julho de 2015, foi assinada a Lei n® 13.146 (BRASIL, 2015), batizada como
“Estatuto da Pessoa com Deficiéncia” e “Lei Brasileira de Inclusdo”, representando mais uma
grande conquista no avanc¢o das politicas publicas para a inclusdo social dessas pessoas. O
inciso VII do artigo 30 dessa Lei, assegura que nos processos seletivos de ingresso e
permanéncia nas instituicbes de ensino superior, devera haver a “tradugdo completa do edital ¢
suas retificacdes em Libras”. Esse documento faz referéncia ao Decreto n® 6.949, de 25 de
agosto de 2009, que ratificou a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia no
Brasil®°, assegurando no seu artigo 24, o direito ao Ensino Superior as pessoas com deficiéncia
mediante a provisdo de adaptacOes necessarias para esse acesso.

Em 28 de dezembro de 2016, a Lei n° 13.409 alterou os artigos 3°, 5° e 7° da Lei n°
12.711, no que diz respeito a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnicos
de nivel médio e superior das Instituicbes Federais de Ensino. Os artigos alterados incluiram as
pessoas com deficiéncia ao publico atendido pela lei, que até entdo, abrangiam estudantes
pretos, pardos e indigenas. Além disso, houve garantia também de que a cada dez anos as
instituicOes de educacdo superior deveriam promover revisdes nos programas especiais de
acesso a elas (BRASIL, 2008).

Com base no exposto deste capitulo e, avancando para além das questdes politicas
educacionais sobre inclusdo e Libras, sobre o acesso de pessoa surdas ao ensino superior,
ousamos apontar a existéncia de alguns dilemas. O primeiro, diz respeito aos estudantes da
Educacao Basica, com ou sem deficiéncia que, finalizando esse nivel de educacao, possam optar
pela continuacdo dos estudos e ingressar no ensino superior ou pelo trabalho, exercendo uma

atividade formal (ou informal), o que lhes possibilitariam independéncia financeira. Essa

30 A Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo foram assinados em 30
de marc¢o de 2007. O Congresso nacional promulgou a carta da Convencdo no Decreto n° 6.949, de 25 de agosto
de 2009, passando a ter status de Emenda Constitucional.
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questdo também cogita revelar tensdo existente nas relagdes interpessoais, como familiares e/ou
de amizade, sobre a escolha entre o ingresso no mercado de trabalho ou na educagédo superior.

Essa questdo, suscita a relacdo estabelecida com outro dilema: continuar recebendo o
BPC ou desistir dele e passar a receber um salario maior que o beneficio. Mas, ndo ingressar na
educacdo superior ou no trabalho formal, pode também expressar uma escolha a partir das
experiéncias de cada pessoa em seu contexto sociocultural.

Problematizando ainda sobre os desafios do ingresso no ensino superior, talvez outro
dilema seja o de que, sabendo da existéncia de vagas para pessoas com deficiéncia, haja o
interesse em enfrentar o processo seletivo. Por outro lado, esse enfrentamento do processo
seletivo, demanda encarar a prova de selecdo em Lingua Portuguesa, que passa ser um
impedimento, visto que se trata de uma lingua diferente da sua. Essa situacdo levanta uma
questdo complexa, pois as pessoas ouvintes, na realizacdo de uma prova de acesso ao ensino
superior, comumente fazem opc¢éo pela prova de lingua estrangeira, entre a inglesa, a espanhola
ou a francesa.

Essa prova apresenta questdes, em sua maioria, objetivas, baseadas na leitura e
interpretacdo de enunciados nessa lingua estrangeira. No entanto, essa escolha é realizada pela
lingua que o candidato se mostra mais seguro, se sente mais confortavel em realizar. Contudo,
quando esse candidato € uma pessoa surda, essa mesma prova ja se encontra em uma lingua
estrangeira, pois, para ele, a Lingua Portuguesa ndo € sua primeira lingua, mas, a Libras. Por
esse motivo, o nivel de complexidade se torna maior e, talvez aumente mais, quando for realizar
a etapa da prova em outra lingua estrangeira (inglés, espanhol ou francés).

Outra questdo que consideramos um dilema quando o assunto é sobre a pessoa surda
concorrer a uma das vagas destinadas as pessoas com deficiéncia, é a respeito da insegura e
incerteza se 0 processo seletivo serd de fato acessivel, com previsto na legislagdo vigente. Por
exemplo, sera que a instituicdo se preocupou em disponibilizar a prova em Libras ou, contar
com a presenca de um intérprete de Libras na sala de aplicacdo da prova e, se a redacao sera
avaliada por um profissional habilitado a considerar as especificidades bilingues das pessoas

surdas.

5 LEVANTAMENTO DOS DADOS DE MATRICULA

O ingresso de pessoas com deficiéncia no ensino superior brasileiro ndo estava nas

pautas das politicas publicas e documentos legais até a Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996°L.

31 No Art. 58 a modalidade da educagio especial é garantida aos educandos “com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo”; no inciso I, Art. 3° garante a “igualdade de condigdes
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Porém, a partir de 2003, no primeiro mandato do governo de Luiz In4cio Lula da Silva (2006-
2006), houve a preocupacdo com a democratizacdo do acesso a educacdo, e de politicas que
viabilizassem o ingresso e continuidade dos estudos, as minorias sociais, nagquele contexto.

Dados do Ministério da Educacéo sobre a evolucdo da educacgédo especial no Brasil
apontam que entre 2003 e 2008 houve um aumento no numero de estudantes surdos que
frequentavam as universidades publicas e privadas. Em 2003, quando o total de alunos com
Necessidades Educativas Especiais (NEE) era de 5.078, o quantitativo de surdos era de 665
pessoas. Ja em 2005, o total de estudantes com NEE havia elevado para 11.999, os nimeros de
estudantes surdos somavam 2.428 (BRASIL, 2006, p.11). Esta elevacdo pode ser explicada
pelas politicas publicas implantadas no periodo (PDE e, principalmente 0 ENEM, o FIES e 0
Prouni). O nimero pessoas surdas matriculadas em 2005 significou um grande avanco em
comparagdo com 2003, mas em relacdo ao total de estudantes matriculados no ensino superior,
este nimero s6 representou®? uma pequena parcela dos estudantes (BRASIL, 2007).

Contudo, vamos delimitar temporalmente nossa anélise entre 2013 e 2019, totalizando
um periodo de seis anos. Estamos estabelecendo esse periodo para trabalharmos com dados
mais atuais, portanto mais recentes, considerando que até a data de defesa desta dissertacdo, 0s
resultados do censo do ensino superior de 2020 ainda ndo terdo sido disponibilizados pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP.

Observemos os dados do Grafico 2 representando a evolucdo de estudantes
matriculados com e sem deficiéncia no Ensino Superior entre 2013 e 2019, em que é possivel
perceber que, com excecdo de 2016 em relacdo a 2015, o crescimento foi continuo.

para acesso e permanéncia na escola”, que prevé a “igualdade de condi¢des” (Art. 58). Para isso, o atendimento
educacional especializado é garantido a esse publico, no inciso 111, Art. 4°, de modo transversal a todos 0s niveis
de ensino, etapas e modalidades.

32 No Censo do ensino superior de 2005 o total de estudantes matriculados foi de 4.453.156 (INEP, 2007, p.
301), em IES publicas até 30/06 daquele ano. Porém, a matricula de 4.282 pessoas surdas (BRASIL, 2006, p.11),
representou menos de 1% desse total.
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Grafico 2 - Evolugao das matriculas na Educacao Superior entre 2013 e 2019

= MATRICULA GERAL

2019 8.604.562
2018 8.451.748

2017 8.290.911

2016 8.052.254

2015 8.033.574

2014 7.839.765

2013 7.322.964

Fonte: Inep (2019)

O aumento gradativo do quantitativo de estudantes matriculados no Ensino Superior
nos permite apontar que o objetivo da democratizagcdo do acesso ao ensino superior vinha sendo
alcancado no pais. Para ilustrarmos esses nimeros, cabe-nos conhecer também os nimeros da
populacdo surda brasileira, a fim de comparativo com o nimero de pessoas surdas acessando o
ensino superior no pais.

No ultimo censo demogréfico brasileiro de 2010, o IBGE registrou o total de 9.717.318
pessoas com deficiéncia auditiva no Brasil. Deste quantitativo de pessoas, 1.798.967
responderam que tinham “grande dificuldade de ouvir”, 344.206 “ndo conseguiam ouvir de
modo nenhum”, mesmo ao utilizarem aparelho auditivo (caso possuissem) e, 7.574.145
“alguma dificuldade” de ouvir (IBGE, 2011). Entretanto, em 2018, o IBGE realizou uma
releitura dos dados publicados a luz das recomendagdes do Grupo de Washington para
Estatisticas sobre Pessoas com Deficiéncia, e baixou a linha de corte utilizada no Censo
demogréafico de 2010. Assim, passaram a serem incluidos no resultado de pessoas com
deficiéncia os resultados correspondentes aos dois primeiros grupos, “grande dificuldade de
ouvir” e “ndo conseguiam ouvir de modo nenhum”, totalizando 2.143.173 pessoas, ou 1,1% da
populacgéo brasileira (IBGE, 2018).

Ja o INEP continuou utilizando os termos “surdo”, “D.A.” e “surdocegos” para se
referir ao publico com deficiéncia sensorial no campo da audigdo. O grafico 3 representa a

evolucéo de matriculas desse publico entre os anos de 2013 e 2019.
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Graéfico 3 - Evolugdo das matriculas de pessoas com perda auditiva no Ensino Superior entre 2013 e 2019

Matricula de pessoas com perda auditiva

7.037

5.321 5.354

2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
mSURDOS m=D.A. =SURDOCEGOS

Fonte: Elaboracéo do autor (2021) com base em: Inep (2013, 2014, 2015, 2016, 2018, 2019)

Observamos que no periodo entre 2013 e 2019, o numero de estudantes surdos
matriculados nas instituicbes de Ensino Superior passou por uma pequena, mas, constante
elevacdo, em relacdo as matriculas de pessoas com deficiéncia auditiva que, por sua vez,
apresentou oscilacdo. Mesmo em 2016, quando houve uma diminuicdo nas matriculas de
pessoas com deficiéncia auditiva, 0 nimero de pessoas surdas matriculadas se manteve
crescente.

Em 2015, eram 37.986 estudantes com deficiéncia, dos quais aproximadamente 4,34%
eram surdos, ou seja, 1.649 pessoas. J& em 2016, enquanto o nimero de estudantes com
deficiéncia havia diminuido para 35.891, identificamos uma ampliacdo no quantitativo de
pessoas surdas que foi para 1.738, representando 4,84% dos estudantes com deficiéncia (INEP,
2015, 2016, 2017, 2018, 2019).

Os dados do INEP sobre a Educacdo Superior indicam ainda que o numero de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades e
superdotacdo, apresentou oscilacdo positiva também em relacdo as matriculas nas instituicbes
publicas e privadas. A exemplo disso, o grafico 4 apresenta uma variagdo significativa nas
matriculas de pessoas surdas entre 2013 a 2019, principalmente nos anos de 2017 e 2019 em
relacdo aos anos anteriores, mesmo que tenha havido uma pequena diminui¢do nas matriculas
de pessoas surdas em institui¢bes publicas no ano de 2015 em relacéo a 2014 e em instituicGes
privadas, no comparativo de 2015 em relagéo a 2016.
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Grafico 4 - Comparativo das matriculas de pessoas surdas no Ensino Superior entre 2013 e 2019 em IES
Publicas e Privadas

Comparativo das matriculas de pessoas surdas no Ensino Superior
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Fonte: Inep (2013, 2014, 2015, 2016, 2017, 2018 e 2019).

De acordo com a evolugdo exposta no grafico 4, as matriculas de pessoas surdas em
IES privadas se mantiveram sempre superior ao nimero de matriculas das IES publicas. Apesar
disso, entre 2013 e 2019 houve uma tendéncia de crescimento de matriculas de pessoas surdas
no ensino superior em IES publicas, maior que em IES privadas, com destaque para 0 ano de
2019. Tal fato pode estar articulado as politicas implementadas em anos anteriores, tais como:

1- A Lei n® 12.711, de 29 de agosto de 2012, que dispGe sobre o0 ingresso nas
universidades federais e nas instituicdes federais de ensino técnico de nivel médio;

2- A Portaria Normativa MEC n° 18, de 11 de outubro de 2012, que tratava de reservas
de vagas para pessoas com deficiéncia em institui¢bes federais de ensino;

3- A Portaria Normativa MEC n° 21, de 5 de novembro de 2012, que dispde sobre o
Sistema de Selecdo Unificada — SiSU;

4- A Lei n° 13.409, de 28 de dezembro de 2016, alterando a Lei n® 12.711/2012 para
dispor também sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnico de
nivel médio e superior das instituicdes federais de ensino e;

5- A Portaria Normativa MEC n° 9, de 5 de maio de 2017, alterando as Portarias
Normativas MEC n° 18/2012 e n° 21/2012, incluindo as pessoas com deficiéncia no publico
beneficiado com a reserva de vagas.

Embora os dados apresentados de acesso ao Ensino Superior ainda ndo contemplem
uma participacgéo efetiva da comunidade surda egressa da educacéo basica, esses niUmeros, sem
duvida, representam uma conquista social e politica de pessoas surdas, como resultado das

intensas mobiliza¢Bes sociais, de acOes vinculadas aos programas do governo federal, da
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criacdo de cursos de graduacéo especificos na area de Libras ou educacgéo de surdos, da presenga
de tradutores e intérpretes de Libras nos processos seletivos e, sobretudo, pela participacdo das
pessoas surdas nesses movimentos todos.

Dentre o conjunto de dispositivos legais no periodo em destaque, enfatizamos que a
Lei n° 13.409/2016 tem grande relevancia ao provocar as universidades para se colocarem no
enfrentamento das desigualdades, a assumirem sua responsabilidade historica e social de
promover politicas inclusivas que criem as condi¢cbes necessarias para sua efetivacao,
principalmente as politicas de reserva de vagas. Por isso, ressaltamos que politicas de igual teor
sdo fundamentais para romper barreiras, sobretudo metodoldgicas, pedagdgicas e atitudinais,
pois, sem elas, apenas a disponibilizagdo de vagas para pessoas com deficiéncia ndo assegura o

acesso e a permanéncia dessas pessoas.
6 PERCURSO METODOLOGICO

6.1 Introducéo ao método

Este capitulo apresenta o percurso metodoldgico delineado para a pesquisa. Como
explanado no capitulo da introducdo, 0 nosso exercicio profissional como tradutor e intérprete
de Libras na educacdo basica e como docente de Libras no Ensino Superior, foi gerador da
curiosidade que motivou a realizagdo dessa pesquisa em nivel stricto sensu. Consideramos essa
uma reacdo que faz parte da natureza do professor-pesquisador, que, independentemente do
grau académico, deve manter seu olhar atento as problematicas que surgem no curso do
processo de ensino-aprendizagem (BORTONI-RICARDO, 2008).

Com esse entendimento, a partir da curiosidade geradora do nosso interesse pelo tema,
0 inicio dos nossos trabalhos teve como marco, a definicdo do problema de pesquisa
apresentado: “Como pessoas surdas compreendem o acesso a0 ensino superior?”

Assim, com a definicdo do problema o objetivo geral, norteador da nossa pesquisa:
“compreender as concepgOes que pessoas surdas tém sobre 0 acesso ao ensino superior” esta
direcionado para a compreensdo de um fenémeno que, apesar de ja muito discutido, € por nos
analisado a partir das experiéncias das pessoas surdas em face desse processo. Ao expormos
esse direcionamento que consideramos relevante para as discussdes acerca do ingresso no
ensino superior, desejamos também dialogar com questdes que certamente ja foram estudadas

por outros pesquisadores da area.
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A nossa trajetdria na comunidade surda, tanto em nivel pessoal como profissional,
permitiu-nos agregar elementos que favoreceram para uma atividade reflexiva do pesquisador
sobre a qual esse tipo de investigacdo exige. Da nossa inser¢do na Comunidade Surda local e
da curiosidade que nos instigou ao problema de pesquisa proposto, prosseguimos com 0s
objetivos especificos, que apontam para 0os caminhos a serem percorridos, a fim de trazer
resposta ao problema: identificar o modo como pessoas surdas entendem a mudanga do nivel
de educacéo escolar do basico para o superior; explicar as compreensdes das pessoas surdas
sobre o processo seletivo enfrentado para o ingresso no ensino superior e especificar as
motivacOes de pessoas surdas no enfrentamento das condi¢cdes para ingresso na educacao
superior.

O passo seguinte foi a identificacao do tipo de pesquisa que possibilitasse compreender
o fendmeno a ser estudado, fugindo da dicotomia surdo-ouvinte, que, como ha haviamos falado
neste trabalho, continua revelando estigmas que impedem de serem “ouvidos” com a tenGao
merecida.

Para definir o método de pesquisa foi preciso definirmos também, qual seria a
concepcao que estavamos atribuindo ao objeto a ser pesquisado. Por definicdo, estou me
referindo as concepcbes que pessoas surdas fazem do ensino superior como 0 meu objeto de
pesquisa. Quero dizer com isso, que meu objeto ndo € propriamente 0 acesso ao ensino superior,
mas sim, as concepcdes que os surdos fazem sobre 0 acesso ao ensino superior e, nesse contexto,

serdo evidenciadas também as concep¢des sobre o0 ingresso.

6.2 Abordagem

Decidimos aportar na pesquisa de abordagem qualitativa que, de acordo com Bortoni-
Ricardo (2008, p. 31), esta assentada sob o paradigma interpretativista. A pesquisa qualitativa
orienta sua contextualizacdo para uma realidade que se entende por sua particularidade e que
ndo pode ser quantificada, mas, sobretudo, porque o objeto estudado nessa abordagem se
encontra em espacos nas relagdes sociais, que “nao pode ser reduzido a operacionalizacao de
variaveis” (MINAYO, 2002, p. 22).

Em nossa pesquisa, enfatizamos a expressédo da pessoa surda, a fim de identificarmos
a sua compreensdo sobre 0 acesso ao ensino superior. Esse fenémeno nédo pode ser analisado
sob o paradigma positivista, visto que seu resultado ndo se obtém pela objetividade do método
ou dos instrumentos, principalmente por nossa inser¢do histérica no contexto social da
pesquisa. Por esse motivo, sustentamos a nossa analise no paradigma interpretativista, que, de

acordo com o entendimento de Bortoni-Ricardo (2008, p.32) “nédo existe uma analise de fatos
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culturais absolutamente objetiva, pois essa ndo pode ser dissociada completamente das crencas
e da visdo de mundo do pesquisador”.

Esse tipo de pesquisa foi gerado nos estudos de Adorno e Habermas na Escola de
Frankfurt, como uma alternativa ao positivismo classico Bortoni-Ricardo (2008, p. 30). A
pesquisa do tipo interpretativa é adotada principalmente nos estudos antropolégicos, como na
antropologia social, de carater interpretativo, contribuindo inclusive, para o entendimento de
pesquisas etnograficas.

De acordo com Bortoni-Ricardo (2008) em sua proposta de pesquisa interpretativista,
apos delimitarmos os objetivos geral e especificos, convém-nos estabelecer assercbes que
correspondam aos objetivos. A autora nos alerta que em pesquisas qualitativas, ndo é apropriado
0 uso de hipoteses, que seriam voltadas para pesquisas quantitativas. Enquanto as hipdteses sdo
respostas prévias ao que se propds com o trabalho a partir da pergunta geradora da pesquisa, as
asser¢des sdo afirmacBes que ndo se configuram respostas, mas evidéncias do que ja se tem
posto acerca do objeto ou fendmeno estudado. As assercdes sdo conduzidas aos objetivos
propostos, que vao sendo confirmadas ou ndo, a medida em que os dados véo sendo analisados.

Em nossa tentativa de gerar assercdes, também contamos com informacdes destacadas
das leituras selecionadas na etapa de revisao de literatura, e que relacionamos com os objetivos
especificos. Ao final elaboramos as seguintes assercfes que correspondem aos objetivos:

1. Muitas pessoas surdas tém ingressado na educacdo superior, apesar das

dificuldades que enfrentam com o processo avaliativo em Lingua Portuguesa.

2. A forma como pessoas surdas entendem a surdez e o seu lugar na sociedade €
importante para o enfrentamento das condi¢des de acesso ao ensino superior.

3. Pessoas surdas que tiveram uma formacao deficitaria na educacao béasica, atribuem
a Lingua Portuguesa a maior dificuldade para participar de um processo seletivo
como condicdo estabelecida para o ingresso na educagéo superior.

4. O convivio de pessoas surdas com outras pessoas (sejam elas, surdas ou ndo), que
ingressaram na educacdo superior, tem contribuido para o enfrentamento das
condigdes de acesso, apesar das dificuldades que esse processo seletivo possa
representar para eles.

5. Familiares mais proximos, como os pais e irmaos tendem a influenciar pessoas
surdas para a continuagéo dos estudos além da educacao bésica.

6. A mudanca de nivel entre a educacdo bésica e a educagéo superior ndo é tao atrativa
para muitas pessoas surdas, devido ao processo seletivo como condic¢ao para essa

mudanca.
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7. Por se tratar de um espaco educacional cuja lingua de instrucdo e comunicacao € a
Lingua Portuguesa, 0 ensino superior se apresenta um espago privilegiado para
ouvintes.

8. As informagdes (predominantemente em Lingua Portuguesa), acerca do ensino
superior, limitam a compreensdo de pessoas surdas sobre esse nivel de ensino,
mesmo se houver a interpretagéo para a Libras.

Com a pesquisa qualitativa, nossa intencao foi de que, conhecendo o sentido atribuido
por pessoas surdas ao ingresso no ensino superior, ou seja, a aprovagdo nNo processo seletivo
como condigdo para acessar esse nivel de ensino, pudéssemos interpretar esse fendbmeno no
contexto (BORTONI-RICARDO, 2008) local, social, cultural e historicamente em que se
insere. Com isso, a nossa intencdo foi de que a escolha por procedimentos de pesquisa
possibilitasse e evidenciasse a funcdo geradora de significados na fala das participantes,
associado a nossa experiéncia junto a comunidade surda, nos ajudou a compreender o fenémeno
a ser estudado.

Bortoni-Ricardo (2008) explica que em lugar do distanciamento que tanto prega a
pesquisa quantitativa, a fim de marcar a neutralidade cientifica, no paradigma interpretativista
na pesquisa qualitativa, o pesquisador se torna parte do mundo que ele pesquisa. Por
consequéncia, o carater social e cultural, intrinseco ao ser humano, ndo lhe permite total
neutralidade em pesquisa dessa natureza, que dissocie ou distancie o pesquisador dessa
constituicdo cultural.

Esse exercicio de acdo intencional do pesquisador é apresentado pela autora como o
pressuposto da reflexividade, no paradigma interpretativista, visto que, “ndo existe uma analise
de fatos culturais absolutamente objetiva, pois essa ndo pode ser dissociada completamente das
crengas ¢ da visdao de mundo do pesquisador” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 58). Nesse
sentido, é razoavel apontar que a nossa insercdo na comunidade surda, nos conduziu &
intencionalidade da investigacdo, pois “o pesquisador nao € um relator passivo”, mas ¢
influenciado pelo objeto pesquisado como exerce influéncia sobre ele (idem p. 59).

A seguir, serdo apresentados 0s passos da nossa pesquisa, iniciando com uma descri¢ao
do local onde nos posicionamos e as primeiras aproximagdes com pessoas surdas com o perfil
pretendido, a fim de lhes apresentar a nossa proposta de estudo. Seguimos para o delineamento
das duas participantes que aceitaram colaborar com a pesquisa e, na sequéncia, descrevemos 0s
procedimentos para coleta das informacdes, os procedimentos para a traducdo das entrevistas e

para a analise.
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6.3 Local da pesquisa

Esta pesquisa tem como local da pesquisa a cidade de Barreiras, regido Oeste da Bahia,
mas, ndo esta assentada em uma localizacdo social especifica, como escola, bairro ou qualquer
outro espagco fisico, mas com as pessoas surdas, participantes desta pesquisa que residem nesta
cidade.

Escolhemos realizar a nossa pesquisa na cidade de Barreiras ndo s6 porque nela esta
assentada a nossa residéncia, mas porque nela foi tragada a nossa trajetéria formativa em uma
universidade publica, nela tivemos nossa insercao profissional como educador, construimos
relacOes interpessoais e a¢des junto a comunidade surda e pessoas com deficiéncia. O resultado
disso é um sentimento democratico de necessidade pela devolutiva a sociedade local, sobre a
nossa formacéo na universidade, na esséncia do bem publico.

No municipio de Barreiras-BA h4, segundo o cadastro e-MEC (BRASIL, 2019), 6
instituicbes de Educagdo Superior com ensino presencial, além de vérios polos de instituicbes
que oferecem de educacdo a distancia. Cada uma dessas instituicdes recebe estudantes oriundos
de Barreiras, de outros municipios da regido Oeste da Bahia e demais abrangéncias no Estado
e fora dele, bem como estudantes de outros paises, como é o caso da Universidade Federal do
Oeste da Bahia — UFOB.

As formas de ingresso nessas instituicdes para os cursos de graduacao, sao atraves de
processos seletivos, do tipo vestibular, com regras e procedimentos semelhantes, cuja avaliacdo
se da em sua maioria de forma presencial, nos padrdes tradicionais de provas objetivas e uma
redacdo. Entretanto, as instituicdes publicas UNEB e IFBA, além de processos seletivos
préprios, aderiram de forma parcial o ingresso de seus estudantes via SiSU, de acordo com
Portaria Normativa MEC n° 21, de 5 de novembro de 2012, enquanto que a UFOB optou por
aderi-lo integralmente, conforme apresenta o Quadro 3. Somente a UFOB adota o SISI como
estratégia exclusiva de processo seletivo, cuja divisdo se faz por trés grupos que devem ser
escolhidos pelos candidatos:

a) Ampla concorréncia;

b) Vagas reservadas em decorréncia da acdo afirmativa de incluséo regional®

¢) Reservas de vagas, conforme a Lei 12.711, de 29 de agosto de 2012, com as

alteracOes da Lei 13.406, de 28 de dezembro de 2016, que tem entre o publico-alvo, as pessoas

33 Critério de incluséo regional, estabelecido em normativa propria da UFOB (CONEPE n° 009/2015 e alteracdes
na Resolucdo CONEPE n° 007/2017).



76

com deficiéncia (O IFBA e a UNEB também adotam essa acdo afirmativa em seus processos
seletivos).
Para melhor visualizacdo, o Quadro 3 apresenta as formas de ingresso adotadas pelas

6 instituicbes de Educacdo Superior na cidade de Barreiras.

Quadro 4 - Forma de ingresso nas Instituicdes de Ensino Superior da cidade de Barreiras

IES Processo seletivo Reserva de vagas Condic6es
presencial especiais
UNEB Vestibular proprio Reserva de vagas para pessoas Sim
com deficiéncia

UFOB Adesao integral ao ENEM/SISU Reserva de vagas para pessoas Sim
com deficiéncia

IFBA Vestibular proprio e adesdo parcial ao Reserva de vagas para pessoas Sim
ENEM/SISU com deficiéncia

UNIFASB | Vestibular préprio Reserva de vagas para pessoas Sim
com deficiéncia

UNIDOM | Vestibular préprio N&o informado Sim

UNIRB Vestibular proprio e adeséo parcial ao ENEM | N&o informado Sim

Fonte: Elaboracéo do autor (2020)

Todas as IES elencadas, em seus editais de selecdo assumem a garantia da oferta de
condicdes especiais para os candidatos com deficiéncia e necessidades especificas, realizarem

as provas, conforme Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999.

6.4 Primeiras aproximacoes

Iniciamos a construgdo do Cenario de Pesquisa (GONZALEZ REY, 2005)
estabelecendo como critérios para a definicdo dos participantes, que fossem pessoas surdas,
moradoras em Barreiras, que, independentemente da idade e sexo, houvessem concluido a
educacdo basica, e apresentassem interesse em ingressar na educacao superior.

Priorizamos ainda que os participantes fossem falantes da Libras por entendermos que
pessoas usudrias dessa lingua, ainda sdo pouco “ouvidas” em suas expressOes acerca da
compreensédo de diversos fendmenos sociais. Esta seria uma oportunidade para permitir-lhes
evocar sentimentos, opinides, compreensdes, em sua lingua.

Privilegiamos, nesses contextos iniciais a dindmica conversacional (GONZALEZ
REY, 2005), que nos permite abrir espagos de didlogos permeados pela confianca e o interesse
na pesquisa, alem de ser um instrumento que nos ajuda a estabelecer um direcionamento. Os
registros iniciais na primeira fase da pesquisa ainda ndo sdo os dados, mas fontes de dados
(Bortoni-Ricardo, 2008). Segundo a autora, 0 processo de conversao dos registros em dados em
que se estabelecem assercfes, é chamado de inducdo analitica que possibilita o trabalho

interpretativo do pesquisador.
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Fizemos um primeiro contato com oito pessoas surdas que atendiam ao nosso perfil e
obtivemos resposta positiva de sete pessoas. No entanto, antes de iniciamos uma primeira
aproximacao para apresentarmos a pesquisa aos interessados, uma pessoa surda desistiu de
participar, porque precisou se mudar para o estado de Santa Catarina, em decorréncia da sua
aprovacao no curso de Licenciatura em Letra Libras na UFSC.

Outra pessoa surda desistiu de participar da pesquisa ao também se mudar para Santa
Catarina, acompanhando o amigo que fora aprovado na UFSC, a fim de estudar em um cursinho
especifico, com o interesse de cursar aquela mesma graduacdo. Esta pessoa ndo manifestou
desinteresse em continuar como participante, mas, por alguma razdo, deixou de retornar os
nossos contatos.

Na sequéncia, mais uma pessoa surda também desistiu de contribuir com a pesquisa,
por ter sido aprovada em Pedagogia Bilingue no IFSC3*. Por fim, ap6s termos iniciado duas
reunides, mais uma participante se mudou da cidade para a regido centro-oeste do pais,
decidindo também ndo continuar participando da pesquisa, porque, além de questdes familiares,
havia sido contratada para trabalhar em uma empresa, o que Ihe consumia grande parte do seu
tempo.

Num primeiro momento, consideramos a possibilidade de realizar a pesquisa com 0s
participantes que haviam se mudado para outro estado, fosse indo até onde estavam ou com
encontros virtuais, por web conferéncia, mas, optamos por respeito a decisao deles, de ndo os
incluir na continuidade do nosso trabalho.

Um primeiro encontro foi marcado com quatro pessoas surdas, a fim de apresentar a
proposta da pesquisa e iniciar a construcdo do cenario da pesquisa para a construcdo das
informac@es que nos conduziriam a confirmar ou reelaborar nossa proposta inicial de estudo.

Assim, foram realizados trés encontros, numa sorveteria localizada no centro da
cidade, sempre aos sabados a tarde. O nosso interesse por esse local, sempre movimentado, era,
fazer com que os primeiros encontros pudessem ficar marcados como momentos agradaveis
para eles. Outra razdo para essa escolha se deve ao fato de que esse local é frequentado por
adolescentes e adultos, muitos deles estudantes de niveis escolares variados e por estar
localizado proximo a uma tradicional escola ensino medio e a principal praca da cidade. Com
a escolha do local, tinhamos a intengdo de estimula-las a falar de seus sonhos e planos e

identificar entre eles, os (as) interessados (as) em um curso superior.

34 Instituto Federal de Santa Catarina — IFSC. A cidade de Palhoga, em Santa Catarina abriga o0 Campus Palhoca
Bilingue, que oferta o curso de Pedagogia Bilingue com foco na Lingua Brasileira de Sinais e na Lingua
Portuguesa.
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Os encontros iniciavam entre 14h30 e 15h até 16h30 ou 17h, nunca ultrapassando esse
horario. Nossa escolha por horéarios pré-determinados tinha alguns propdsitos: 1- demonstrar
compromisso com a atividade, apesar da informalidade do local e dos didlogos; 2- ndo provocar
confusdo e mal-estar para duas participantes que eram casadas; 3- ndo causar cansago com 0S
encontros, mas motiva-las (ou talvez instiga-las) a continuar comparecendo.

No segundo encontro com as participantes, uma nova pessoa surda foi agregada ao
grupo, apesar de ndo ter sido contatada anteriormente. Essa pessoa, amiga das outras trés
participantes, desejou contribuir, apds ter sido informada por uma das participantes, sobre a
proposta da pesquisa. Com o terceiro encontro, duas pessoas surdas que ainda ndo haviam
participado de processos seletivos para 0 ensino superior, apesar de demonstrarem interessadas
em continuar os estudos, diziam que a prioridade naquele momento era serem esposas e maes,
visto que ambas tinham se casado ha ndo mais que dois anos.

Do nosso grupo de pessoas surdas que haviamos contactado inicialmente, houve uma
reducéo gradativa e, em nosso entendimento, ndo intencional. A nossa certeza era que, como
bem afirma Neto (2002, p. 55), “é preciso termos em mente que a busca das informagdes que
pretendemos obter esta inserida num jogo cooperativo, onde cada momento € uma conquista
baseada no didlogo e que foge a obrigatoriedade”. Por isso, atendendo ao que haviamos
proposto como perfil para a nossa pesquisa e baseado nos didlogos com as participantes,
chegamos a definigdo de contarmos com duas pessoas surdas para a nossa pesquisa. Seus nomes

foram alterados para preservar suas identidades, mas as chamaremos de Laura e Valentina.

6.5 Participantes da pesquisa

As participantes Laura e Valentina, com quem definimos a realizacdo da nossa
pesquisa, tém até a data da defesa desta dissertagéo, idades de 29 e 34 respectivamente (Quadro
4). As duas séo fluentes em Libras e fazem uso exclusivo dela para a sua comunicagdo. Elas
ndo usam aparelho auditivo e ndo sdo oralizadas, mas, ambas tém boa compreenséo da leitura

labial, fazendo uso dessa técnica em algumas ocasides.

Quadro 5 - Perfis das participantes

- Fluente em Quantidade de vezes que tentou Aprovada em
Participante Idade : : - . .
Libras ingressar no ensino superior processo seletivo
Laura 29 Sim 3 Sim
Valentina 34 Sim 1 Sim

Fonte: Elaboracéo do autor (2020)

Laura e Valentina concluiram a Educacéo Basica em escolas publicas da cidade e ndo

participaram de cursinho preparatorio para o processo seletivo de ingresso no ensino superior.
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Além da Educacéo Baésica, Valentina também estudou em um curso técnico em enfermagem e,
em 2018, ingressou na UFOB no curso de Bacharelado Interdisciplinar em Humanidades,
optando pela reserva de vagas para pessoas com deficiéncia. Apesar dessa aprovacdo, seu
desejo era estudar Medicina. Ja Laura tentou por trés vezes*® o vestibular e ap6s quase desistir,
conseguiu ser aprovada num curso de Licenciatura em Educacdo Fisica numa instituicdo
privada.

O convivio entre Laura e Valentina teve inicio na adolescéncia, por participarem da
mesma comunidade surda na cidade, mas estudando em escolas diferentes, o contato entre elas
ndo era constante, de modo que, apesar de se conhecerem, ndo cultivam aparentemente, fortes
lagcos de amizade.

Apesar de conhecermos as duas participantes ha pelo menos quinze anos,
consideramos que o cenario da nossa pesquisa se construiu formalmente a partir do momento
em que nos propusemos realizar este trabalho de pesquisa. Como haviamos relatado, a nossa
aproximacdo com os participantes € historicamente bem demarcada, por fazermos parte da
comunidade surda local, pelo periodo de experiéncia em que atuamos na interpretacdo da Libras
no contexto educacional e, agora, como professor de Libras em cursos de graduacdo. Essa
aproximacdo com as participantes da pesquisa nos remete novamente a Bortoni-Ricardo (2008,
p. 34), por assumirmos que “a pesquisa qualitativa procura entender, interpretar fendmenos
sociais inseridos em um contexto”.

A despeito de considerarmos o inicio da nossa pesquisa com a elaboracdo do cenario
e nossa primeira aproximacdo com as possiveis participantes, optamos por delimitar a
formalizacdo da pesquisa com o0 aceite das participantes e a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Decidimos ndo encaminhar o termo por e-mail,
pois elas haviam nos informado que ndo possuiam impressora. Para elas tomarem conhecimento
do teor deste documento, marcamos um encontro virtual em que fizemos a traducéo do termo,
esclarecemos ddvidas e combinamos o horéario e local para nos encontrarmos pessoalmente a
fim de colhermos as assinaturas.

Na apresentacdo do TCLE, Laura entendeu a importancia desse documento, por ter
aprendido sobre o0 assunto quando estava na graduacao. Suas expressdes faciais demostraram
seriedade ao falar desse assunto e ela enfatizou o sinal de comité de ética, com movimentos

firmes e repetitivos, inclusive, fazendo o sinal de ética em pesquisa ao final de sua fala. Esse

%5 Essa informagc&o sobre a quantidade de vezes que Valentina e Laura tentaram ingressar no ensino superior foi
atualizada por ocasido da entrevista e esta registrada no capitulo dos resultados.
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comportamento de Laura nos chamou a atengao sobre o seu conhecimento acerca do assunto e
por fazer questdo de expressar a sua compreensdo a partir de uma experiéncia pessoal.

Era possivel que Laura ndo quisesse somente nos dizer que sabia da importancia desse
documento, mas que também afirmar isso para Valentina, como se estivesse validando para a
colega surda o que eu havia interpretado. Além dessa nossa percepcéo, esse momento inicial da
pesquisa nos forneceu um indicativo do envolvimento de Laura com 0s processos institucionais
do ensino superior e 0 seu pertencimento na cultura universitaria.

Com a introducdo no cenario da pesquisa e a formalizacdo das participantes em
contribuir com esse estudo, passamos a descrever os procedimentos adotados a fim de que o
leitor possa acompanhar a nossa trajetoria. Fazer essa descri¢do é importante por concordarmos
que “quem desenvolve uma proposta precisa informar os passos que vai dar no estudo para

verificar a precisdo e credibilidade de seus resultados” (CRESWELL, 2007, p. 199).

6.6 Procedimento para a geracao das informacdes

Os procedimentos para geracdo das informacdes foram organizados, a fim de
expressarmos 0 modo que foi conduzido para que 0s objetivos tracados caminhassem no sentido
de responder ao problema levantado e que nos possibilitou esse estudo.

Devido ao contexto de pandemia do COVID-19, e o inicio da reducdo de circulacdo
de pessoas como uma das estratégias para diminuicdo do numero de infectados pelo virus, desde
0 més de marco de 2020, a pesquisa foi realizada de forma virtual, adotando como fonte o uso
de recursos tecnoldgicos de videoconferéncia gravada no proprio servigco de comunicacéo,
suporte de gravacdo de tela do computador e, se houvesse necessidade, videochamadas em
aplicativo para celular.

Como se trata de uma pesquisa qualitativa do tipo interpretativista, nos orientamos
pelas instrucbes de Bortoni-Ricardo (2008, p. 56) para essa fase da pesquisa. Escolhemos a
Entrevista semiestruturada, como instrumento para gerar as informacdes e o Diario de pesquisa
(QUADRO 5), que apesar de ser um instrumento de registro das observacdes e reflexdes,
também foi utilizado na fase de analise, por concentrar informacGes relevantes desde a
construcdo do cenério da pesquisa (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 110). Além disso,
consideramos que as gravacdes das entrevistas realizadas por videoconferéncia e o suporte de

gravacdo de tela, também seriam fonte de registros para revisdo e analise.
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Quadro 6 - Fontes de dados
Instrumento | Finalidade
Entrevista

Instrumento de pesquisa. As entrevistas foram
realizadas com as participantes, via Google-
Meet e gravadas para posterior analise e
consulta.

Foram oito perguntas organizadas
aleatoriamente, de modo que a entrevistada nao
se sentisse conduzida aos assuntos.

Obtencao de informacges que expressem com mais detalhes
as crencas, motivacgdes e compreensdes de forma
interpessoal, com a possibilidade de registrar expressdes nao
manuais®, presentes na resposta da participante.

Diario de pesquisa
Instrumento de registro. Produzido pelo | Registro detalhado das impress6es do pesquisador acerca de
pesquisador, inicialmente usado para registro | expressdes ndo manuais das participantes, notas sobre a
in loco, mas, que em decorréncia da COVID- | aplicacdo do instrumento, anotagdes de comentarios, dialogos
19, foi adaptado para utilizacdo do editor de | e outras expressfes das participantes, ndo registradas nos
textos do Microsoft Office. instrumentos utilizados.

Gravagdes em video
Instrumento de registro. As gravages de video
ndo foram adotadas como instrumentos diretos
de andlise, mas intermediario, pois através das
gravacOes das videoconferéncias gravadas, as
entrevistas puderam ser revisadas, quantas
vezes fosse necessario para realizar as
traducdes, transcri¢des e analises.
Inicialmente as entrevistas foram gravadas
utilizando o recurso do Google Meet para essa
finalidade. Contudo, pela auséncia da fala oral
durante a entrevista em Libras, houve a
dificuldade de fixar a cena que estava sendo
gravada no Google Meet, passamos a utilizar
0s recursos de captacdo e gravagdo de tela do
OBS Studio (Open Broadcaster Software).

Fonte: Elaboragéo do autor (2021)

Registrar a utilizagdo do instrumento de pesquisa,
permitindo ao pesquisador, analisar expressdes manuais e
ndo manuais das participantes com maior atencdo e
detalhamento, bem como o contexto do local captado pela
camera.

A escolha pela entrevista como instrumento de pesquisa e ndo por outros, foi motivada
por nosso interesse em obter informaces, que, apesar da linearidade pergunta/resposta, fosse
possivel nos revelar no curso de sua aplicacdo, outros aspectos que complementassem ou
suplementassem a sua interpretagdo. Em vista disso, delineamos a entrevista semiestruturada,
que, por esséncia nos oferece maior possibilidade obtencéo das respostas questionadas, como a
ecloséo de lembrancas nas participantes e informacoes relevantes para o estudo. Por esséncia,
esse tipo de entrevista “oferece todas as perspectivas possiveis para que o informante alcance a
liberdade e a espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigagio” (TRIVINOS, 1987, p.
146)

Houve certa dificuldade para definirmos o agendamento de encontros com as

participantes em razdo de Valentina ter compromissos com a universidade e pelas demandas de

3 As expressdes ndo manuais sdo parte das unidades minimas de composicio dos sinais nas Linguas de Sinais
com importantes valores morfolégicos, sintaticos e semanticos, conferindo valor na analise linguistica e emocional
da pessoa surda.
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seu trabalho como instrutora de Libras em uma ONG da cidade. Com esta participante foi
necessario remarcarmos quatro vezes e em duas ocasifes, pouco antes de iniciarmos a
entrevista, ela pediu para remarcar novamente porque precisava estar em outro compromisso.

Ainda na construcdo social do cenario da pesquisa, foram realizados encontros com o
objetivo de sanar ddvidas, prover esclarecimentos e construirmos uma agenda para as
entrevistas, que fora compartilhada com participantes. Essas a¢Ges contribuiram para o
compromisso assumido entre pesquisador e participantes, com o trabalho investigativo. Para
nos, ficava sempre o cuidado e a preocupacdo em deixa-las confortaveis para que a participacao
acontecesse em condicdes favoraveis tanto para nds quanto para elas.

Trivifios (1987, p. 147) sugere que 0 tempo para a entrevista ndo ultrapasse os 30min,
mas por estarmos realizando esta pesquisa com pessoas surdas usuarias da Libras, preferimos
estender o tempo previsto para o limite de 40min, podendo se estender, se houvesse
necessidade. Foi 0 que aconteceu com a entrevista com Laura, que foi realizada no dia
13/07/2021 e teve a duracdo de 47min55s. J& com Valentina a entrevista aconteceu em
21/07/2021 e durou 22min58s.

Nos dias anteriores aos encontros agendados com as participantes, nos as
contactadvamos previamente para obtermos confirmagdo do nosso compromisso, envidvamos o
link de acesso a sala de reunides do G-Meet e préximo ao horario combinado para inicio das
entrevistas, realizavamos novo contato por aplicativo de mensagem para lembra-las.

Ao concluir cada entrevista, a transcricdo ou a traducao direta das respostas gravadas
foi realizada com o uso do programa de reproducdo de videos, Media Player Classic - Home
Cinema (MPC — HC), utilizando os recursos de pausa, avancar, retroceder e reducdo de
velocidade de reproducdo. Esse processo de transcri¢ao ou tradugdo imediatamente ao concluir
cada entrevista, seguiu a sugestdo de Trivifios (1987, p. 147-148) que orienta esse procedimento
com entrevistas gravadas.

Ressaltamos que, devido ao contexto pandémico e consequentemente ao
distanciamento social, foi necessario um exercicio de atencdo e reflexdo na preparacdo e
aplicacdo das entrevistas, considerando-as sempre como “toda situagao ou recurso que permite
a0 outro expressar-se no contexto de relagido que caracteriza a pesquisa” (GONZALEZ REY,
2005, p. 42).

Desse modo, ndo nos preocupamos com rigidez de horarios e datas, nem determinamos
a opcdo por um servico de videoconferéncia, dentre os varios disponiveis. Tanto o0s

instrumentos como 0s recursos adotados para esta pesquisa foram previstos para que as
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participantes se sentissem confortveis em contribuir com esse estudo e se expressassem,

mesmo que em condicBes diferentes das que haviamos planejado inicialmente.

6.7 Procedimentos para transcri¢éo e/ou traducgdo das entrevistas

O recurso utilizado para a reproducgdo dos videos com as entrevistas em Libras, foi o
programa MPC — HC. No decorrer das reproducgdes, foi necessario operar os recursos de
“pausa” e de “diminuir velocidade” para melhor compreensao dos sinais manuais nas falas das
participantes.

Diante da realidade de que tinhamos um publico distinto, percebemos que a partir da
compreensdo de Bortoni-Ricardo (2008), o exercicio reflexivo no curso da pesquisa demandaria
nos adequarmos as especificidades encontradas durante o processo tradutério da Libras para a
Lingua Portuguesa. Com esse entendimento, mantivemos, a dindmica de observar, “pausar” e
refletir as informacdes, com a necessaria atencao para a geracdo de indicadores que, apreciados
sob o referencial teérico proposto, pudessem responder ao problema gerador desta pesquisa e
dos objetivos apresentados anteriormente.

Por se tratar de uma entrevista semiestruturada, em que a interacdo entre o
entrevistador e o entrevistado assume uma postura mais dinamica, adotamos 0 uso dos termos
Turnos de Fala ou somente Turnos, como 0 momento em que uma das pessoas faz uso da fala
durante a entrevista. A troca entre os Turnos pode aparecer disposta alternadamente na
entrevista, ora entrevistador, ora entrevistada, mas, pode também aparecer sobreposta, ou seja,
guando ha ocorréncia de ambos falando ao mesmo tempo. Exemplo do uso dos Turnos de Fala,
encontramos em Bortoni-Ricardo (2008, p. 44), no didlogo entre professor e aluno, durante
pesquisas qualitativas em salas de aula.

Ainda antes de iniciar o processo tradutorio, foi necessario definir se fariamos primeiro
as transcricdes da Libras para a Lingua Portuguesa, ou se fariamos as tradugdes diretas sem o
recurso das transcrigoes.

As transcricdes sS40 comuns e necessarias nas pesquisas em que as falas precisam ser
analisadas para obtenc&o de informag@es pretendidas no estudo. E um processo que, apesar de
dificil e cansativo (GIBBS, 2009, p. 28), exige tempo e esforco, podendo ser bem dtil,
principalmente se for detalhada. Myers (2008, p. 106) entende que na pesquisa qualitativa, a
transcri¢do “é concretamente o primeiro passo da analise”. Com essa compreensao, nos trechos
em que haviam dificuldades de interpretagdo e compreensdo das respostas, procedeu-se a
transcricdo para posterior tradugdo, a fim de destacar 0s segmentos que pudessem ser

consultados posteriormente em caso de davidas.
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Nesse movimento de registros dos sinais manuais da Libras para a Lingua Portuguesa
escrita, priorizamos o recurso de traducdo direta da Libras para a sintaxe da Lingua Portuguesa,
com o esforco de fidelizar o aspecto semantico e pragmatico expressado pelas participantes e,
guando necessario, iniciariamos com as transcri¢des para posterior traducao. A definicdo entre
um procedimento ou outro, dependeu do nivel de complexidade nas estruturas sintaticas e
semanticas nas falas das participantes ou pela dificuldade de reconhecimento dos sinais
produzidos por elas.

E preciso ressaltar que se trata de um processo de traducdo em que a lingua fonte (ou
lingua de partida) com a qual estamos trabalhando é uma lingua de modalidade diferente da
lingua alvo ou lingua de chegada. S&o duas linguas distintas em forma de emissao e recepcéo,
construcdo sintatica e outros aspectos que ndo puderam ser ignorados pelo tradutor.
Esclarecemos que ndo optamos por realizar primeiro as transcri¢des, traduzi-las, para entdo,
fazermos as anélises, pois, ndo tinhamos o dominio sobre os programas de computador
especificos para esse fim.

Assim, as traducBes foram realizadas seguindo alguns passos. O primeiro foi de definir
se fariamos a traducdo do Turno de Fala completo e depois separa-lo de acordo com os periodos
em cada segmento, ou se fariamos essa separagdo por trechos ao passo em que fossemos
traduzindo. Quando haviamos iniciado as entrevistas, ainda n&o tinhamos definido qual critério
da extensdo sintatica iriamos adotar para realizar as traducoes.

Para responder a essa questdo, encontramos em Alves (2013, p. 40) uma explanacgéo
objetiva sobre Unidades de Traducdo (UT), como “..um segmento do texto de partida,
independentemente do tamanho e forma especificos, pelo qual, em um dado momento, se dirige
o foco e atengdo do tradutor”. O autor entende que essa € uma discussdo antiga e que parece
girar em torno da dicotomia fidelidade versus liberdade em relagdo ao texto traduzido. Nesse
sentido, torna-se importante “...saber que caminhos percorremos para transformar uma estrutura
(x) na lingua de partida em uma estrutura (y) na lingua de chegada” (ALVES, 2013, p. 36).

Desse modo, para as UT no nosso trabalho, optamos pela traducdo de trechos que,
expressassem sentido completo, ainda que no Turno de Fala, a participante ndo tivesse
concluido a sua resposta. Para os registros dessa tradugdo elaboramos uma tabela no Excel
(APENDICE B), dividida com colunas indicando quem estava assumindo o Turno de Fala, 0
tempo de inicio e fim de cada trecho traduzido, a UT delimitada e as impressdes e observagoes
que nos chamou a atengéo ao longo da transcri¢do ou traducéo.

Precisamos esclarecer que na Libras ndo ha segmentagdes separadas por pontuacao

como ocorre na Lingua Portuguesa, como por exemplo, uma virgula, ponto ou ponto e virgula.
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Essa auséncia dificulta em muitos momentos a identificagdo de pausas no processo de traducao.
Por esse motivo, definimos que na nossa traducdo, os trechos em que houvesse um periodo com
pausa perceptivel, que pudéssemos identificar como uma oracdo, frase, ou unido de periodos
finalizados com pausas, iriamos denomina-los de Trechos de fala. O discurso produzido no
Turno de Fala do sinalizador, que estamos denominando de Trecho de Fala € identificado para
fins de traducdo e/ou transcricdo da Libras — LP, na segmentacéo da Unidade de Tradugéo. Os
Trechos de Fala também terdo papel importante na fase de selecédo e anélise.

Tal segmentacdo na Libras é de dificil identificacdo, por ser uma lingua visuoespacial
e ndo oral-auditiva (QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 127), podendo aparecer marcada por
breves pausas na sintaxe manual ou nas Expressfes N&do-manuais, entre um enunciado e outro.
O nivel de complexidade nesse tipo de traducao, é semelhante ao que ocorre nas transcri¢oes
em linguas orais. Myers (2008, p. 106) chama essas caracteristicas de para-linguisticas, como
ocorre com o tom da voz ou as pausas.

Exemplo disso foi identificarmos pausas nas mudangcas de localizacdo do sinalizador®’,
ou a partir da direcdo de tronco e/ou olhar, ou ainda em sinais que indicassem essa alteracao
sintatica. E preciso salientar que na Lingua de Sinais, enunciados produzidos sob a forma
oracdo, frase ou periodo, ndo apresentam elementos de ligacdo, como preposi¢des e conjuncdes
(QUADROS; KARNOPP, 2004). Por extensdo, McCleary e Viotti (2007, p.4) tém igual

entendimento, pois, dizem que

Um dos problemas que se percebe é a dificuldade de se identificarem possiveis
segmentos de discurso (frases e ou oragdes), pelo fato de os sinais manuais
serem apresentados linearmente, intercalados por comentarios.

E importante evidenciar que a segmentagio é uma escolha de cada tradutor e que, a
opcao que fizemos, considerou a necessidade de que a UT revelasse a totalidade de elementos,
suficientes para nossa interpretacéo e anélise das informacGes. Alves (2013, p. 34) ao dizer que
“cada um de nos fara uma tradugdo diferenciada exatamente porque partimos de Uts diferentes
para realizar nossas tradu¢des”, N0S encoraja em nossa busca por uma segmentacéo delimitada
de acordo com a intencionalidade do tradutor.

Deste modo, quando iniciamos 0 nosso processo de tradugéo, ficou evidente que um
segmento com sentido completo seria mais importante do que a extensdo desse segmento. Dito
de outra forma, iriamos identificar os trechos em que as falas das participantes apresentassem

uma unidade com sentido completo a ser analisada, concordando com Alves (2013, p. 40), que

37 Em nosso trabalho vamos utilizar a palavra “sinalizador” como falante da Libras, quando estivermos nos
referindo a pessoa surda sinalizando, conforme uso atribuido por McCleary e Viotti (2007).
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define a UT como “...um segmento do texto de partida, independentemente, do tamanho e forma
especificos, pelo qual, em um dado momento, se dirige o foco e atengdo do tradutor”. Outra
forma de delimitar um segmento para ser analisado, é atribuido a Chafe (1980, apud McCleary
e Viotti, 2007, p. 8), que optaram por denominar os trechos destacados como unidades
ideacionais, segmentando as transcri¢cdes em blocos, com identificagdes de sinais ndo-manuais,
a mao usada (direita ou esquerda), o nimero de repeticdes de um sinal, entre outros aspectos.
Em vista disso, decidimos que em nosso trabalho, as nossas UT seriam nomeadas
como Unidades de Fala (UF), pois reconhecemos que a producdo de discurso em lingua de
sinais, também deve ser marcada como a fala sinalizada da pessoa surda. Por definigdo,
dissemos que a Unidade de Fala é a segmentacdo que apresenta sentido completo no discurso
da pessoa surda, independentemente da extensdo do segmento. A Unidade de Fala pode vir

segmentada por um ou varios Trechos de Fala.

Figura 1 - Segmentacdo na Fase de Transcri¢do/Traducédo

[ FASE DE TRANSCRICAO/TRADUCAO ]

|
[ 1

[ Unidade de Fala ] —[ Trecho de Fala ]
Fonte: Elaboragéo do autor (2021)

Dado a importancia desses aspectos ndo-manuais, é relevante explicitar que tanto nos
procedimentos de traducdo como de transcri¢do (quando foi necessario), fizemos uso de glosas
(QUADRO 7), observando a importancia atribuida por McCleary e Viotti (2007) a essa técnica,
sempre atentando para as dificuldades com as escolhas pelas glosas adequadas, conforme
destacam os autores. Quando a opcdo era por procedermos as traducdes diretas, sem a
necessidade de passarmos pelas transcrigdes, nos baseamos nos trabalhos de Quadros e
Karnoop (2004), McCleary e Viotti (2007), Felipe (2007) e Ferreira (2010), para identificar
aspectos ndo-manuais, observacdes e registros que consideravamos importantes para a etapa de
analise das informac0es registradas. Ressaltamos que, seja na transcri¢do ou na tradugéo, ndo

foram adotados todos os procedimentos e modelos apresentados por McCleary e Viotti (2007).

Quadro 7 - Siglas e abreviac@es utilizadas nas traduces e transcri¢des da Libras.

Abreviacdes/siglas | Referéncia

() Expressa comentario do Pesquisador e indicacdo de quem esta no Turno de Fala.

(-) hifen Corresponde a um Unico sinal na Libras, expresso em LP escrita de forma composta, a fim
de representar mais de uma palavra na lingua oral e escrita em Lingua Portuguesa. Ex:
NAO-QUERER = Nao quero

(") Correspondente aos sinais que sdo identificados por mais de uma palavra e que sdo
separados por circunflexo. Ex: CASAMESTUDAR = igreja
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(...) Identifica um trecho que néo foi transcrito por dificuldade na identificacéo do sinal ou do
sentido na fala da participante.

“ % Comentdrio entre aspas se refere a ENM em complemento ao sentido na fala da participante.

@ (arroba) Identificagfo de género masculino, feminino e as formas plurais

[] Introduz informagdo ou esclarecimento sobre a tradugdo na Unidade de Anélise em
destaque, sem formular comentario ou opinido. Também expressa referéncia do Trecho de
Fala ou da Unidade de Andlise, com a pergunta, o objetivo especifico e a assercao.

[..] Identifica supressdo de trechos que ndo foram usados.

“ o« Trecho entre aspas identifica uma fala em primeira pessoa

1-VEZ, 2-VEZ... Corresponde ao substantivo feminino “vez”, ex: uma vez, duas vezes.

1X, 2X... Movimentos repetidos dos sinais

Abv Abreviagoes

Cen Cenario da Pesquisa

Dir Direcéo

DP Diério da Pesquisa

EF Expressoes faciais

ENM Expressfes ndo-manuais

LETRA As palavras escritas em caixa alta representam os sinais

L-E-T-R-A As palavras escritas em caixa alta e separadas por traco simples, representam as palavras
que ndo possuem sinais e foram soletradas utilizando o alfabeto manual

Loc Localizacdo

LP Lingua Portuguesa

M Movimento

Obs Observagoes

P Participante(s)

Pes Pesquisador

Sobrescrito Identifica os advérbios ou intensificadores incorporados ao sinal

Subscrito Exprime a concordancia de verbos classificadores em pessoa, coisa, animal

V-A-l Representam a soletragdo ritmica de uma palavra que ndo possui sinal

MD Méao Dominante

MA Mao de Apoio

E Esquerda

D Direita

uT Unidade de Traducéo

UF Unidade de Fala

Fonte: Elaboragéo do autor (2021)

Quando havia a necessidade de usarmos a técnica da transcri¢do, o procedimento

foi transcrever as falas produzidas em Libras pelas participantes, para as sentencas

correspondentes na Lingua Portuguesa escrita na mesma ordem de emissdo dos sinais

(QUADRO 6). Durante as transcricdes, também foram utilizadas além das glosas, siglas e

abreviac0es especificas que criamos de acordo com a necessidade.

Quadro 8 - Exemplo adaptado do uso da técnica de transcrigdo da Libras paraa LP

QUEM | INicCIO

FIM

TRANSCRICAO/TRADUCAO

IMPRESSOES E OBSERVACOES

Laura 24:24

24:53

EU PENSAR REDACAO, SO. EU PENSAR,x. EU
ACHAR (1) COMO RESPONDER REDAGAO
COMOint (2). 1w:RAIVA MAS EU DUVIDAR
ACONTECER PERGUNTAS FACIL NAO,
MARCAR (3), EXPLICAR, MAS REDACAO NAO
TER. (4) COMO, DIZER-ME OUVINTE DIZER-
ME ESCREVER REDAGAQO PIOR;y. DUVIDA,,.
MEU SENTIMENTO NUNCA ENTRAR, NUNCA.
(5) COMO;y, PENSAR REDACAO SO, TAMBEM
DUVIDA (6). POR QUEjy sx. REDACAO MEDO
EU NAO. EU DUVIDA POR QUEq. SE
EXEMPLO, ASSUNTO FALAR, NAO EXPLICAR

1-ENM: corpo para tréas e olhar para frente marcando
o local futuro néo distante. 2- ENM: olhar reflexivo
para o mesmo local de antes. Indicativo de ddvida. 3-
Obs: ela faz novamente um gesto com o dedo
indicador da MD no espaco neutro, representando um
"X 0} gesto anterior indicava
NEGACAO/NAO/NAO-QUERER, mas agora,
estava associado com o sentido de responder a uma
questdo de prova objetiva, como uma forma de
registrar suas escolhas no cartdo-resposta. 4- ENM:
indicativo de: apreensdo, incerteza. 5- ENM: volta
seu corpo para tras, EF com indicativo de davida,
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NAO (7). EXEMPLO MUSICA EU NAO-OUVIR
NAO-COMBINAR SE TEMA  PERDER,
MOVIMENTO NAO-COMBINAR (8). PENSAR
COMO;;. EU COMO (9). MAS EU MEDO
PORQUE SEGURANCA TRADUZIR NAO-TER
TRADUCAO«. CONFUSAO EXEMPLO
PERDER.

incerteza. 6- EF: expressdo de dificil compreenséo. 7-
ENM: sorriso expressando confirmagéo. Ela mantém
essa expressdo por dois segundos, como se estivesse
satisfeita em estar correta. 8- EF: sorriso reto, olhos
abertos, possivel indicativo de ddvida associado a
reflexdo. 9- ENM: méos em pétala,

EF indicando divida. Obs: Essa expressdo ndo é

comum em sua fala, mas, como Laura estava com o
olhar direcionado para um ponto neutro, temos um
indicativo de que o sentido fosse: "imagine uma
situagdo dessa?!". Esse é um indicativo importante,
porque ela traz uma informacdo que até aquele
momento ndo havia aparecido em nossa entrevista.
Ela dizer que tinha medo da redag8o, mas que esse
medo passava pela auséncia do intérprete de Libras.

Fonte: Elaboracéo do autor (2021)

Durante as traducdes, destacamos as sentencas que ndo foram possiveis traduzir, seja
pela dificuldade na identificacdo do sinal, dificuldades na compreensédo das expressdes ou por
problemas nas gravacdes dos videos. Nessas sentencas, fizemos observacoes para identificar a
razdo de ndo ser possivel traduzi-las e optamos por preservar o registro da forma transcrita. De
modo semelhante, os sinais ou frases que foram identificados, mas que ndo fizeram sentido no
processo tradutdrio, optamos por permanece-los grafados em caixa alta.

Em nosso Diério de Pesquisa (DP), registramos que a dificuldade em identificar varios
sinais, considerando os aspectos semanticos e pragmaticos, além dos movimentos normalmente
acelerados e o fator emocional das participantes, nos deixou preocupados com o tempo maior
gue o previsto para as traducdes ou transcricdes. Essa situacdo nos fez lembrar de McCleary e
Viotti (2007) ao dizerem gue na ocorréncia de problemas dessa natureza, ha tendéncia de se
traduzir um sinal pelo sentido dominante em decorréncia do contexto. Ainda assim, para nos
foi complicado fazer tradugéo de ENM, pela dificuldade em fazer as escolhas mais adequadas.

Com a finalidade de manter o maior nimero de informacdes, na aten¢do ao surgimento
de indicadores, registramos sempre que possivel, nossas percepgdes sobre as ENM (QUADRO
7). Esses registros ndo tiveram o objetivo de esgotar as de interpretacdo das ENM, pois essas
expressdes, assim como expressdes corporeo-faciais que ndo foram intencionalmente
produzidas em contextos semanticos da Lingua de Sinais, podem ter inimeros significados
dificeis de serem interpretados. Para além dos registros de ENM, também foram registradas

observacdes referentes a nossa fala em dialogo com as participantes no curso da entrevista.

Quadro 9 - Exemplo adaptado do uso da técnica de traducdo da Libras para a LP

extremamente diferente das que eu fazia no ensino
médio. Muito diferente. Diferente porque nele (o
processo seletivo) havia palavras diferentes que eu

QUEM | INICIO | FIM TRANSCRICAO/TRADUCAO IMPRESSOES E OBSERVACOES
O ENEM!"! A redagio (énfase na redagdo ao olhar | tENM: Admiragdo (m&o no peito, rosto para frente,
para a mdo e o R devagar) muito dificil. Muito | boca aberta, sobrancelha contraida, olhos fitos)
difici> porque era uma prova diferente 3 i 2 .
valentina | 12:14 | 15:20 porq p [expressdo enquanto eu fazia a pergunta]. “ENM:

Sinais com ENM fortes. *0Obs: Sinal PROFUNDO,
dando o sentido de ser complexo, ou um assunto de
muita dificuldade. “ENM: Alegria. Tristeza. “Por
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ndo entendia. A redacdo era diferente. Eu néo
conseguia imaginar nada sobre o que a redacédo
pedia. Era muito complexo®. Eu até achei que havia
sido aprovada®, mas tinha sido reprovada®. Muito
dificil®.

isso é muito dificil”. *Obs: Fez sinal PERDER++,
dando sentido de que pode ter sido reprovada varias
matérias ou em Varios processos seletivos. °Obs: fez
o sinal DIFICIL MAIS, o que associamos a
expressao “muito dificil”.

Fonte: Elaboracéo do autor (2021)
7 ANALISE E CONSTRUCAO DAS INFORMAGCOES

7.1 Procedimentos de analise

Para esta atividade, inicialmente precisamos deixar sempre em evidéncia qual foi o
publico que escolhemos para realizar este estudo: pessoas surdas, usuarias da Libras como
primeira lingua. Por essa razdo, quando estadvamos realizando as entrevistas, fomos percebendo
gue a nossa ideia inicial ficaria comprometida, pois as respostas das participantes precisariam
ser organizadas de forma clara para serem interpretadas. Além das respostas as perguntas,
queriamos também analisar o que ndo estava explicito na resposta e o que poderia contribuir
para a resposta de outras perguntas. Entdo, consideramos indispensaveis as observacoes
registradas durante as entrevistas, o valor das expressdes ndo-manuais e 0S N0Ss0Ss registros no
diario de pesquisa.

Por esse motivo, nossa estratégia de analise dos trechos selecionados e dos outros
registros, foi adaptada a partir dos passos genéricos para andlise de dados em pesquisa
qualitativa, proposto por Creswell (2007, p. 196). Uma vez que optamos usar a entrevista como
instrumento de levantamento de dados da pesquisa e o Diario para os registros de nossas
observacdes, decidimos que ndo fariamos triangulacdo de instrumentos, mas nos deteriamos
nas possibilidades de analise que a entrevista pudesse nos fornecer.

Para fins de destaque para selecéo e analise de segmentos que contribuissem para a
construcdo das categorias de andlise, redimensionamos as Unidades de Fala a partir da selecdo
de Trechos de Fala em segmentos menores. Chamamos esses segmentos de Unidades de
Anélise, que podem ainda ser obtidos da unido de um ou mais trechos de Unidades de Fala

diferentes.

Figura 2 - Segmentacdo nas Fases de Transcricdo/Traducao e de Selecdo e Analise

[ FASE DE TRANSCRIGAO/TRADUGAO ] [ FASE DE SELEGAO E ANALISE ]

| A

( | I
] — Unidade de Andlise

[ Unidade de Fala ] — [

Fonte: Elabora¢do do autor (2021)

Trecho de Fala
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Essa selecdo pela Unidade de Andlise prioriza uma ideia central, conceitos ou por ser
uma palavra recorrente nas Unidades de Fala e que destacamos para serem analisadas. Esse
processo foi registrado no Quadro de Selecio (APENDICE C). Os critérios usados para a
identificacdo das Unidades de Anélise foram:

1.1 Resposta direta a pergunta: palavras ou expressdes que respondessem
diretamente a pergunta;

1.2 Resposta para uma das outras perguntas: palavras ou expressoes que pudessem
responder ou contribuir para a compreensao de outras perguntas;

1.3 Nova informacdo: palavras ou expressbes que se apresentassem como
indicativos de novas informacdes que poderiam contribuir para responder ao
problema e/ou os objetivos desta pesquisa, mas que ndo se aproximassem das

respostas das entrevistas.

Isto posto, apds as transcricdes e traducdes das entrevistas, 0s passos para a analise das

informac0es, foram:

1. Organizacgdo e preparacao dos trechos para analise: as Unidades de Anélise das
respostas das duas participantes foram agrupadas primeiramente no Quadro de
Selecdo, onde se encontram as respostas individuais das participantes
(APENDICE C) e, em seguida, transportadas para 0 Quadro de Relacdo das
Respostas (APENDICE D), onde as respostas das duas participantes est&o
relacionadas com a pergunta da entrevista. Este Ultimo Quadro, também relaciona
as expostas das participantes com os registros no Diario de Pesquisa e a Analise
dessas respostas.

2. Leitura dos dados: uma leitura pormenorizada das Unidades de Analise ja
agrupados no Quadro de Relacdo das Respostas.

3. Codificagdo: este passo foi dividido em duas etapas. Na primeira (APENDICE
E), foi exclusiva para destacar palavras ou frases, das respostas das participantes,
que representassem significados e que foram categorizados, gerando informacoes
relevantes para a anélise dos dados. Na segunda etapa (APENDICE F), utilizamos
um processo de codificacéo por cores (CRESWELL, 2007, p. 196; GIBBS, 2009,
p. 60—63), reagrupando esses destaques em secdes, para facilitar a recuperagéo
dessas informacdes. As sec¢Oes geradas nessa etapa de codificagdo foram:

Secdo 1- Antecedentes do acesso
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Secdo 2- A experiéncia do acesso
Secéo 3- Educacéo superior como projeto de vida

4. Descricdo®®: As respostas foram organizadas em um Quadro de Consolidacédo
(APENDICE G), separado pelas secdes geradas na etapa anterior. Esse quadro
expressa a consolidacao das informacdes coletadas e sua relagdo com os objetivos
e as assercoes.

5. Interpretagdo dos dados e seus significados: nesta etapa, ocorre a anélise das
Unidades de Andlise e dos dados codificados por cores, a fim de interpreta-los,

sob o referencial teorico e o estado da arte que produzimos.

Nesse exercicio interpretativista nos sentimos impelidos a nos preocupar com a
credibilidade gerada antes de iniciarmos a pesquisa, durante a analise e na conclusdo das
discussdes. E nesse exercicio reflexivo, que se assenta a nossa tentativa de validagio dos dados
analisados na pesquisa qualitativa, revelando que o pesquisador tem a liberdade de interpretacédo
a luz dos referenciais tedricos e do método previamente definido.

Os Trechos de Fala e as Unidades de Andlise que destacamos no decorrer do texto,
foram registrados para melhor identificacdo da seguinte maneira: até trés linhas completas
ficariam no corpo do texto, sem recuo, em fonte 12 igual, em italico e entre aspas. Se o0 destaque
fosse maior que trés linhas completas, ficaria redigido em linha logo abaixo do local de
referéncia, com recuo 1,5 a direita, fonte 11, normal e com identificacdo nominal da pessoa que
produziu a fala em destaque. Caso houvesse mais de uma segmentacao em destaque na Unidade
de Analise, seriam separadas por travessdo a direita (/) e entre aspas, se fizessem parte de
Trechos de Fala diferentes e também ficariam dispostas em cada linha.

Para indicar o autor do trecho destacado com recuo, foi utilizado o0 nome da pessoa
seguido de dois pontos ( : ). Em seguida o trecho sem aspas e sem italico. Ao final o nimero da
pergunta corresponde a resposta em destaque, entre colchetes.

A interpretacédo das informacgdes sistematizadas na etapa de descrigéo, foi concentrada
nas trés secOes descritas anteriormente, na etapa de Codificacdo, para melhor expressar as
respostas. Passaremos entéo, a analise e discussao dos resultados seguindo essa distribuicao por
secOes, procurando destacar em cada uma, questdes que apontem para 0s objetivos propostos

e/ou as asser¢des que propomos.

38 Esta etapa ndo contou com os dados codificados por cores, como na etapa anterior.
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7.1.1 Secéo 1 - Antecedentes do acesso ao ensino superior

7.1.1.1 O interesse e as motivacOes gerados nas relacdes sociais e interpessoais.

Para muitas pessoas, ingressar no ensino superior ja significa a realizacao de um sonho,
que também pode ter sido sonhado por sua familia. Para esse sonho se tornar realidade, o ensino
superior representar a continuacdo de uma trajetéria formativa e o inicio de uma
profissionalizacdo, se faz necessario a sua aprovacao no processo seletivo para ingresso nesse
nivel de ensino.

Em nossa pesquisa, identificamos que durante a trajetéria de vida das duas
participantes, o interesse em ingressar no ensino superior surgiu por razdes diferentes e em
momentos distintos. Em sua maioria, essa informacéo, assim como outras que interessavam
para a essa pesquisa, ndo apareceram como resposta a perguntas objetivas, mas, imbricadas no
contexto de respostas a outras perguntas. Exemplo disso é que na pergunta sobre quando havia
surgido o interesse de elas ingressarem no ensino superior, Laura, respondeu que ndo se
lembrava. Porém, tanto na resposta a essa pergunta, como em outros Trechos de Fala,
demonstraram que talvez ela ndo se lembrasse do ano ou data especifica, mas os detalhes
relatados remetem claramente ao possivel fato que gerou esse interesse, como em conversas

que tinha com professores e intérpretes:

Laura: Eu estudava no Colégio Padre Vieira e professores e intérpretes me perguntavam o que
eu desejava para o futuro. Eu dizia que ainda ndo sabia se continuaria a estudar e que ainda
tinha tempo para pensar. Eu ndo estava preocupada. Queria deixar para frente. Me parece que
no ensino médio, comecou a despertar em mim a vontade de estudar na universidade.
[Pergunta 3]

Vemos nessa resposta de Laura algumas, algumas consideracfes. A primeira € que,
identificamos o trecho, “comecou a despertar em mim”, como o periodo em que estava
concluindo o ensino fundamental, de acordo com nossas anota¢Ges durante as primeiras
aproximacdes na construcdo do cenario da pesquisa. Nesse Trecho de Fala em destaque, € facil
perceber que Laura se lembra daquele periodo em sua trajetdria escolar, como a provavel
referéncia do despertamento pelo interesse em estudar no ensino superior.

A segunda consideracdo e que no Trecho de Fala “/...] ainda tinha tempo para pensar.
Eu nado estava preocupada. Queria deixar para frente”, ela também tem a lembranca de que
naquela experiéncia de despertamento pelo interesse em tentar alcangar 0 mesmo sucesso que
ela via outras pessoas surdas alcangarem, ndo acontecera sob pressédo ou cobranca social

naquele momento.
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A terceira e Ultima consideracdo sobre a Unidade de Andlise destacada é que quando
elafala “/...] professores e intérpretes me perguntavam o que eu desejava para o futuro”. Aqui
h& uma demonstracdo de dialogo constituido no cenario escolar, que de alguma forma conduziu
Laura a refletir sobre o seu futuro, em especial, sobre a continuidade dos estudos apds a
conclusdo do Ensino Médio, apesar de deixar evidente que ndo estava preocupada com esse
assunto. Esse Trecho de Fala est& afinado com outro trecho da mesma resposta, em que também
é possivel perceber a existéncia de outros dialogos com pessoas ouvintes sobre 0 mesmo
assunto: “[...]Jalguns ouvintes ficavam me dando opinides, mas nenhum surdo”. Embora Laura
tenha dito que os surdos com quem convivia ndo lhe incentivava a continuar os estudos,
veremos em um Trecho de Fala de outra resposta que esse incentivo aconteceu.

Em nenhuma das respostas de Laura e de Valentina foi possivel identificar se todas as
pessoas ouvintes que Ihe questionavam e opinavam sobre a continuacdo dos estudos para a
universidade, tinham formacgdo em nivel superior. Portanto, a afirmacdo que elaboramos na
assercao 4, ndo parece ser recorrente.

Nos chama a atencdo, que naquela época, as pessoas surdas com quem Laura convivia,
ndo opinavam sobre a continuacdo dos estudos. Apesar disso, em outro trecho, ela fala que
quando estava na fase final do ensino médio, “Uma amiga surda dizia vai, faga 0 ENEM e 0
vestibular”’. E perceptivel um contraste entre esta fala e a anterior em que a participante disse
que nenhum surdo a falava com ela sobre o ensino superior. Talvez sejam dois momentos
distintos, que nao podem ser precisados cronologicamente, mas que demonstram gque em algum
momento esse dialogo aconteceu. Podemos inferir de que o interesse de Laura por continuar os
estudos ingressando em um curso superior comecou ainda no Ensino Médio, quando ela fala:
“Me parece que no ensino médio, comegou a despertar em mim a vontade de estudar na
universidade”. N&o apontar que os dialogos entre Laura e outras pessoas surdas foram o
principal motivo para Laura se interessar pelo ensino superior. Porém, ha fortes indicativos que
nos aproximam dessa afirmagdo, como veremos mais adiante.

Em outro Trecho de Fala, Laura apresenta novos elementos que contribuem para
entendermos como surgiu o interesse de participar de um processo seletivo e ingressar no ensino
superior: "Eu senti vontade de ingressar porque tinha curiosidade quando via as pessoas
ouvintes e surdas estudando e se formando.” Vemos que na composicdo de fatores que
contribuiram para o interesse de Laura ternar um vestibular ou ENEM para ingressar no ensino
superior, aparece a “curiosidade”. Nesse sentido, € aceitdvel a juncdo dos trechos as seguir:
“[...Jcomecou a despertar em mim a vontade de estudar na universidade [...] porque tinha

curiosidade guando via as pessoas ouvintes e surdas estudando e se formando”. Os dois trechos
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formam uma Unidade de Andlise interessante. A vontade havia sido despertada em Laura
porque ela tinha curiosidade ao ver pessoas ouvintes e surdas ingressando no ensino superior.
A curiosidade aparece aqui pela primeira vez na entrevista, e se repetird em outros trechos,
reforcando o valor do interesse que pode ndo surgir imediatamente, mas que vai sendo
estimulado com as experiéncias que tem. “/...Jcomecou a despertar em mim” € a consciéncia
do momento vivido por ela, do instante que, sendo progressivo, deu origem a vontade de
estudar na universidade [...] por que tinha curiosidade [...] ”.

Ainda na Unidade de Fala em destaque, temos a aproximacdo com uma de nossas
assercOes levantadas para a pesquisa. A asser¢do 4 dizia que “o convivio de pessoas surdas
com outras pessoas (sejam elas, surdas ou nédo), que ingressaram na educacao superior,
tem contribuido para o enfrentamento das condi¢des de acesso [...]”. No trecho acima,
Laura disse que via as pessoas ouvintes e surdas estudando e se formando, o que despertou sua
vontade em também ingressar no ensino superior. No contexto desse trecho, ela ndo deixa claro
se “via” essas pessoas em um convivio proximo, presencialmente ou através de redes sociais.
A possibilidade é de que tenha sido a segunda opc¢ao, pois, em outra Unidade de Andlise, ha o
seguinte trecho que destacamos:

Laura: [...] eu via a Karin*® no Facebook e outros surdos que tinham se formado na faculdade,
em Varios cursos e se pos-graduando. Eu via e pensava: Os surdos também podem conseguir?
Eu ficava imaginando: sera que eu também posso? [Pergunta 2]

Ela ressalta nesta resposta, que o seu interesse foi impulsionado por ver outras pessoas
surdas que haviam ingressado no ensino superior. As frases, “Os surdos também podem
conseguir?” ¢ “Eu ficava imaginando...”, indicam que ela nd0 apenas via essas experiéncias de
pessoas surdas nas redes sociais, como da Dra Karin Strobel que ela cita, mas, que também
refletia sobre essas experiéncias de pessoas que optaram por uma formacdo em nivel superior.
Por outro lado, também havia em seu circulo de amizades, pessoas que ndo tinham esse mesmo
interesse, como destacamos de outro Trecho de Fala: “Mas também tinham outros surdos que
ndo queriam participar”.

Esses destaques demonstram que o convivio de Laura acontecia tanto com pessoas
ouvintes como surdas e que, alguns didlogos com essas pessoas contribuiram para que ela
refletisse na possibilidade de optar pela continuidade dos estudos em nivel superior. Apesar
disso, reforcamos que conhecer outras pessoas surdas que haviam ingressado no ensino

superior, parece ter de fato, motivado esse desejo.

39 Laura faz o sinal da Karin Lilian Strobel, que é doutora surda e professora da UFSC.
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Diferentemente de Laura, para entendermos a resposta que Valentina deu a pergunta
inicial, precisamos trazer primeiro uma Unidade de Analise na resposta a pergunta 6: “Quando
vocé estudava na educacdo basica, como vocé era informada sobre a possibilidade de
continuacdo dos estudos, como por exemplo, para o ensino superior?” Valentina nio
responde diretamente a essa pergunta, porém, fica evidente que entrar no ensino superior ndo

estava inicialmente nos seus planos.

Valentina: “Continuar os estudos? /
Mas eu ndo queria /

[...] quando eu terminei o ensino médio, estava feliz por ter acabado”. [Pergunta 3]

Quando Valentina disse que estava feliz por ter terminado o ensino médio,
aparentemente, tratava-se de um sentimento comum aos estudantes que concluem um ciclo de
estudos, 0 que pode indicar tanto sua sincera satisfacdo pela conclusdo dessa etapa de
aprendizado, como a expressao de que naquele periodo da sua vida, ainda ndo lhe havia sido
despertado o desejo para ingressar no ensino superior.

Apos termos ressaltado seu desinteresse pela continuacdo dos estudos, faz sentido
trazermos uma UA do contexto em que ela responde a pergunta inicial:

Valentina: “Eu quis (ingressar no ensino superior) porque tive muita vontade de me formar e

ter uma profissdo. Queria muito estudar, aprender e me desenvolver. Eu precisava me formar

e receber um diploma”. [Pergunta 1]

Nossa primeira anélise estd em “/...J tive vontade [...] ’, “[...] queria muito [...] ’ €
“FEu precisava/...] ”. Se observarmos com um pouco de atencdo, notaremos que ha uma
progressdo de desejos entre ter vontade, querer muito e precisar. Os trés degraus dessa
progressdo comecam com “Eu quis [...]”. Essa ¢ uma notavel evolucdo para alguém que estava
satisfeita em ter concluido o ensino médio, mas, no caso de Valentina, ainda ndo representava
0 momento em que de fato surgiu 0 Seu interesse em cursar um curso superior. Vemos ainda
nessa UA que a Assercdo 6 parece ndo ser atendida, pois haviamos proposto que a mudanca
entre 0s niveis de ensino nao seria atrativa para as pessoas surdas porque haveria a necessidade
de enfrentarem o processo seletivo, contudo, a resposta de Valentina monstra o seu interesse e
motivacao, a despeito das condicOes estabelecidas para isso.

Nessa mesma UA, Valentina tem uma ENM de satisfacao e aparente orgulho, ao falar
“[...] formar e receber um diploma”. Parece um pouco estranho para alguém que N0 mesmo
contexto histdrico, ndo desejava continuar os estudos e estava feliz por ter concluido o ensino

médio. Porém, na sequéncia da sua resposta, ela complementa:
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Valentina: “Eu amo o cheiro [ambiente hospitalar], o contato [com o lugar], estar com as
pessoas € muito bom, porque esse cheiro...” /

“Eu me acostumei por ter ido diversas vezes acompanhar ME@ AV@” /

“Entdo, nessas minhas idas ao hospital, eu pensei: futuramente sera possivel eu estudar isso e
fazer igual. Eu me viciei no cheiro daquele ambiente e disse: vou me inscrever, estudar e ser
aprovada.” [Pergunta 1]

Nos chamou a atengdo, que Valentina ndo fala diretamente sobre quando surgiu o seu
interesse por ingressar num curso superior. Em seu lugar, ela responde com um relato de sua
experiéncia em que acompanhou por algumas vezes (ndo disse quantas) seu avd ao hospital,
para fins de tratamento médico. Nesse contexto, ela fala de sua atracdo pela area de satde foi
em decorréncia de coisas que aparentemente ndo despertariam interesse na maioria das pessoas:
“amo o cheiro”, “o contato”, “eu me acostumei”, “eu me viciei no cheiro daquele ambiente”.

Quando Valentina fez o sinal de CHEIRO, ao falar sobre 0 ambiente hospitalar, e em
seguida, o sinal CONTATO, com movimentos circulares no plano horizontal a sua frente.
Sinalizado dessa forma, o significado da frase “CHEIRO CONTATO” poderia indicar que se
tratava do contato com as pessoas e ndo apenas com o cheiro do lugar, como uma experiéncia
marcante para ela. Mas, ao se lembrar dessa experiéncia em sua vida, os sinais CHEIRO e mais
a frente, VICIO, sio acompanhados de ENM de alegria e satisfacio, o que nos permite entender
que a associagédo que ela faz com esse ambiente provoca emocdes que marcam definitivamente
sua escolha, ao ponto de ela utilizar o sinal VICIO no sentido de “desejar profundamente” ou
de algo impregnado em sua mente.

Diferentemente de Laura, o interesse de Valentina pelo ingresso no ensino superior,
ndo surgiu por influéncia direta de pessoas ouvintes ou surdas. A proposito, Valentina ainda
ndo tinha falado sobre o convivio com pessoas surdas, até fazermos a pergunta: “Como vocé
se sentiu quando soube que outras pessoas surdas tinham ingressado na educagdo
superior?”

Sua resposta nos chamou a atengdo, mas também revelou o seu perfil como pessoa

surda ao dizer:
Valentina: “N3do. Eu nunca soube” /

“Porque no meu grupo de AMIG@S, eram todos ouvintes”. [Pergunta 2]

As mesmas afirmacfes de Valentina nesses Trechos de Fala, também observamos
numa de nossas conversas durante a construcdo do cenario da pesquisa. Naquela ocasido, ela

dizia que sempre havia estudado em escola com ouvintes e que ndo convivera com surdos
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durante uma fase da educagdo béasica e que ndo tivera conhecimento de pessoas surdas

ingressando no ensino superior:

Valentina: “Nunca, nunca” /
“[...] eu nunca vi ou ‘ouvi’ falar sobre uma pessoa surda estudar em faculdade” /
“Eu ndo ‘ouvia’ falar nada sobre surdos estudando em faculdade. Nunca vi”. [Pergunta 2]

As ENM de Valentina demonstram conviccao e seriedade em sua fala, além da énfase
expressiva na repeticdo do sinal NUNCA, NUNCA.

Destacamos dos Trechos de Fala acima, as frases “/...J eu nunca ‘ouvi’ dizer” € “Eu
ndo ‘ouvia’ falar nada...”, pois traduzimos o sinal OUVIR, como ela fez, apesar de ela ndo
ouvir de fato. Segundo o que Valentina nos contou, ela tem surdez profunda bilateral, o que nos
leva a pensar que usando a palavra “ouvir”, pode demonstrar uma influéncia do esteredtipo de
normalizacdo da cultura ouvinte (SKLIAR, 2012, p. 15). Por seu contato e interacao social com
pessoas ouvintes, Valentina ndo conhecia outra pessoa surda que tivesse ingressado no ensino
superior. Apesar disso, ela conclui o trecho em destaque dizendo “runca vi”, que seria a
expressao mais usual de uma pessoa surda.

Notemos que o interesse de Laura foi despertado ao conhecer pessoas surdas que
tinham construido uma carreira académica, como a Dra Karin Strobel. Por outro lado, Valentina
ndo conviveu com outras pessoas surdas (é o que se pode supor pelos seus relatos) e, ndo tinha
referéncias de alguém com surdez ter ingressado no ensino superior. Talvez, pela limitacdo de
informagdes circulando em Libras na escola, Valentina tenha encontrado dificuldades para falar
sobre a mudanca entre os niveis médio e superior.

Uma hipétese é que a falta de convivio de Valentina com outras pessoas surdas, indica
proximidade com a assercéo 4 e, o pouco conhecimento ou a dificuldade de explicar sobre a
mudanga entre 0s niveis médio e superior, se aproxime da assercdo 6. Tais indicativos nos
permitem inferir que o convivio entre pessoas surdas na escola, favorega “...a comunidade
surda, quando constituida dentro da escola, também é fortemente marcada por ela” (LOPES;
VEIGA-NETO, 2010, p. 117). E 0 que o autor categoriza como marcadores culturais surdos.

Com base nas informagdes analisadas até aqui, podemos apontar dois fatores que
contribuem para despertar o interesse e motiva-los a decisdo de ingressar ou ndo no ensino
superior: a escolha por uma pessoa de referéncia que ja acessou o nivel superior, que tem
producdes, e que de alguma forma incentivaram a pessoa surda a fazer sua escolha por seguir

uma carreira semelhante e; o convivio social de pessoas surdas com outras pessoas e lugares,
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podem estimular os surdos a conhecer mais sobre as profissdes ali praticadas e, direcionarem
suas decisdes para uma area de trabalho especifica.

As informacdes indicam que Valentina reconhece que seus colegas a incentivavam.
Ao dizer s6 os meus colegas, possivelmente estivesse fazendo uma distingdo entre eles e 0s
professores. Depois, ela fala que seus pais cobravam isso dela. Primeiro o pai e em seguida
complementa com o pai e a mée. Isso pode indicar que apenas se lembrava dos dois fazendo
esse papel de conversar com ela, a fim de néo interromper os estudos.

Decidimos complementar a pergunta a Valentina, para termos a certeza de que
somente seus pais a incentivavam ou, se haviam outras pessoas que também conversavam com
ela sobre esse assunto, como parece ter sido sinalizado anteriormente: “Mas, seus professores
ndo falavam nada com vocé sobre isso? Um colega, um amigo? Ninguém te falava nada
sobre isso?” Ela respondeu de forma direta e resumida: “ndo me diziam nada”. Ela expressa
énfase no movimento do sinal NADA, mas apesar disso, esse sinal ndo é acompanhado de ENM
que pode indicar tristeza ou aborrecimento. Entdo, entendemos que ela estava mesmo se
referindo aos pais. Porém, nos parece que seus colegas e amigos diziam a ela que havia essa
possibilidade de ingressar no ensino superior, mas ndo ha indicativo nas falas de Valentina,
sobre eles incentivarem ela a isso.

Em suas respostas, ela ndo se preocupa em dar detalhes sobre as relacdes interpessoais
na escola e, apesar de dizer que seu rol de amizades era com pessoas ouvintes, ndo parece que
ela se sentia excluida ou segregada porque seus colegas ndo esclareciam a ela sobre como
acessar ao ensino superior.

Na pesquisa realizada por Moura (2016, p. 77), foi notada a falta de disposicdo da
escola em incentivar pessoas surdas a ingressarem no ensino superior. Em sua analise, ele
questiona sobre a forma como as informagdes limitacdo das informacdes de como acessa-lo,
ndo alcancarem os alunos surdos. Vemos que tanto Valentina como Laura ndo tiveram
formalmente esse tipo de informagdo na escola. Enquanto Laura tinha colegas, intérpretes e
professores com quem conversava e podia ter acesso a essas informagdes, Valentina parece ter
apenas um breve didlogo com colegas. Isso nos faz concordar com Moura (2016) por
entendermos de que a escola deve abrir espacos de discussdo sobre o que 0s estudantes com
deficiéncia podem fazer apds concluirem a etapa da Educacdo Basica.

Em sua resposta a mesma pergunta sobre quem a incentivava a continuar os estudos,
Laura expde a contribuicdo de pessoas do seu convivio escolar como promotoras dessas

informacdes, além de sua familia. S&o trechos que revelam atores do cenario escolar, que



99

“incentivaram” e “aconselharam” Laura, mas, aparentemente sem que isso fizesse parte de um

projeto assumido pela escola. Ela diz:

Laura: “Tinham conselhos do professor e do intérprete e a minha familia me incentivava[...]”/
“Qutro intérprete também me aconselhou” /

“QO intérprete me aconselhava a tentar s6 para aprender eu como funcionava a prova do ENEM”
“[...] conhecer como a prova funcionava [...]”. [Pergunta 3]

Esse ultimo Trecho de Fala na resposta de Laura, sobre o conselho que o intérprete lhe
dava, estd em concordancia com um registro em nosso diério, na segunda reunido durante a

construcdo do cenario da pesquisa.

Conversando com Valentina, Laura estava discutindo sobre intérpretes. Concordam que
alguns ndo tem preocupacao com os surdos, mas apenas em interpretar. Ao fazerem a sua parte
ndo se importam mais. Disse que na cidade ndo tem intérpretes que se esforgam. Parecem
preguicosos. N&o ddo animo aos surdos. N&o os incentivam. [Diario]

Percebemos em suas respostas e no registro do Diério, que ambas participantes, apesar
de terem frequentado a Educacdo Béasica em escolas diferentes, guardam semelhanca no quesito
acesso as informacgdes sobre o ensino superior e 0s processos seletivos. Como haviamos
pontuado, os indicativos sdo de que provaveis informacBes sobre esse assunto s6 fossem
acessadas por elas quando alguém se dispusesse a isso, mas ndo por ac¢des assumidas como
politicas educacionais nas escolas.

No registro do Diario é possivel observar que as participantes tém opinides sobre o
papel do intérprete educacional, de também estimular os surdos, incentivando-os a anima-los.
Porém, no trecho anterior que destacamos, Laura disse que era aconselhada também por
intérpretes, cuja relevancia das palavras indicam ter contribuido para a sua escolha por enfrentar
0s processos seletivos, como forma de experiéncia e aprendizado. Desse modo, a fala de
Valentina também nos interessa para entendermos a compreensdo de pessoas surdas sobre o

acesso ao ensino superior. Em sua resposta a Pergunta 8, destacamos o trecho:

Valentina “Ha intérpretes que também n&o se importam em orientar [0s surdos]. Mas deveria

ser diferente, pois poderiam aproveitar para conversar e se colocar no lugar do surdo,

aconselha-lo, falando que ele também é capaz e que pode ser aprovado.” [Pergunta 8]

Essa fala de Valentina, reflete a compreensdo que ela tem sobre o papel do intérprete
junto ao estudante surdo, indo para além da atividade tradutéria. Demonstra o entendimento de

que o intérprete, talvez por ser ouvinte ou pela relacdo de confianca estabelecida entre os dois,
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deveria ser um canal para o surdo, ndo sé para a atividade interpretativa, mas também para
informa-lo sobre as oportunidades em continuar os estudos no ensino superior ou para outras
possibilidades de profissionalizacdo fora da atividade académica. Falaremos mais sobre esse
assunto do temor que os surdos tém em ndo haver intérprete no processo seletivo, na se¢éo 2.
As informagOes obtidas nas entrevistas e os registros do Diario, nos conduziu a
reflexdo de que o convivio social entre Valentina, seus familiares e colegas de escola (todos
ouvintes), pode ter favorecido a sua percep¢do sobre o ambiente hospitalar, (provavelmente
também composto por pessoas ouvintes), como um local acessivel para uma pessoa surda

trabalhar.

Percebemos gue o interesse em participar de um processo seletivo e de ingressar no ensino
superior, tem raz0es diferentes para Valentina e Laura. Nossa primeira impressao é de que,
diferentemente de Laura e, de seu interesse motivado ao ver uma doutora surda, a experiéncia
de Valentina, determinante para a sua escolha profissional foi gerada quando acompanhava
seu avd no hospital. [Diario]

Em nossa interpretacdo das respostas e na analise, pudermos entender que entre essa
decisdo de Vitoria por ingressar no ensino superior ainda passou por um momento em que
guestionamentos povoaram sua mente. No Trecho de Analise abaixo, esta registrado o relato
que ela nos deu sobre um didlogo com seu pai, no qual o aspecto central esta na forma escolhida

por ele para motivar sua filha a ndo desistir do curso de graduacgéo pretendido:

“[Pai] Vocé quer? [ingressar no ensino superior] Vocé tem vontade? Vocé tem coragem?
[Valentina] Quero. [pai] Entdo, tente. [Valentina] Mas, eu tenho medo de que seja dificil. [Pai]
Vocé acha que estudar € dificil? Ficar sem estudar ¢é pior.” [Pergunta 2]

Nesse trecho, as palavras “vontade” e “coragem”, se confrontam com “medo” e
“dificil”, a fim de motiva-la a ndo desistir do seu sonho. Vemos as duas primeiras palavras
relacionadas com a motivagao encontrada pelo pai para provocar sua filha a enxergar o ingresso
ao ensino superior como um espaco social possivel, mas que exige, segundo ele, essas duas
caracteristicas. Talvez seu pai escolhera essas duas palavras de forma intencional, por saber que
ela tivesse mesmo “vontade” e “coragem” e assim, motivo para ela fazer uma autorreflexao.

Por sua vez, também nos chama a atengdo no dialogo entre Valentina e seu pai, as
palavras “medo” e “dificil”. Ela tinha a sua frente um grande desafio e aparentemente, havia
mudado de opinido ha pouco tempo, sobre o interesse de ingressar no ensino superior. Nos
parece comum e também normal, uma pessoa dizer que tem medo de encarar um desafio dessa

dimensdo, como o processo seletivo. Apesar disso, quando Valentina diz que esse “medo” em
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relacdo a “dificuldade”, ndo fica claro se ela esté se referindo ao grau de dificuldade apresentado
pelo processo seletivo ou ao contexto do ensino superior.

Entre essas aparentes oposi¢des, aparece a palavra “tentar”, dita por seu pai.
Percebemos a representacdo que essa palavra apresenta, ao ser escolhida por seu pai para
incentivar (ou provocar) Valentina e, para despertar nela a vontade e a coragem necessarias
contra o medo e a dificuldade que ela apresentava. Essa estratégia escolhida pelo pai, usando a
palavra “tentar”, ndo parece demonstrar opressdo ou imposi¢do, mas, provocador,
principalmente quando ele diz: “Vocé acha que estudar ¢ dificil? Ficar sem estudar é pior.”

Em outra resposta, ha uma semelhanga com o registro acima, quando Valentina fala:

Valentina: “E o meu pai ficou insistindo para eu continuar os estudos” /
“Meu pai e minha mae sempre me cobravam, mas meu pai mais ainda.” [Pergunta 3]

Ao falar que o seu pai insistia, ela usou o sinal PRESSIONAR. A traducéo para este
sinal foi associada com conceito de “insistir”, porque sua EF era mais suave, seus movimentos
ndo imprimiam forga e havia pouco movimento no seu tronco. Tanto na entrevista como
revendo o video na traducdo, nos chamou a aten¢do essa Unidade de Analise, pois nos pareceu
havia contentamento ou satisfacdo com a atitude dos seus pais em insistir e cobrar que ela
continuasse os estudos.

A aparente concordancia de Valentina frente a “insisténcia” do seu pai, incentivando-
a a continuar os estudos, nos parece incoerente, entdo, cogitamos a possibilidade de que ela
ainda estivesse indecisa devido ao “medo” e a “dificuldade” relatados anteriormente. Em razo
disso, provavelmente ela estivesse se sentindo tranquilizada por entender que a insisténcia dos
seus pais indicasse que estava fazendo uma escolha acertada com a opcdo de enfrentar o
processo seletivo.

Com esses relatos, ha um indicativo de que a mudanga de um nivel de ensino para
outro foi decidida com base nos dialogos com os seus pais. Quando ela afirma ter medo de que
0 processo seletivo fosse dificil, sabemos que esse ndo é um sentimento particular da pessoa
surda, pois, 0 nervosismo, a ansiedade e o0 medo, sdo comumente externados por quem decide
participar de um processo seletivo para 0 ensino superior.

As respostas de Valentina e Laura apresentam indicativos das motivagdes para o
ingresso no ensino superior, direcionando para a relacdo com um dos nossos objetivos
especificos. De igual modo, as respostas das duas participantes estdo alinhadas com a asser¢édo

4 gque levantamos inicialmente.
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Evidenciamos o valor das informagfes acessadas pelas duas participantes acerca do
ensino superior e do processo seletivo. Valentina teve informagdes acessadas nas interages
com pessoas ouvintes, possivelmente através da leitura labial em Lingua Portuguesa. Talvez
algumas dessas pessoas pudessem saber Libras, mas essa possibilidade pode até ndo ter
acontecido pois, em nenhum momento durante a entrevista, ela se referiu @ comunica¢do em
Libra no cenério escolar. Nem mesmo ela cita o (a) intérprete de Libras durante sua trajetéria
escolar na Educacgédo Basica, mas embora sabemos que ela fora auxiliada por esse profissional
guando nos relatou sobre isso em um dos dialogos nos primeiros encontros durante a construgédo
do cenario da pesquisa. Salientamos que durante a entrevista, Valentina ndo fez o sinal de Libras
ou lingua de sinais. Ou seja, ela ndo tocou no assunto da lingua de sinais em nenhum momento
durante as suas respostas. Apesar disso, ela disse que aconselharia pessoas surdas a ingressarem
no ensino superior usando para isso o seu exemplo de superacao, podendo indicar, inclusive,
que a motivagdo a uma pessoa surda pode também ocorrer em Lingua Portuguesa.

Por outro lado, Laura fala da Libras e de pessoas surdas em varios momentos das suas
respostas, de modo que podemos perceber supor que, o circulo de amizades com pessoas surdas,
Ihe aproximassem de gquestfes que sdo caras a essa comunidade, como o valor das relacdes
entre as pessoas surdas. Exemplo disso é que Laura fala de suas amigas surdas e se propde a
montar um curso para elas. Laura fala da Libras ao defender a importancia do intérprete para o
processo seletivo, e que ele deve saber bem a Libras para exercer essa profissdo. Ela inclui o
aprendizado da Libras no mesmo patamar de importancia de disciplinas escolares, como a
Lingua Portuguesa, a matematica e a fisica.

Vemos aqui novamente o valor das interagcbes sociais vividas pelas participantes
surdas com os pais, amigos, colegas, intérpretes e professores. Vygotsky (1997, p.187) entende
que “...0 desenvolvimento cultural é a esfera fundamental onde é possivel compensar a
insuficiéncia. Onde o desenvolvimento organico adicional é impossivel, o caminho do
desenvolvimento cultural se abre ilimitadamente.” Sao essas experiéncias que permitiram Laura
e Valentina desenvolverem a cognicéo nas relagdes sociais.

Essas relacBes imbricadas nos espagos sociais séo constituidas no contexto historico e
cultural, que apesar de também serem compartilhadas com pessoas ouvintes, sdo dotadas de
complexidade propria da surdez e da singularidade de cada pessoa surda. Tal complexidade
como ja foi ressaltada neste trabalho, se destaca pelo surdo pertencer a uma experiéncia visual
e ndo auditiva, como afirma Perlin (2012, p. 56). Esse sentimento de pertencimento pode ser
bem expressado nas falas de Laura e na defesa de uma cultura visual, construida em um espacgo

cultural visual dentro de um “espaco cultural diverso” (PERLIN, 2012, p. 63).
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As duas participantes fazem uso da Libras como forma de comunicacgao, tém boa
compreensdo da leitura labial e ambas ndo expressam dominio, ou mesmo, fazem uso da
oralizacdo. No entanto, o relato de Laura sobre as interacbes com pessoas surdas e ouvintes
ganham dimensdes diferentes ao que é apresentado nas entrevistas e no cenario da pesquisa de

Valentina.
7.1.1.2 As primeiras nogoes

Quando perguntado a Valentina sobre o porqué da existéncia de uma divisdo entre a
educacio bésica e o ensino superior®, ela nos responde sem convic¢do e com conceitos

pautados nas disciplinas curriculares e em sua experiéncia como estudante.

Valentina: “Vou te responder, mas posso estar errado” /

“[...] existe uma separacdo, no ensino fundamental e médio tem disciplinas como matemaética,

geografia, portugués e outras, mas existe separagdo” [Pergunta 4]

A énfase em sua fala estd na palavra “separacdo”, para indicar que entre as etapas da
educacdo basica e 0s niveis de ensino basico e superior, existem essas divisdes. Notamos que a
ENM demonstra énfase expressiva de forca no sinal SEPARAR, o que pode indicar que, apesar
de haver davida sobre como conceituar a educagdo basica, ela tem a certeza de haver uma
divisdo entre os niveis de ensino.

Em seguida, ela gira o tronco para o outro lado a sua frente, a fim de marcar a posicao

para o nivel superior. Segue-se a UA destacada:

Valentina: “Mas, na Universidade, se escolhe de verdade o curso que deseja, como direito e
medicina, dentre outros cursos. Quando for aprovado, podera se formar. No ensino médio se
estuda para aprender e se desenvolver. J& no ensino superior, ao se formar, recebe um
certificado para trabalhar”. [Pergunta 4]

Percebemos que para falar sobre essa divisdo, ela recorre das suas experiéncias nesses
niveis de ensino: do nivel basico que havia frequentado e, do superior, que agora frequentava.
Seria um indicativo de que para a pessoa surda conceituar algo, fosse necessario de alguma
forma experiencia-la primeiramente.

Mas, optamos por trabalhar com a compreensdo de Valentina sobre alguns aspectos

em sua fala, que consideramos merecedores de destaque.

40 vale ressaltar que essa pergunta foi elaborada porque durante o cendrio da pesquisa, elas terem trazido como
ponto em uma das nossas conversas, que havia uma divisdo entre os niveis de ensino. Por esse motivo, nos causou
interesse em saber por que existia essa divisao de niveis, pois criamos que as respostas poderiam contribuir para o
entendimento do fendmeno “acesso ao ensino superior”.
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O primeiro esta na frase “[...]Jna Universidade se escolhe de verdade o curso que
deseja [...]”. Esse trecho indica que a participante esté se referindo aos desejos individuais que
muitos estudantes da educacéo basica nutrem, de um dia escolher um curso no qual se graduar.
Porém, “/.../na Universidade se escolhe de verdade/...] ” pode indicar o entendimento de que
esse sonho sé sera de fato concretizado quando for aprovado. Pode parecer estranho ela dizer
que a escolha acontece na Universidade, mas, possivelmente, ela ndo distinguia entre a
instituicdo e o 6rgdo aplicador. Nesse sentido, ela pode ndo ver distingcdo entre o processo
seletivo e a propria IES, ao dizer que ““/.../na Universidade se escolhe de verdade]...] ”. Se esse
entendimento estiver correto, outra interpretagcdo para o trecho destacado, possa ser de que, ela
utilizou o sinal de UNIVERSIDADE como sindnimo do processo seletivo.

O segundo aspecto que merece destaque, se refere ao trecho em que ela diz “/...]
direito e medicina dentre outros cursos”. Em Libras, essa frase era “DIREITO MEDICINA
COMO VARIOS FOCOS++ ", que ndo parece ter sentido. A frase é acompanhada por EF que
se destacam pelo franzir das sobrancelhas, os labios apertados e os ombros um pouco
contraidos, além da repeticdo do sinal FOCO e, sua alocacdo em pontos diferentes no espaco
horizontal a sua frente. A professora Karin Strobel, que também é surda, diz que as expressdes
faciais e corporais podem transmitir informacdes através de um contexto “que ndo procede da
oralidade, mas do corpo e da expressdo do rosto que funciona algumas vezes, como meio de
reforgar uma ideia que esta sendo transmitida” (2008, p. 43).

Assim, poderiamos interpretar o Trecho de Fala “COMO VARIOS FOCOS”, como
“outras dreas de interesse” OU “outros/varios cursos especificos”, dentre as possibilidades.
Contudo, o que nos chama a atencdo ao colocar os cursos de direito e Medicina, dentre outros
cursos a escolha do candidato, é exatamente ela repetir a palavra “medicina”, pois, para nos,
reflete seu interesse pela area da salde, conforme relatamos anteriormente.

O terceiro aspecto que destacamos pode ser relacionado com a sua compreensao sobre
as fungdes dos dois niveis de ensino: “No ensino médio se estuda para aprender e se
desenvolver”, enquanto que, “no ensino superior, ao se formar, recebe um certificado para
trabalhar”. Notamos que a expressao, “[...] aprender e se desenvolver [...]”, faz referéncia as
disciplinas curriculares e objetivo do aprendizado em geral, presentes no ensino médio. Por sua
vez, ela atribui ao ensino superior uma formacao para o mercado de trabalho, uma profisséo.
Séo funcgdes coerentes com o que se tem circulado socialmente e, aceito como verdade.

Apesar dessa resposta que Valentina nos deu, ela concluiu dizendo, “Eu néo sei
explicar porque existe uma divisdo entre o ensino médio e o superior”, 0 quUe expressa a mesma

incerteza contida ao falar da educacéo basica. E importante registrarmos, que suas ENM néo
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demonstraram essa duvida, mas, uma aparente conviccao. Isso nos chamou a atengdo, pois, ela
disse que sabia da existéncia de uma divisdo ou uma separacdo entre esses niveis de ensino, e
apresenta elementos que explicariam essa existéncia. Porém, ao final disse que ndo sabia como
explicar.

Por fim, chamamos a atencdo que nessa Unidade de Analise que apresentamos, ela ndo
fala de qualquer dificuldade que a pessoa surda ou com outra deficiéncia poderia enfrentar no
processo seletivo. 1sso pode ser um indicativo de que ela entende o nivel superior como um
espaco voltado também para essas pessoas.

Quando Laura responde sobre porque acha que existe uma divisdo entre os dois niveis
de ensino (Pergunta 4), ela também demonstra incerteza dizendo “Eu n&o sei [...]”. Apesar
disso, em seguida, ela procede como Valentina, apresentando o seu entendimento acerca dos

niveis de ensino, tendo como referéncia, sua experiéncia escolar.

Laura: “Entdo, tudo comeca com o aprendizado de coisas basicas. Na educacdo basica se

ensinam o alfabeto, letras, palavras e varios assuntos. Também se aprende a escrever, aprende

a Libras, LP e a matematica, fisica. Depois de se desenvolver e aprender bem, entdo é possivel

ir para o outro nivel”. [Pergunta 2]

Laura apresenta uma referéncia marcante sobre a educacéo basica, como o aprendizado
de coisas bésicas, iniciando com as coisas mais elementares da educacao infantil. E curioso que
entre as caracteristicas que Laura apresenta para as “coisas basicas”, ela inclua a Libras, para
entdo, com todos os aprendizados, ser possivel avancar para o outro nivel de ensino, como diz.

Novamente, aparece um indicativo de que a Libras tem uma importancia singular para
Laura. Nesse trecho em destaque, € dado a Libras o mesmo nivel de valor que ela atribuiu aos
componentes curriculares e, ao que ela chamou de aprendizados basicos para a sua formacéao.

A opinido de Laura reflete, ndo apenas seu conhecimento sobre o que entende ser o
ensino superior, mas, também, sua experiéncia. Para complementar esse entendimento, fizemos
a proxima pergunta da entrevista, sobre porque ela acha que entre o nivel basico e o superior
existe um processo seletivo (Pergunta 5). Antes de terminarmos a pergunta ela ja estava falando,
"COBRAR, COBRAR". Esse sinal repetido, com movimentos firmes, associado a EF de
afirmacéo enfatica, demonstra conviccao a expressdo que poderia ser traduzida como “é uma
exigéncia” oU “é obrigatorio”.

Respondendo a pergunta, Laura retoma o mesmo entendimento sobre a composicao da

educacdo basica, ao estabelece-la em oposicao a ensino superior.

Laura: “A educagdo basica ¢ o ensino fundamental e 0 médio juntos. No outro lado esta o
ensino superior.” [Pergunta 5]
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Ao posicionar os dois niveis de ensino em lados opostos, ela também estd

estabelecendo visualmente onde se encontra o processo seletivo.

Laura: “Mas, entre eles tem o vestibular ou 0 ENEM” /
“Porque ¢ cobrado. E cobrado uma prova”/
“[...] o vestibular ou ENEM sédo provas exigidas [...]”. [Pergunta 5]

Essa resposta de Laura apresenta énfase nas expressoes “[...] € cobrado” ¢ “[...] sdo
provas exigidas [...]”, ambas para afirmar que o ENEM e o vestibular sdo condigdes
obrigatdrias para 0 ingresso no ensino superior. 1sso demonstra que no seu entendimento, se a
pessoa desejar sair de um lado (educacdo bésica) e ir para o outro (ensino superior), deve
enfrentar as condicdes estabelecidas para isso.

Merece ser registrado que no momento em que Laura fala que, 0 ENEM e o vestibular
sdo obrigatdrios para ingressar no ensino superior, ndo identificamos ENM que indicassem
desacordo com essas “cobrangas”. Se tomarmos apenas esse registro como parametro em nossa
analise, poderemos afirmar que Laura participava dos processos seletivos, independente de
quantos fossem necessarios até ser aprovada, por entender e concordar que se submeter a eles
seria uma etapa justa desse processo.

Ao terminar de falar, Laura se encosta na cadeira e diz "DESCULPAR LIBRAS" e
encerra unindo as duas méos. Essa frase curta, talvez ndo fizesse sentido fora do contexto da
resposta que ela nos deu. A percepg¢éo, que nos pareceu mais coerente, foi de que nesse pedido
de desculpas, o desejo era dizer: "foi isso 0 que eu entendi”. Com efeito, destacamos esse trecho
como uma UA, que nos aponta para duas possiveis vias de interpretacoes.

Na primeira via interpretamos que sua intencdo pode ser apenas de dizer que ela sabe
pouco sobre o assunto, por ser usuaria da Libras. Se esta primeira via estiver correta, entéo,
podemos compara-la a um trecho da sua fala anterior em que também responde, “Eu ndo sei
[...]” e,aumtrecho na fala de Valentina, “Eu ndo sei explicar”. S&o afirmacdes de duas pessoas
surdas, que apesar de conhecerem pouco sobre o assunto, sdo coerentes em suas respostas,
embora concluam em tom humilde dizendo que n&o sabem.

A outra via se relaciona com a dificuldade em encontrar as palavras que ela considera
mais adequadas para a sua explicacdo, ou ainda, a Libras Ihe proporciona poucas condigdes de
expressar 0 que sabe sobre o assunto. Se essa possibilidade for coerente, poderemos relacionar

essa dificuldade, com Vigotski, que é enfatico ao considerar o significado da palavra como um
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fendmeno do pensamento (VIGOTSKI, 2007, p. 426). E possivel que ela queira falar de sua
experiéncia, para conceitué-la e estivesse com dificuldade para fazé-la.

Na entrevista com Valentina, 0 mesmo questionamento (Pergunta 5) sobre porque
existia um processo seletivo entre os dois niveis de ensino, sua resposta foi mais objetiva e

resumida;

Valentina: “Eu tenho a impressdo de que sdo provas que avaliam para se obter notas e ser
aprovado™/

“As provas sdo para avaliar e, sendo aprovado, se divulga quem foi aprovado. E isso!”

[Pergunta 5]

Sua resposta se resume em dizer que os(as) candidatos(as) participam do ENEM ou do
vestibular, a fim de serem avaliados e, se aprovados, ingressarem no ensino superior. E uma
resposta objetiva, que inicia com “Eu tenho a impressdo [...]” e finaliza com “E isso!”, sem
detalhamentos.

Ao falar “E isso!”, ela voltou o tronco para tras, acomodando suas costas na cadeira
em que estava sentada, de forma que a essa frase final poderia ser interpretada como “E isso e
pronto!”.

Ja estdvamos satisfeitos, com a resposta e nos prepardvamos para a pergunta seguinte.
Entretanto, quando percebemos que ela estava com um leve sorriso e com olhar atento para a
camera. Presumimos que ela estava aguardando uma confirmac&o positiva ou negativa sobre a
sua resposta, como se a sua frase afirmativa agora se tornasse interrogativa: “E isso mesmo?”
Percebemos novamente, que tal qual a pergunta anterior, ela ndo estava convicta sobre o que
acabara de falar.

A observacdo desse comportamento de Valentina, associada a sua resposta, nos
parecem indicativos de que, tanto as informacOes que ela disse ter obtido com as amigas
ouvintes, quanto sua experiéncia de tentar ingressar no ensino superior, foram insuficientes para
Ihe dar a certeza de uma concepcéo acerca dos processos seletivos.3

Ao responder a pergunta sobre quando ainda estava na educacgdo basica, como ela
achava que seria o0 processo seletivo de acesso a educagdo superior (Pergunta 6), Valentina
respondeu, “/.../que haveria uma prova, avaliacdo e aprovacao para entdo, poder estudar”.
Quando Valentina terminou de nos dar essa resposta, ela olhou para o alto e para o lado, como
se procurasse uma lembranca. Em seguida, acrescentou: “Ndo sei”. Essa frase foi dita,
acompanhada de expressdo que identificamos como duvida, mas, também acompanhada de um

Sorriso, ao passo em que parece buscar respostas balbuciando palavras.
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Pode ser que, essa fosse uma forma de Valentina dizer que ndo se lembrava e, talvez
por isso, ela parecesse falar sozinha, com o dedo indicador no apontando para a direita e a
esquerda, no plano horizontal a sua frente, onde, anteriormente, havia posicionado os niveis
médio e superior de ensino, da mesma forma que Laura também fizera.

Esse momento de aparente fala interior, nos remete & expressdo que comumente
usamos na comunidade ouvinte, “falando alto”, uma linguagem interiorizada que, segundo
Vigotski, ndo desaparece com a infancia, como pensava Piaget, pois, ela é social e, continua
sendo social no processo de maturidade. Em verdade, essa fala egocéntrica durante a infancia,
com sua interiorizacdo se transforma em fala interna e, com esse processo, serve para 0 uso
individual e ndo social (VIGOTSKI, 2007, p. 69-70). Do mesmo modo, Vigotski nos diz que
“El habla egocéntrica es entonces una forma de transicion entre el habla externa y la interna”.

Assim, essa expressdo que observamos em Valentina, continua sendo um recurso do
pensamento da pessoa surda adulta, como ocorre com as pessoas ouvintes, a fim de organizar
seu raciocinio sobre 0 assunto em questao.

Porém, quando ela retoma sua resposta ao dizer “Nada, nada. Nao imaginava nada”.
Suas EF, médo no queixo, corpo inclinado para a frente, ombros encolhidos e olhar apertado,
indicam duvida e/ou desconhecimento, mas também dificuldade em se lembrar de detalhes.

Repentinamente, Valentina resolve relatar uma conversa que teve com uma amiga

(provavelmente ouvinte).

Valentina: “Uma amiga me disse que primeiro seria preciso uma prova. Eu perguntei: E? Para
gue prova? Quero saber porqué. Eu tinha duvida se essa prova seria igual ou diferente as provas
do ensino médio. Ela me disse algumas séo iguais, mas é preciso lembrar, ter guardado tudo o
que vocé memorizou para ser aprovada. Sejam coisas dificeis ou faceis. Se for aprovada, pode
estudar na faculdade”. [Pergunta 6]

Trata-se um breve relato, em que Valentina, de forma muito simples questiona sua
amiga sobre o porqué das provas no processo seletivo e se sua referéncia de avaliagcdes do
ensino medio seria um parametro para ela imaginar o tipo de prova que haveria de fazer no
vestibular ou no ENEM. Foi curioso observar nas ENM de Valentina que a aparente divida
sobre a pergunta que fizemos, lhe havia provocado a reflexao desse assunto, fazendo-a lembrar
o didlogo com sua amiga. Novamente, hd um indicativo de que nas duas participantes surdas,
0s conceitos estariam associados as experiéncias vividas por elas.

Diferentemente de Valentina, Laura tem lembranca de vérios detalhes sobre esse
periodo na educagdo basica. Porém, destacamos o trecho que nos pareceu mais representativo

em sua resposta (pergunta 1).



109

Laura: “[...] lembro de ficar preocupada com as provas, se elas seriam dificeis” /

“Eu ficava pensando se haveriam intérpretes para as provas, se teria acessibilidade para eu
ingressar. Eu sabia que sozinha ndo conseguiria, mas que precisava de pessoas comigo,
cobrando essas condicGes para abrir as portas para mim. Entende?” [Pergunta 1]

A resposta de Laura nos aponta para alguns entendimentos. O primeiro de que ela se
lembrava de sua preocupacdo com as provas, ndo somente porque poderiam ser dificeis, mas
porque dependia de um interprete para acompanha-la.

Outro entendimento estd no trecho seguinte: “Fu sabia que sozinha ndo
conseguiriaf...] . Ela ndo esta se referindo apenas a companhia de uma pessoa, como familiar
ou amiga, mas, alguém que especificamente “falasse” em favor dela sobre os seus direitos
garantidos legalmente. E possivel notar que ela sabe da existéncia dessas condigdes quando fala
“[...] cobrando essas condi¢oes para abrir as portas para mim.” Ela usa o verbo “cobrar” que
é sinalizado com movimentos da mao dominante sobre a méo de apoio espalmada, e que Laura
imprime um tom enféatico, ao repetir esse movimento com EF demonstrando seriedade. Nossa
compreensdo € de que ela sabe que é preciso cobrar as condi¢Bes para sua participagdo no
processo seletivo, mas que sozinha ndo conseguiria, possivelmente pela limitacdo existente na
sociedade de se comunicar em lingua de sinais.

O ultimo destaque que fazemos dessa UA estd no segmento do mesmo trecho
destacado da UA: “[...] abrir as portas para mim . Trata-se de uma declaracdo de que paraela,
as portas estariam fechadas e, portanto seria necessario cobrar as condi¢des para que fossem
abertas, pois, seu justo questionamento era sobre algo ja garantido a ela: intérprete de Libras e
acessibilidade para ingressar. Tal garantia pode ser confirmada no art. 14 do Dec. 5.626/2005
(BRASIL, 2005).

Ao final desta sec¢do, algumas consideracfes merecem ser ressaltadas.

As primeiras nogOes que as participantes tiveram sobre o processo seletivo e o ensino
superior, apontaram algumas questfes interessantes: Duas questdes sdo relevantes nesse
subtopico. A primeira € a certeza de que hd uma divisdo ou distingdo entre os dois niveis de
ensino. As duas participantes entendem a existéncia dos dois niveis de ensino, sendo cada um
com funcdes bem distintas e aparentemente, baseadas em suas experiéncias.

A segunda € a incerteza em saber a razdo de existir essa divisdo. Se por um lado as
participantes tém a certeza e argumentos para distinguir os dois niveis de ensino, por outro lado
elas ndo sabem dizer o porqué dessa existéncia.

A terceira, como ja foi destacada no texto, demonstra que as participantes partem da

sua experiéncia para conceituar esses niveis de ensino. Na educacdo bésica se aprende as
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disciplinas escolares e o desenvolvimento. No ensino superior, o objetivo é o trabalho
profissional com a conclusdo de um curso. Nas respostas de ambas participantes, aparecem
referéncias ao desenvolvimento proporcionado com a educacgdo basica: “/...] aprender e se
desenvolver” e “[...] se desenvolver e aprender [...] . Independente da ordem de valores que
elas atribuem ao desenvolvimento e a aprendizagem, fica claro que séo condi¢des necessarias
para ir ao outro nivel de ensino.

O ultimo ponto, € sobre o conhecimento que as participantes tinham sobre o processo
seletivo. Em suas respostas diretas a pergunta 6, havia a compreensao de que se resumiria a
provas e, como dissemos, parece se basear na experiéncia de cada uma com essas provas,
mesmo que ao final, elas reforcem que néo tinham certeza sobre essa compreenséo. Entretanto,
na resposta a pergunta 1, Laura demonstra sua preocupacdo com o processo seletivo, com
reflexdes sobre as provas e as condi¢des que deveriam ser disponibilizadas a ela, como o

intérprete de Libras.

7.1.2 Secéo 2 - A experiéncia do acesso ao ensino superior

7.1.2.1 A decisao

Nesta subsecéo, registramos as informacdes sobre a fase em que Laura e Valentina
decidiram participar de processos seletivos para ingresso no ensino superior: a consciéncia da
decisdo tomada; as razbes que elas tiveram para tomar essa decisdo. A liberdade para decidir

Na secdo anterior, € apresentada a influéncia que Laura teve ao conhecer os trabalhos
da doutora surda Karin Strobel, através da rede social, Facebook. Agora, retomamos essa
mesma Unidade de Analise, incluindo a sequéncia da sua resposta, para elucidarmos a

relevancia dessa experiéncia para a tomada de decisdo de ingressar no ensino superior:

Laura: “[...] eu via a Karin no Facebook e outros surdos que tinham se formado na faculdade,

em Vvarios cursos e se pos-graduando. Eu via e pensava: Os surdos também podem conseguir?

Eu ficava imaginando: sera que eu também posso? Entdo, eu tomei a decisao de tentar e estudei

muito, até ser aprovada, porque eu queria muito”. [Pergunta 2]

Chamamos a atenc¢éo para alguns pontos no Trecho de Fala “Entdo, eu tomei a deciséo
de tentar e estudei muito, até ser aprovada, porque eu queria muito”. O primeiro, foi que, ela
disse que tinha divida se outros surdos também poderiam se graduar e pds-graduar como a
professora Karin. Esse trecho nos indica que Laura se identificou com essa professora surda,

provocando-a a reflexdo e ao autoquestionamento: “Eu via e pensava”. Sua atitude resultante
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dessa reflexdo foi a decisdo por também participar de um processo seletivo: “/...]Jeu tomei a
decisdo de tentar [...]".

Né&o é possivel determinar se uma das pessoas com as quais Laura convivia foi mais
importante que a outra sobre a sua decisdo, ou se todas tiveram igual influéncia. Porém, ha um
forte indicativo de que conhecer a Dra Karin Strobel com uma carreira académica consolidada,
através de uma rede social, tenha sido a principal influéncia na sua decisdo de ingressar numa
IES.

O fato de Laura em conhecer o trabalho da Dra Karin Strobel, pode indicar que tenha
ndo s6 motivado tal decisdo, mas tenha contribuido para que, ap6s ser aprovada, ela tivesse a
atitude de influenciar outras pessoas surdas a também ingressarem no ensino superior.

Essa atitude de Laura pode ser melhor compreendida quando voltamos a nossa atencao

a fala da prépria Karin Strobel:

[...] o povo surdo séo sujeitos surdos... pertencentes as mesmas peculiaridades
culturais, [...] seriam os sujeitos surdos que podem ndo habitar no mesmo
local, mas que est&o ligados por um codigo de formag&o visual independente
do nivel linguistico (STROBEL, 2008, p. 34).

A experiéncia de Laura conhecendo através de uma rede social, o que a Karin Strobel
tinha conquistado e produzido, demonstra que as pessoas surdas podem se identificar com
outras, sem necessariamente estarem proximas fisicamente. Considerando o que a autora
descreve, a ligacdo estabelecida por Laura pode ter sido motivada pela relacdo identitaria que a
Libras representa para ambas.

Laura também foi incentivada por um intérprete de Libras, a participar de uma sele¢éo
para 0 ensino superior, apenas como experiéncia: “[...] tentar s6 para aprender como
funcionava a prova do ENEM”. Ela disse que essa foi a sua primeira experiéncia em um
processo seletivo, quando ainda estava no nono ano (ela faz o sinal de 82 série) do ensino
fundamental. Laura comenta que “O principal era a experiéncia”. Depois disso, houveram
outras tentativas, ainda sem ter concluido o ensino médio: “Adinda ndo era com a intencdo de
ser aprovada. Eu tinha a curiosidade em aprender”.

Percebemos que essas experiéncias no ENEM eram compreendidas por Laura como
um aprendizado processual, impulsionadas pelo conselho do intérprete, mas, sem a cobranga
pela aprovacdo. Ademais, 0 que se destaca para nds, é a frase “Eu tinha curiosidade em
aprender”.

N&o temos mais elementos para analisar esse relato de Laura, mas esses Trechos de

Analise e nosso registro no Diario, apontam que a curiosidade que ela disse que tinha, era
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anterior a atitude do intérprete de incentiva-la, ou seja, ela foi incentivada a participar dessa
experiéncia no ENEM, por demonstrar curiosidade em continuar aprendendo e ndo o contrario.
Ja sabemos que a curiosidade havia sido gerada por ver pessoas surdas e ouvintes ingressando
no ensino superior. Apesar disso, naquela fase escolar em que se encontrava, essas experiéncias
ndo tinham o peso da aprovagdo, mas o interesse em conhecer como esse processe seletivo
funcionava.

Valentina também tem relato de quando decidiu participar de um processo seletivo
para ingressar num curso superior na area da saude. “Entdo eu decidi me inscrever para as
provas, estudar e passar”. AqQui a nossa atencdo se volta para a decisdo tomada e a area
escolhida, pois, € 0 momento em que ela associa a formacao em nivel técnico, com o interesse
nutrido a partir da experiéncia que teve com as visitas ao hospital: “Eu amo a escolha que fiz
pela enfermagem. Eu quero continuar os estudos”. Quando disse que amava a escolha pela
enfermagem, 0s movimentos intensos e as EF demonstraram que seu interesse pela decisdo
tomada.

A expectativa de Laura ser aprovada so iria aparecer quando havia concluido o ensino
médio: “[...] no final do ensino médio eu estava livre para uma mudanca e ir para um nivel
superior. Mas eu achava que ndo daria certo ”. Nota-se que nessa fase de sua trajetéria escolar,
havia mais maturidade na tomada de decisGes, possivelmente pelas trocas valorativas
experienciadas nas relagdes interpessoais na educacao basica.

Sua experiéncia no ENEM, ainda sem o compromisso de ser aprovada, possivelmente
revelou algumas dificuldades que poderia ter para ser aprovada, chegando a dizer a frase que
nos chamou a atencao: “/...J eu achava que nao daria certo”. Outra traducdo possivel para essa
frase seria “eu achava que ndo seria aprovada”. Esse Trecho de Fala corrobora com a assergéo
6, ainda que represente apenas uma fase da sua vida.

As informagdes que Laura tinha, sobre o ensino superior e como acessa-lo, ndo vinham

de seus pais, mas, eram estimuladas por eles, como se pode perceber quando ela diz:

Laura: “[...] minha mée, quem me disse que eu tinha liberdade e que tinha o direito de escolher
qualquer vestibular [...]”/

“[...] o principal e mais importante para mim, era eu escolher uma faculdade[...]”.[Pergunta 3]

Liberdade de escolha! Segundo ela, havia essa liberdade de escolha dada por sua mée.
Apesar disso, fica evidente tanto nestes Trechos de Analise em destaque, como em outros, que
apesar dos incentivos dos seus pais, que ela ndo era orientada ou direcionada a optar por algum

curso de graduacdo, deixando essa escolha a seu critério. E importante para nds, acentuar a
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liberdade de escolha que Laura tinha, sem a pressdo por um curso especifico e, que, seus pais a
estimulavam, mas sem impor-lhe o peso da aprovagao.

Os Trechos de Analise que destacamos acima, estdo alinhados com a assercao 5.
Haviamos pressuposto nessa asser¢ao gque “familiares mais proximos, como os pais ¢ irmaos
tendem a influenciar pessoas surdas para a continuacao dos estudos, além da educagao basica.”
Assim como foi relatado na sec¢do anterior, tanto Laura como Valentina tiveram uma forte
influéncia dos seus pais, fosse para continuarem estudando apos concluir o ensino medio ou,
para continuarem tentando uma aprovacdo no processo seletivo, como veremos nesta se¢&o.

A irma de Laura também teve papel importante para que ela continuasse participando
de processos seletivos até ser aprovada. Na resposta a pergunta 6, Laura faz um breve relato de
como sua irmd a ajudou a estudar em casa, apos ter concluido o ensino médio. Laura ndo havia
conseguido se matricular em um curso pré-vestibular por falta de intérprete de Libras, apesar

de ela cobrar a escola por esse profissional.

Laura: “A minha irma me disse para eu ficar calma, ndo me preocupar, que ela me ajudaria.
Ok.”/

“Entio, foi um ano estudando em casa. As vezes minha irmd me ajudava a ler textos tedricos.
Ela me explicava, mas também ndo podia ficar estudando comigo porque tinha muitas
atividades.”/

“A minha irma fazia adaptacOes de historias para me explicar varios assuntos. Por exemplo,
ela ia para as aulas, o professor a ensinava e o0 que ela aprendia, me ensinava.” [Pergunta 6]

A sua decisdo de participar de sele¢des para ingressar no ensino superior havia sido
compartilhada com sua familia, como nos contou no cenério da pesquisa: “Meus pais me
disseram: muito bem! Conte conosco ’[Diario]. A expressdo “conte conosco” foi sinalizada
com o sinal ACEITAR, que poderia ser também traduzida como “concordo”. Por sua EF alegre
ela demonstrava que estava feliz por seus pais apoiarem sua decisdo. Esse cenario de apoio é
importante porque a familia da pessoa surda também faz parte da comunidade surda, como
entende Strobel (2008, p. 31).

Ent&o entendemos que a comunidade surda de fato ndo é so de sujeitos surdos,
ha também sujeitos ouvintes — membros de familia, intérpretes, professores,
amigos e outros — que participam e compartilham os mesmos interesses em
comuns em uma determinada localizacdo.
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7.1.2.2 O temor da redagdo

Na subsecdo anterior, encontram-se as percepgdes diferentes que as participantes
tinham acerca dessa fase de processo avaliativo, que haveriam de enfrentar se mantivessem o
desejo de ingressar no ensino superior. Nesta subsecdo procuramos demonstrar a énfase na
preocupacao que as participantes deram a redagéo, o que pensam sobre ela, o temor pelos temas
de redacdo das provas e suas dificuldades com a escrita em Lingua Portuguesa;

A resposta de Laura a pergunta que fizemos sobre como ela achava que seria o
processo seletivo de acesso a educacdo superior, quando ainda estava na educacdo basica
(Pergunta 6), apareceu um dos grandes problemas relatados por muitas pessoas surdas: a
redacéo.

Na resposta de Laura a essa pergunta, destacamos:

Laura: “Eu so pensava na redagéo. /

“Eu também ficava com dlvida se seriam provas objetivas ou discursivas, mas a redacdo me
deixava preocupada e apreensiva. As pessoas me falavam que a redagdo no vestibular era
muito dificil.” /

“Entao eu so pensava na redagéo, so.” [Pergunta 6]

Quando ela fala que estava preocupada e apreensiva, suas ENM exprimem de fato
esses sentimentos, inclusive, se movimentando na cadeira enquanto sinalizava. Porém, quando
fala que s6 pensava na redacao, sua frase é rapida e acompanhada por EF marcantes: um sorriso
e olhar atento. Ela fica nessa expressao por dois segundos, Como se quisesse perguntar: “estd
vendo?”

Laura repete a afirmacdo de que a redacdo Ihe preocupava mais do que as outras

provas. Ela continua sua resposta:

Laura: “Por exemplo: eu pensava que se fosse um tema que eu nao soubesse nada a respeito?

Se fosse sobre musica? Para mim, que ndo ouco, ndo saberia responder. Como falar sobre

ritmo. Imagine?! Pense como seria!” [Pergunta 6]

Laura tem a boca fechada com sorriso entre os labios e olhos abertos, como se nos
convidasse a refletir junto com ela, sobre o assunto. Entdo, complementa sua fala: “Eu ficaria
sem saber o que fazer ”. E preocupante para a pessoa surda que se prepara para fazer uma prova
dificil como sdo essas provas de processos seletivos, também se preocupar com o tema da
redacdo que extrapola suas fronteiras interpretativas por nao ter acesso a experiéncias auditivas.

Como foi bem marcado por Strobel (2008, p. 84), “Melodias e ritmos sonoros harmoniosos nao
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foram criados pela cultura surda e sim pelos grupos ouvintes”. A autora fala de estere6tipos que
séo difundidos sobre a cultura surda, mas baseados numa concepgao ouvintista.

E possivel que Laura pudesse dizer com sua resposta que estaria preocupada tanto com
0 que iria escrever a respeito de um tema como musica, como estivesse receosa sobre o que
poderia escrever sobre isso, ou seja as palavras adequadas para o tipo de redacdo. Ou ainda, ela
estivesse preocupada com a corre¢do das provas, como também destacou em seu trabalho, Bisol
et all (2010), Moura (2016) e Martins e Napolitano (2017).

Ainda sobre a redacdo, uma pergunta que fizemos, obteve respostas importantes:
Quais foram as principais dificuldades para vocé participar de um processo seletivo para
ingressar na educacao superior? (Pergunta 7)

Valentina: “O ENEM!! A redacéo (énfase na redacdo ao olhar paraa méo e o R devagar) muito
dificil. Muito dificil porque era uma prova diferente, extremamente diferente das que eu fazia
no ensino médio. Muito diferente. Diferente porque nele (o processo seletivo) havia palavras
diferentes que eu nao entendia.” /

“Eu ndo conseguia imaginar nada sobre o que a redacdo pedia. Era muito complexo. Era muito
complexo.”/

“Em todas as vezes era sempre a redagdo.”/
“A principal era sempre a redagdo”. [Pergunta 7]

Antes de concluirmos a pergunta, Valentina ja estava com ENM de Admiracdo (mao
no peito, rosto para frente, boca aberta, sobrancelha contraida, olhos fitos). Entdo, ela
respondeu: “O ENEM” e “A redac¢do”. Essa dificuldade é compartilhada pela maioria das
pessoas surdas, como também vimos na resposta de Laura. Por esse motivo, ao falar “Muito
dificil”, tanto as EF quanto os sinais sdo marcadamente fortes. Nos chama a atencao ainda que
ao falar “[...] muito complexo”, ela faz o sinal de PROFUNDO, que no contexto da frase
poderia ser também um assunto de muita dificuldade.

A énfase que Valentina emprega ao falar sobre a redacéo, traduz a conotacdo de que
mais dificil que qualquer outra fase do processo seletivo. Tal énfase na dificuldade da escrita é
também expressa por pessoas surdas ja em nivel universitario, como aponta Bisol (2010, p.
165).

7.1.2.3 O temor de ndo ter intérprete

Esse subtdpico demonstra a preocupacdo das participantes com a falta do intérprete

nos processos seletivos que enfrentaram e também antes de participar deles. Elas falam sobre o
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valor dos exemplos durante as provas para a melhor compreensdo do assunto, que também se
relaciona com o subtopico anterior, sobre o temor da redagdo. Estdo registrados também, o que
pensam sobre a interpretacdo na prova e o valor que elas d&o as orienta¢cdes antes e durante as
provas para sanar possiveis davidas.

Na segunda parte da resposta de Laura & pergunta 6, destaca-se a importancia que as
pessoas surdas ddo aos “exemplos” nas interpretacdes em sala de aula. “O meu medo é que
poderia ndo ter traducdo. Sem Libras, como seria? Eu ficaria confusa e ndo teriam exemplos”.
Esse € um indicativo importante, porque ela traz uma informacéo que até aquele momento néo
havia aparecido em nossa entrevista. Ela revela que tinha medo da redagdo, mas que esse medo
passava pela auséncia do intérprete de Libras.

Esse recurso de exemplificar algo é muito usado pelo intérprete educacional quando o
estudante ndo entende um sinal, o conceito, a expressao, conhecimento especifico, ou lhe falte
alguma informagé&o no curso daquela aula (TUXI, 2009, p. 58). Nesse momento, comumente 0
estudante surdo pede um exemplo e se o tempo for conveniente, o intérprete pensa e apresenta
o melhor exemplo para que o surdo entenda, desde que ndo interfira no conteddo ministrado e
nem na autonomia do professor. E provavel, que nessa questdo, Laura esteja se referindo a
importancia que o recurso de “exemplo” poderia ter durante o processo seletivo.

Na resposta a pergunta 1, Laura também expressa sua preocupacdo com a falta de um
intérprete durante as provas do processo seletivo: “Eu ficava pensando se haveriam intérpretes
para as provas, se teria acessibilidade para eu ingressar”. E preciso lembrar que a meta 12.10
do PNE (BRASIL, 2014), prevé que as condicOes de acessibilidade devem ser garantidas pelas
IES e que o Art. 24 do Decreto 6.949, de 25 de agosto de 2009 assegura que essas instituicoes
devem garantir a provisdo necessaria para que esse acesso se estabeleca.

Essa fala de Laura reforca a nossa crenga de que ela guardasse uma relagéo de
dependéncia do intérprete de Libras, ndo s6 para tirar suas davidas, como para, talvez, orienta-
la na producéo textual. Esse € um possivel indicativo sobre o que ela entende por acessibilidade.
Mesquita (2018, p. 69) também identificou em sua pesquisa a insatisfagdo de pessoas surdas
com a falta de interpretacdo das provas. Ela entende que restringir a tradugdo apenas aos
informes principais da prova, ndo garante aos surdos, condi¢des equitativas no processo
seletivo. Moura, Leite e Martins (2017, p. 539) também declaram como resultado de sua
pesquisa, que as pessoas surdas tém questionado sobre a necessidades do surdo ter a
interpretacdo em Libras, desde o processo seletivo, se estendendo por todo o sistema escolar.

Em sua pesquisa, 0s autores evidenciam que alguns surdos desconhecem 0s procedimentos
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necessarios para que o profissional interprete de Libras seja disponibilizado para acompanha-
los.
Na resposta a pergunta 7, Laura fala sobre uma experiéncia durante uma prova em que

teve dificuldade com a redacéo.

Laura: “A principal [dificuldade] foi com as palavras, seus significados e a redacao, porque eu

tive vérias duvidas e ndo podia perguntar a ninguém para me falar os detalhes sobre o tema.”

[Pergunta 7]

Essa dificuldade com a falta de intérprete nas provas foi experienciada por ela mais de
uma durante suas tentativas de ingressar no ensino superior. Outro exemplo disso foi quando

ainda estava no ensino médio.

Laura: “Sim, em 2014 quando eu estava quase concluindo o ensino médio.”/
“Nao tive intérprete. Essa foi a primeira vez” [Pergunta 6]

Mas talvez o registro que expressa bem o temor em ndo ter intérprete, 0 que evoca

prejuizo sobre a concepcao do acesso ao ensino superior, estd no relato abaixo.

Laura: “[...] entdo, me disseram que ndo tinham intérprete. Eu li a questdo, mas ndo consegui
entender”/

“Quando fui responde-las, ndo entendia. Ndo sabia como responde-las, pois, tinham sido
elaboradas para pessoas ouvintes. Entdo, eu chamei alguém e disse: ndo da para responder as
questdes sem interpretacdo. Eu sou surda, ndo falo. Vou ter que deixar essas questdes sem
responder. Como eu faco? Entdo a pessoa me disse: ndo posso fazer nada. Invente. Escolha
uma questdo e marque.” [Pergunta 6]

Na parte final de sua fala, ela fez um sinal com as suas méos configuradas em pétala,
que é associado ao sinal COMO e ENM interrogativa. A traducdo sugere “como seria
possivel?” ou “imagine uma situagdo dessa?!” Esse sinal indica que ela tinha davida, mas
tinha também medo da redacdo, que passava pela auséncia do intérprete de Libras. Nesse
sentido, a resposta de Laura indica que a dificuldade para se responder uma redacao poderia ser
minimizada com a presenga de um intérprete durante a prova.

Em vista disso, ela advoga sobre a importancia do intérprete de Libras nessa etapa,
mas também como apoiador da sua caminhada de aprendizado e formacdo académica, como

podemos identificar também na resposta a pergunta 6:

Laura: “(O/A?) Intérprete também que me incentivava dizendo para eu ndo desistir e tentar em
outras (“institui¢des”). Amigos me diziam, ‘Se perdeu, ndo’ tem problema. Sdo s6
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experiéncias.” O principal é se esforgar. Isso é importante. Veja agora (fui aprovada)”
[Pergunta 6]

Apos falar ‘Se perdeul...]°, ela fez ENM ela ndo faz um sinal convencional, mas um
gesto presente também nas comunidades orais, com as duas mdos em CM abertas D frente, M
alternados, acompanhados de balbuceio oral para a palavra "ndo", indicando a semantica da
expressao "ndo importa™, ou "ndo tem problema". Esse gesto nos indica que ela compreende as
reprovacoes nas selecbes anteriores, ndo como perdas, mas como

Nos chamou a atengédo que Valentina ndo fala sobre ter necessidade de interpretacao
durante as provas. Contudo, lembremos a importancia que ela atribui a esses profissionais

também para orientar os surdos, auxiliando-os sobre a continuidade dos estudos.

Valentina: “Ha intérpretes que também nao se importam em orientar [os surdos]. Mas deveria
ser diferente, pois poderiam aproveitar para conversar e se colocar no lugar do surdo,
aconselhé-lo, falando que ele também ¢ capaz e que pode ser aprovado” [Pergunta 8]

Esta secdo apontou alguns indicativos importantes. O primeiro foi de que as duas
participantes tiveram a decisdo de participar dos processos seletivos, apesar de terem sido
incentivadas a isso. Estamos convictos de que a participacdo da familia nas decisdes foi
fundamental, sobretudo com os incentivos e apoios que Ihes davam.

Outro indicativo € que a redagdo continua sendo a etapa do ENEM mais temida pelas
participantes da nossa pesquisa. Contudo, enfatizamos que para uma das participantes, a
presenca do intérprete de Libras na sala de aplicacdo das provas seria 0 auxilio necessario para
realiza-la, o que demonstra aproximagdo com a asser¢do 1, 3 e 7 da nossa pesquisa.

Nesse sentido, apesar das dificuldades relatadas por elas com a redacdo e a falta de
informacBes em Libras, elas foram persistentes em continuar com a decisdo tomada de ingressar

No ensino superior.

7.1.3 Secéo 3 - O ensino superior como projeto de vida

7.1.3.1 Motivacéo com as tentativas

Esta subsecdo expressa o valor das experiéncias com as tentativas de serem aprovadas,
contendo desde um breve momento em que ficaram desmotivadas em participar das provas, até
os relatos com as reprovacdes e o que elas consideram como aprendizados.

Como ja abordamos na se¢do 1, o desejo de ingressar surgiu nas duas participantes da
pesquisa, mas em momentos e situagdes distintas. Apesar disso, essa génese do desejo de
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continuar os estudos teve razdes que motivaram esse desejo. De qualquer forma, a experiéncia

que tiveram participando dos vestibulares e do ENEM,

Laura: “[...] no final do ensino médio eu estava livre para uma mudanca e ir para um nivel
superior. Mas eu achava que ndo daria certo” [Pergunta 8]

Retomamos o Trecho de Fala destacado, pois nos parece indicar que apesar da
experiéncia de ter participado de outras selecGes para 0 ensino superior antes de concluir o
ensino médio, agora, ela cré que ndo seria possivel a aprovacdo, provavelmente pelas
reprovagoes anteriores. Laura ainda expressa em outro trecho: “Eu comecei logo fazendo o
ENEM e perdi varias vezes e fiquei desmotivada. Pensei em desistir porque nao conseguia.
Perdi a vontade.” [Pergunta 6]

Nesse relato, ao falar que havia perdido varias vezes, sua ENM era de decepgdo. De
igual modo, quando disse que pensava em desistir, saltou-nos aos olhos a ENM mao no queixo
e olhos fechados, indicando insatisfacdo ou cansago. Foi Unico momento durante toda a
entrevista que a vimos triste. Certamente a lembranca de ter perdido varias vezes deve causar-
Ihe sentimentos associados a decepg¢do, mas a expressao de cansago nos leva a imaginar as vezes
em que ela depositou sonho em cada uma dessas tentativas. O sinal que interpretamos como
“perdi a vontade”, foi sinalizado PREGUICA. No contexto de sua fala, esse sinal adquiriu o
sentido de estar desmotivada com aquela situacédo, de nao ter sido aprovada seguidas vezes. Nos
parece que o interesse de Laura nasceu de uma situacdo em especifico, mas foi também sendo
alimentada com as experiéncias que teve durante o ensino médio e em cada tentativa de
ingressar.

De forma semelhante, Valentina tem em suas experiéncias de tentantivas a lembranca

das reprovac0es que tivera:

Valentina: “Foram quatro vezes o ENEM e o vestibular duas vezes.”/
“Tentei varias vezes, me esforcei, mas nao desisti até conseguir passar.” [Pergunta 7]

Nos sinais ESFORCAR e TENTAR, ela imprime mais forca nas ENM, mas também
EF de satisfacdo. Possivelmente ela desejasse expressar sua satisfagdo com o empenho que
tivera para ser aprovada.

Nessa resposta de Valentina, uma observacdo interessante que também haviamos
notado em Laura. Ela foi respondendo a pergunta que eu estava formulando antes de conclui-
la. Ela respondeu a pergunta antes de eu conclui-la. Parece-nos que ja estava esperando por

aquela pergunta. E interessante notar como ela estava inserida em nosso dialogo. Demonstra o
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carater dialogal da entrevista e a abertura que ela permitiu para acessarmos as informacdes sem
reservas, como afirma Bortoni-Ricardo, “Quando o pesquisador consegue fazer com que a
entrevista ganhe uma dimensao de espontaneidade e flua como uma conversa descontraida, fica
mais facil minimizar a assimetria social” (BORTONI-RICARDO, 2008, 128)

Em alguns momentos da entrevista, foi preciso reformularmos as perguntas para que Valentina
pudesse compreende-las melhor, inclusive, dando-lhe exemplos. Um desses momentos foi
guando ela disse que havia feito a prova de acesso ao ensino superior, 2 vezes e depois disse
gue seria 6 vezes. Ao lhe perguntar novamente quantas vezes, ela respondeu que na verdade
haviam sido duas vezes o vestibular e 4 vezes o Enem, somando-se 6 vezes. Contudo, néo
desistiu, se esforcou e, enfim, conseguiu ser aprovada. [Diério]

Laura também fala que as tentativas de ingressar no ensino superior foram encaradas
como experiéncias, demonstrando que ela havia seguido o conselho dos amigos e do(a)
intérprete como j& fora relatado.

Laura: “[...] eu tentei o ENEM”/
“[...]Jeu nunca desisti. Tentei, tentei, tentei apenas como experiéncia [...]” [Pergunta 3].

A palavra “experiéncia” apareceu frequentemente nas respostas de Laura. Em alguns
momentos da traducdo foi dificil distinguir o sentido do sinal, pois, ele pode indicar
“experiéncia” e “tentativa”, entre outros sentidos, porque ttm a mesma CM, mesmo PA, mesma
D e somente o M diferente. Essa semelhanca que ocorre com alguns sinais na Libras, é chamada
de pares minimos (QUADROS; KARNOPP, 2004). Por isso, em alguns momentos que 0 M
ndo estava tdo evidente, recorriamos a semantica e a ENM para ajudar a traduzir o sinal.

Ao que parece, no total, Laura tentou ser aprovada por sete vezes, pois segundo ela,
foram 5 vezes fazendo o ENEM e o vestibular 2 vezes. Cada uma dessas tentativas eram
decises dela. Inclusive, quando nédo foi aprovada em Minas Gerais, disse que néo ficou triste,
porque havia o fator negativo da distancia de casa, mas que no més seguinte ja estava
procurando outra instituicdo para concorrer a uma vaga novamente.

Quando entéo ela foi aprovada, ndo sé ficou alegre, mas também surpresa, pois havia

se dedicado a estudar em casa, com o auxilio da sua irma.

Laura: “Quase uma semana apds eu ter feito a prova, eu estava esperando, quando entéo, me
disseram que eu tinha sido aprovada e me deram os parabéns. Eu gritei de felicidade./

“E eu pensei: mas como? Eu ndo tinha feito cursinho, nada. Tinha estudado em casa, sozinha.
Tive ajuda da minha irmd e agradeco a ela por isso.” [Pergunta 6]
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Com sua aprovacdo, Laura passa a estimular outras pessoas surdas a também
estudarem e questiona, inclusive, amigas sobre o interesse delas em participar de um vestibular

ou ENEM, para cursar 0 ensino superior.

Laura: [sobre as(0s) amigas(os) surdas(os)] “Quando ainda estava no ensino médio, ¢ ainda

ndo tinha participado de nenhum processo seletivo, elas ja tinham terminado a educacéo

béasica. Depois eu terminei o ensino médio, fiz o processo seletivo, fiz vestibular e perguntei a

elas se também j& tinham feito, mas ainda ndo tinham feito. Eu achei muito estranho.”

[Pergunta 8]

Vemos Laura dizer que quando ainda estava no ensino médio, ja haviam colegas surdas
que tinham concluido esse nivel de ensino e apds ela também concluir, as colegas ainda ndo
tinham tentado uma vaga no ensino superior. Nessa Unidade de Anélise, nos chama a atencgéo
para a comparacgdo que Laura faz da sua trajetdria, com a observacdo de que os(as) amigos(as)
surdos(as) concluiram o ensino médio, mas decidiram ndo continuar os estudos no ensino
superior. A isso, ela acha “muito estranho”. Ela acreditava que seus (suas) amigos (as)
deveriam ter enfrentado o processo seletivo, por isso, parecia-lhe estranho que ainda néo
tivessem feito. Em outro trecho, essa informacdo € confirmada e temos a nocdo de que para
Laura, o processo seletivo era mesmo uma etapa a ser superada pela pessoa surda, com a

conclusdo do ensino médio.

Laura: “Tinham preguica e diziam que ndo queriam tentar [...]/
“Ja outros surdos diziam ‘ndo quero ir para a faculdade agora’/

“[...] ficavam enrolando, enrolando e deixando para depois. Mas, por gue, se ja concluiram o
ensino médio?/

“Nao tem curiosidade?” [Pergunta P8]

Possivelmente, baseando-se na sua propria trajetdria para obter aprovacdo no ENEM,
Laura considera que alguns amigos surdos eram preguicosos e outros ficavam enrolando, dando
pouca importancia ao ensino superior. Mas, para todos ela atribui o fato de nédo terem
curiosidade. A mesma curiosidade que a fez iniciar sua trajetoria, mas, que 0S outros amigos
surdos ndo tinham, segundo ela.

E interessante destacar que diferentemente de suas amigas surdas, Laura ndo ficava
pensando no cenario local e a limitacdo aparente por ndo ter uma pessoa surda no ensino
superior. Ela percebe que ndo era preciso esperar alguém entrar numa faculdade na cidade para
sO depois ela tentar. Laura prefere olhar para fora de Barreiras e ver que em outros lugares,
pessoas surdas tinham estudando. Ela faz questdo de destacar a curiosidade como um
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motivador. Isso nos lembra novamente Paulo Freire. Aparentemente Laura tem o desejo de
aprender e se langa em tentativas porque tem curiosidade.

Talvez, ela tivesse a crenca de que todos os surdos devessem tentar uma formacéo
académica. Contudo, por alguma razao, talvez a maioria dessas pessoas nao se interessem por
estudar em um curso de graduacgdo e decidam por trajetdrias diferentes de vida. Desse modo,
“seria um equivoco conceber os surdos como um grupo homogéneo, uniforme, dentro do qual
sempre se estabelecem solidos processos de identificagdo.” (SKLIAR, 2012, p.14)

Valentina também tem compreensao semelhante a Laura, por crer que sua trajetoria e
experiéncia com as tentativas de se aprovada nas selegcdes que participou, poderiam influenciar

outras pessoas surdas a decidirem pelo mesmo caminho.

Valentina: “[...] ndo acreditavam como eu teria sido aprovada no ENEM. Foi porque eu
estudei”. (continua) [Pergunta 7]

Quando ela fez o sinal COMO, foi enfatica, com a sobrancelha contraida, cabeca
levemente inclinada para frente, ombros e pescoco contraidos, balbuceio oral da palavra
sinalizada, e olhar fixo na locacdo de uma 32 pessoa (déitico), indicando curiosidade, admiragédo
e talvez indignacéo.

Valentina deseja demonstrar que as pessoas ficaram admiradas com a sua aprovacao,
0 que a deixou aborrecida. Provavelmente por esse motivo, ela a explicou o que precisou fazer
para obter a aprovagdo, comegando com “foi porque eu estudei”. Essa fala é acompanhada de
EF séria e uma breve pausa, esperando ser compreendida com sua afirmacéao. Percebe-se nessa
fala - que também aparece em respostas anteriores — que ela reitera a frase "eu estudei”, com a
conotacdo de que seu esforco foi fundamental na aprovacao. Ndo vemos isso apenas como um
reconhecimento da sua conquista, mas como a necessidade de marcar uma posicéo ativa de
quem esta inserida no contexto universitario.

A nossa andlise da frase “/...] ndo acreditavam como eu teria sido aprovada no
ENEM” ¢ de um registro de pessoas que ficaram admiradas com o seu “feito” e, conscientes ou
néo, estavam reproduzindo um discurso capacitista. Comumente se ouve relatos de pessoas com
deficiéncia que precisam explicar do que sdo ou ndo capazes de fazer, porque uma pessoa que
produz e reproduz comportamentos capacitistas em suas relacfes de poder calcadas pela falacia
da perfeicdo. Nesse sentido, ndo é de se admirar que Valentina se sentisse aborrecida em ter
que explicar o que precisou fazer para ser aprovada no ENEM, porque “/...J ndo acreditavam
[...] ", pois o capacitsmo “[...] 1€ as pessoas com deficiéncia como nédo iguais, menos aptas ou

nao capazes para gerir as proprias vidas [...]” (DIAS, 2013, p. 2).
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Valentina: (continuagdo) “Eu mudei a minha forma de pensar e disse "ndo". Eu me

conscientizei, retirei aquele pensamento. (continua) [Pergunta 7]

Ela falou “FU ARREPENDER” com as duas mados e depois com uma, 0 que nds
traduzimos como “eu me conscientizei”, ou seja, ela ficou convencida da importancia de
continuar os estudos. Ela se conscientizou de que ndo deveria parar os estudos com a concluséo

do ensino médio.

Valentina: (continuagdo) “Eu entendi que precisava continuar estudando e aproveitar o tempo
para isso e tentar fazer a prova. Isso que eu aprendi, posso orientar outras pessoas que
infelizmente ndo sabem nada sobre isso”. [Pergunta 7]

Quando ela diz “eu entendi”, fez ENM cujo sentido era "t vendo? Consegui. Eu fiz.
Deu certo". Talvez ndo se trate unicamente de dizer o quanto se esforcou para ser aprovada,
mas que desejava continuar estudando. Entdo, a sua identidade surda parece saltar das méos e
demonstrar que tem a responsabilidade de motivar os seus colegas surdos, que € individual, mas
de forte relacdo coletiva centrada na lingua de sinais. Como diz Lopes e Veiga-Neto (2010, p.
116) “...a expressao ser surdo abrange uma experiéncia de ser, de estar no mundo, que é vivida

no coletivo, mas sentida de maneiras particulares”.
7.1.3.2 Orientando outras pessoas surdas a “tentar”.

Neste subtopico estdo concentradas as formas com as duas participantes expressaram
o0 valor da experiéncia com 0s processos seletivos para orientar outras pessoas surdas a também
tentar o ingresso no ensino superior. Os trechos destacados apontam dois momentos de
aprendizado com a experiéncia de participagdo nos processos seletivos: da aprovagao e a das
reprovacoes.

Ao final das varias tentativas que as participantes Laura e Valentina tiveram para
ingressar no ensino superior, as experiéncias que resultaram na aprovacgao se converteram em
caminhos que elas desejam compartilhar com outras pessoas surdas. A satisfacdo em contribuir
com a comunidade surda é evidente, como diz Laura: “Por isso que agora eu gosto quando me
chamam para palestras, para ajudar, para dialogar."

Na resposta a Pergunta 8, sobre “o que vocé diria a outras pessoas surdas que estiio
terminando a educacdo basica? Valentina expressa satisfacdo e se sente importante

incentivando outras pessoas surdas a também continuar os estudos:

Valentina: “Eu perguntaria qual era o sonho deles. / eu iria incentiva-los, motiva-los a pensar
sobre isso. Falaria que eu tinha o desejo de ser enfermeira e se eles me olhassem dizendo que
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eu ndo seria aprovada. Ai, eu diria que é possivel sim. VVocés vao ver. Entdo, eu diria que ja
tinha sido aprovada.” [Pergunta 8]

i3

Quando termina sua fala se acomoda na cadeira e disse “Olhem para mim”, satisfeita
com expressdo de felicidade. “E entdo, entenderiam”. Novamente ela faz o sinal de
ARREPENDER, que na semantica da frase, traduzimos como “se conscientizar ou entender”.
Em vista disso, ela se sente autorizada a perguntar: “qual era o sonho deles” E uma
pergunta confrontadora, mas crucial, pois demonstra a principal motivacdo de Valentina: um
sonho. Ela se apaixonou pela &rea da satide e por isso, estudou no curso técnico em enfermagem,
mas seu sonho era ser médica. O sonho a motiva e ela sabe que quando outros surdos também

descobrirem seus sonhos, eles “entenderdo”.

A essa mesma pergunta, Laura fala também baseada em sua experiéncia:

Laura: “[...] eu diria a elas que precisariam tentar, independente das dificuldades. O importante
é tentar até passar, porque € possivel.”/

“Incentivaria a tentarem. Eu diria que em outros lugares ja tem muitos surdos estudando.
Foram surdos que tiveram curiosidade, tentaram fazer as provas e foram aprovadas nas vagas
para pessoas com deficiéncia, em universidades ou faculdades particulares.” [Pergunta 8]

Laura demonstra ter conhecimento sobre o processo seletivo e as reservas de vagas
para pessoas com deficiéncia nas instituices federais de ensino, conforme a Lei 12.711/2012
alterada pela Lei 13.409/2016. Porém inclui nessa reserva de vagas tambeém as faculdades
particulares, que em verdade, estdo fora da abrangéncia da Lei citada.

As orientacdes que Laura diria a outras pessoas surdas envolvem “/...J tentar até
passar” e “[...] surdos que tiveram curiosidade [...] . Duas expressdes que vemos se repetir
em suas respostas, demonstrando o valor das experiéncias individuais e a existéncia de
caminhos que cada uma construiu com em suas trajetdrias escolares até vencer a etapa do
Ingresso No ensino superior.

Laura, assim como Valentina, ndo parecem se sentir limitadas com serem surdas, por
isso elas ndo s6 tenham sido firmes em suas decisdes de serem aprovadas para realizarem o
desejo de cursar uma graduagdo, mas também se sentissem impelidas a motivar outras pessoas
surdas a fazerem o mesmo. Vygotsky (1997, p. 18) entende que “el defecto se realiza como
uma desviasion social”, pois ele entendia que a pessoa com deficiéncia (ele fala da crianca) nao
sente diretamente a sua deficiéncia, mas 0 que essa pessoa sente € a consequéncia resultante
desse defeito na sociedade.

Laura ja incentivava as colegas quando também estava tentando entrar no ensino superior. Em

uma das respostas, ela relata seu didlogo com a amiga “E” (Para isso ela alterna os lados
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Esquerdo e Direito, indicando as posic¢Oes entre ela e sua amiga): [E] “Vocé tinha me dado
aqueles conselhos e agora ja terminou (a graduag¢do)”. ENM de felicidade. Laura fala sobre
sua amiga “E”, com quem conviveu e que teve papel importante incentivando-a também
continuar os estudos em nivel superior. Seu nome foi omitido a fim de preservar sua identidade,

por isso a chamamos de “E”.

Segue-se uma sequéncia de Trechos de Fala de Laura, sobre os questionamentos que

ela fez a sua amiga “E”.

Laura: Qual importancia vocé da para a educacdo? O que vocé acha mais importante? Hein?”/

“O que vocé acha? Qual a sua opinido? Estudar e se desenvolver, se formar, se esforgar,
trabalhar, aumentar o seu interesse? E entdao?”/

“Vocé sabia que tem reserva de vagas para pessoas com deficiéncia?”’/
“Eu também incentivei uma prima surda, dava conselhos a ela.”/
“Nunca obriguei ninguém[...]”. [Pergunta 8]

Laura se reposicionou a frente da cdmera e mudando para EF neutras, disse: “Tem
outra surda também que eu incentiveif...] ”. E termina de forma muito interessante e a0 mesmo
tempo reveladora de como havia definido sua forma de agir: “N&o fico insistindo. Porque
podem me achar chata. Entdo eu respeito.” As assercoes 2 e 4 sdo contempladas nesse Trecho
de Fala de Laura, que se sente responsavel em ajudar outras amigas surdas no enfrentamento
das condi¢fes postas para acessar 0 curso pretendido, mas que prefere ndo insistir, respeitando
as suas escolhas.

Para Laura € preciso tentar independente das dificuldades. Talvez por isso, “E” tivesse
encontrado nela, a referéncia para se aconselhar sobre cursar uma faculdade. Como afirma
Lopes e Veiga-Neto (2010, p.121), “Ter o proprio surdo como o outro significa buscar nele a
possibilidade de que ele mesmo sirva como referente, capaz de informar, aquele que olha e se
olha, sobre (o que é) a condicdo ser surdo.” A expressao “tentar” dita por Laura, aparece em
varios Turnos de Fala e pode ser um indicador de sua propria trajetoria, refletindo no valor que
ela da aos processos e ao aprendizado através das experiéncias.

Esses relatos de Laura e Valentina sobre incentivarem outras pessoas surdas, apontam
para a assercdo 1, 2, 4 e 8, pois as duas ingressaram no ensino superior, e entendem que esse €
um espaco que seus amigos também podem acessar e, por isso, se dispdem a esclarecer davidas

(em sua prdpria lingua) que eles venham ter.
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Nesse sentido, a pesquisa realizada por Moura, Leite e Martins (2017, p. 542)
apresenta resultado semelhante ao que encontramos nos Trechos de Fala acima, quando “Quatro
dos sete participantes acreditam que o surdo, mesmo com suas limitacGes, tem condicdes
necessarias para a continuidade dos estudos, em nivel superior, mas precisa que sua forma de
comunicagdo seja levada em conta e garantida.” Nessa pesquisa sobre a importancia que as
pessoas surdas ddo a formagdo em nivel superior, 0s pesquisadores relataram que dos sete
participantes, trés também ndo optaram por ingressar em faculdades, apesar de entenderem a
importancia dessa formacéo para um futuro profissional melhor.

Semelhantemente ao que relatamos acerca da pesquisa de Moura (2016, p. 77), sobre
a falta de incentivo as pessoas surdas na escola, para ingressarem no ensino superior, Moura,
Leite ¢ Martins (2017, p. 542) também entendem que a “falta preparo e orientagcdo da escola
basica em forma-los, para que possam se apropriar de conhecimentos necessarios a fim de
ingressarem no Ensino Superior”. Essa constatagao pode refletir a prevaléncia pela preservagao
da hegemonia ouvintista na escola e sua falta de expectativa sobre o futuro da pessoa surda. Por
isso, se Laura e Valentina precisaram assumir papeis de referéncia perante seus amigos surdos,
isso pode demonstrar o fracasso da escola em fazer esse papel e mais um desafio a ser superado
no acesso de outras pessoas surdas ao ensino superior.

Skliar (2012. p. 19) entende que ao se falar de fracasso escolar em relagéo a educagéao
de surdos, uma coisa que se deve considerar é a falta de acesso a lingua de sinais e a
representacdes sobre a surdez e 0s surdos, entre outros aspectos. Novamente, Laura e Valentina
sendo surdas, ao usarem a lingua como marcador de identidade para orientar outros surdos,
estdo falando se possibilidades de superacdo apesar das dificuldades enfrentadas por elas em
um contexto educacional inclusivo, mas ainda hegemonicamente ouvintista. Tal situacdo
reafirma que: “A cultura surda, assim como qualquer outra ¢ uma cultura que jamais conhecera

a tranquilidade do viver sem luta” (LOPES; VEIGA-NETO, 2010, p.128).
7.1.3.3 O ensino superior como formacéo para o trabalho

Nesta subsegédo estdo os registros de como pudemos analisar o que as participantes
pensam sobre a relacdo da formagdo no ensino superior com o0 mercado de trabalho. S&o dois
os destaques que fizemos: a finalidade da formagdo académica e a escolha por cursar uma
graduacdo planejando exercer uma profisséo.

As duas participantes da pesquisa ttm compreensdo semelhante sobre a finalidade de
um curso superior. Para elas, trata-se de uma habilitacdo para exercer uma profissdo, que é uma

opinido comum também entre as pessoas ouvintes.
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Laura: “Mas, também porque ¢ um sonho, um desejo de poder ingressar em busca de uma
profissdo em que se deseja trabalhar. (continua) [Pergunta 5]

Ela comeca a resposta com EF de sugerindo ddvida, mas, aos poucos 0s movimentos
dos sinais vao ficando mais esparsados, como a entonagdo em lingua oral, quando alguém quer
exemplificar algo e vai alongando as silabas quando ndo se tem muita certeza sobre o que esta

dizendo.

(continuacdo) “Também podera ser professor de matematica futuramente, fazer administracao,

entre outros. Podera ajudar na inclusdo nas escolas e, trabalhar. E a minha opinido.” [Pergunta

5]

Ela tem as méos levemente soltas para baixo e fez EF com o sentido de "acho/parece".
Ficou evidente que ela estava insegura sobre a sua resposta. Entdo, depois de ter concluido essa
fala, ela deslocou seu tronco para a frente da camera e disse, “é isso?”, com expressao
interrogativa e sorrindo ao final. Talvez desejasse dizer "acho que é isso. Estou certa?".

Quando ela respondeu a pergunta 4, sua fala teve o mesmo teor pragmatico e incerto.

Laura: “[...]Jna universidade, € possivel desenvolver no seu aprendizado e também ter uma
profissdo; adquirir maturidade e entdo, trabalhar. Com a formacao, é possivel ser professor e
continuar se desenvolvendo. Sei la! Essa é a minha opinido”. [Pergunta 4]

Sua fala expressa a nogdo que tem do processo educacional formal. Uma sequéncia

que “comega com o aprendizado de coisas basicas” [Pergunta 4] e segue com a explicagao:

Laura: “E cobrado uma prova”/

“[...] o vestibular ou ENEM séo provas exigidas [..]” e entdo, “[...] na universidade, é possivel
desenvolver no seu aprendizado [..]”/

“[...] adquirir maturidade e entdo, trabalhar”/
“[...] ser professor e continuar se desenvolvendo”. [Pergunta 5]

S&o exemplos que estdo no contexto da sua compreensdo sobre uma divisao entre a
educacdo basica e o nivel superior. A pesquisa de Moura, Leite e Martins (2017, p. 540),
também realizada com pessoas surdas, obteve dado semelhante em suas entrevistas, quando 0s
participantes surdos expressaram o valor da formagdo na faculdade, em “aprender para se
desenvolver”, trabalhar e usufruir dos seus beneficios financeiros.

Entdo, Laura entende que esse desenvolvimento € continuo, iniciando na educacéo
bésica, até quando estiver trabalhando, apos concluir sua graduacdo. Mas, para seguir de uma
etapa para a outra nesse desenvolvimento, ela sabe que é preciso passar por uma selecdo,
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porque: “E cobrado uma prova, para ser aprovado, poder entrar na faculdade e aprender uma
profissdo [...] ” (Pergunta 5). O papel que Laura atribui ao vestibular e 0 ENEM é o de ser uma
etapa obrigatoria, exigida, seletiva, mas que precisa ser superada, independente de quantas
vezes forem necessarias para se aprovada.

Valentina tem compreensdo semelhante a Laura, como é expresso na resposta a
pergunta 4, porém, bem mais curta: “No ensino médio estuda para aprender e se desenvolver.
Ja no ensino superior, ao se formar, recebe um certificado para trabalhar”.

Independentemente da extensdo da resposta, tanto Valentina como Laura tém a mesma
compreensdo de que uma formacdo académica deve qualificar a pessoa para um oficio
especifico, ou seja, exercer uma profissao. Essa percep¢do de que a continuagdo dos estudos na
universidade tenha como fim ultimo a obtencéo de um “certificado para trabalhar”, pode estar
relacionada com necessidades comuns a qualquer outra pessoa sem limitacdo auditiva. Nao foi
possivel identificarmos no cenario social da pesquisa, nos registros que fizemos no Diario ou
durante as entrevistas, qualquer indicativo de ordem social que influenciasse as duas
participantes a relacionarem a necessidade da formacéo académica com o mercado de trabalho.
Ou ainda que a finalidade da educacdo formal fosse obrigatoriamente de preparar o estudante
para 0 mercado de trabalho. Os relatos indicam que o interesse de cada uma, movidos por razées
distintas, foram geradores desse desejo e alimentados por atos de incentivo e motivacéo.

Como j4 foi discutido na secdo 1, Valentina teve seu interesse por ingressar no ensino
superior impulsionado por conhecer o trabalho desenvolvido em um hospital, onde

acompanhava seu avo.

Valentina: “Entdo, nessas minhas idas ao hospital, eu pensei: futuramente sera possivel eu
estudar isso e fazer igual. Eu me viciei no cheiro daquele ambiente e disse: vou me inscrever,
estudar e ser aprovada.” [Pergunta 1]

Essa Unidade de Analise expressa 0 qudo interessante a area da salde se tornou para
ela, inclusive quando disse: “futuramente sera possivel eu estudar isso”. Nota-se que Sseu
aparente desinteresse em continuar os estudos, havia sido substituido pelo desejo em trabalhar
na area de salde hospitalar. Dizer agora que desejava continuar os estudos e ter decidido estudar
até passar, nos indica que a experiéncia no hospital foi responsavel por uma virada em sua vida,
uma vez que essa escolha sobre a continuagdo dos estudos, apontou para uma formacéo
profissional especifica.

Convém notar também, que a op¢do em fazer o curso técnico em enfermagem parece

ter sido intencional na etapa de profissionalizagdo escolhida, como podemos ver no trecho: “Eu
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amo a escolha que fiz pela enfermagem, e quero continuar os estudos.”. Valentina havia
escolhido a rea da saude para se profissionalizar e ndo ha em seus relatos, qualquer indicativo
de que se sentisse impedida de fazé-lo. Nem seus pais ou amigos ignoraram sua escolha ou
exprimiram davida sobre sua capacidade em realizar seu desejo. Por esse motivo, a Assercao 2
parece ser contemplada, por entendermos que Valentina sabia que ser surda ndo seria um
impedimento para enfrentar as condigdes de acessar o ensino superior, apesar do seu temor com
a redacéo.

Essa experiéncia de Valentina evidencia que, diferentemente de Laura, seu interesse
pelo curso superior foi alimentado a partir de uma experiéncia pessoal com o local e,
provavelmente, com a atividade profissional ali desempenhada. Esse é um indicativo de que
tanto para pessoas surdas, como pessoas ouvintes, uma experiéncia pode ser a origem de algo
que as no motive enfrentamento das condi¢des de acesso ao ensino superior.

Valentina ndo questionou se seria possivel pessoas surdas trabalharem num hospital,
ou em qual profissdo poderia se formar para trabalhar na area da saude, sendo ela surda. Sua
fala foi que: “futuramente sera possivel eu estudar isso e fazer igual” / “vou me inscrever,
estudar e ser aprovada”, 0 que reforga nossa crenca na Assercao 2 fazer sentido em seu caso.

No contexto referente a0 momento em que historicamente esse relato se situava, ela
ndo via impedimento ou impossibilidade para se graduar em uma area da salde. A certeza de
que seria possivel “/[...] inscrever, estudar e ser aprovada”, pode ser confirmada no verbo
“vou”. Porém, como veremos mais adiante, ela também passara por um momento de divida e
incerteza sobre a escolha por participar de um processo seletivo para o ensino superior.

Nos chama a atencdo nas respostas das duas participantes, que seus pais ndo usavam
de autoridade ou coercdo para que ela estudasse um curso especifico no ensino superior ou que
ajudasse na manutencédo das despesas domésticas.

Tanto Valentina como Laura usaram uma estratégia sintatica de posicionar os dois
niveis de ensino em lados opostos a sua frente do corpo, ficando um a esquerda e outro a direita,
com o objetivo de demonstrar que ha uma mudanca entre eles. Porém, a nossa atencao se voltou
para a evidéncia de que nas respostas das duas participantes, a formacao em nivel superior ficou
marcada com a escolha pela qualificacdo para trabalhar.

Por fim, esta secdo trouxe importantes reflexdes sobre as compreensdes que as duas
participantes tém acerca do ensino superior e as motivacdes que as impulsionaram para o
enfrentamento das condicdes para acessa-lo, revelando a formacgéo para exercer uma profisséo,

como um dos seus principais objetivos.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Nas respostas das participantes Laura e Valentina, evidenciou-se o valor do esforgo
pessoal, reforcando que se tratava de um fator determinante para alcangarem o objetivo de
ingressar no ensino superior. Sem um olhar menos atento, seria natural concordarmos com essa
premissa. Porém, isso pode se tornar uma armadilha ao leitor.

H& de considerar que as duas participantes tiveram alguns fatores a seu favor, sendo o
primeiro as demonstracGes de confianca e afeto das suas familias, compreendendo que apesar
de ndo ouvirem, ndo havia empecilhos para continuar os estudos e nao se conformarem com a
conclusdo da educacdo bésica. Outro fator é que elas ndo foram privadas da educacdo formal,
e nem de usarem a Libras, apesar da auséncia de intérprete em algumas sele¢fes que
participaram.

As nossas consideracdes sdo de que as participantes compreendem 0 acesso ao ensino
superior como uma etapa obrigatoria e necessaria. As duas demonstram conhecer que ha uma
divisdo entre os dois niveis de ensino, mas nenhuma delas soube explicar objetivamente a razdo
de haver essa divisao. As duas participantes ndo expressam compreensdo detalhada sobre o
processo seletivo, mas dizem que sdo “exigéncias” para ingressar no ensino superior. As
respostas indicam quem elas sabiam que haveria uma prova em que seria cobrado
conhecimentos especificos de disciplinas cursadas na educacao basica.

Para elas, o0 processo seletivo € entendido como uma etapa importante para ingressar
no ensino superior que, por sua vez, prepara essas pessoas para 0 mercado de trabalho. Em
todas as respostas que apontavam para o papel do ensino superior, a profissionalizacéo apareceu
como 0 motivo para se cursar uma graduacao.

N&o notamos uma preocupacao excessiva com 0 processo seletivo em todas as suas
etapas, mas apenas com questdes dissertativas, em especial, a redagdo. Por esse motivo,
destacamos o temor pela auséncia do tradutor e intérprete de Libras no processo seletivo,
mesmo no ENEM, que ja& possui o recurso de questdes gravadas em video com traducéo para a
Libras. As participantes da pesquisa ressaltam que a ajuda do profissional tradutor e intérprete
de Libras durante as provas seria fundamental, na medida em que poderiam tirar davidas
simples ou esclarecer a questéo interpretada, com sinais conhecidos pela comunidade local da
pessoa surda.

N&o se pode negar que a falta de uma melhor preparacdo para enfrentar o processo
seletivo, pode ter sido o principal motivo de as participantes necessitarem de varias tentativas

para ingressarem no ensino superior. A necessidade de acessibilidade comunicacional e
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atitudinal ndo esté presente apenas nos processos seletivos, mas desde a educagéo basica. Nesse
sentido, ndo se pode deixar de questionar a qualidade do ensino para todas as criangas e
adolescentes em idade escolar e ndo apenas para as pessoas surdas ou com outras deficiéncias.

A pesquisa revelou que, para as pessoas surdas, a escola precisa proporcionar
informacdes em Libras sobre o ensino superior e 0s seus diversos cursos de graduagdo, bem
como o0s processos seletivos e auxilia-los na escolha por uma profissdo. Deve também, apontar
0s possiveis caminhos para quem nao deseja continuar os estudos em nivel superior, primando
pela vida independente e com autonomia.

Compreendemos que a democratizagdo do acesso ao ensino superior, implica saber
que esse acesso comeca na democratizacdo da informacao sobre as formas de ingresso. Se as
informacdes divulgadas ndo chegam as pessoas surdas a outras pessoas com deficiéncia, ndo ha
razdo para serem consideradas acessiveis.

Os relatos demonstram que as duas participantes entendem que se a pessoa ouvinte
tem acesso a uma informagdo, mas ndo o faz, incorre em omissdo. Portanto, a pessoa surda
entende que € responsabilidade do ouvinte informéa-Ila, incentiva-la e sanear-lhe dividas sobre
esse e outros assuntos. Nesse sentido, o surdo sabe que em relacdo ao ouvinte, no que se refere
ao aspecto linguistico, ele faz parte de uma comunidade minoritaria. Assim, 0 ouvinte que sabe
Libras, deve usar desse recurso linguistico para compartilhar essas informagdes com a pessoa
surda.

Sobre as motivacbes que as participantes surdas tiveram no enfrentamento das
condicdes para ingressar no ensino superior, estdo em evidéncia a curiosidade de estudar numa
universidade, o desejo de cursar uma graduacdo, o incentivo dos pais e familiares, a
representatividade da pessoa surda que obteve sucesso académico e a sonho profissional.

Como contribuigBes, a nossa pesquisa trouxe o valor da complexidade analitica e
reflexiva nas falas das participantes surdas, revelando um potencial campo de estudo, por
educadores e pesquisadores de outras areas do conhecimento. Destacamos também a
contribuicdo que o nosso trabalho pode trazer para o estudo da traducéo, que, apesar de ndo ser
esse 0 nosso objetivo, procurou demonstrar a viabilidade de sistematizar etapas de transcrigdo
e/ou traducdo da Libras para a Lingua Portuguesa em pesquisas qualitativas.

Reconhecemos que uma das dificuldades que tivemos nesta pesquisa, foi com 0s
recursos empregados para captacdo das imagens, tanto do pesquisado quando das participantes.
Foi necessario mudar de programas para gravagao mais de uma vez e orientar as participantes
quando a posicao diante do aparelho celular, além das diversas pausas por estarmos fazendo a

entrevista via web, em suas casas. Além disso, na transcri¢ao e/ou traducgéo, devido a velocidade
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dos movimentos na fala das participantes, e a qualidade da transmisséo, houve a necessidade
de fazer escolhas tradutdrias em varios trechos que causavam duvidas. Nesses momentos, nos
asseguravamos de compreender 0s aspectos semantico e sintatico das repostas e as expressoes
ndo-manuais, posicao e a direcdo do corpo, entre outros aspectos linguisticos.

Para possiveis pesquisas que este estudo possa contribuir, levantamos o
guestionamento que nos intrigou em alguns momentos da pesquisa, sobre a expectativa de
futuro que os profissionais da Educacdo Basica tém sobre seus estudantes surdos, como uma
das possibilidades de continuagédo deste estudo.

Por fim, desejamos que os capitulos que produzimos, principalmente os resultados,
possam contribuir para futuras investigaces. Que 0 nosso estudo possibilite de alguma forma,
a reflexdo de questdes relacionadas a trajetdria formativa de pessoa surda ou, sobre pesquisas

que valorizem as producdes de sentido na fala produzida com o uso da Libras.



133

REFERENCIAS

ALMEIDA, S. M. L. DE. Acesso a educacao superior no Brasil: direito ou privilégio?
Revista HISTEDBR On-line, Historia, Sociedade e Educagdo no Brasil. n. 38, jun. 2010.

ALVES, F. Unidades de Traduc&o: o que sdo e como opera-las. In: ALVES, F.;
MAGALHAES, C.; PAGANO, A. Traduzir com autonomia: estratégias para o tradutor em
formacéo. 4. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2013. p. 31-40.

BIBLIA. A. T. Levitico. Em: Biblia Brasileira de Estudo. Tradugéo: Jodo Ferreira de
Almeida. Sdo Paulo: Hagnos, 2016a. p. 169-209.

BIBLIA. A. T. Exodo. Em: Biblia Brasileira de Estudo. Traduc&o: Jodo Ferreira De
ALMEIDA. 1. ed. Sdo Paulo: Hagnos, 2016b. p. 91-166.

BISOL, C. A. et al. Estudantes surdos no ensino superior: reflexes sobre a incluséo.
Cadernos de Pesquisa, v. 40, n. 139, p. 147-172, abr. 2010.

BOGDAN, R. C.; BIKLEN, S. K. Investiga¢do qualitativa em educacao: uma introducdo a
teoria e aos métodos. Porto Editora: Porto, 2003.

BORTONI-RICARDO, S. M. O professor pesquisador: introducdo a pesquisa qualitativa. 1.
ed. Sdo Paulo: Parabola Ed., 2008.

BRASIL. Lei n® 4.024, DE 20 de dezembro de 1961. Fixa as diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica,1961. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L4024.htm Acesso em: 21 jul. 2019

BRASIL. Lei n®5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa as Diretrizes e Bases para o ensino de
1° e 2° graus, e da outras providéncias. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1971.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I5692.[...] Acesso em: 21 jul. 2019.

BRASIL. Comissdo Internacional das Pessoas Deficientes. Relatério de atividades da
Comissao Nacional para o Ano Internacional das Pessoas Deficientes. Brasilia: Ministério da
Educacdo, 1981.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 15 dez. 20109.

BRASIL. Gabinete do Ministro. Aviso Circular n° 277/MEC/GM. Brasilia. 8 maio 1996a.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/aviso277.pdf. Acesso em 15 dez.
2019.

BRASIL. Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Fixa as Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional. Brasilia, DF. 23 dez. 1996b. Brasilia, DF: 1996b. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1I9394.htm. Acesso em: 06 dez. 2019

BRASIL. Os avanc¢os da Reforma na Administracdo Pablica. 1995-1998. Brasilia - DF:
Ministério da Administracdo Federal e Reforma do Estado, 1998.



134

BRASIL. Lei 10.436 de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira da Sinais —
Libras, e da outras providéncias. Brasilia, DF: 2002. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm. Aceso em: 02 Out. 2019

BRASIL, Gabinete do Ministro. Portaria n® 3.284, de 7 de novembro de 2003. Diéario Oficial,
Secdo 1, p. 12. 11 nov. 2003. Acesso em: Dispde sobre requisitos de acessibilidade de pessoas
portadoras de Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/port3284.pdf.
Acesso em: 09 nov. 2019

BRASIL. Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei n°® 10.436, de
24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e 0 art. 18 da Lei
n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm#art1.
Acesso em: 02 Out. 2019.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Evolucédo da educacéo especial no Brasil. Brasilia:
SEESP. 2006.

BRASIL. Resolucdo Normativa n°® 147, de 14 de fevereiro de 2007. Ministério da Saude.
Brasilia, DF. 14 fev. 2007, Sec. 1, p. 131.

BRASIL. Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007. Dispde sobre a implementacdo do Plano
de Metas Compromisso Todos pela Educacéo, pela Unido Federal, em regime de colaboragéo
com Municipios, Distrito Federal e Estados, e a participacdo das familias e da comunidade,
mediante programas e a¢0es de assisténcia técnica e financeira, visando a mobilizagdo social
pela melhoria da qualidade da educacéo basica.

BRASIL. Politica Nacional de educacao especial na perspectiva da educacao inclusiva.
Brasilia. 2008, p. 19.

BRASIL. Lei n° 11.947, de 16 de junho de 2009. Disp&e sobre o atendimento da
alimentacdo escolar e do Programa Dinheiro Direto na Escola aos alunos da educacdo basica;
altera as Leis nos 10.880, de 9 de junho de 2004, 11.273, de 6 de fevereiro de 2006, 11.507,
de 20 de julho de 2007; revoga dispositivos da Medida Proviséria no 2.178-36, de 24 de
agosto de 2001, e a Lei no 8.913, de 12 de julho de 1994; e da outras providéncias. Brasilia,
DF: Presidéncia da Republica. 17 jun. 2009, p. 2.

BRASIL. Lein®12.711, de 29 de agosto de 2012. Dispde sobre o0 ingresso nas universidades
federais e nas institui¢cdes federais de ensino técnico de nivel médio e da outras providéncias.
Brasilia, DF: Presidéncia da Republica. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/Iei/112711.htm. Acesso em: 20
maio 2020

BRASIL. MEC. Documento Orientador. Programa Incluir: Acessibilidade no Ensino
Superior. Brasilia: SECADI/SESu, 2013. Disponivel em: http://portal mec.gov.br/programa-
incluir. Acesso em: 20 maio 2020.

BRASIL. Plano Nacional de Educagdo 2014-2024: Lei no 13.005, de 25 de junho de 2014,
que aprova o Plano Nacional de Educacao (PNE) e da outras providéncias. Brasilia: Centro de
Documentagéo e Informacao, Coordenacdo Edigdes Camara, 2014.



135

BRASIL. Lei n°® 13.146, de 06 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Brasilia, DF: 2015.

BRASIL. Lei n° 13.409, de 28 de dezembro de 2016. Altera a Lei n® 12.711, de 29 de agosto
de 2012, para dispor sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnico
de nivel médio e superior das instituicdes federais de ensino. Diario Oficial da Unido, Se¢édo
1. Brasilia, DF, 2016. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-
2018/2016/1ei/113409.htm Acesso em: 17maio2021

BRASIL. Cadastro Nacional de Cursos e Institui¢coes de Educagdo Superior. Cadastro e-
MEC. 2019. Disponivel em: https://femec.mec.gov.br/. Acesso em: 29 jun. 2021.

BRIEGA, D. A. M. O ENEM como via de acesso do surdo ao ensino superior brasileiro.
O ENEM como via de acesso do surdo ao ensino superior brasileiro—Sao Carlos:
Universidade Federal de S&o Carlos, 1 fev. 2017.

CAMARA JR, J. M. Manual de expressdo oral e escrita: a exposicdo oral, correcdo da
linguagem a elocucgdo plano de uma redacdo. 21. ed ed. Petrdpolis: Ed. Vozes, 2002.

CAMPOS, R. H. DE F. Helena Antipoff: razdo e sensibilidade na psicologia e na educacao.
Estudos Avangados: Mulher, Mulheres. v. 17, n. 49, p. 209-231, 1 dez. 2003.

CARVALHO, J. M. DE; A construcéo da ordem: a elite politica imperial. Teatro de
sombras: a politica imperial. 4. ed. Rio de Janeiro: Civilizagdo brasileira, 2008.

CHAUI, M. A universidade publica sob nova perspectiva. Revista Brasileira de Educacao,
n. 24, p. 5-15, dez. 2003.

COSTA, J. P. B. A educacéo do surdo ontem e hoje: posicao, sujeito e identidade. 1. ed.
Campinas: Mercado de Letras, 2010.

CRESWELL, J. W. Projeto de pesquisa: métodos qualitativo, quantitativo e misto.
Tradugéo: Luciana de Olivera da Rocha Silva, Maria Imilda da Costa e. 2. ed. Porto Alegre:
Artmed, 2007.

CUCHE, D. A nocéo de cultura nas ciéncias sociais. Traducdo: Viviane Ribeiro. 2. ed.
Bauru: EDUSC, 2002.

CUNHA, L. A. C. R. DA. A universidade tempora: o ensino superior da col6nia a era
Vargas. Rio de Janeiro: Civilizag&o brasileira, 1980. v. 1

CUNHA, L. A. C. R. DA. A universidade reformada: o golpe de 1964 e a modernizagédo do
ensino superior. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1988.

DIAS, A. A. M. Por uma genealogia do capacitismo: da eugenia estatal a narrativa capacitista
social. Anais do | Simpdsio Internacional de Estudos sobre a Deficiéncia, n. SEDPcD /
Diversitas / USP Legal, jun. 2013.

FAVERO, M. A Universidade no Brasil: das origens & Reforma Universitaria de 1968.
Educar Em Revista, v. 28, 1 dez. 2006.



136

FELIPE, T. A. Libras em Contexto: Curso basico. Livro do Estudante. 82 ed. Rio de Janeiro:
WalPrint Gréafica e Editora, 2007.

FERREIRA, L. Por uma gramatica linguas de sinais. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro,
2010.

FILIPAK, S. T.; HENNERICH PACHECO, E. F. A democratizacdo do acesso a educacao
superior no Brasil. Revista Dialogo Educacional, v. 17, n. 54, 27 set. 2017.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 19. ed. Sdo
Paulo (SP): Paz e Terra, 2006.

FUNDACAO JOAQUIM NABUCO. Manifesto dos pioneiros da educacdo nova (1932) e
dos educadores (1959). Recife: Fundagao Joaquim Nabuco: Ed. Massangana, 2010.

GAVALDAO, N. Acessibilidade a estudantes surdos na educaco superior: analise de
professores sobre o contexto pedagogico. Dissertagdo de mestrado—Marilia, SP:
Universidade Estadual Paulista, 20 fev. 2017.

GEERTZ, C. A interpretacdo das culturas. 1.ed., 13.reimpr. ed. Rio de janeiro: LTC, 2008.

GESSER, A. Libras? que lingua é essa?: crencas e preconceitos em torno da lingua de sinais
e da realidade surda. Sdo Paulo: Parabola Ed., 2009.

GIBBS, G. Andlise de dados qualitativos. Traducdo: Roberto Cataldo Costa. Porto Alegre:
Artmed, 2009.

GOES, M. C. R. DE; FERREIRA, J. R. Sobre inclus&o, politicas publicas e praticas
pedagdgicas. Em: GOES, M. C. R. DE; LAPLANE, A. L. F. DE (Eds.). Politicas e praticas
de educacéo inclusiva. Colecdo Educacdo contemporanea. 3% ed. Campinas, SP: Autores
Associados, 2007.

GOLDFELD, M. A crianca surda: linguagem e cogni¢cdo numa perspectiva sécio-
interacionista. 7. ed. S&o Paulo: Plexus, 2002.

GOMES, R. A analise de dados em Pesquisa Qualitativa. Em: MINAYO, M. C. DE S. (Ed.).
Pesquisa social:. 21. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2002. p. 67-80.

GONZALEZ REY, F. L. Pesquisa qualitativa e subjetividade: os processos de construgio
da informacéo. S&o Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2005.

GONZALEZ REY, F. L. O pensamento de Vigotsky: contradicdes, desdobramentos e
desenvolvimento. Sdo Paulo: Hucitec, 2012.

GOULD, S. J. A falsa medida do homem. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991.

IBGE. Censo Demografico. Nota técnica 01/2018. Releitura dos dados de pessoas com
deficiéncia no Censo Demografico 2010 a luz das recomendagdes do Grupo de Washington.
Rio de Janeiro: IBGE, 2018.

IBGE. Sinopse do censo demografico, 2010. Rio de Janeiro: IBGE, 2011.



137

INEP. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Sinopse
Estatistica da Educagdo Superior, 2012. INEP. Brasilia: Inep, 2013. Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-sinopse-sinopse. Acesso em: 10maio2021.

INEP. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Censo da
educacdo Superior: Sinopse Estatistica - 2005. INEP. Brasilia: Inep, 2007. Disponivel em:
https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-
institucionais/estatisticas-e-indicadores-educacionais/censo-da-educacao-superior-2013-
sinopse-estatistica-2013-2005. Acesso em: 10maio2021.

INEP. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Sinopse
Estatistica da Educagéo Superior, 2013. INEP. Brasilia: Inep, 2014. Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-sinopse-sinopse. Acesso em: 10maio2021.

INEP. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Sinopse
Estatistica da Educacao Superior, 2014. INEP. Brasilia: Inep, 2015. Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-sinopse-sinopse. Acesso em: 10maio2021.

INEP. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Sinopse
Estatistica da Educagéo Superior, 2015. INEP. Brasilia: Inep, 2016. Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-sinopse-sinopse. Acesso em: 10maio2021

INEP. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Sinopse
Estatistica da Educacao Superior, 2016. INEP. Brasilia: Inep, 2017. Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-sinopse-sinopse. Acesso em: 10maio2021

INEP. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Sinopse
Estatistica da Educagéo Superior, 2017. INEP. Brasilia: Inep, 2018. Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-sinopse-sinopse. Acesso em: 10maio2021

INEP. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Sinopse
Estatistica da Educacao Superior, 2018. INEP. Brasilia: Inep, 2019. Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-sinopse-sinopse. Acesso em: 10maio2021

INEP. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Sinopse
Estatistica da Educacéo Superior, 2019. INEP. Brasilia: Inep, 2020. Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-sinopse-sinopse. Acesso em: 10maio2021

JANNUZZI, G. DE M. Politicas publicas de incluséo escolar de pessoas portadoras de
necessidades especiais: reflexdes. Revista GIS, out. 2004.

JANNUZZI, G. S. DE M. A educacéo do deficiente no Brasil: dos primordios ao inicio do
século XXI. 3. ed. rev. ed. Campinas: Autores Associados, 2012.

KELMAN, C. A. Multiculturalismo e surdez: uma questdo de respeito as culturas
minoritarias. Em: FERNANDES, E. (Ed.). Surdez e bilinguismo. 7. ed. Porto Alegre: Editora
Mediagéo, 2005. p. 87-103.

KUMADA, K. M. O. Acesso do surdo a cursos superiores de formacao de professores de
Libras em institui¢Ges federais. Tese—S&o Paulo: Universidade de S&o Paulo, 15 dez. 2016.



138

LANNA JUNIOR, M. C. M. (COMP.). Historia do movimento politico das pessoas com
deficiéncia no Brasil. 1. ed. Brasilia: Secretaria de Direitos Humanos. Nacional de Promocao
dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, 2010.

LEBEDEFF, T. B.; MADEIRA, D. DE S. As cronicas de Jorge Sérgio L. Guimardes e as
representacdes da surdez entre as décadas de 1950 e 1960. Reflexdo e Ac¢do, v. 23, n. 3, p.
173-192, 8 dez. 2015.

LIBANEO, J. C.; OLIVEIRA, J. F. DE; TOSCHI, M. S. Educagcéo escolar: politicas,
estrutura e organizacao. 10. ed. rev. e ampl. ed. Séo Paulo: Cortez, 2012.

LIMA, P. E. A. DE. O acesso e permanéncia de individuos surdos no ensino superior.
Dissertacdo de mestrado—Sé&o Paulo: PUC-SP, 2012.

LOPES, M. C.; VEIGA-NETO, A. Marcadores Culturais Surdos. Em: VIEIRA-MACHADO,
L. M. DA C.; LOPES, M. C. (Eds.). Educacéo de surdos: politicas, lingua de sinais,
comunidade e cultura surda. 1a. ed ed. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2010. p. 116-137.

LULKIN, S. A. O discurso moderno na educacdo dos surdos: praticas de controle do corpo e a
expressao cultural amordacada. Em: SKLIAR, C. (Ed.). A surdez: um olhar sobre as
diferengas. 6. ed. Porto Alegre: Mediagéo, 2012. p. 33-49.

MACHADO, P. C. A politica educacional de integracdo/inclusdo: um olhar do egresso
surdo. Floriandpolis: Editora da UFSC, 2008.

MADEIRA-COELHO, C. M. Concepc0es sobre o processo de inclusdo: a expressao de seus
atores. Linhas Criticas, v. 9, n. 16, p. 87-104, 2003.

MAIOR, I. M. M. DE L. Movimento politico das pessoas com deficiéncia: reflexdes sobre a
conquista de direitos. Inclusdo Social, v. 10, n. 2, 1 dez. 2017.

MARTINS, C. B. A reforma universitaria de 1968 e a abertura para o ensino superior privado
no Brasil. Educacgdo & Sociedade, v. 30, n. 106, p. 15-35, abr. 2009.

MARTINS, S. E. S. DE O.; NAPOLITANO, C. J. Inclusdo, acessibilidade e permanéncia:
direitos de estudantes surdos a educagéo superior. Educar em Revista, n. spe.3, p. 107-126,
2017.

MCCLEARY, L. E.; VIOTTI, E. DE C. Transcricao de dados de uma lingua sinalizada: um
estudo piloto da transcricdo de narrativas na lingua de sinais brasileira. Em: SALLES, H. M.
M. L. DE A. (Ed.). Bilinguismo dos surdos: questdes linguisticas e educacionais. 1. ed.
Goiania: Canone Editorial, 2007. p. 73-96.

MEDEIROS, C. M. B. DE; MUDADO, T. H. O primado da ética e do didlogo. Em: TUNES,
E.; BARTHOLO, R. (Eds.). Nos limites da agéo: preconceito, inclusdo e deficiéncia. S&o
Carlos: Edufscar, 2007. p. 13-27.

MESQUITA, L. S. Politicas Publicas de Incluséo: o acesso da pessoa surda ao ensino
superior. Educacéo & Realidade, v. 43, n. 1, p. 255-273, 2018.



139

MESQUITA, L. S. D. O acesso do surdo ao ensino superior: limites e avancos das politicas
educacionais de incluséo. Mestrado em Educacdo—Jo&o Pessoa: Universidade Federal da
Paraiba, 2013.

MINAYO, M. C. DE S. Ciéncia, técnica e arte: o desafio da ciéncia social. Em: MINAYO,
M. C. DE S. (Ed.). Pesquisa social: teoria método e criatividade. 21. ed. Petrépolis, RJ:
Vozes, 2002. p. 9-29.

MOURA, A. F. DE. Acesso ao ensino superior: a expectativa do aluno surdo do ensino
meédio. Dissertacdo de mestrado—Bauru: Universidade Estadual Paulista, 2016.

MOURA, A. F. DE; LEITE, L. P.; MARTINS, S. E. S. DE O. Universidade Acessivel: com a
\/oz os Estudantes Surdos do Ensino Médio. Revista Brasileira de Educagéo Especial, v.
23,n. 4, p. 531-546, dez. 2017.

MYERS, G. Andlise da conversacao e da fala. Em: BAUER, M. W.; GASKELL, G. (Eds.).
Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som: um manual pratico. Traducdo: Pedrinho A.
Guareschi. 7. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2008. p. 271-292.

NETO, O. C. O trabalho de campo como descoberta e criagdo. Em: MINAYO, M. C. DE S.
(Ed.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 21. ed. Rio de Janeiro: Vozes, 2002. p.
51-66.

OMOTE, S. Normalizagéo, integracéo, incluséo... Ponto de Vista: revista de educagéo e
processos inclusivos, v. 1, n. 1, p. 04-13, 1999.

OMOTE, S. Atitudes em relacdo a inclusdo no Ensino Superior. Journal of Research in
Special Educational Needs, v. 16, n. 1, p. 211-215, ago. 2016.

PERLIN, G. T. T. O ser e o estar sendo surdos: alteridade, diferenca e identidade. Porto
Alegre: UFRGS, 2003.

PERLIN, G. T. T. Identidades Surdas. Em: SKLIAR, C. (Ed.). A surdez: um olhar sobre as
diferencas. 4. ed. Porto Alegre: Mediacéo, 2012. p. 51-73.

PLAISANCE, E. O Especial na Educacéo: significados e usos. Educacio & Realidade, v.
44,n. 1, p. 17, 2019.

PLATAO. Platonis opera. Traducido: CARLOS ALBERTO NUNES. 3rd ed. ed. New York:
Oxford University Press, 1995.

QUADROS, R. M. DE; KARNOPP, L. B. Lingua de sinais brasileira: estudos linguisticos.
Porto Alegre, RS: Artmed Editora, 2004.

QUEIROZ, K. C. A. DE L. Eu avalio, tu avalias, n6s nos autoavaliamos? uma experiéncia
proposta pelo Sinaes. Campinas, SP: Autores Associados, 2011.

RAAD, I. L. F.; TUNES, E. Deficiéncia como latrogénese. Em: MITJANS MARTINEZ, A ;
TACCA, M. C. V. R. (Eds.). Possibilidades de aprendizagem: ac¢Ges pedagdgicas para
alunos com dificuldades e deficiéncia. Campinas, SP: Alinea, 2011. p. 15-45.



140

RIBEIRO, D. (ED.). Universidade de Brasilia. New edition ed. Brasilia, DF: Editora UnB,
2011.

ROSETTO, M. R. C. A. A hist6ria das universidades no Brasil e a internacionalizacio do
sistema universitario. Humanidades & Inovacéo, v. 6, n. 2, p. 136-149, 1 mar. 2019.

ROSSATO, R. Universidade: nove séculos de historia. 2a. ed., rev.ampliada ed. Passo
Fundo, RS, Brasil: Universidade de Passo Fundo, UPF Editora, 2005.

SALTO PARA O FUTURO. Educacéo Especial: tendéncias atuais. Brasilia: Ministério da
Educacédo, SEED, 1999.v. 9

SALVIANO, B. N. Um estudo etimologico da lexia surdo: a aproximacao da lingua a fatos
socio-histéricos. Em: DUCHOWNY, A. T. (Ed.). Pelas veredas da etimologia. Sdo Paulo:
NEHILP/FFLCH/USP, 2016. p. 79-89.

SANTOS, S. A. D. O direito ao acesso a Educacdo Superior como um direito humano
para pessoas surdas. Dissertacdo de mestrado—Brasilia, DF: Universidade de Brasilia -
unB, 2017.

SKLIAR, C. Os Estudos Surdos em Educacao: problematizando a normalidade. Em:
SKLIAR, C. (Ed.). A Surdez: um olhar sobre as diferencas. 6. ed. Porto Alegre: Mediacéo,
2012. p. 7-32.

TRINDADE, H. A Republica em tempos de reforma universitéria: o desafio do Governo
Lula. Educacdo & Sociedade, v. 25, n. 88, p. 819-844, out. 2004.

TRIVINOS, A. N. S. Introducéo & pesquisa em ciéncias sociais a pesquisa qualitativa em
educacdo. Sdo Paulo: Atlas, 1987.

TUNES, E. O siléncio ou a profanacdo do outro. Revista virtual de gestdo de iniciativas
sociais, 8. n. 8, p. 16-24, 2007.

TUXI, P. A Atuacdo do Intérprete Educacional no Ensino Fundamental. Dissertacéo de
mestrado—Brasilia, DF: Universidade de Brasilia - UnB, 20009.

UFOB. Edital Prograd/CPS N° 02/2021. Edital Normativo do Processo Seletivo
SiSU/UFOB 2021.

UNESCO. Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos: Satisfacdo das Necessidades
Basicas de Aprendizagem, Jomtien, 1990 - UNESCO Digital Library. Disponivel em:
<https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000086291 por>. Acesso em: 18 mar. 2019.

UNESCO. Declaragdo de Salamanca sobre Principios, Politica e Praticas na area das
Necessidades Educativas Especiais, 1994 - UNESCO Digital Library. Disponivel em:
<https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000139394?posinSet=7&queryld=dbba33ca-2ecf-
4052-8cc7-653efodefb98>. Acesso em: 26 maio. 2019.

VIEIRA, E. T. DE B.; RODRIGUES, J. R. A constitui¢do de uma verdade sobre a educacéo
de surdos: uma aproximacao aos documentos do Congresso de Mildo (1880). Educacéo
publica e pesquisa: ataques, lutas e resisténcias. Anais da 392 REUNIAO NACIONAL -
ANPED. Niter6i-RJ: ANPEd, 2019. Disponivel em: <http://39.reuniao.anped.org.br/wp-



141

content/uploads/sites/3/trabalhos/4759-TEXTO_PROPOSTA_COMPLETO.pdf>. Acesso em:
19 fev. 2020

WORLD BANK (ED.). La ensefianza superior: las lecciones derivadas de la experiencia.
1st ed. en espaiiol ed. Washington, D.C: Banco Mundial, 1995.

VYGOTSKI, L. S. Obras Escogidas. Tomo V, Fundamentos de Defectologia. Madrid: Visor,
1997.



142

APENDICES

APENDICE A — Roteiro da Entrevista Semiestruturada

Me fale como surgiu o seu interesse em ingressar na educacao superior.

Como vocé se sentiu quando vocé soube que outras pessoas surdas tinham ingressado

na educagao superior?

Quando vocé estudava na educacdo bésica, como vocé era informada sobre a

possibilidade de continuacéo dos estudos, como por exemplo, para o ensino superior?

Por que vocé acha que existe a divisdo dos niveis basico e superior de ensino?

Por que vocé acha que entre os niveis basico e superior existe um processo seletivo?

Quando vocé estava na educacao basica, como vocé achava que seria o processo seletivo

de acesso a educacdo superior?

Quais foram as principais dificuldades para vocé participar de um processo seletivo para

ingresso na educacao superior?

O que voce diria para outras pessoas surdas que estdo terminando a educacgéo basica?



APENDICE B — Tabela de Traducéo e/ou Transcri¢io das Entrevistas.
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QUEM

INICIO

FIM

UT - UF

IMPRESSOES E
OBSERVACOES




APENDICE C - Tabela de Sele¢io
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Quem

Unidades de Fala

Impressdes e
observacdes

Unidades de
Anélise

Comentario




APENDICE D - Quadro de Relagio das Respostas
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PERGUNTA DA ENTREVISTA:

VALENTINA IMPRESSC)E§ E
OBSERVACOES

LAURA

IMPRESSOES E
OBSERVAGOES

DIARIO DE
PESQUISA

ANALISE




APENDICE E - Quadros de Codificacdes

CODIFICAGOES 12 FASE

PERGUNTAS DA ENTREVISTA

VALENTINA

LAURA
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APENDICE F - Quadros de Codificacdes

CODIFICAGOES 22 FASE
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TRECHOS DESTACADOS

INDICATIVO DE (CATEGORIA DE ANALISE)

SECOES

1- Trajetoria de vida das pessoas surdas

2- A experiéncia do acesso ao ensino
superior

3- Educacéo superior como projeto de vida




APENDICE G - Quadro de Consolidac&o
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SECAO -
DIARIO o QUESTOES
TRECHOS EM ; IMPRESSOES E OBJETIVOS "
DE ANALISE - DA . ASSERCOES
DESTAQUE OBSERVACOES ESPECIFICOS
PESQUISA ENTREVISTA




