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SILVA, Estacio Moreira da. A implementagcao do Curriculo Integrado no Curso
Técnico em Agropecuaria: o Caso de Guanambi. 2009. 125f. Dissertagdo (Mestrado em
Educacao) Faculdade de Educagéo — Universidade de Brasilia — UnB, Brasilia — DF.

RESUMO

A presente pesquisa, realizada no ano de 2008, apresentou como tema a implementacgao
do curriculo integrado no Curso Técnico em Agropecuaria: o caso de Guanambi. Esta
investigacdo se desenvolveu no contexto pedagégico da Escola Agrotécnica Federal
Antbnio José Teixeira (EAFAJT). O propdsito do estudo foi analisar a implementagdo do
curriculo integrado: do prescrito ao real no Curso Técnico em Agropecuaria (ensino
médio integrado) na EAFAJT, regulamentado a partir do Decreto n. 5.154/04. A pesquisa
foi estruturado nos seguintes eixos: politicas publicas da educagéo profissional, ensino
meédio integrado e curriculo integrado. No tocante a estrutura metodolégica, a
investigacao recorreu as orientagbes de pesquisa predominantemente qualitativa. Na
particularidade do estudo de caso, realizou-se observagao participante e utilizou-se como
instrumento e procedimentos metodolégicos a andlise documental de leis, resolugdes,
pareceres, decretos e planos pedagoégicos do Curso Técnico em Agropecuaria. Foram
realizadas 03 entrevistas com os gestores; 23 professores e 29 estudantes responderam
aos questionarios. No trato dos dados foi utilizada a analise de conteudo. Os resultados
revelaram que as politicas publicas implementadas na Educagao Profissional Técnica de
nivel médio ndo apresentaram grandes alteragdes; suas definigcbes sobre integracéo se
resumem em articulagdo e simultaneidade e sua concepgcdo de educacdo ainda
apresenta uma forte relagdo com o modelo de produgao capitalista. Os professores e
gestores percebem as vantagens do Curriculo Integrado, mas tanto eles quanto a
instituicdo nado foram preparados para trabalhar com essa modalidade. Com isso, a
implementacdo do curriculo integrado no curso analisado limitou-se a poucas agdes
efetivas para cumprimento do prescrito. Enfim, acredita-se ser necessario que a escola
ofereca formacgéao aos docentes e crie horarios em comum para os professores discutirem
e reorganizarem suas agdes pedagogicas, trabalhos coletivos para que possam construir
objetivos comuns.

Palavras-chave: Politicas Publicas da Educagao Profissional; Ensino Médio Integrado;
Curriculo Integrado



SILVA, Estacio Moreira da, Implementation of Integrated Curriculum in Technical
Course in farming and cattle raising: the Case of Guanambi. 2009. 125f. Dissertation
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ABSTRACT

This research conducted in the year of 2008 presented as theme the implementation of
integrated curriculum in the Technical Course in farming and cattle raising: the case of
Guanambi. This research was developed based on the pedagogic context of Escola
Agrotécnica Federal Antbnio José Teixeira (EAFAJT). The purpose of the study was to
analyze the implementation of integrated curriculum: from the prescribed to the real, at the
Technical Course in farming and cattle raising (integrated high school) at EAFAJT,
regulated by the Decree 5154/04. The research was structured in the following areas:
public policy of professional education, integrated secondary education and integrated
curriculum. Regarding methodological structure, the research used as guidelines
predominantly the qualitative case study. As methodological procedures the documentary
analysis of laws, resolutions, opinions, decrees and educational plans in the Technical
Course in farming and cattle raising were examined. Interviews were made with 03
managers, and questionnaires were applied with 23 teachers and 29 students, and the
data study was done through content analysis. The results showed that the public policies
established in the Technical Professional Education at the secondary level showed no
major changes, their definitions on integration are summarized by articulation and
simultaneity; and their education conceptions still have a strong relationship with the
capitalist model of production. Teachers and managers realize the benefits of the
Integrated Curriculum, but the institution and these are not prepared to work with this
model. Therefore, the implementation of integrated curriculum in the current analysis is
limited to a few effective actions in compliance with the prescribed. Finally, it is believed
that the school managers should offer training for teachers and create schedules in order
to reorganize and discuss their teaching activities, so they can work and build collective
goals.

Keywords: Public Policy of Professional Education; Integrated Secondary Education;
Integrated Curriculum
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1 INTRODUGAO

Atualmente, na sociedade, o processo de globalizagéo' ocupa lugar gradativo nas
atividades humanas, exige novos desafios na compreensdo de grande numero de
informagbes a serem consumidas, transformadas ou ndo em conhecimento novo e
significativo. Além disso, com a insercao das novas tecnologias da informacdo e da
comunicagdo no processo de produgcdo e na construgdo de conhecimentos, surge a
necessidade de uma educagdo mais ativa para atender as demandas de formagéo
profissional e intelectual dos jovens trabalhadores.

Ainda ha no Brasil grandes desigualdades sociais que excluem um percentual
relevante da populagédo. Nesse contexto, os individuos com menor grau de escolaridade
e pouco conhecimento ficam a margem do mercado de trabalho e da vida em sociedade.

Esse descompasso entre as demandas sociais mais amplas e os limites da
educagado, espago privilegiado da emancipagdo do trabalhador, que faz dele cidadao
pleno, determina a urgéncia de programas e a¢des decorrentes das politicas publicas
educacionais. E preciso que o Estado e a escola revejam seus métodos, suas agdes
pedagodgicas e elaborem propostas educacionais capazes de construir uma educagéo
mais humana, capaz de integrar diferentes areas do conhecimento.

Nos anos 90, foram implantadas varias politicas publicas na area de educagéo, a
exemplo da Lei de Diretrizes e Base da Educacéo Nacional (LDBEN n. 9.394/96), que,
apos vinte anos de regime ditatorial, surge num cenario de redemocratizagédo, propondo
novos caminhos para a educagao nacional.

No ambito dessa lei, no Titulo V, encontra-se a descricdo dos niveis e
modalidades de educacgéo e ensino. Dentre essas modalidades, destaca-se o Capitulo Il
e os arts. 39, 40, 41 e 42, que definem a educagado profissional a ser integrada as
diferentes formas da educacao, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia. Além disso, o
referido capitulo orienta que a educagdo profissional deve ser desenvolvida em
articulagdo com o ensino regular ou por diferentes estratégias da educagao continuada
(BRASIL, 1996).

O paragrafo 2° do art. 36 e os de arts. 39 a 41 da referida lei foram
regulamentados por meio do Decreto 2.208/97, no que se refere a educagao profissional.
Esse decreto, paradoxalmente, contrariou a proposta de integragéo estabelecida pela Lei
n. 9.394/96 e oficializou que a educacgao profissional técnica deveria ser oferecida com
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matricula separada daquela do ensino médio nas modalidades concomitante ou
subsequente.

Com a publicagdo do Decreto n. 2.208/97, a proposta de integragéo curricular do
ensino médio com o profissionalizante foi contrariada. Segundo Kuenzer (2006), as
reformas da educagéo profissional técnica de nivel médio retrocederam ainda mais na
efetivagdo da formagao integral e restabeleceram o dualismo estrutural® da educagao.

Com essa medida, a educacéo profissional “[...] assume o ideario pedagdgico do
capital ou do mercado — pedagogia das competéncias para a empregabilidade com base
nas Diretrizes e Parametros Curriculares Nacionais. (PCNs e DCNs)". (FRIGOTTO,
CIAVATTA & RAMOS, 2005, p. 13).

Dentro dessa logica, os modelos econémicos subsidiados pela visdo neoliberal
das propostas educacionais e pelo quadro econémico, social e politico dela decorrentes
fragmentaram a educagdo, em especial a educagao profissional, e tornaram-na um
processo formativo independente ou um complemento do ensino médio. Tal proposigéao
formativa vem, paulatinamente, dificultando a efetivacdo das novas propostas de
integragéo curricular e o trabalho interdisciplinar no processo de formagao do individuo
para a vida em sociedade, para o exercicio da cidadania e para o mercado do trabalho.

Na tentativa de superar esse modelo hegemoénico, a partir de 2004, surge uma
proposta oficial de integracdo dos conhecimentos propedéuticos e da formagao
profissional a ser implantada na Educagao Profissional Técnica de nivel médio (EPTNM).
Essa nova politica publica permite a implementacao de curriculos integrados, na EPTNM
entre os conhecimentos da educacgao geral e profissional e cria novas expectativas para
que os elementos curriculares mantenham uma relagao entre teoria e pratica e contribua
para a aprendizagem significativa®, propiciando ao sujeito da educagéo mais autonomia,
mais condicdo de se posicionar frente as mudangas e as transformagdées do mundo
tecnoldgico, que refletem diretamente no sistema produtivo e nas relagdes de trabalho.

No campo tedrico da educacdo, os estudos sobre curriculo integrado foram
levados a efeito anteriormente por Basil Bernstein (1996), Torres Santomé (1998),

Gimeno Sacristan (2000), Goodson (1995), dentre outros. Eles discutem e também

' Esse termo é entendido como um processo econémico e tecnoldgico. Segundo Lopes, “essa
globalizagéo incorreria em um processo homogeneizador das diferentes politicas curriculares no
mundo atual”. (LOPES, 2008, p. 21).

2 Esta investigacao trabalha com o conceito de dualismo de Kuenzer, entendido como “[...] nitida
demarcacao da trajetoria educacional dos que iriam desempenhar as fungdes intelectuais ou
instrumentais”. (KUENZER, 2005, p. 27).

A aprendizagem significativa de Ausubel é [...] um processo pelo qual uma nova informagéo se
relaciona, de maneira substantiva (nao literal) e n&o arbitraria, a um aspecto relevante da estrutura
cognitiva do individuo (MOREIRA, 2006, p.14).
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assinalam a necessidade dessa modalidade de curriculo. Porém, no campo oficial da
educacgéo profissional brasileira, as discussbes surgiram de forma timida a partir da
LDBEN n. 9.394/96, no seu artigo 39, e ganharam forga com a regulamentagéo
estabelecida pelo Decreto n. 5.154/04.

Essas reflexdes construiram o objeto de pesquisa; o ponto de partida para esta
investigacao foi a inquietagao criada pela publicagdo do Decreto n. 5.154/04, que revogou
o Decreto n. 2.208/97 e autorizou a integracdo curricular entre o ensino médio e a
educacao profissional. A pretensa integracdo é anunciada no art. 4° daquele texto legal:
“A educacgéo profissional técnica de nivel médio, nos termos dispostos no § 2° do art. 36,
art. 40 e paragrafo unico do art. 41 da Lei n® 9.394, de 1996, sera desenvolvida de forma
articulada com o ensino médio”. (BRASIL, 2004).

Uma das principais justificativas desta pesquisa esta na oportunidade de analisar
a implementacdo do curriculo integrado como um ideario apresentado pela politica
publica e como um instrumento capaz de resolver varios problemas enfrentados pela

educacéo de jovens trabalhadores e, por conseguinte, pela sociedade.

Assim, a politica de ensino médio foi orientada pela construcdo de um
projeto que supere a dualidade entre a formagao especifica e a formagao
geral e que desloque o foco dos seus objetivos do mercado de trabalho
para a pessoa humana tendo como dimensdes indissociaveis o trabalho,
a ciéncia, a cultura e a tecnologia. (BRASIL, 2008, p. 6).

Como se Vvé, os cursos de educacéo profissional técnica de nivel médio integrados
surgem como uma nova oportunidade de melhorar a educagao profissional por meio da
integracéo entre a ciéncia, a tecnologia, a cultura, o trabalho.

Além disso, com a implantagdo do Plano de Desenvolvimento da Educacao
(PDE), as politicas de expansao da rede federal de ensino* propdem a criacdo de novas
unidades federais de educacgao profissional para ampliar as oportunidades educacionais,

sugerindo que 50% sejam preferencialmente de ensino médio integrado. (BRASIL, 2008).
Situando o objeto de pesquisa
A natureza do objeto demandou uma investigagdo mais detalhada do campo de

pesquisa. Portanto, foi realizado um trabalho empirico. Por essa razdo, optou-se por

investigar a experiéncia do ensino médio integrado no contexto pedagdgico da Escola

* Essa politica de expanséo da rede federal ja se encontra na 22 fase e prevé investimento de “R$
750 milhdes na construgcado de 150 escolas técnicas no Brasil, contemplando todos os estados.
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Agrotécnica Federal Anténio José Teixeira (EAFAJT), em Guanambi-BA. Este estudo
Considera que o ensino médio integrado surgiu nas discussdes teoricas da educagéo
profissional técnica de nivel médio na modalidade integrada regulamentada pelo Decreto
n. 5.154/04.

Este estudo foi orientado pela seguinte questdo central: Quais fundamentos
tedricos e metodoldgicos orientaram a implementagao do curriculo integrado: do prescrito
ao real no Curso Técnico em Agropecuaria (ensino médio integrado) da EAFAJT?

Na investigacéo, fez-se necessario um desdobramento em questbes especificas
que nortearam este estudo, séo elas:

e Qual é a concepgéao de curriculo integrado implementado no Curso Técnico em

Agropecuaria?

e Quais sao as percepgdes dos gestores, dos professores e dos estudantes sobre a
integragao curricular do Curso Técnico em Agropecuaria?
e Como esta sendo desenvolvido o curriculo integrado na pratica pedagdgica do

Curso Técnico em Agropecuaria?

A partir desses questionamentos, foram tragados alguns objetivos para:
e Analisar a concepgéao de curriculo integrado implementado do Curso Técnico em

Agropecudria;

e Analisar as percepgbes dos professores, dos estudantes e dos gestores em
relacéo a integragao curricular do Curso Técnico em Agropecuaria;
¢ Analisar o desenvolvimento do curriculo integrado na pratica pedagdégica do Curso

Técnico em Agropecuaria.

A agdo conjunta desses objetivos viabilizou a analise dos fundamentos tedricos e
metodoldgicos que orientaram a implementacédo do curriculo integrado: do prescrito ao
real no Curso Técnico em Agropecuaria (ensino meédio integrado) da EAFAJT. O
procedimento metodologico desta investigacdo foi referenciado pelos tedricos Alves-
Mazzotti & Gewandsznjder (2004), Lidke & André (1986), Franco (2005) e Yin (2005).
Devido a caracteristica especifica do objeto pesquisado, a opg¢do de investigagao foi
pelas abordagens predominantemente qualitativas na particularidade do estudo de caso.
Essas abordagens orientaram os instrumentos e procedimentos metodolégicos, tais
como: analise documental, entrevista, questionario, observacao participante e analise de

conteudos.

Quando estiverem concluidas e em pleno funcionamento, em 2010, mais de 300 mil vagas terdo
sido criadas”. Disponivel em http://portal.mec.gov.br/setec. Acesso em 5 de fev. 2008.
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Para fundamentar as interpretagdes sobre o curriculo integrado, politicas publicas
da educacgéo profissional e ensino médio integrado foram utilizadas as abordagens
tedricas de Bernstein (1996); Torres Santomé (1998); Pacheco (2005); Gimeno Sacristan
(2000); Cunha (2005, 2005a); Saviani (2007); Carvalho (2003); Frigotto, Ciavatta &
Ramos (2005); Kuenzer (1991, 2005 e 2006); entre outros.

A estrutura deste trabalho apresenta, inicialmente, a construgdo do objeto durante
a trajetdria de vida do pesquisador; em seguida é apresentada uma reflexdo sobre os
caminhos das politicas publicas da educacao profissional, a divisdo social e técnica do
trabalho, a producdo flexivel, os conceitos e definigbes de curriculo integrado e
posteriormente o ensino médio integrado.

Nas consideracdes finais, apresentam-se as respostas ao problema, apontam-se
algumas sugestdes e revelam-se as limitagdes encontradas no estudo de caso.

O objetivo € que este trabalho colabore para novos estudos e reflexdes na
construgao ou reconstrugdo de propostas pedagdgicas da educagao profissional técnica
de nivel médio na modalidade integrada e seja utilizado como referéncia para novos

estudos e aprofundamentos sobre o tema.

A construcao do objeto

Com o inicio das atividades pedagdgicas da Escola Agrotécnica Federal Anténio
José Teixeira (EAFAJT) — em Guanambi — (BA), em fevereiro de 1995, foram criadas
novas oportunidades para a educacdo profissional técnica de nivel médio, além da
abertura de vagas para o emprego publico federal na regido. Com as novas vagas de
empregos criadas pela escola, em dezembro de 1994, submeti meus conhecimentos ao
concurso publico de técnico administrativo e fui aprovado e nomeado em janeiro do ano
seguinte. A partir dessa oportunidade, passei a conviver no ambiente educacional da
EAFAJT.

Participei do vestibular oferecido pela Universidade do Estado da Bahia (UNEB),
por meio do qual ingressei no curso de Pedagogia do campus Xll, no municipio de
Guanambi, no ano de 1998. A realizagao do curso superior abriu novos horizontes, novas
oportunidades dentro da EAFAJT e me proporcionou a formacéo e o conhecimento para
embasar minhas discussdes a respeito da educacgao profissional.

Em dezembro de 2003, assumi a fungdo gratificada de coordenador de registros

escolares. A frente dessa Coordenacdo, passei a ter contato direto com o processo
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pedagdgico, a relagdo professor/aluno, as dificuldades, os avangos, as mudangas de
legislagao e as alteragbes do projeto politico-pedagoégico da escola.

No ano de 2006, fui nomeado pesquisador institucional, o que acrescentou as
minhas atribui¢des a fungédo de fazer o levantamento de todos os dados pedagogicos e
administrativos para a Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnoldgica (Setec), ligada
ao Ministério da Educagdo (MEC). No trato desses dados, percebi que poderia
aprofundar melhor a investigagdo na busca de respostas para varios problemas
apresentados nos dados analisados.

Assim, na fungdo de pesquisador institucional e com a abertura pedagdgica
oriunda da politica de integragdo do ensino médio a educagéao profissional, estabelecida
pelo Decreto presidencial n. 5.154/04, de 23 de julho de 2004, que possibilitou a
implantacado do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio na EAFAJT,
novas inquietagbes surgiram e foram norteadoras para planejar e executar esta

investigacao.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A tematica deste trabalho favoreceu a opgao pela pesquisa com abordagens
predominantemente qualitativas. A caracteristica do objeto investigado permitiu a
utilizagdo das particularidades do estudo de caso.

Assim, foi possivel, neste topico, delimitar a escolha do paradigma, caracterizar e
contextualizar a instituicdo investigada para, em seguida, definir os critérios utilizados na
escolha dos sujeitos, das técnicas, dos interlocutores, dos procedimentos e instrumentos,
bem como estabelecer as categorias de analise das informagdes e dados coletados neste

estudo de caso.

2.1 A escolha da abordagem metodolégica

Durante a investigagdo de quais fundamentos tedricos e metodoldgicos
orientariam a implementagdo do curriculo integrado: do prescrito ao real no Curso
Técnico em Agropecuaria (ensino médio integrado) da EAFAJT, optou-se pelas
abordagens qualitativas e por explorar as possibilidades e oportunidades criadas por elas
no entendimento do “[...] fendmeno educacional como situado dentro de um contexto
social, por sua vez inserido em uma realidade histérica, que sofre toda uma série de
determinagdes”. (LUDKE & ANDRE, 1986, p. 5).

Esta investigagdo priorizou a aproximagao profissional do pesquisador com o
ambiente pesquisado na utilizacdo de seus conhecimentos em prol do estudo. Esses
procedimentos foram reforcados pelas orientacdes de Trivifios (1987) sobre a pesquisa
qualitativa e a possibilidade de essa abordagem centralizar sua atuagdo no contexto
investigado, na pratica social.

O contato direto do pesquisador com a ambiente pesquisado possibilitou
acreéscimos de elementos novos e importantes que surgiram durante o estudo. Por isso, o
pesquisador teve um papel fundamental na descrigdo, no detalhamento dos ambientes,
nos procedimentos, nos caminhos trilhados, na investigagdo e na analise dos dados

obtidos neste estudo de caso.

2.2 O Estudo de caso

Diante da complexidade que o tema educacional representou para a investigagéo

e a necessidade de aprofundar a especificidade da implementagao do curriculo integrado
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no Curso Técnico em Agropecuaria da EAFAJT, escolheu-se a particularidade do estudo
de caso, que segundo Yin, “[...] € apenas uma das muitas maneiras de fazer pesquisa em
ciéncias sociais”. (YIN, 2005, p. 19).

Esse procedimento foi essencial na busca de respostas para as questdes de
pesquisa ja apresentadas anteriormente. Essas questdes viabilizaram o estudo de caso
dentro das abordagens qualitativas. Dessa forma, fez-se uma analise a partir da premissa
“[...] de que a realidade pode ser vista sob diferentes perspectivas, ndo havendo uma
Unica que seja a mais verdadeira”. (LUDKE & ANDRE, 1986, p. 20).

Dessa forma, a coleta de dados foi orientada por um plano formal, porém flexivel,
que acatou o imprevisivel. Por isso, a medida que as informagdes especificas
apareceram, foram questionadas e interpretadas na busca de evidéncias e do
entendimento das informacdes coletadas. (YIN, 2005).

Em funcdo disso, examinaram-se as condi¢cdes estruturais e econdmicas, as
percepgbes dos interlocutores, a pratica pedagdégica e os documentos que
regulamentaram a implementacdo do curriculo integrado do Curso Técnico em

Agropecuaria.

2.3 A descricao do local da pesquisa

Guanambi foi escolhido para esta investigacao pela falta de pesquisas realizadas
Nno municipio e na regido sobre ensino médio integrado e por ser um local pioneiro na
oferta de educacgao profissional técnica de nivel médio na modalidade integrada da regiao
sudoeste da Bahia, bem como pela viabilidade na realizagdo da pesquisa diante da
proximidade do pesquisador com o ambiente escolar do municipio. Além disso, no ano
em que teve inicio a investigacao, sO existiam quatro escolas agrotécnicas em
funcionamento na Bahia, uma delas era a EAFAJT, em Guanambi.

O municipio é de tamanho médio, com populagdo de 73.230 habitantes e esta
delimitado em uma 4area territorial de 1.301.799 km?. (BRASIL, 2007). Sua localizagdo
geografica € no sudoeste baiano, de facil acesso ndo s6 para as pessoas da mesma
regiao, mas também para aquelas do oeste baiano. Encontra-se a 796 km da capital do
estado e a 850 km de Brasilia.

A cidade é conhecida na regido como o centro do comércio regional, com uma
diversificada rede de lojas, variadas instituigbes bancarias e 6rgaos governamentais

administrativos e fiscalizadores. Tudo isso vem contribuindo, consideravelmente, para a
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superagao da crise econémica criada pela praga do “bicudo” na monocultura do algodao
na década de 80. (EAFAJT, 2007b).

Durante a investigagéo, s6 foram encontradas cinco escolas em Guanambi que
trabalhavam a Ultima etapa da educagao basica, entre elas, somente a EAFAJT oferecia,

ha mais de trés anos, o ensino médio integrado.

2.4 Caracterizagao da instituicao

A Escola Agrotécnica Federal Antonio José Teixeira — EAFAJT — é uma instituicéo
publica gratuita, custeada pelo Governo Federal. Atua ha mais de 13 anos com educacao
profissional técnica de nivel médio e fica localizada na zona rural do Perimetro Irrigado do

distrito de Ceraima, no municipio de Guanambi-BA.

Figura 1 — Localizagédo geografica da EAFAJT — Guanambi — BA.
Fonte: Google Earth, 2008 e http//:www.google.com.br/imagem.

A EAFAJT é uma das autarquias federais vinculadas a Secretaria de Educacéao
Profissional e Tecnoldgica (Setec), que faz parte do Sistema Nacional de Educacao
Profissional e Tecnoldgica, juntamente com outras trinta e cinco escolas agrotécnicas
federais (EAFs), uma escola técnica federal (ETF), trinta e trés centros federais de ensino
tecnolégico (Cefets) e suas unidades descentralizadas, trinta e trés escolas técnicas
vinculadas as universidades (ETVUF), uma universidade tecnoldgica federal (UTF) com o
sistema multicampi.

A EAFAJT foi criada em 1993 pela Lei n. 8.670/93, publicada no Diario Oficial da
Unido (D.0.U.), no dia 1° de julho de 1993 e autorizada pela Lei n ° 8.731/93, publicada
no D.O.U., no dia 17 de novembro de 1993. Sua implantagao foi um marco histérico para

0 municipio de Guanambi e regido, pois nesse periodo, no estado da Bahia, existia
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apenas a Escola Agrotécnica Federal de Catu, que apresentava as mesmas estruturas e
caracteristicas de ensino.

As atividades docentes da EAFAJT foram iniciadas em fevereiro de 1995; o
primeiro curso implantado nessa escola foi o de Técnico em Agropecuaria, autorizado
pela Portaria n° 205/95 do Ministério da Educacgéo, publicada no D.O.U., no dia 20 de
outubro de 1995, ainda sob a vigéncia da LDBEN n. 5.692/71.

A instituicdo pesquisada tem importante papel na construgdo de uma sociedade

pautada nos predmbulos educacionais, tendo a seguinte misséo:

Promover a formacgéo cidada por meio do ensino, pesquisa e extensao,
priorizando a inclusdo social, a profissionalizagdo tecnolégica e
sustentavel, mantendo uma politica de valorizagdo humana, na busca de
solugdes viaveis para os processos produtivos. (EAFAJT, 2007, p. 3).

Figura 2 — Foto aérea da EAFAJT — Guanambi — BA

R i

=¥ srotécnica Federal Antonio José Teixeira

Foto: Ariomar Rodrigues dos Santos.
Disponivel no Site: http://lwww.eafajt.gov.br, acesso em 15 de jan. 2008.

A EAFAJT esta em funcionamento desde 1995 e atua na formacédo de filhos de
agricultores e pecuaristas. Ela foi a Unica situada na regido sudoeste da Bahia que, em
2005, apo6s a abertura legal criada pelo Decreto n. 5.154/04, aceitou o desafio de
implantar o curriculo integrado no curso Técnico em Agropecuaria, objeto desta
investigacao.

As instalagbes administrativas e pedagoégicas da EAFAJT apresentadas na Figura
2 estao distribuidas em 190 hectares de terra, na zona rural. A EAFAJT foi construida,
especificamente, para ofertar educagdo profissional técnica de nivel médio. Nesta
investigacdo, observou-se que sua estrutura fisica € composta de um auditério; um
espaco de convivéncia; uma cantina; seis salas de coordenagao; cinco salas de
professores; quinze salas de aula; uma unidade de assisténcia médica e odontoldgica;
uma unidade de assisténcia psicoldgica; uma unidade de reprografia; uma biblioteca; um
refeitdrio; trés pavilhbes de alojamento masculino; trés residéncias femininas; seis
galpbes de avicultura; uma agroindustria; um almoxarifado; um abatedouro; uma fabrica
de ragao; uma marcenaria; uma oficina; uma cooperativa escolar; um curral; uma padaria;
uma suinocultura; um campo de futebol; duas quadras esportivas e laboratoérios de

biologia, quimica, fisica, solos e informatica.
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Além dessa estrutura, a direcdo da EAFAJT, durante o planejamento pedagdgico
realizado em fevereiro do ano de 2008, distribuiu um computador portatil com acesso a
internet para cada professor e vinte cinco data-shows para realizagdo das atividades
pedagdgicas da escola.

Acrescenta-se que, na escola, estdo em construgdo quinze salas de aula; duas
salas de estudos; uma biblioteca; catorze salas de professores; um prédio administrativo
e laboratérios de informatica, fitossanidade, ecofisiologia, pos-colheita e hidraulica.

Em 2008, a EAFAJT ofereceu os seguintes cursos profissionalizantes:

Quadro 1 — Cursos de Educacdo Profissional Técnica de nivel médio oferecidos pela
EAFAJT em 2008

Quant. est.
Nome do curso Modalidade Matriculados

1° Semestre
Técnico Agricola com Habilitacdo em Zootecnia Subsequente 79
Técnico Agricola com Habilitagdo em Agricultura Subsequente 90
Técnico em Agropecuaria Integrado 225
Técnico em Agroindustria Integrado 41
Técnico em Informatica (Proeja°) Integrado 68
Total de estudantes matriculados em todos os cursos 503

Além disso, a escola esta autorizada a oferecer curso superior de tecnologia, por
isso, no més de dezembro de 2008, recebeu visita in loco de avaliadores do INEP para
analise das instalagdes, do corpo docente e da parte pedagdgica. Com o resultado dessa
avaliagdo, deve ser concedida a autorizagdo para abertura de quarenta vagas para a
formacgao de Tecndlogo em Agroindustria. A instituigdo também aguarda outra equipe de
avaliadores para o curso de Tecndlogo em Irrigacéo e Drenagem.

A organizagao funcional da EAFAJT é definida dentro de um padrdao minimo

estabelecido pela Setec e apresenta as seguintes distribuicbes de cargos e fungdes:

° Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na
Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos — regulamentado pelo Decreto n. 5.840 de 13 de
julho de 2006.
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Quadro 2 — Distribuicao de Diretores e Coordenadores da EAFAJT

Cargo ou fungéo | Quantitativo

DiretorGeral-DG ] o1
_Diretor de Desenvolvimento Educacional-DDE | o1
_Diretor de Administracao e Planejamento—-DAP | o1
_Coordenador Geral de Ensino-CGE | o1
_Coordenador Geral de Recursos Humanos—CGRH | o1
_Coordenador Geral de Produgéo e Pesquisa—CGPP | o1
_Coordenadora Geral de Administragéo e Finangas - CGAF | o1
_Coordenador Geral de Assisténcia ao Educando—CGAE | o1
Coordenador de Pesquisa e Registros Escolares — CPRE 01

Total de diretores e coordenadores | 09

Esses profissionais da educagao apresentaram as seguintes titulagdes:

Tabela 1 — Servidores docentes da EAFAJT

Docentes D.E.* 40h Numero Total %
Efetivos
Doutores 02 - 02 5,88%
Doutorandos 07 - 07 20,59%
Mestres 08 - 08 23,53%
Mestrandos 14 - 14 41,18%
Especialistas 00 - 00 0,00%
Graduados 00 - 00 0,00%
Substitutos

Especialistas - 1 1 2,94%
Graduados - 2 2 5,88%

*D.E. = Dedicagao Exclusiva.
Fonte: Coordenagdo Geral de Recursos Humanos (CGRH) da EAFAJT.

Tabela 2 — Servidores técnicos administrativos da EAFAJT

Servidores Titulagao 40h 30h 20h Sub Total dos
Total Itens
Nivel Especialistas 04 - 01 05 06
superior Graduados 01 - - 01
Mestres 01 - -
Nivel EMeS”?'I‘.de 8; 26
, i specialistas
intermediario Graduados 07 - o1 08
Ensino Médio 07
Nivel auxiliar Ensino Médio 19 20
Ensino Fundamental 01
Total Geral 55

Fonte: CGRH da EAFAJT.

As tabelas 1 e 2 retrataram que varios servidores da EAFAJT se encontravam
inseridos em programa de pos-graduacéo strictu sensu, sendo 7 docentes em doutorado,
14 em mestrado e 7 técnico administrativo em mestrado. Bem como, no quadro docente

contabilizou-se 2 doutores e 8 mestres e entre os técnicos administrativos: 1 mestre, 06
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especialistas, 7 graduados. Essas titulagbes nado foram exigidas para ingresso no cargo.
A partir dessas informacdes é possivel perceber que existe uma preocupagao com a
formacéao continuada dos servidores da instituicao.

Por suas caracteristicas, estrutura, quadro funcional, oferta de ensino
profissionalizante agricola e pecuario na modalidade subseqiiente e médio integrado,
localizag&o, principalmente, por ser uma instituicdo publica de ensino gratuito, € uma
particularidade entre as escolas brasileiras e constitui-se em fator relevante para
implementagcdo do curriculo integrado no Curso Técnico em Agropecuaria. Essa
particularidade observada na EAFAJT é reforgada por Lidke & André (1986), quando
argumentam que o estudo de caso pode ser similar a outros, porém o interesse desse

procedimento esta voltado para aquilo que ele tem de uUnico e de particular.

2.5 Os interlocutores da pesquisa®

A escolha dos interlocutores desta pesquisa teve como critério o conhecimento, o
tempo de atuagdo, a participagdo na implementacdo do curriculo integrado no curso
analisado e a disposicao para participar da pesquisa. A partir desses critérios, foram
escolhidos os sujeitos do processo pedagdgico da implementagéo do curriculo integrado
no Curso Técnico em Agropecuaria da EAFAJT, os quais foram divididos em trés grupos
distintos:

. Vinte e trés professores efetivos, que atuaram por mais de um ano durante a
implementacao do Curso Técnico em Agropecuaria;
. Trés gestores que atuaram na implementacao do referido curso;

o Trinta e seis estudantes da 32 série “B” do Curso Técnico em Agropecuaria.

O primeiro grupo de interlocutores da investigagdo foi composto por todos os
professores do quadro efetivo da EAFAJT que atuaram por mais de um ano durante a
implementagdo do Curso Técnico em Agropecuaria. Desses professores, treze eram do
sexo masculino e dez do sexo feminino; todos trabalhavam em regime de dedicagao
exclusiva.

Onze professores ingressaram na escola ha mais de quatro anos e estavam
presentes na EAFAJT durante a implantagao do curriculo integrado no Curso Técnico em

Agropecuaria; treze professores chegaram apds a implantagéo do curso, uma vez que o

® Os nomes dos interlocutores da pesquisa foram substituidos por nomes ficticios para manter o
anonimato de todos.
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ingresso destes na escola ocorreu durante a implementagao. Desses professores, dois
entraram no ano de 2005, seis no ano de 2006 e quatro no ano de 2007.

O primeiro gestor a ser citado nesta pesquisa foi o diretor geral. Ele foi escolhido
como interlocutor devido a sua atuagdo durante todo o periodo da implementagdo do
ensino médio integrado na EAFAJT e por sua participacao nas varias reunides e decisdes
organizadas pela Setec sobre o objeto de pesquisa.

O segundo gestor foi o diretor de desenvolvimento educacional (DDE), que
ingressou como professor na EAFAJT em 1998 e, atualmente, estd a frente da DDE; tem
curso superior em Agronomia, mestrado e doutorado em Fruticultura pela Universidade
Federal de Vigosa — MG. Além disso, era professor de Agricultura Il da turma observada
no Curso Técnico em Agropecuaria.

O terceiro gestor foi uma professora de Biologia que ingressou na EAFAJT no ano
de 1995. A escolha dela se deu por ter sido DDE durante a elaboragédo e boa parte da
implementacéo do curriculo integrado no curso analisado. Ela é licenciada em Biologia
pela Universidade Federal de Vigosa, concluiu mestrado em Gestao Ambiental em Madri
(Espanha) e esta cursando doutorado na area de desenvolvimento sustentavel em
Assuncéo (Paraguai). Além disso, a professora atua como docente na disciplina de
biologia ha mais de treze anos nos cursos oferecidos na EAFAJT e, durante a pesquisa,
era professora da turma observada.

Os ftrinta e seis estudantes escolhidos como interlocutores desta pesquisa foram
0s que estavam matriculados na 32 série turma “B” do curso Técnico em Agropecuaria.
Eles foram escolhidos estrategicamente por conhecerem todas as etapas formativas do
curso e estar na ultima série; oito deles sao repetentes e estdo matriculados no curso
desde a implantacdo. Com isso, criou-se um amplo referencial para analise da percepcao

deles sobre a implementagao do curriculo integrado no Curso Técnico em Agropecuaria.
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2.6 A coleta de dados e a fase exploratéria

Apods a definicdo dos interlocutores, com o objetivo de analisar os fundamentos
tedricos e metodologicos que orientaram a implementagdo do curriculo integrado: do
prescrito ao real no Curso Técnico em Agropecuaria (ensino médio integrado) da
EAFAJT, passou-se para a fase inicial da coleta de dados por meio da analise
documental, entrevista, questionario e observacdo participante. Assim, o trabalho de
campo comegou no més de fevereiro de 2008, com o pedido de autorizagao a diregdo da
EAFAJT para realizacdo da pesquisa.

Depois dessa etapa, teve inicio a observagao participante no planejamento
pedagodgico das agdes dos professores e dos gestores para o ano letivo de 2008. Em
seguida, foram realizadas as entrevistas com os gestores nas instalagbes da escola;
muitas vezes, foi necessario realiza-las durante o horario de almogo, devido ao excesso
de atividades desempenhadas pelos gestores na EAFAJT.

As observagbes do ambiente escolar também foram realizadas a partir do més de
fevereiro do ano de 2008 e intensificaram-se durante o més de setembro, nas
observagdes participantes das aulas tedricas e praticas na 3?2 série turma “B” do Curso
Técnico em Agropecuaria.

Apos o término da maioria das aulas, os professores e o pesquisador mantinham
dialogo sobre a acdo pedagdgica utilizada na aula, sobre o curriculo integrado, o ensino,
a aprendizagem e a participagdo dos estudantes. Essas discussbes foram acrescidas as
anotagdes de observagao, conforme apresentado a seguir.

A partir do més de margco do mesmo ano, foram coletados os documentos oficiais
do curso, os quais foram analisados com base nos teéricos de referéncia, buscando

responder as questdes norteadoras da pesquisa.

2.7 Procedimentos e instrumentos de pesquisa

Por entender que os usos dos instrumentos devem ser coerentes com as
questdes e os objetivos da pesquisa, foi elaborado um quadro demonstrativo a fim de
relacionar as questdes, os objetivos e os procedimentos de investigacao:



27

Quadro 3: Demonstrativo de coeréncia entre as questoes, objetivos e procedimentos

Questdes da pesquisa

Objetivos especificos

Procedimentos

Qual é a concepgdo de
curriculo integrado
implementado no  Curso

Técnico em Agropecuaria?

Analisar a concepgao de
curriculo integrado
implementado no  Curso

Técnico em Agropecuaria

Analise documental

Quais séo as percepcgbes dos
professores, dos estudantes

Analisar as percepgbes dos
professores, dos estudantes

e dos gestores sobre|e dos gestores sobre a Entrevista
integracdo  curricular  do|integragdo  curricular  do Questionarios
Curso Técnico em | Curso Técnico em

Agropecuaria? Agropecuaria

Como esta sendo | Analisar o desenvolvimento

desenvolvido o curriculo|do curriculo integrado na Observagio participante
integrado na pratica | pratica pedagogica do Curso

pedagoégica do Curso Técnico Analise documental

em Agropecuaria?

Técnico em Agropecuaria.

Optou-se por observar o planejamento pedagogico realizado pelos professores,
gestores e coordenadores nos dias 7, 8 e 9 de fevereiro de 2008 e coletar os dados
relacionados ao processo pedagogico da acdo da escola e dos professores no Curso
Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio e também solicitar a colaboragao
daqueles profissionais para realizagdo desta pesquisa.

Os dados deste estudo foram levantados por meio de analise documental,
entrevista, questionarios e observacéo participante. Também €& importante ressaltar que
todos os instrumentos de pesquisa tiveram como base orientadora a questéo central e as

especificas.

2.7.1 Analise documental

As andlises dos documentos serviram de base neste estudo de caso e deram
mais consisténcia aos resultados obtidos. Além disso, constituiram fonte poderosa de
evidéncias que fundamentaram as afirmagdes e declaragdes do pesquisador. (LUDKE &
ANDRE, 1986).

Yin (2005) acrescenta que, para os estudos de caso, os documentos devem ser
cuidadosamente analisados e sua importadncia esta em valorizar e contribuir com os
outros instrumentos. Por isso, a técnica foi utilizada em conjunto com observagao
participante, entrevista e questionario.

Além disso, Alves-Mazzotti (2005) considera documentos os registros escritos que
possam ser utilizados como fonte de informacgdo, tais como: leis, regulamentos,

pareceres, projetos pedagdgicos, plano de aula e outros.
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Examinou-se, portanto, o que diz a legislagao referente a educagao profissional
técnica de nivel médio sobre o curriculo integrado, em principio, nos seguintes
documentos oficiais: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN n.
9.394/96); Decreto n. 5.154/04, PCNem; DCNem; Parecer CNE/CEB n. 17/97; Parecer
CNE/CEB n. 16/99; Parecer CNE/CEB n° 39/04; Resolugéo n. 04/99 e Resolugdo n. 1/05.

Também foi analisada a proposta de curriculo integrado apdés a publicagdo do
Decreto n. 5.154/04 e seus complementares, nos seguintes documentos técnicos: o plano
de curso elaborado no ano de 2005 e o reformulado no ano de 2007 e os planos de
ensino do ano de 2008, todos referentes ao Curso Técnico em Agropecuaria.

2.7.2 Entrevista

A escolha da entrevista teve como propésito criar maior liberdade e propiciar uma
relacdo de dialogo e interacdo entre o sujeito entrevistado e o pesquisador. Assim, ela
permitiu “[...] corregdes, esclarecimentos e adaptagbes que a tornam sobremaneira eficaz
na obtengao das informacdes desejadas”. (LUDKE & ANDRE, 1986, p. 34).

Yin afirma que

Ao entrevistar pessoas-chave, vocé deve trabalhar em conformidade
com o horario e a disponibilidade do entrevistado, e ndo com o seu
horario e disponibilidade. A natureza da entrevista € muito mais aberta, e
o0 entrevistado pode ndo cooperar integralmente ao responder as
questdes. (YIN, 2005, p. 97).

Seguindo a proposicao do autor acima, foi feita a adequagdo aos horarios
disponiveis dos gestores para realizacdo das entrevistas semi-estruturadas, de carater
aberto, criando possibilidade de captar as informagdes desejadas. As entrevistas foram
realizadas com os gestores da EAFAJT que participaram do processo de implementagao
do Curso Técnico em Agropecuaria. Apos a escolha do diretor geral, do DDE e da ex-
DDE como interlocutores a serem entrevistados, fez-se uma consulta aos interlocutores
e, a partir da resposta afirmativa, cada um assinou um termo de consentimento dos
propdsitos da entrevista para a realizagcao da pesquisa.

As entrevistas foram balizadoras para a elaboracdo do questionario para orientar
a formulacao de questdes de maior relevancia e a analise da implementacao do curriculo
integrado no Curso Técnico em Agropecuaria, bem para tragar as diretrizes da

observacgao participante.
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2.7.3 Questionario

O questionario foi instrumento que propiciou atingir, com mais clareza, os
objetivos da pesquisa em tempo mais reduzido, caracteristico da pesquisa de mestrado.
Os questionarios foram reelaborados apds analise preliminar dos documentos e das
entrevistas realizadas na escola.

Yarenko et all’” definem o questionario como “[...] um conjunto de perguntas sobre
um determinado tépico que nao testa a habilidade do respondente, mas mede sua
opinido, seus interesses, aspectos de personalidade e informagdo biografica”.
(YARENKO, HARARI, HARRISON & LYNN, 1986 Apud GUNTHER, 2003, p. 2).

A partir dessa definicdo, fez-se a opgao por coletar os dados utilizando o
questionario para analisar as percepgdes dos professores, estudantes e gestores sobre a
integragéo curricular do Curso Técnico em Agropecuaria.

Antes de aplicar os questionarios aos professores, foi escolhida, entre os
interlocutores desse instrumento, uma professora para um pré-teste, o que permitiu uma
avaliagao da consisténcia das questbes. Com isso, algumas falhas foram corrigidas. Apos
essa agao, o questionario foi entregue a vinte um professores, 91,30% dos interlocutores.

N&o se alcangou 100% porque um dos professores estava em férias e as
respostas da professora que realizou o pré-teste ndo foram consideradas na analise; nem
por isso sua participacdo foi menos importante para esta investigacdo. A opcéo pela
utilizagao do questionario com os professores e estudantes foi relacionada a facilidade de
trabalhar com um numero maior de interlocutores e informagdes em pouco tempo e com
mais objetividade.

Durante as observagdes participantes realizadas em salas de aula, entre os dias 8
e 16 de setembro de 2008, percebeu-se a necessidade de entender melhor o que se
passava na mente dos estudantes frente ao grande volume de aulas durante a semana,
um conjunto expressivo de disciplinas distribuidas por dia e a falta de interesse deles
pelas aulas. Assim, resolveu-se aplicar um questionario aos estudantes no dia 16 de
setembro, a fim de encontrar subsidios para analise do desenvolvimento do curriculo
integrado no Curso Técnico em Agropecuaria.

Os questionarios foram respondidos pelos 29 estudantes presentes na sala de
aula, no turno vespertino. Durante a aplicagdo do instrumento de pesquisa, os estudantes

questionaram se haveria possibilidade de citar mais de uma disciplina como as mais

7 Yaremko, R. K., Harari, H., Harrison, R. C., & Lynn, E. (1986). Handbook of research and
quantitative methods in psychology. Hillsdale, NJ: Lawrence Erlbaum.
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dificeis do curso. Chegou-se a um acordo e decidiu-se que poderia ser escolhida mais de
uma disciplina. O total de estudantes que responderam ao questionario representa
80,55% dos discentes da 32 série “B” do Curso Técnico.

Os questionarios continham questdes abertas e fechadas. Os dados coletados
foram analisados considerando as ag¢des da observagdo participante, da analise

documental e das entrevistas.

2.7.4 Observacao Participante

A escolha da observagao participante como técnica da pesquisa foi importante
porque permitiu analisar como esta sendo desenvolvido o curriculo integrado na pratica
pedagdgica e a relagdo existente entre o curriculo prescrito e o real na agao pedagdgica
do Curso Técnico em Agropecuaria.

Por meio da relagao direta com o ambiente, o pesquisador vivenciou o problema
no cotidiano escolar, buscou entender melhor o processo ensino-aprendizagem da
instituigdo pesquisada. (LUDKE & ANDRE, 1986).

As observagdes foram estruturadas e combinadas com observagdes livres dentro
dos seguintes critérios: nas partes livres, foram observadas e registradas as ocorréncias
que o pesquisador apontou como necessarias para a investigacdo e, na parte
estruturada, foram pré-estabelecidas e identificadas em escalas® as categorias relevantes
para o processo. Esse procedimento permitiu a utilizagdo de referenciais que
identificaram o grau de aparecimento de cada comportamento, bem como facilitou o
julgamento qualitativo sobre esse comportamento ou atividade, conforme orientagbes
tedricas de Alves-Mazzotti & Gewandsznjder (2004).

As observagbes participantes ocorreram durante todo ano letivo e foram
classificadas em dois momentos: o primeiro, durante a semana de inicio das atividades
letivas da escola, no decorrer do planejamento pedagdgico realizado nos dias 7, 8 e 9 de
fevereiro de 2008; o segundo momento, a partir do dia 8 de setembro do mesmo ano,
durante as observacgdes das praticas pedagogicas em sala de aula. No primeiro
momento, observou-se a atuagdo dos professores e coordenadores, bem como seus
respectivos planejamentos para o ano letivo de 2008.

No segundo momento, foi observada a pratica pedagoégica dos professores dentro

do contexto escolar. Esse procedimento aconteceu entre os dias 8 e 16 de setembro de

® Essa forma de estruturar a observagao “[...] permite estimar o grau em que um determinado
comportamento ocorre e fazer um julgamento qualitativo sobre esse comportamento ou atividades
observadas”. (ALVES-MAZZOTTI & GEWANDSZNJDER, 2004, p. 165-167).
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2008, em turno integral, nas atividades tedricas e praticas da 3% série turma “B” e curso
Técnico em Agropecuaria.

Durante as 50 horas de observacgao, os dados foram registrados na escala e em
notas de campo, todas as manifestagcbes e praticas dos professores, dos gestores e dos
estudantes foram descritas, bem como o ambiente em que foram desenvolvidos, aparato
tecnoldgico, relagdo estabelecida com as diversas modalidades de curriculos e outros
aspectos relevantes da organizacdo da acdo pedagodgica realizada na EAFAJT -
Guanambi — BA.

A escolha dessa série e turma se deu pelo ponto estratégico em que ela se
encontrava no Curso Técnico em Agropecuaria, uma vez que é a Ultima etapa do curso e
os professores foram os mesmos para todas as turmas anteriores do referido curso. Com
isso, criou-se um amplo referencial para analise e contemplacédo de todas as etapas de
formacgao tedrica e pratica do processo pedagogico do Curso Técnico em Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio. Esse método evitou a observagdo repetida de pratica
pedagoégica do mesmo professor e de disciplinas que seguem uma sequéncia légica no
curso, do menor ao maior aprofundamento dos conteudos.

No primeiro contato do pesquisador com a turma foi realizado um trabalho prévio
de esclarecimentos, apresentacéo dos objetivos da pesquisa e garantia do sigilo quanto a
identificacdo dos interlocutores em relagdo as informacgdes coletadas durante a
observacao.

A analise dos dados provenientes da observagdo buscou “[...] identificar
comportamentos nao-intencionais ou inconscientes e explorar topicos que os informantes
ndao se sentem a vontade para discutir’. (ALVES-MAZZOTTI & GEWANDSZNJDER,
2004, p. 164).

Alguns estudantes questionaram o porqué da escolha da turma para desenvolver
a pesquisa. Foram apresentadas as justificativas, conforme definidas anteriormente. Apds
esclarecimento, o pesquisador foi bem acolhido pela turma e prosseguiu com a
investigacdo. No ultimo dia da observacdo de sala de aula, foi realizada uma dindmica
sobre o trabalho em conjunto, com o propésito de valorizar a participacdo dos estudantes
na realizagdo da minha pesquisa e agradecé-los pelo acolhimento e colaboragao; fomos
aplaudidos e convidados a continuar participando das aulas.

Enfim, foi possivel reafirmar que o uso desses instrumentos na investigacéo,
dentro das abordagens de pesquisa qualitativa, fortaleceu ainda mais a possibilidade do

pesquisador ampliar sua liberdade para atuar no estudo.
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2.8 Procedimentos da coleta de dados e analise das informacdes

Os dados obtidos nesta investigagdo foram analisados durante todo o periodo em
que as informacdes foram coletadas e auxiliaram no estudo como um todo. Isto se fez
dentro de um processo continuo e nao-linear, desde o inicio da investigagdo até o seu
término, identificando dimensdes, categorias e o0s seus significados, conforme
orientagdes de Alves-Mazzotti & Gewandsznjder (2004).

Alias, a analise e a interpretagdo dos conteudos fizeram parte do passo a passo
do processo de investigagdo, assim como a contextualizagdo foi um dos principais
requisitos, um verdadeiro “[...] ‘pano de fundo’ no sentido de garantir a relevancia dos
resultados a serem divulgados e, de preferéncia, socializados”. (FRANCO, 2005, p. 25).

Franco salienta que “[...] um dado sobre o conteido de uma mensagem (escrita,
falada e/ou figurativa) € sem sentido até que seja relacionado a outros dados. O vinculo
entre eles é representado por alguma forma de teoria. Assim toda analise de conteldo
implica comparagdes”. (FRANCO, 2005, p. 26).

Os dados coletados nas diversas fontes e instrumentos foram triangulados a partir
de orientagbes dos tedricos de referéncia. Tudo isso possibilitou interpretar os dados,
inferir e chegar aos resultados. Esse procedimento resultou na organizagdo das
informacbes coletadas por meio de analise documental, dos questionarios, das
entrevistas e das observacgbes participantes.

As analises das prescricoes estabelecidas nos documentos oficiais
fundamentaram, orientaram os procedimentos da pesquisa e subsidiaram no
cumprimento dos objetivos.

Os dados levantados pelos questionarios aplicados aos professores foram
organizados por area de atuacéo docente e ano de ingresso na EAFAJT, para categorizar
a formacéao dos professores e periodo de atuacdo docente com vistas a percepgao dos
interlocutores sobre o curriculo integrado do Curso Técnico em Agropecuaria. Os dados
levantados no questionario dos estudantes foram agrupados por ano de ingresso no
curso com os mesmos propoésitos e objetivos.

Apos a transcrigéo literal, integral e reagdes manifestadas pelos interlocutores nas
entrevistas e varios procedimentos de leituras e interpretacdes, os dados coletados foram

organizados de forma livre em unidade de analise® de determinados individuos, agrupou-

) expressao ‘unidades de anadlise’ refere-se a forma pela qual organizamos os dados para efeito
de analise”. (ALVES-MAZZOTTI & GEWANDSZNJDER, 2004, p. 170).
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se os resultados anotados nas escalas. Com a triangulacdo dos dados dos outros

instrumentos construiu-se as seguintes categorias de analise:

> Interdisciplinaridade;

> Planejamento participativo;

> Articulacao entre as disciplinas;

> Tomadas de decisdes em conjunto;

> Relagao estabelecida entre as modalidades de curriculos;
> Concepcao de curriculo integrado;

> Dualidade estrutural da educacgao;

> As possibilidades de integragao entre o Ensino Médio e a Educagao
Profissional;

> Percepgéo dos professores, dos estudantes e dos gestores;
> Dificuldades da integragao curricular.

O objetivo geral a ser alcangado na pesquisa era analisar os fundamentos tedéricos
e metodoldgicos que orientaram a implementagéo do curriculo integrado: do prescrito ao
real no Curso Técnico em Agropecuaria (ensino médio integrado) da EAFAJT.

As unidades de analise aqui utilizadas foram classificadas nas suas respectivas
categorias, apds apropriagao da fundamentacgéo tedrica e depois de serem retiradas das
questdes levantadas e respondidas nas entrevistas, questionarios, observagbes e

analises documentais.
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3 Os Referenciais Teéricos na Perspectiva de Integragao
Curricular e os Achados da Pesquisa

A luz dos autores referenciais da educacdo e do curriculo, na perspectiva
integrada, foi possivel propor trés eixos estruturantes para o referencial tedrico: politicas

publicas' da educacdo profissional, curriculo integrado e ensino médio integrado.

Figura3 — Fluxograma do modelo teérico

7 Politicas
/' Cumiculo — — piblicasda
: integrado | educagao '.
| ' . profissional

% /" Aintegragdo l&l

/ curriculardo
' Curso
| Técnico em /
.. Agropecuaria

.

; Ensino
\ médio
: integrado

1% Neste estudo, as politicas publicas sdo compreendidas como agdes do Estado interventor, face
as demandas e necessidades sociais e como algo que pressupde o desempenho de papéis ativos
tanto do estado quanto da sociedade, conforme explicita Pereira (2008).
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3.1 Os caminhos da educacao profissional: o curriculo definido pelas
politicas publicas

Este topico apresenta uma reflexdo sobre o processo de construgdo do curriculo
escolar na educagao brasileira, desde o século XV no ensino de oficios, posteriormente,
no ensino técnico e, finalmente, na educagdo profissional. Nesse sentido, foram
analisadas as politicas publicas, as propostas curriculares de ensino e os aspectos
politicos, sociais € econbmicos que marcaram cada momento histérico com vistas a
integracéo curricular.

Este estudo teve o propdsito de subsidiar a analise dos fundamentos tedricos e
metodoldgicos que orientaram a implementagédo do curriculo integrado: do prescrito ao
real no Curso Técnico em Agropecuaria (ensino médio integrado) da EAFAJT.

Em principio, aborda-se sobre as politicas publicas estabelecidas para o ensino
profissional, a partir do geral para o especifico, no ensino de Agropecuéria'’. Em seguida
sdo apresentadas as contribuigdes tedricas e os reflexos das agdes das politicas publicas
na proposta de integragdo curricular do ensino médio com a educagao profissional
técnica de nivel médio, orientadas pelo Decreto n. 5.154/04.

As abordagens tedricas de Saviani (2007) demonstram que as primeiras atuagdes
pedagodgicas da educacéo brasileira aconteceram a partir da chegada dos Jesuitas ao
Brasil, em 1549. Isso aconteceu apds acordo entre a igreja catolica e a coroa portuguesa;
a Companhia de Jesus foi enviada ao Brasil sob a dire¢do do padre Manoel da Nobrega e
acompanhada por Tomé de Souza, primeiro governador geral do Brasil.

A partir dessas agbes do império portugués e da igreja catolica, os Jesuitas
construiram metodologias especificas para ensinar, catequizar e viabilizar o processo de
colonizagcdo do Brasil. Assim, deram inicio a educacdo formal no Brasil, utilizando a
pedagogia tradicional, com vertentes religiosas, a partir do ensino de oficios'? artesanais
e manufatureiros.

O ensino dos oficios realizados pelos Jesuitas era por meio de um processo
reprodutivo de mestres para aprendizes, e servia como um processo regulador da
economia corporativa. Os aprendizes eram selecionados de acordo com as
caracteristicas exigidas pelos oficios oferecidos, a exemplo dos ourives, que tinham como
publico alvo os menores aprendizes entre 12 a 16 anos, que apresentassem bom
comportamento. (CUNHA, 2005).

" O ensino de agropecudria, neste estudo, € conceituado como associagdo do ensino de
agricultura o ensino de pecuaria.



36

Segundo o autor de referéncia, a formagdo dos profissionais de oficio era
desenvolvida dentro do préprio ambiente de trabalho, na interacédo entre o aprendiz e os
mestres; as fungdes eram determinadas para cada tipo de aprendiz e obedeciam aos
padroes estabelecidos pelos governantes, pela igreja catdlica e pelas exigéncias
mercadoldgicas.

Esses oficios foram classificados em: oficios de engenhos — voltados para as
demandas do setor industrial agucareiro; oficios nos colégios — conduzidos pelos jesuitas
e tendo como principio o trabalho religioso e o ensino de diversos oficios voltados para a
pratica do cotidiano desde cozinheiros a ferreiros, dentre outros; oficios na mineragdo —
apropriados para o trabalho nas minas de ouro no Rio das Velhas e oficios nas ribeiras —
para a construgéo de navios na Bahia. (CUNHA, 2005).

Nesse periodo, ja era perceptivel a divisdo do ensino na formagao para o trabalho,
com a diferenciagao entre a escolha do escravo para o oficio de maior esforgo fisico ou o
trabalho bragal nas lavouras de cana-de-agucar e a escolha dos homens livres para o

trabalho intelectual e artesanal, de menor esforgo fisico. De acordo com Sobral,

no inicio da colonizagéo brasileira, os jesuitas ensinavam aos indios e,
posteriormente aos escravos, o cultivo da terra sem o intuito de difundir a
instrugdo profissional, mas com o interesse de passar a eles os duros
encargos que a vida rude daquela época impunha. (SOBRAL, 2005, p.
10-11).

No referido momento histérico, o ensino de agropecuaria era destinado ao
escravo, por isso era discriminado e limitado a poucas instru¢gdes relacionadas ao
manuseio de instrumentos agricolas utilizados na agricultura e ao manejo rudimentar dos
animais.

Uma das primeiras organizacdes curriculares estabelecidas no Brasil foi
implantada pelos jesuitas em 1599, com a promulgac¢ao do Ratio Studiorum. Esse foi um
plano de estudos que tinha como método de acdo a retdrica, e passou a ser adotado
como padrdo geral nos colégios da Companhia de Jesus, independentemente do
contexto e do publico a ser trabalhado (SAVIANI, 2007).

Essa acao coletiva entre o Estado e a Companhia de Jesus foi interrompida pelo
Marqués de Pombal por meio da expulsdo dos Jesuitas, em meados do século XVIII, e
pela implantagdo das reformas pombalinas. A partir da expulsdo dos jesuitas, o ensino

profissional passou a ser prerrogativa apenas do Estado.

' Cunha (2005) define ‘Oficio’ como um conjunto das praticas definidoras de uma profissao
especifica.
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Outra influéncia de grande relevancia para o ensino brasileiro foi a vinda da corte

Portuguesa para o Brasil, em 1808. Segundo Wermelinger, Machado & Amancio Filho,

[...] ocorrem transformagdes sociais, econdmicas e politicas de grande
significado para a col6nia. Do ponto de vista da educagéao profissional, a
historiografia oficial aponta a formacdo de corporagcbes de oficios, a
exemplo de Portugal, onde foram adotados os padrbes de hierarquia e
disciplina vigentes no ambito militar. (WERMELINGER, MACHADO &
AMANCIO, 2007, p. 217).

Novas escolas foram criadas e a educagdo passou a ter uma atuagdo maior na
formagcdo de méo-de-obra para a industria, comeércio, agricultura e guerra, bem como na
criagao de instituigées de ensino superior voltadas para a formagao dos intelectuais.

Nesse contexto, o império estabeleceu novos caminhos para o processo formativo
da mao-de-obra; em 1819 foi implementada a Casa Pia na Bahia. Segundo Cunha
(2005), essa casa foi a primeira instituicdo criada no Brasil voltada para acolhimento de
criangas abandonadas e orfas e também responsavel pela instrugdo desses meninos na
formacéo para o trabalho.

A criagdo da Casa Pia na Bahia foi um marco inicial na implantagdo das politicas
publicas voltas para amparo aos desvalidos'. A partir dessas politicas foram criadas
outras instituicbes de carater assistencialista que preparavam os desvalidos para o
trabalho. De acordo com Kuenzer,

desde o momento que surge, a educacao diretamente articulada ao
trabalho se estrutura como um sistema diferenciado e paralelo ao
sistema de ensino regular marcado por finalidade bem especifica: a
preparagao dos pobres, marginalizados e desvalidos da sorte para
atuarem no sistema produtivo nas fungbes técnicas localizadas nos
niveis baixo e médio da hierarquia ocupacional. Sem condi¢cdes de
acesso ao sistema regular de ensino, esses futuros trabalhadores seriam
clientelas, por exceléncia, de cursos de qualificagdo profissional de
duragdo e intensidade variaveis, que vao desde os cursos de
aprendizagem aos cursos técnicos. (KUENZER, 1991, p. 6).

E importante registrar que as casas de acolhimento dos menores abandonados e
marginalizados na sociedade construiram seus curriculos dentro de cada especificidade
de formacédo, porém os curriculos eram sempre centrados na formagao técnica, voltada
para o trabalho.

Como ja foi argumentado anteriormente, no periodo colonial e em boa parte do

imperial, o trabalho, na maioria das vezes, ndo estava associado aos conhecimentos

3 Segundo Cunha (2005), os desvalidos eram as criangas e jovens orfaos, abandonados ou filhos
de pais reconhecidamente pobres.
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educacionais, pois quase que na sua totalidade era realizado pelos escravos. Isso trouxe
graves consequéncias para as questdes sociais, politicas, econdmicas e principalmente
para a formulagdo das concepgdes dos curriculos da educagao profissional, conforme
sera apresentado a seguir.

Com o fim do império e a proclamagéo da republica, o Brasil € tomado por novas
exigéncias na produgdo, o que traz novos problemas para a formagao do trabalhador e
para a educagdo como um todo. Um desses problemas foi a reinsercdo dos ex-escravos
no mundo trabalho, bem como a inser¢ao no trabalho industrial, para evitar a ociosidade.

Segundo Cunha (2005a), esse momento histérico foi marcado por uma tensa
alianga entre os liberais e os positivistas, em prol de uma neutralidade da crenca religiosa
no ensino e pela redugcdo da interferéncia da igreja no poder do estado. Isso culminou
com a promulgacao da Constituicdo de 1891, que oficializou a separagdo entre a igreja e
o Estado.

Apos a separacgao legal da igreja e do Estado, estabelecida pela constituicdo de
1891, os governos republicanos, orientados pelas ideologias positivistas, passaram a
tomar decisdes e, no ambito educacional, foram criadas mais instituicdes para ensino
profissional e propagacao da forga do trabalho, dentre elas as Escolas de Aprendizes de
Artifices, conforme sera descrito a seguir.

3.2 A criagao da Rede Federal de Educacao Profissional: a formagao do
curriculo pelo processo industrial

No inicio do século XX, as capitais dos estados ja apresentavam grande numero
de pessoas sem acesso as escolas, também eram fortes as cobrangas dos governadores
dos estados por mais instituicdes de ensino. Diante dessas exigéncias, o presidente em
exercicio, Nilo Peganha, promulgou o Decreto-Lei 7.566 de 23 de setembro de 1909, que
Autorizou a criagao de Escolas de Aprendizes de Artifices.

Essas escolas foram criadas em 19 capitais dos estados brasileiros para
oferecerem 0 ensino profissional primario e gratuito. As Escolas de Aprendizes de
Artifices eram mantidas pelo Ministério da Agricultura, Industria e Comércio. A base
metodoldgica eram os conhecimentos técnicos e as praticas na formagao de operarios e
contramestres para a inserg¢ao no trabalho industrial.

Se, por um lado, as Escolas de Aprendizes de Artifices iniciaram suas atividades
com uma estrutura precaria e dificuldades no quadro de professores, por outro, esse foi
um marco muito importante para as politicas publicas da educacéao profissional brasileira;

com essa medida, o Brasil passou a oferecer educagéao profissional em rede nacional.
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As Escolas de Aprendizes de Artifices, posteriormente, serviram de base para a
criagdo das Escolas Técnicas Federais (ETF’s); Escolas Agrotécnicas Federais (EAF’s) e
os Centros Federais de Educacgao Profissional e Tecnoldgica (CEFET'’s) e suas Unidades
de Ensino Descentralizadas; Universidade Tecnoldgica Federal (UTF) e seus Campi
Universitarios e Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades (ETVUF). A partir da Lei
n. 11.892, de 29/12/08 D.O.U. em 30/12/08, boa parte dessas instituicdes foram
transformadas em Institutos Federais de Educacéo Ciéncia e Tecnologia (IFET’s).

Trés meses apos a criagao das Escolas de Aprendizes de Artifices, foi publicado o
Decreto 7.736, que estabeleceu as diretrizes para o ensino de oficio. Segundo Cunha,
essa nova legislagdo decretou que o ensino de oficios deveria ser realizado em “[...]
oficinas de trabalho manual ou mecanico que fossem mais convenientes e necessarios
ao estado em que funcionar a escola, consultadas, quando possivel, as especialidades
das industrias locais”. (CUNHA, 2005a, p. 71). Assim, o curriculo da educagao
profissional foi elaborado para atender as demandas do sistema de produgao.

A criagdo dessas escolas representou a instauragao do sistema de ensino técnico,
deu continuidade ao modelo de escolas de carater assistencialista e, apesar de serem
mantidas pelo Ministério da Agricultura, Industria e Comércio, a priori, ndo priorizaram a
modalidade de ensino Técnico em Agropecuaria.

Sobral (2005) relata que apds a criagdo das Escolas de aprendizes de Artifices o
ensino agricola foi regulamentado pelo Decreto n. 8.319, de 20 de novembro de 1910.
Esse Decreto definiu que o ensino agricola seria organizado em quatro modalidades:
Ensino Agricola Superior; Ensino Agricola Médio; Aprendizes Agricolas e Ensino Primario
Agricola.

Nesse periodo, também foram regulamentados e implantados os cursos noturnos
nas Escolas de Aprendizes de Artifices. Esses cursos noturnos foram criados para
aperfeigoar os trabalhadores que exerciam suas atividades durante o dia.

Cunha (2005a) Acrescenta que no inicio do século XX o Brasil ainda importava
suas necessidades e produtos industrializados, porém com a 12 guerra mundial o pais foi
pressionado pelas demandas do consumo e pelas restricbes da guerra, na importagéo
das suas necessidades, a instalar diversas industrias. Esse processo de industrializacéo
brasileira exigiu mais operarios, melhorias e ampliacdo do quantitativo e da qualidade de
ensino profissional. Diante dessa demanda, uma das alternativas encontradas pelo
governo brasileiro foi ampliar a oferta de capacitagdo dos trabalhadores no periodo

noturno, na busca de novos resultados na produgéo, sem prejuizo para o sistema.
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Se por um lado, a insergdao dos cursos noturnos de aperfeigoamento dos
trabalhadores apresentou-se como primeira idéia de formacdo continuada dos
trabalhadores, por outro, essas agdes refletiram fortemente no processo educacional,
uma vez que as exigéncias mercadologicas passaram a conduzir e a direcionar, ainda
mais, as propostas curriculares e as metodologias de ensino utilizadas pelas escolas.

Em 1926 o Ministério da Agricultura, Industria e Comércio criou “[...] um curriculo
padronizado para todas as oficinas, constituindo-se em um ‘denominador comum’ para o
ensino ministrado nas diferentes escolas, expresso na consolidagdo dos dispositivos
concernentes as Escolas de Aprendizes de Artifices”. (CUNHA, 2005a, p. 73, destaque
em italico do autor).

A Consolidacao foi um documento que padronizou e prescreveu o curriculo de
ensino nas escolas e oficinas no comego do século XX e deu inicio a um longo periodo
de prescrigdo curricular como politica publica, que se repetiu nas reformas curriculares
estabelecidas posteriormente pelo Ministério da Educacéo.

Apos duas décadas de existéncia das Escolas de Aprendizes de Artifices foi
criado, em 1930, pelo governo provisdrio da Era Vargas, o Ministério da Educagao e
Saude. O ministério assumiu a direcdo dessas escolas e passou a conduzir 0 processo
educativo brasileiro. Nesse periodo, especificamente para o ensino profissional, também
foi implantada a inspetoria de ensino profissional técnico, responsavel pela diregéo, pelo
ensino e pela fiscalizagdo das escolas, bem como dos curriculos.

Segundo Cunha (2005a), com a expansédo da rede de escolas no pais, dois
modelos de ensino foram criados. Por um lado, em S&o Paulo, foi implantada a oficina-
escola utilizando o método de aprendizagem espontanea dentro das oficinas industriais
na producdo fabril; por outro lado, no restante do pais, o modelo escola-oficina foi a
metodologia implantada nas Escolas de Aprendizes de Artifices.

As politicas publicas e reformulacbes implantadas no processo educativo
brasileiro, até a Era Vargas, nao foram suficientes para superar a dualidade da educacéao
entre o ensino propedéutico e profissional e nem perdeu o carater assistencialista das
escolas de formacdo profissional. Porém, na concepcdo de Cunha, “[...] quando se
comparam as primeiras quatro décadas do Regime Republicano com o periodo Imperial,
verificou-se que houve também e principalmente, mudancas significativas”. (CUNHA,
2005a, p. 193).
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3.3 As leis organicas e o manifesto dos liberais no auge do capitalismo
brasileiro

Ainda na década de 1930, no inicio da Era Vargas, identificou-se algumas
politicas publicas idealizadas por Anisio Teixeira'; essas agdes tinham como propésito a
superagdo da dualidade estrutural da educagdo. Dentre essas politicas, destacou-se a
implementacdo das reformas educacionais no Instituto Jodo Alfredo, no Distrito Federal
(Rio de Janeiro), quando Anisio Teixeira transformou o Instituto em uma das escolas
técnicas secundarias.

Além disso, Anisio Teixeira fundamentou suas concepg¢des de educagdo em
Dewey'® e propds a construgdo de uma escola democratica que priorizasse os contetidos
interconectados que dessem significado pratico aos conhecimentos abordados no
processo educacional.

As politicas criadas e implantadas sob a orientagcdo de Anisio Teixeira foram
interrompidas apds sua demissdo em 1935, porém suas idéias e discussdes sobre a
educacgao brasileira ndo pararam e, na década de trinta do século XX, foi reforgada pelo
manifesto dos pioneiros.

Segundo Saviani, o manifesto dos pioneiros “[...] reitera a necessidade de romper
com a estrutura tradicional marcada pelo divorcio entre o ensino primario e profissional,
de um lado, e o ensino secundario e superior, de outro, formando dois sistemas
estanques que concorrem para estratificagdo social”’. (SAVIANI, 2007, p. 247).

O manifesto passou a ser um documento que propunha

[...] uma pedagogia da escola nova, materializada na escola como
microcosmo da sociedade, capaz de produzir individuos orientados para
a democracia, e ndo para a dominagado/subordinagdo; para a
cooperagcado, em vez da competicdo; para igualdade, e ndo para a
diferenga. (CUNHA, 2005a, p. 195).

Esse documento, segundo Saviani (2007), foi assinado por 26 “autoplocamados”
pioneiros da educagdo nova e ficou conhecido como a reconstrugdo educacional no
Brasil. O manifesto apontava os fundamentos filosdficos e sociais, finalidades, valores,
principios e diretrizes da educacéo.

Concomitante a propagagao desse documento, Gustavo Capanema foi nomeado

Ministro da Educagéo, em 1934, pelo governo Getulio Vargas. Durante os 11 anos que

" Anisio Teixeira foi um educador baiano que contribuiu com algumas reformas na educagao e
tinha na sua luta politica e educacional o entendimento que a educacdo é um direito de todos e
nao um privilégio de alguns. (SAVIANI, 2007).
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passou a frente do Ministério, implantou reformas na educagdo por meio das leis
organicas do: Ensino Industrial; Ensino Secundario; Ensino Comercial; Ensino Primario;
Ensino Normal; Ensino Agricola e através da criagdo do Servigo Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI) e do servico Nacional de Aprendizagem Comercial
(SENAC).

Com a reforma do ensino e a criagdo do SENAI e do SENAC a responsabilidade
pelo processo de profissionalizagdo dos futuros trabalhadores da industria € do comércio
foi transferida do publico para o privado. Com isso, a relagdo trabalho / educacao se
intensificou dentro de um curriculo de agdes praticas e limitadas, que associava escola e
empresa.

Como se vé, essas reformas foram embaladas pela forte expansdo do pdlo
industrial e pelo modelo de producao capitalista. Nesse sentido, a educagao brasileira
reforga ainda mais o processo dualista de oferta de ensino secundario destinado as elites
€ 0 ensino técnico para os menos favorecidos.

Porém, com o fim da Era Vargas, a educagao brasileira passou a ser centro de
varias discussdes sobre o0 ensino publico e ensino privado, momento de

redemocratizagdo da educacao no contexto politico da Republica Nova.

3.4 A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao

A Republica Nova foi marcada pelo fim da Era Vargas e o retorno dos partidos
politicos na coalizdao que fortaleceu o governo Dutra e indicou o nome de Clemente
Mariani para assumir a recém criada pasta do Ministério da Educagdo. Nesse contexto,
as discussdes de ambito politico e educacional abriam caminhos para o processo de
redemocratizagédo e para o enfrentamento do conflito educacional entre escola publica e
escola privada.

A Constituicdo Federal (CF) promulgada em 1946, dentre outras finalidades,
delegou poderes a unido para legislar sobre as diretrizes da educac¢do. Além disso, no
texto da constituicdo de 1946, ja previa aberturas para restabelecer, no campo
educacional, os elementos do manifesto dos pioneiros.

A partir das orientagdes da CF, o Ministro da Educacgao, Clemente Mariani, criou

uma comissdo para elaborar o anteprojeto de lei das diretrizes da educagdo. As

1 Segundo Lopes, “a escola de Dewey torna-se um lugar no qual o curriculo € composto de
atividades que visam desenvolver a vida social e comunitaria”. (LOPES, 2008, p. 74).
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discussbes a esse respeito se acirraram por mais de 13 anos em prol de maior
responsabilidade do Estado pela educacao.

O resultado do embate foi a inser¢gdo dos interesses da igreja catolica, das
escolas particulares, exclusdo do anteprojeto enviado por Clemente Mariani,
promulgacéo da Lei 4.024, em 20 de dezembro de 1961 (primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educagcdo Nacional), bem como, a definicdo do ensino primario, médio e
superior.

Com a promulgagédo da LDBEN n. 4.024/61 o ensino técnico de grau médio foi
regulamentado e segundo Feitosa,

as escolas de iniciagdo agricola e mestria agricola se agruparam sendo
chamadas de Gindsio Agricola mantendo a emissdo do certificado de
Mestria Agricola, e as as escolas agricolas do segundo ciclo passaram a
ser chamados de Colégios Agricolas, emitindo somente o titulo de
Técnico em Agricultura. (FEITOSA, 2005, p. 101).

Na concepc¢ao de Kuenzer, na primeira LDBEN

até entdo mantém-se a separagdo entre “educagdo” e “formagao
profissional” como expressdo da divisdo entre trabalho intelectual e
trabalho manual, através da existéncia de um sistema de ensino com
dois ramos equivalentes, porém diferenciados, e de um sistema privado
de qualificagdo para trabalhadores. Assim, os jovens e adultos sao
preparados para exercer fungdes diferenciadas — intelectuais ou manuais
— na hierarquia do trabalho coletivo. (KUENZER, 1991, p. 8).

Nesse periodo, o educador Anisio Teixeira retorna ao cenario da educacgéo
brasileira com a responsabilidade de elaborar o Plano Nacional de Educagédo (PNE) em
atendimento ao previsto na LDBEN n. 4.024/61. O PNE foi elaborado e em seguida
aprovado pelo Conselho Federal de Educagao e homologado pelo Ministro Darcy Ribeiro
em 21 de setembro de 1962.

Dentre outras questdes, o PNE teve como prioridade a distribuicao de recursos e
o estabelecimento da participacdo dos estados por meio de um percentual que deveria
ser disponibilizado para pagamento dos professores.

Essa foi a primeira politica publica implantada na educacéao brasileira que previa
garantia de disponibilidade orgcamentaria para pagamento de professores. A
descentralizagcao do ensino promovido pela LDBEN 4.024/61 é considerada por Saviani
(2007) como um grande avango no processo educacional brasileiro. Ele argumenta que a
referida lei propiciou “[...] o tratamento igualitario conferido aos diversos ramos do ensino
médio, abolindo a discriminagdo contra o ensino profissional que marcou as leis

organicas do ensino herdadas do Estado Novo”. (SAVIANI, 2007, p. 305).
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A partir de 1962, foram inseridas no meio educacional brasileiro as idéias dos
educadores e politicos socialistas na tentativa de romper com a burguesia e com a
educacéo elitista. Esse periodo foi marcado pelo ingresso das propostas educacionais de
Paulo Freire que, em 1963, foi nomeado Coordenador do Plano Nacional de
Alfabetizacdo e permaneceu até o ano de 1964.

As acbes educacionais de Paulo Freire tiveram como eixo central a “educacéao
como um ato politico” que deveria promover a transigdo da “consciéncia ingénua” para a
“consciéncia critica”. Freire almejava a “Educagédo como pratica da liberdade”.

A educacéo libertadora, proposta por Paulo Freire, foi pioneira como pedagogia
critica na tentativa de uma educacdo como pratica de emancipagdo do sujeito em
detrimento dos ditames do capitalismo, do analfabetismo e da ingenuidade. Outro
aspecto importante da proposta de Freire foi superar a educacédo “bancaria”, que tinha
como principio transformar o educando em uma caixa de deposito de conhecimento sem
a devida criticidade e ou contextualizagao.

A insercéo dos militares no poder, em 1964, interrompe todo esse processo e,
consequientemente, provoca o exilio de alguns educadores e politicos socialistas,
culminando no fortalecimento e na predominancia da educacgdo tecnicista no ambito

nacional e, principalmente, na educagéo profissional.

3.5 O regime militar e o direcionamento do curriculo pela pedagogia
tecnicista

Com o golpe militar de 1964, a educacao brasileira foi submetida, mais uma vez,
ao regime anti-democratico, com perseguicdes, torturas e demissdes de educadores e
politicos que tinham posi¢des ideoldgicas divergentes do regime. O lema era progredir
dentro da ordem estabelecida, com base no positivismo, embalado pelas politicas
econdmicas e educacionais lideradas pelos Estados Unidos por meio da utilizagdo dos
principios da divisao social do trabalho defendidos por Taylor e pela pedagogia tecnicista,
baseado nas concepgodes behavioristas de Skinner, como modelo oficial para a educacgao
brasileira.

Cumpre notar que os militares buscaram, na pedagogia tecnicista, a padronizagéo
do sistema de ensino para preparar a mao-de-obra com o propésito de atuar nas fabricas

e industrias nacionais e multinacionais instaladas no Brasil.
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Na verdade, a pedagogia tecnicista, ao ensaiar transpor para a escola a
forma de funcionamento do sistema fabril, perdeu de vista a
especificidade de educagéo, ignorando que a articulagdo entre a escola
€ o0 processo produtivo se da de modo indireto e por meio de complexas
mediagdes. (SAVIANI, 2007, p. 381).

Como se vé, o tecnicismo fragmentou a agédo pedagodgica e produziu individuos
com conhecimento limitado e incapaz de atender as exigéncias do crescimento
econdmico do pais. Tudo isso foi referendado pela LDBEN n. 5.692, de 11 de agosto de
1971, que fixou as diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus, e deu outras

providéncias.

Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus ter&o um nucleo comum
obrigatério em ambito nacional, e uma parte diversificada para atender,
conforme as necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades
locais aos planos dos estabelecimentos e as diferengas individuais dos
alunos. (Brasil, 1971, art. 4°).

Em decorréncia dessa Lei, o ensino de 2° grau foi orientado a ser implantado
como profissionalizante, estabelecendo uma prescrigao curricular minima dentro de um
sistema unico. Essa modalidade de ensino foi considerada como incapaz de garantir a
formacéo propedéutica dos estudantes ou de propiciar a preparacdo necessaria para o
futuro trabalhador.

Com objetivo de contribuir com o processo de desenvolvimento econdmico e
social, sem perder o controle da ordem publica, os militares inseriram na lei 5.692/71 a

proposta de escola unica para todos. Conforme Kuenzer,

na verdade, o que se pretendeu foi resolver no interior da escola, através
da homogeneidade, a divisédo entre trabalho intelectual e manual e as
diferengas de classe que estdo postas na sociedade, o que significa, no
minimo, ingenuidade. As condi¢des desiguais de acesso a escola,
aliadas a falta de vontade politica para assegurar as condigcdes
financeiras necessarias a viabilizagdo da nova proposta, a falta de
professores qualificados, as dificuldades metodolégicas de articulagdo
entre teoria e pratica e ao desinteresse do capital em ampliar e
regulamentar as carreiras de nivel técnico acabaram por impedir a
efetivagao da proposta. (KUENZER, 1991, p. 10).

O regime militar também foi marcado por uma fase de crescimento econémico
brasileiro conhecido como o milagre econémico. Essa nova realidade de desenvolvimento

do pais demandou maior quantidade e melhor qualidade dos recursos humanos para

atender as necessidades do mercado de trabalho. Nesse cenario,
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o novo discurso, fundamentado na Teoria do Capital Humano, apontava
a baixa produtividade e a inadequagdo da proposta educacional em
relacdo ao momento histérico que o pais atravessava, principalmente no
que diz respeito as necessidades do mercado de trabalho em funcao das
metas de desenvolvimento econdmico acelerado e de desmobilizagcédo
politica (KUENZER, 1991, p. 9).

Como isso, o sistema educacional foi marcado por uma forte influéncia da Teoria
do Capital Humano de Schultz. Segundo Carvalho a educagéo foi considerada “[...] como
investimento e, como tal, justificava a aplicagéo de recursos financeiros na area, trazendo
mais beneficios econdmicos para a sociedade”. (CARVALHO, 2003, p, 82).

Por conseguinte, a escola apropriou-se da pedagogia tecnicista associada a teoria
do capital humano para operacionalizar o trabalho pedagdgico, mecanizar o processo e
padronizar a forma de ensinar os futuros trabalhadores, em busca da eficiéncia.

Também foi criada, nessa época, a Coordenadoria Nacional do Ensino Agricola
(COAGRI) pelo Decreto n. 72.434, de 9 de julho de 1973, para oferecer assisténcia
técnica e apoio financeiro as instituicdes de ensino agricola; isso foi muito significativo
para a melhoria da infra-estrutura e pela manutengédo da qualidade do ensino oferecido
por essas institui¢des.

Com isso, o “aprender a fazer” passou a orientar o curriculo do ensino
profissional, até mesmo na especificidade de ensino de agropecuaria mantido pelo
governo federal. Isso continuou mesmo depois que o Decreto n. 83.935, de 4 de
setembro de 1979, transformou os Colégios agricolas em escolas agrotécnicas federais.

Nas escolas agrotécnicas prevaleceu o lema utilizado pelo MEC/COAGRI de
aprender fazer e fazer para aprender concretizado na metodologia de ensino escola-
fazenda, na qual se aprendia, em sala de aula, os fundamentos da produgao agricola e,
por meio da repeticdo das praticas nas Unidades Educativas de Produgdo (UEPs)'®, o
educando colocava em pratica a teoria da parte diversificada do curriculo na acdo entre
educacao/trabalho/producao.

Além disso, durante o regime militar as escolas agricolas foram influenciadas com
a publicagao da “Lei do Boi”, em 4 de julho de 1968, e passou a direcionar a oferta da

metade das suas vagas a estudantes de origem rural.

'® As Unidades Educativas de Produgéo (UEPs) foram criadas nas escolas com o apoio da
COAGRI.
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Pouco conhecida fora do campo educacional agricola, a “Lei do Boi” [...],
que dispbde sobre o preenchimento de vagas nos estabelecimentos de
ensino agricola tanto de nivel superior como de nivel médio, representou
uma maneira ou uma tentativa de atender a uma clientela especifica que
passou a ser priorizada. (SOBRAL, 2005, p. 28).

Sobral acrescenta ainda que,

conforme essa lei, 50% das vagas nos estabelecimentos de ensino
médio agricola e as escolas superiores de agricultura e veterinaria,
mantidas pela Unido, eram reservadas a candidatos agricultores ou filhos
destes, proprietarios ou ndo de terras, que residiam com suas familias na
zona rural. (SOBRAL, 2005, p. 28).

A “Lei do boi”, entre outras coisas, foi uma politica do governo federal e tinha o
proposito de fixar os pequenos € médios produtores rurais no campo e oferecer formacgéao
técnica em agropecuaria para os filhos de produtores rurais, bem como amenizar os
efeitos sobre eles do processo de modernizagdao da produgédo agricola. Essa lei foi
revogada no ano de 1984.

Esse processo de modernizagao da producgéo agricola foi financiado pelo governo
federal por meio dos créditos agricolas. Ele estabeleceu como prioridade a mecanizagao
da producado agricola e passou a exigir das escolas de ensino agricola a insergéo de
novos conhecimentos profissionais e tecnolégicos no curriculo.

Entretanto, o milagre econémico no final da década de 1970 comega a entrar em
decadéncia, enfraquecendo o regime militar, aumentando de forma exagerada a divida
externa brasileira e criando um processo inflacionario alarmante. Tudo isso leva o
governo a reduzir drasticamente os repasses de verbas dessa fatia da educagéo.

Segundo Ladislau Douwbor, que prefaciou o livro de Carnoy (1986), na década de
1982, éramos 32 milhdes de analfabetos, o que equivalia a quase um tergco da populagéo
em idade de escrever, sem levar em consideragdo 0s que nao conseguiram ultrapassar
0s 4 anos de vida escolar. Nessa proporgéo, dois tergos da populagdo nao tinha estudo
algum ou apenas cursaram as primeiras séries da educagao formal.

Nota, por ai a desigualdade social dentro de um processo de concentracdo de
riguezas nas maos de um pequeno grupo de pessoas, colocando no outro extremo
grande quantidade de pobres, esfomeados e subnutridos, sem acesso a escola,
submetidos a propria sorte.

Diante das dificuldades da economia brasileira e da pouca eficiéncia da educagéao
profissional, por meio da profissionalizagdo compulséria implantada pela LDBEN n.
5.692/71, os militares foram obrigados, cada vez mais, a submeterem-se as regras do

capitalismo estrangeiro, aumentando sua dependéncia com o Banco Mundial e utilizando
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modelos educacionais de outros paises. Assim, o sistema educacional brasileiro passou

a adaptar modelos de educacao dos paises desenvolvidos.

Por tras desta adaptagao, ha uma teoria implicita: quanto mais avangado
o sistema imitado, maior o progresso para quem imita. O erro,
evidentemente, consiste em n&o ver que o avango do sistema
educacional dos paises desenvolvidos n&o resulta meramente da
construgdo de belas cidades universitarias e da tranquilidade das
bibliotecas de pods-graduacédo. Estas é que resultam de um lento
amadurecimento social e econémico, e de profundas transformacdes
estruturais da prépria base das formagdes sociais. (CARNOY, 1986, p.
8).
Os frutos dessa parceria, dentre outras coisas, foi 0 aumento da divida externa,
comentado anteriormente, e o fracasso da proposta de profissionalizagdo para todos os

cursos do 2° grau, estabelecida pela Lei n. 5.692/71.

A alternativa de profissionalizar todo aquele que chegasse ao nivel
médio ndo deu os resultados esperados, por isso foi promulgada em
1982, a Lei n° 7.044, objetivando mudar a concepgédo, ou seja, em vez
de escola para “habilitar” seria apenas escola de “preparacédo para o
trabalho”. (Carvalho, 2003, p. 82).

Porém, essa agao nao foi suficiente para resolver os problemas enfrentados pela
educagao brasileira na formagao do futuro trabalhador, nem tdo pouco interromper os
movimentos sociais denominados contra-hegemonia'’ sob a lideranca das entidades de
representagdes sociais, assim como a Associacdo Nacional de Educacdo (ANPEd),
Centro de Estudos Educagao e Sociedade (CEDES) e Associagdo Nacional de Educagao
(ANDE) que iniciaram suas atividades nos anos de 1977, 1978 e 1979, respectivamente.

Esses movimentos sociais, na década de 1980, fortaleceram e estimularam a
criacao de novas entidades associativas e sindicais de representacao dos trabalhadores
e da sociedade em defesa de uma educacdo de qualidade e pela volta do regime
democratico.

Todas as manifestagbes sociais ou individuais de educadores e das lutas de
classes dessa época, sejam elas bem ou mal sucedidas, refletiram na educagao

profissional, nas reformas educacionais, no processo econémico e nas politicas publicas.

" Sao estratégias educacionais gramscianas criadas fora da escola e do Estado “[...] para o
desenvolvimento de intelectuais organicos, para mobilizar intelectuais burgueses desiludidos e
aqueles intelectuais tradicionais da classe trabalhadora que se separam de suas origens de
classe. Essa contra-hegemonia deveria ainda contribuir para a resisténcia da juventude
trabalhadora ao uso das escolas como centros de manutengdo e extensdo da dominagado
burguesa”. (CARNOY, 1986, p. 33).
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Segundo Carnoy (1986), a reprodugdo no interesse de uma classe social
particular automaticamente implica a existéncia de antagonismo de classe e de potencial
para a luta de classe. E essa nogdo de luta de classe, inerente a todos os aspectos do
desenvolvimento capitalista e das instituicbes capitalistas, estrutura e superestrutura, que
forma a base de uma teoria marxista de mudanca social. A necessidade capitalista de
organizar instituicdes para a reprodugcédo significa que ha resisténcia ao conceito
capitalista desse desenvolvimento. Outra vez, uma analise marxista da escolarizagdo
neste contexto de transformacao é fundamentada nesta permanente luta de classes.

Dentro desses principios da luta de classes definido por Carnoy (1986), o Estado
buscou, por um lado, legitimar sua ideologia na escola e reprimir as pessoas ou
entidades que negavam esse procedimento, por outro, as lutas de classe desafiavam o
poder dos militares. Tudo isso culminou com a queda do governo militar e o retorno do
regime democratico, em 1985, com as “Diretas J&”.

Enfim, o periodo compreendido entre o Brasil colénia e o retorno do regime
democratico, no final do século XX, as questbes econbmicas, politicas, sociais e
educacionais, conforme foi explicitado por Cunha (2005 e 2005a), Saviani (2007),
Kuenzer (1991) e Carvalho (2003), em sua maioria, ndo viabilizaram a constru¢cao de um
curriculo integrado dentro da teoria critica, com real capacidade de superar a dualidade
entre o ensino propedéutico e o ensino técnico.

Por isso, optou-se por fazer uma intervengdo na reflexdo histérica sobre a
construgcao do ensino brasileiro de cunho profissional e abordar sobre o Taylorismo e
Toyotismo que, apesar de serem questbes de agao internacional, também influenciaram
o processo de fragmentagdo do ensino e a construgdo de concepgdes dos curriculos

pedagogicos utilizados no Brasil, conforme sera apontado a seguir.
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4 A influéncia da divisao social e técnica do trabalho e da
producao flexivel no curriculo escolar

O modelo econbmico capitalista, nos ultimos séculos, criou formas de producgao
que transformaram a sociedade e refletiram nas politicas publicas da educagao,
fragmentaram o curriculo escolar, o conhecimento e as relagbes de trabalho. Essas
intervengdes econdmicas foram responsaveis por diversos paradoxos na formacgao, na
atuacgdo do trabalhador e na fungéo da escola.

Assim, no inicio do século XX, o modelo econémico capitalista apropriou-se dos
conceitos da divisao social e técnica do trabalho estabelecida nas teorias de Frederick W.
Taylor e da criagdo da linha de montagem na industria automobilistica pelo engenheiro
Henry Ford (TORRES SANTOME, 1998). A partir dessa associagdo de idéias surge o
modelo de produgéo taylorista/fordista.

Torres Santomé (1998) assinala que o taylorismo/fordismo, de Taylor e Henry
Ford, foi responsavel por grandes concentracdes de renda e pelo barateamento da méao-
de-obra, em funcdo da limitagdo e da fragmentagdo dos empregos e da produgéo,
exigindo pouca qualificacdo e conhecimento para o desempenho da fungdo laboral
mecanica e fragmentada do operario fabril.

A efetivacdo dessa proposta no sistema educacional exigiu adequagdes nos
curriculos escolares e agdes pedagogicas diferenciadas entre a formacgéo para o trabalho
intelectual e o trabalho manual. Nesse sentido, o sistema educacional aprofundou ainda
mais a separacdo dos conhecimentos propedéuticos e a formacdo técnica para o
trabalho.

Esse processo de divisdo entre a formagdo para o trabalho intelectual e a
formacédo para o trabalho manual também aconteceu na educacéo brasileira e foi
conceituada por Kuenzer (1991, 2005 e 2006) como dualidade estrutural da educagao.

Lopes, também nessa perspectiva, salienta que a légica de Taylor influenciou o
desenvolvimento do curriculo por competéncia na busca da “[...] eficiéncia burocratica na
administracdo escolar a partir do planejamento do curriculo, e o faz transferindo as
técnicas do mundo dos negécios”. (LOPES, 2008, p. 65).

Como conseqtiéncia, a divisdo social e técnica do trabalho fragmentou o processo
de producao, alienou, desqualificou o trabalhador e interferiu nos sistemas educacionais
por meio da negacdo da intervencdo dos estudantes na construgdo do seu préprio
conhecimento, do bloqueio nas reflexbes criticas, priorizando praticas educacionais
mecanicas. Esse processo ocasionou a fragmentagdo dos conteudos culturais, com

praticas pedagogicas descontextualizadas e sem significado para o aprendiz.
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As primeiras manifestagbes do taylorismo/fordismo no sistema educacional
brasileiro aconteceram a partir do governo provisorio da Era Vargas; suas agbes foram
registradas, principalmente, na atuagao do Senai.

Segundo Cunha,

Monge e engenheiros da Escola Politécnica, entre eles Armando Salles
Oliveira, destacaram-se na divulgagdo da doutrina da Organizagao
Racional do Trabalho, sistematizada por Frederick Taylor, a ponto de,
em 1931, fundarem, com o patrocinio de Associagbes comerciais e da
Federagdo das Industrias de Sao Paulo, o Instituto de Organizagéo
Racional do Trabalho. (CUNHA, 2005b, p. 24-25).

Outro momento de forte utilizagdo das concepgdes e dos principios da divisdo
social do trabalho defendidos por Taylor, no sistema escolar, foi a partir de 1964, nos
governos militares. A utilizagdo dessa concepgao no sistema escolar brasileiro durante o
regime militar tinha o propdsito de inserir as ideologias do governo nos curriculos, evitar
os protestos dos estudantes contra o regime e conduzir a preparagéo técnica do futuro
trabalhador para atender as demandas do “milagre econémico”.

Com isso, as instituicbes brasileiras de ensino profissionalizante utilizavam
curriculos fechados em pacotes, com diretrizes organizadas a partir da concepgao
taylorista. Esses curriculos tinham como prioridade a eficiéncia das escolas por meio da
aprendizagem mecanica, limitada e associada ao setor produtivo.

Torres Santomé (1998) acrescenta que os sistemas de ensino orientados pelas
concepgOes taylorismo/fordismo delegavam poderes a poucas pessoas na elaboragao
das diretrizes escolares, utilizavam livros-texto com idéias pré-formatadas; e os
professores determinavam o ritmo da realizagao das tarefas com objetivos voltados para
a memorizacao de dados que, alias, quase nunca eram compreendidos pelos discentes.

Durante o regime militar brasileiro, instaurando em 1964, foram registradas acdes
na educacao, orientadas pela teoria de Taylor, que utilizavam de artificios semelhantes a
esses apontados por Torres Santomé.

Porém, com a expansao do modelo de produgao taylorista na organizagdo, na
hierarquizagdo e na subordinagdo do ensino as questdes econdmicas, foram criadas
novas dificuldades na formagao humana e integral do trabalhador, o que foi responsavel
pelo fracasso escolar.

Assim, ap6s varias décadas de agdo, o modelo de produgéo taylorista/fordista
demonstrou incapacidade de responder as demandas que se acentuavam. Os lucros das

fabricas, consequentemente, comecaram a reduzir, crescendo, por oposi¢do, as
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manifestagdes operarias. Esse foi um dos pontos que levou o capitalismo a entrar em
crise estrutural. (ANTUNES, 1999).

Essa crise estrutural do capital demandou uma revisao no processo de producéo,
novas relagdes de trabalho e novas formas de ensinar e aprender para atender ao alto
consumo, adequar a producdo aos recursos tecnoldgicos da época e conter as
manifestacdes da classe operaria, com vistas a reestruturacao da produgao.

Antunes (1999), a partir dessa perspectiva, afirma que um dos procedimentos
adotados pelo capitalismo para superagéo da crise foi a implantagdo do Toyotismo em
substituicdo ou associado ao Fordismo. Esse modelo de producéo flexivel criado por
Taichi Ohno, engenheiro japonés da empresa Toyota, apresentou novas formas de
gestédo organizacional da produgédo e tinha como proposta principal a implantagédo da
producao enxuta.

Essa légica de produgdo japonesa teve como proposta principal a superagéo da
crise estrutural do capital, passando a exigir do Estado e das escolas altera¢gdes no
processo de ensino e na formagao da mao-de-obra do trabalhador. Em funcgao disso, os
trabalhadores foram pressionados a se qualificar melhor e a construirem habilidades para
atuar com a tecnologia na busca de resolver os problemas, manter o controle de
qualidade e aumentar a producéo.

O Toyotismo, por um lado, € uma nova forma de acumulagao do capital no uso
crescente do mundo globalizado, das novas tecnologias e um efetivo processo de
intelectualizacdo do trabalho manual; por outro, surge como uma subproletarizagcao
explicitada no trabalho precario, informal e temporario; por meio da implantagdo da
producao fabril em equipes de trabalho; através das subcontratagdes, da terceirizagéo e
da proletarizagédo das atividades. Com isso, a classe trabalhadora torna-se fragmentada e
explorada ainda mais. (ANTUNES, 1999).

O Fordismo e o Toyotismo, em cada local em que foram implantados, sofreram
modificagdes. Suas acdes e atuacdes foram diferentes em varias partes do mundo, mas
nem por isso mudaram seus principios de lucro facil, acumulagao de capital, exploragcéo
do trabalhador e interferéncias nos curriculos pedagogicos, bem como fragmentagao do
ensino.

A escola, nesse contexto, foi pressionada a atender as demandas do mundo
globalizado, das novas tecnologias e, com isso, deixou de cumprir a fungao de preparar
cidadaos para a reflexao e intervencgao na sociedade.

Pode-se acrescentar que a divisao social do trabalho também é definida por sexo

no acesso a educacao e principalmente no mercado do trabalho. Sobre essa tematica,
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Otte (2008, p. 18) salienta que “as relagdes de trabalho sdo pré-definidas por género,
classe social, econdmica e cultural’. Nesse sentido, percebe-se que o curso técnico em
agropecuaria ha uma predominancia masculina, uma vez que 79,04% dos estudantes,
matriculados nos cursos técnicos da EAFAJT, sdo do sexo masculino e apenas 20,96, do
sexo feminino.

Sobre essa tematica Yannoulas argumenta que

A denominada flexibilizagdo dos mercados de trabalho afeta
diferentemente os homens e as mulheres (a flexibilizagdo é sexuada). A
flexibilidade no volume do emprego e no tempo de trabalho é garantida
essencialmente pelas mulheres nos modelos de trabalho adotados
atualmente em ambito internacional. (YANNOULAS, 2003, 59).

Se por um lado,

a flexibilidade interna as instituigdes (polivaléncia, rotagao, integragéo de
tarefas e trabalho em equipe) concerne fundamentalmente a mao-de-
obra masculina, pois afeta fundamentalmente empregos e ocupagdes
masculinizadas (empregos ditos ‘a tipicos’ para as mulheres).
(YANNOULAS, 2003, 59).

Por outro,

A flexibilidade externa as instituigdes, vinda da terceirizagdo de algumas
tarefas e servigos, é obtida principalmente pelo recurso a mao-de-obra
feminina, e por meio de empregos precarios, trabalho de tempo parcial,
horarios flexiveis, anualizagdo do tempo de trabalho. (YANNOULAS,
2003, 59).

Em funcdo disso, faz-se necessaria a construcdo de um novo modelo de
educagao, que tenha como principio a superagao da fragmentagado do conhecimento, dos
modelos de produgdo e da hegemonia econdmica. Além disso, € fundamental a
concretizagdo de um curriculo que consiga integrar os conhecimentos, trabalhar os
conteudos culturais e que também esteja voltado para os problemas sociais e ambientais

desse novo milénio.

4.1 As abordagens sobre a compreensao do curriculo na perspectiva
integrada

As discussdes deste tépico propdem compreender o curriculo integrado, a
comegar pelos caminhos percorridos na construcdo dos conceitos, bem como no
entendimento sobre essa modalidade de curriculo, com base nas concepg¢des tedricas de
Torres Santomé (1998), Gimeno Sacristan (2000) e daqueles encontrados a partir da

pesquisa.
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O curriculo sempre apareceu no debate educacional; abordagens historicas sobre
esse tema apontaram que varios foram os caminhos percorridos para se chegar a
definicdo do termo curriculo. Assim, ele sofreu interferéncias no processo histérico das
questdes educacionais, politicas, econémicas e sociais e muitas vezes foi reduzido a uma
“grade curricular” formada por um conjunto de disciplinas.

No estudo sobre a compreensdo das primeiras formas de organizagdo do
conhecimento a ser ensinado, Torres Santomé (1998) relata que desde a antiglidade e,
principalmente, com o surgimento das disciplinas: Trivium (gramatica, retorica e dialética)
e Quadrivium (aritmética, geometria, musica e astronomia) € percebida uma preocupacao
com a forma de organizar os conhecimentos.

A partir dessas primeiras formas de organizagdo do conhecimento o curriculo
ganhou contornos disciplinares, demonstrou uma forte tendéncia na organizagdo dos
conhecimentos com maior aproximagado entre si € uma separagcdo entre as ciéncias
naturais e as ciéncias humanas.

Os estudos de Goodson (1995) e de Pacheco (2005) demonstram que o conceito
de curriculo como sequéncia estruturada ganhou forga na ascendéncia politica do
calvinismo e passou a ser negociado, reconstruido e aprimorado no processo educativo
ou fora dele. A partir desse processo, em 1663, o termo curriculo foi dicionarizado.
Segundo Goodson, “a palavra curriculo vem da palavra latina scurrere, correr, e refere-se
a curso (ou carro de corrida). As implicagdes etimoldgicas sdo que, com isso, o curriculo
é definido como um curso a ser seguido, ou mais especificamente, apresentado”.
(GOODSON, 1995, p. 31).

Silva (1999) define que o curriculo € uma questdo de saber, de poder e de
identidade, que tem como finalidade a organizagdo eficiente das experiéncias
educacionais e promover uma selecao de conteudos diversos da cultura.

Na concepc¢ao de Veiga, o

curriculo € uma construgdo social do conhecimento, pressupondo a
sistematizagdo dos meios para que esta construgdo se efetive; a
transmissdo dos conhecimentos historicamente produzidos e as formas
de assimila-los, portanto, produgdo, transmissdo e assimilacdo sao
processos que compdem uma metodologia de construgdo coletiva do
conhecimento escolar, ou seja, o curriculo propriamente dito. Neste
sentido, o curriculo refere-se a organizagdo do conhecimento escolar.
(VEIGA, 2001, p. 26 - 27).

A partir dessa perspectiva, o curriculo deve ser entendido como um processo
dindmico que se constroi lentamente na sociedade, no enfrentamento dos conflitos e

interagdes sociais. Nessa construgdo, o ontem e o hoje estdo em constante confronto,
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provocando questionamentos na formulagdo do conhecimento a ser utilizado, no presente
e no futuro.

Dessa forma, o curriculo passa a ser uma variavel em constante transformacgao no
processo de formulagédo dos conhecimentos, pois “o curriculo ndo apenas representa, ele
faz. E preciso reconhecer que a inclus&o ou exclus&o no curriculo tem conex&o com a
inclusdo ou excluséo na sociedade”. (GOODSON, 1995, p. 10).

Nosso tedrico de referéncia define que, “em sintese, o curriculo escrito nos
proporciona um testemunho, uma fonte documental, um mapa do terreno sujeito a
modificagdes, constitui também um dos melhores roteiros oficiais para estrutura
institucionalizada da escolarizagdo”. (GOODSON, 1995, p. 21).

O curriculo, sob esse ponto de vista, deve ser entendido como uma ferramenta
essencial para o desempenho das atividades docentes. Serve para orientar o ensino,
viabilizar a aprendizagem e organizar os conhecimentos a serem trabalhados no
processo educativo, pois o0 desenvolvimento curricular € uma acéo dindmica e continua,
com diferentes fases, que requerem uma articulagdo entre si. Essas fases do curriculo
sdo definidas por Pacheco (2005) em: curriculo prescrito — Planos curriculares,
programas, conteudos, objetivos, competéncias, atividades, avaliagcdo e orientagédo
definidas como proposta formal adotada por uma estrutura organizacional escolar;
curriculo apresentado — mediadores curriculares (manuais, livros de texto, CD-rooms,
programa de televisdo, programas de audio e outros), dentro de uma situagdo em que os
professores ndo trabalham diretamente com o prescrito; curriculo programado — projeto
politico pedagogico, definido em grupo; curriculo planificado — curriculo elaborado
individualmente pelos professores e, por ultimo, o curriculo real — que também é definido
por Gimeno Sacristan (2000) como atividade de sala de aula que acontece no dia-a-dia
da pratica.

A partir dos estudos de Pacheco (2005) sobre as fases do curriculo, foi possivel
entender que a concretizagdo de uma integracdo curricular demanda uma pratica
pedagodgica que seja uma expressao forte do dialogo entre o curriculo prescrito, o
apresentado, o programado, o planificado e o real.

Ainda sobre a organizagdo do conhecimento, Gimeno Sacristan salienta que “[...]
o curriculo que se realiza por meio de uma pratica pedagodgica € o resultado de uma série
de influéncias convergentes e sucessivas, coerentes ou contraditdrias, adquirindo, dessa
forma, a caracteristica de ser um objeto preparado num processo complexo, que se

transforma e constréi no mesmo”. (Gimeno Sacritan, 2000, p.102).
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O curriculo, portanto, apresenta-se como um instrumento que faz o cruzamento de
diferentes praticas pedagogicas, responsavel pela orientagdo das praticas docentes e das
varias agbes e intervengdes produzidas pela relagdo educacional. O significado do
curriculo se concretiza dentro do contexto e do processo educacional; é resultado da
interacdo entre os sujeitos da acao pedagogica.

No ambito da integragdo curricular Torres Santomé (1998) afirma que uma das
preocupagdes centrais dessa modalidade € a valorizagdo das tomadas de decisdes, em
conjunto, pelos professores, na escolha dos conteudos culturais e na formulagado das
metodologias.

Nessa perspectiva Torres Santomé argumenta que

a denominacgao de curriculo integrado pode resolver a dicotomia e/ou o
debate colocado na hora de optar por uma denominagédo do curriculo
que por sua vez integre os argumentos que justificam a globalizagéo e os
que procedem da andlise de defesa de maior parcela de
interdisciplinaridade no conhecimento e da modalizagdo das inter-
relagbes sociais econémicas e politicas. (TORRES SANTOME, 1998, p.
112).

Para o autor, as novas exigéncias de trabalho globalizado e interdisciplinar tém
como objetivos oferecer um guia para a intervengao escolar, propiciar a comunicagao
entre os pares da agdo pedagogica, analisar com 0 mesmo empenho 0s conhecimentos
culturais selecionados e os excluidos dentro do processo educativo, bem como verificar
as implicagbes sociais da acdo produzida pela escolarizacdo e pelo conhecimento
produzido em um contexto histérico e geografico.

Essa forma articulada de ensinar e aprender possibilita a humanizacdo do
conhecimento de forma mais significativa, pois o processo pedagdgico é proveniente de
ambientes concretos, no qual as pessoas envolvidas aparecem como sujeitos
participantes e com capacidade de intervir na sua prépria histéria. Assim, o curriculo é
trabalhado como uma acao estratégica capaz de desvendar a realidade e de supera-la.

Outra argumentacédo de Torres Santomé em defesa desse curriculo se sustenta
nas possibilidades de esse novo método trabalhar a educacéo de forma mais globalizada
e interdisciplinar, criar mecanismo para integrar os conhecimentos das diversas areas
das ciéncias humanas e das ciéncias naturais.

Assim compreendido, o curriculo integrado deve ter como objetivo o
aproveitamento e a utilizacdo das necessidades e dos interesses dos discentes no

processo pedagodgico, por meio de programas democraticos voltados para encontrar
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solugdes e enfrentar os problemas do dia-a-dia de dentro ou fora das instituigbes
educativas.

Acredita-se que o uso do curriculo integrado na organizagéo do ensino, dentro das
concepgOes tedricas referendadas nesta investigacdo, seja uma metodologia que
possibilita a superagéo da fragmentagéo do ensino e do conhecimento, capaz de evitar a
reproducdo de ideologias do Estado regulador e representante do pensamento
hegemodnico e a coibicdo do processo de alienacao do individuo e, consequentemente,
de superar as fronteiras invisiveis das disciplinas em prol de conhecimentos culturais e
interdisciplinares na formagéao do cidadao.

A partir desses conceitos abordados é possivel argumentar que a proposta de
integragéo curricular pretendida deva ser maior que a superagéo da dualidade estrutural
da educacgao, por meio da articulagao curricular entre o ensino médio e o ensino técnico e
a construgdo de uma proposta unica, por meio da simultaneidade entre os conhecimentos
propedéuticos e os conhecimentos técnicos, orientada pelo Decreto n. 5.154/04, de 23 de
julho de 2004.

4.2 O retorno da democracia: uma abertura politica para a integragao
curricular

Neste tépico parte-se da seguinte premissa: o processo democratico € condigédo
sine qua non para se efetivar uma integragéo curricular. A partir dela sera apresentada
uma abordagem sobre o curriculo integrado no retorno do regime democratico e dentro
debate sobre a concepcédo da organizagdo da escola como aparelho ideolégico do
Estado.

A esse respeito, Althuser afirma que “[...] (ndo ha aparelho puramente
ideologico). Assim a escola e as igrejas ‘educam’ por métodos apropriados de
sansédo, de exclusao, de selecédo, etc.” (ALTHUSER, 1980, p. 47).

Por isso, Saviani (1994) propde uma pedagogia critica, que contribua com a
implantacdo de novas politicas educacionais eficientes na superacdo da dualidade do
ensino e da pedagogia tradicional.

Para teorizar essa nova postura pedagogica, ele se apropria da metafora da
curvatura da vara, explicitando que n&o basta apenas coloca-la na posicao correta, é
preciso curva-la do lado oposto; na esperancga desta vir para o centro. O autor explicita

ainda que
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[...] no embate ideoldgico ndo basta enunciar a concepgao correta para
que os desvios sejam corrigidos; € necessario abalar as certezas,
desautorizar o senso comum. E para isso nada melhor do que
demonstrar a falsidade daquilo que é tido como obviamente verdadeiro
demonstrando ao mesmo tempo a verdade daquilo que é tido como
obviamente falso. (SAVIANI, 1994, p. 70).

Para conseguir o ponto de equilibrio proposto por Saviani, &€ necessario que haja
uma revolugao no papel da escola, na construgao de novas formas de ensinar. Nessa
perspectiva, a educagdo passou a evidenciar, entre outras coisas, a necessidade de
construir ou reconstruir propostas educacionais capazes de ofertar formacgédo necessaria
para garantir o direito ao trabalho e a cidadania.

Na década de 1980, varios questionamentos foram feitos sobre o melhor caminho
a ser utilizado na elaboragdo dos curriculos escolares, no trabalho pedagdgico e na
construcdo dos conhecimentos necessarios para uma vida digna no mundo globalizado e
tecnolégico, na qual a educacdo e o trabalho devem figurar como condigbes de
autonomia e libertagdo do homem, ndo como instrumento de subjugacao aos ditames do
grande capital.

Diante dessa preocupacéo, foram inseridas no projeto da constituicao de 1988 as
Propostas que tinham como principio a educacdo de qualidade e publica para todos,
porém muitas dessas propostas ficaram pelo caminho nos tramites burocraticos da
elaboragéao, votacao e promulgacéo.

Essa fase foi marcada por questionamentos sobre a pouca atuagdo da escola
frente aos problemas sociais e o distanciamento existente entre o que a escola ensina e o
que acontece fora dela. Esse debate acontece desde a promulgagao de Constituigao
Federal de 1988 e perpassa a elaboragao e promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao Nacional (LDBEN n. 9.394/96).

Apos o fim de regime ditatorial e da vigéncia da LDBEN n. 5.692/71, foi publicada
a mais recente Lei de Diretrizes da Educagao Nacional, a LDBEN n. 9.394/96, que surgiu
dentro de um contexto de redemocratizagdo do pais, propondo diferentes caminhos para
a educacgao nacional no mundo globalizado e tecnoldgico.

A partir da LDBEN n. 9.394/96 foi implantado na educagao nacional, por meio do
capitulo 1ll, o termo educacgéo profissional, ficando regulamentado no art. 39 que “a
educagao profissional, integrada as diferentes formas de educagao, ao trabalho, a ciéncia
e a tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida
produtiva”. (BRASIL, 1996).
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O Capitulo 11l da LDBEN n. 9.394/96 chama a atengao para a possibilidade de se
implantar na educagéo profissional um curriculo que promova a integragdo entre a

educacgéo, o trabalho, a ciéncia e a tecnologia. Segundo Demo,

parece algo muito importante, por exemplo, a concepg¢ao de educacao
profissional, porque corresponde a um dos ventos mais modernos na
area; a questdo profissional estd menos ligada ao dominio técnico de
habilidades factuais do que ao saber pensar, tendo em vista que sua
renovagao permanente representa o que ha de mais profissionalizante
numa profissdo. (DEMO, 1997, p. 73).

Nesse cenario de economia fragilizada, de reconstrugcdo politica e social, é
atribuido a educacdo um novo papel a desempenhar dentro dos governos Fernando
Henrique Cardoso (FHC) e, posteriormente, Luiz Inacio Lula da Silva (Lula).

Esse contexto foi o cenario utilizado para levantar as discussdes a respeito das
politicas publicas e suas agdes e consequéncias para o processo pedagogico e para a
construgao do curriculo integrado na Educagéo Profissional Técnica de nivel médio.

Vé-se que durante o governo FHC, varios principios educacionais estabelecidos
pela LDBEN n. 9.394/96 nao foram cumpridos, por ordem das politicas publicas, dentre
elas destacou-se o Decreto n. 2.208/97, que contrariou a proposta de integragédo prevista
pela referida Lei e regulamentou a separagdo do ensino propedéutico € o ensino
profissionalizante, o que favoreceu a continuidade da logica dualista e estrutural da
educacao.

As reformas estabelecidas pela LDBEN de 1996 para o ensino médio, por meio
dos DCNs/PCNs e pelo Decreto n. 2.208/97, foram patrocinadas pelo Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID), bem como influenciadas por ele e organizadas
pela légica do mercado.

Segundo Lopes, “[...] muitas vezes essa influéncia se desenvolve de maneira
direta, através da participagdo de consultores do MEC nas elaboragdes das agéncias de
fomento, assim como de consultores das agéncias nas reformas brasileiras”. (LOPES,
2008, p. 97).

A partir de entédo as politicas publicas da educacao brasileira foram definidas e
implantadas verticalmente, de cima para baixo, e muitas vezes as politicas educacionais
foram influenciadas pelas questbes econdmicas, dentro dos principios neoliberais, e
organizadas dentro das concepgdes criadas pela divisdo social e técnica do trabalho e
pela producao flexivel.

Nesse sentido, Carvalho argumenta que o trabalhador foi “[...] excluido

amplamente desse processo, tanto no que se refere a participagcdo na formulacéo e
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implantacdo das politicas publicas, quanto do beneficio que essas politicas ensejam”.
(CARVALHO, 2003, p. 91).

Outro fator de relevancia no ambiente educacional e na economia brasileira da
década de 80 e 90 foi o processo de privatizagcdo e “mercantilizacdo” do setor publico,
justificado pelo governo como consequéncia das politicas de globalizagdo da economia e
da competigédo por exceléncia, que foi definido por Ball (2004) como um processo de pos-
estados. Assim, a educacdo passa a ser uma oportunidade de negécio, em que o
capitalismo se impde como nova ordem na abertura das fronteiras entre o publico e o
privado.

O autor acrescenta ainda que esse contexto produziu novas gestoes nas escolas,
uma vez que a iniciativa privada mudou as politicas de ensino, a exemplo de iniciativas
utilizadas na Inglaterra, na Grécia, na Alemanha, na Espanha e em Portugal, sujeitando
ainda mais a educacdo aos desmandos da economia. Nesse cenario, surge o
fortalecimento da formagao por meio das competéncias sem associagdo com as questdes
sociais existentes na época.

No final da década de 1990, o sistema educacional brasileiro, em especial a Rede
Federal de Educacéo Profissional e Tecnoldgica, embalado pelas questbes econdmicas e
pelas exigéncias mercadoldgicas de formagao rapida dos trabalhadores e por meio do
Decreto n. 2.208/97 contrariou os principios da integralidade inscritos na LDBEN n.
9.394/96.

O referido decreto regulamentou os artigos 39, 40, 41 e 43 da Lei n. 9.394/96 e
ampliou a atuacédo da educacgao profissional na oferta de ensino, com a criagao dos
Cursos Sequenciais, o Ensino Técnico concomitante com o Ensino Médio e os Cursos
Superiores de Tecnologia.

Além disso, estabeleceu os seguintes objetivos para a educagado profissional:
“qualificar, reprofissionalizar e atualizar jovens e adultos trabalhadores, com qualquer
nivel de escolaridade, visando a inser¢do e melhor desempenho no exercicio do
trabalho”. (BRASIL, 1997, Art. 1°).

Um dos caminhos trilhados pelo MEC para alcangar esses objetivos foi a
implantagdo, na Rede Federal de Educagéo Profissional e Tecnoldgica, dos cursos da
Educacao Profissional de nivel Técnico, concomitante com matriculas separadas entre o
Ensino Médio e o Ensino Técnico, bem como os cursos Subsequentes.

Esses cursos foram organizados em curriculos modulares com terminalidades

intermediarias, que davam direito a certificado de qualificacdo, conclusdo de todos os
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modulos, habilitava os técnicos em areas especificas definidas pela Resolugdo CNE/CEB
04/99.

Na proposta do Decreto n. 2.208/97 estava previsto que a educacao profissional
poderia ser desenvolvida por diferentes estratégias, desde a forma articulada com ensino
regular ou por meio de outras modalidades formativas. Além disso, estabeleceu que a
educacao profissional pudesse ser desenvolvida em instituicdes de ensino ou até mesmo
nos ambientes de trabalho. (BRASIL, 1997, Art. 2°).

Porém, no dmbito do Decreto 2.208/97 em seu art. 5°, que tratava da educacgéao
profissional de nivel técnico, Carvalho observa “[...] que embora ele admita a oferta
concomitante entre o ensino médio e o ensino técnico, a separagdo dos tipos de ensino
evidencia que eles ndo integram o mesmo processo formativo, mantendo assim a
dualidade até entdo existente”. (CARVALHO, 2003, p. 83).

Nesse contexto politico, econbmico e social brasileiro, a LDBEN de 1996, o
Decreto n. 2.208/97, bem como os Pareceres e as Resolucdes do CNE/CEB, sobre essa
legislagao, foram balizadores para a reformulagédo dos cursos da EAFAJT. A partir dessa
reforma, foram criados os cursos de Educacao Profissional de nivel técnico (EPNT) com
propostas pedagoégicas separadas do ensino médio, proposi¢gdo mantida por quase uma
década.

Essa adequacgao foi responsavel pela extingdo do curso Técnico em Agropecuaria
que era oferecido dentro dos principios de integragao estabelecido pela antiga LDBEN n.
5.692/71 e da Lei n. 7.044/82, de 2° grau de carater profissionalizante, e implantou os
cursos Técnicos Agricolas com Habilitagdo em Zootecnia e em Agricultura nas
modalidades concomitante com Ensino Médio e subsequente.

Assim, o parecer CNE/CEB n. 16/99 e a Resolucdo CNE/CEB n. 04/99
regulamentaram e definiram as diretrizes curriculares para a EPNT e passaram a ser os
principais instrumentos responsaveis pela aplicagdo do ensino profissionalizante modular

e separado legalmente do Ensino Médio.

Para os fins desta Resolugéo, entende-se por diretriz o conjunto de
articulagdo de principios, critérios, definigio de competéncias
profissionais gerais do técnico por area profissional e procedimentos
a serem observados pelos sistemas e ensino e pelas escolas na
organizagao e no planejamento dos cursos de nivel técnico (grifo nosso,
BRASIL, 1999, art. 2°).
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Os curriculos dos cursos da EAFAJT de EPNT foram organizados em maédulos
orientados pelas competéncias'® profissionais gerais da area profissional de
Agropecuaria. Esses moédulos foram organizados por semestre, sendo que o curso
Técnico Agricola com Habilitagdo em Agricultura era composto pelos modulos de
Agricultura |, Agricultura Il e Agricultura Ill e o curso Técnico Agricola com Habilitagdo em
Zootecnia era formado pelos médulos de Zootecnia |, Zootecnia Il e Zootecnia .

A conclusao dos trés modulos de cada curso da EPNT na EAFAJT dava direito a
uma habilitagdo técnica; além disso, o curso era organizado com terminalidade
intermedidria e isso dava direito aos concluintes dos médulos individuais a uma
qualificagao técnica.

Essa organizagéo curricular encontrada nos cursos de EPNT da EAFAJT foi uma
expressao pratica do parcelamento dos conhecimentos de agropecuaria, como formagao
rdpida e ndo sequenciada, uma vez que os estudantes poderiam ingressar em qualquer
modulo dos cursos. Na agédo pratica da EAFAJT, orientada por meio das reformas
estabelecidas pelo Decreto 2.208/97, identificou-se uma proximidade do ensino com a
I6gica da divisdo social e técnica defendida por Taylor.

A esse respeito Ramos também afirma que

[...] a pedagogia das competéncias ndo considerava, entretanto, é que os
problemas a que se propde resolver ndo sdo exclusivamente
pedagogicos. Antes, tem um fundo epistemoldgico que, se nao for
compreendido, desencadeia inUmeras inovagdes sem nunca promover a
compreensao do problema na sua esséncia e sua superagado. (RAMOS,
2005, p. 113).

No transcorrer dessas reformas dos sistemas educacionais promovidas pelo
Decreto n. 2.208/97, em fungcao do setor produtivo, varias contradicdes foram
encontradas nas politicas de ensino que, na maioria das vezes, tornavam o discurso
politico diferente da pratica concretizada. Essas reformas sofreram uma forte influéncia
da ideologia neoliberal, apoiadas no crescimento da economia e das industrias.

Segundo Oliveira (2003), esse periodo foi propicio para o crescimento das
privatizagdes, no qual os empresarios utilizavam os caminhos oferecidos pelas politicas
governamentais para assegurar e legitimar os seus interesses. Na visdao desse autor, as
mudancas do processo educativo ficaram cada vez mais dificeis, a proporgdo que o
mercado de trabalho e a economia passaram a ser os reguladores das politicas de

desenvolvimento. Além disso, grande parcela dos representantes da elite politica e

18Segundo Ramos, competéncias para o governo e empresarios sao conhecimentos técnicos
“adquiridos pelos trabalhadores para se tornarem empregaveis”. (RAMOS, 2005, p. 110).
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econdmica contribuiu muito para a exclusdo social, a submissdo da economia brasileira e
a diviséo do trabalho.

As idéias apresentadas até aqui nos levam a crer que as politicas implantadas na
educacgao profissional, decorrentes das reformas estabelecidas pelo decreto n. 2.208/97,
fragmentaram ainda mais o ensino profissionalizante, acentuaram a dualidade estrutural
e impediram a efetivagdo da proposta de integragéo curricular entre o ensino médio e o
ensino técnico, estabelecido pela LDBEN n. 9.394/96.

Essas acgbes estabelecidas por meio das politicas publicas, segundo Frigotto,
Ciavatta & Ramos, mantiveram as estruturas de poder e dos interesses da classe
dominante “[...] dentro de um processo de subordinagdo consentida e associada ao
grande capital”. (FRIGOTTO; CIAVATTA & RAMOS, 2005, p. 13).

Além dessa experiéncia de cursos de educacéao profissional de nivel técnico na
modalidade concomitante, observada na EAFAJT, foi analisado o estudo de Escudeiro
(2005) sobre interdisciplinaridade no CEFET de Sao Paulo, o qual apresenta
caracteristica e estrutura semelhantes a da EAFAJT. Essa investigacéo foi realizada no
periodo em que findava a vigéncia do decreto 2.208/97 e j& se realizavam grandes
discussbes sobre a criagdo de novas propostas de integragcdo curricular entre o ensino
médio e o ensino técnico.

A referida pesquisadora faz uma critica a proposta estabelecida pelo Decreto n.
2.208/97, tendo como parametro o modelo de educagdo profissional integrada

estabelecida pela antiga LDBEN n. 5.692/71, ambos revogados.

Na busca da construgdo da unitariedade do Ensino Médio em
contraposi¢cdo ao ensino técnico profissionalizante do antigo modelo,
criou-se uma contradicdo: se o integrado comprometia etapas da
formagéo basica ao ocupar espacos de disciplinas da formagéo geral,
abolir seu carater profissionalizante sem garantir universalizagdo e
gratuidade comprometeu a possibilidade de obtengdo de uma profisséo
ainda na etapa secundaria. (ESCUDEIRO, 2005, p. 44).

A partir da leitura e das interpretagdes de seu texto identificou-se que varios foram
0s prejuizos gerados com a publicagdo do Decreto n. 2.208/97 para a EPNT. Dentre
esses prejuizos destacou-se a separagao oficial entre o ensino médio e o ensino técnico.

Na vigéncia do decreto n. 2.208/97 o ensino médio da EAFJAT se processou com
objetivos voltados para a formagdo geral, sem articulagdo necessaria com a formagao
para o trabalho, ficando o ensino técnico proibido de integrar com o ensino médio.

A partir dessas discussdes sobre a educacado profissional antes e durante a

vigéncia do decreto n. 2.208/97 foi possivel perceber que a educagao profissional, desde
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a criagao das Escolas de Aprendizes de Atrtifices até a publicagao do decreto n. 5.154/04,
foi construida de forma fragmentada e separada da formagdo humana e associada a
exigéncias mercadologias em seu ambito mais geral.

Dessa forma, a proposicédo do Decreto n. 5.154/04, que revogou o Decreto n.
2.208/97, autorizou a articulagédo entre os conhecimentos gerais do ensino médio com os
conhecimentos profissionais. Sendo assim, sera apresentada, no proximo capitulo a
proposta de integragdo curricular entre o Ensino Médio e a Educagado Profissional
Técnica de nivel médio (EPTNM), enfim, a implementacdo do Curriculo Integrado no
Curso Técnico em Agropecuaria: O caso de Guanambi.
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5 O Decreto n. 5.154/04: O Ensino Médio Integrado — do Prescrito
ao Curriculo Real

A partir dos dados coletados, por meio da observacdo participante, do
questionario, da entrevista e da analise documental, embasados nos estudos e
discussOes teodricas, foi possivel descrever e analisar as informagdes e o contexto da
implementacdo do curriculo integrado do Curso Técnico em Agropecuaria na EAFAJT,
guiados pelos seguintes eixos norteadores: politicas publicas da educagao profissional,
curriculo e ensino meédio integrado.

As mais recentes transformacgdes da educacéao profissional se estabeleceram no
governo Lula com a inser¢cdo de novas politicas publicas e diretrizes para o Sistema
Nacional de Educagdo. Um dos primeiros passos tragados pelo entdo governo foi a
revogagdo do Decreto n. 2.208/97 e a publicagcdo de novas Diretrizes da Educagao
Profissional, por meio do Decreto n. 5.154/04.

A partir dessa publicagdo, em 23 de julho de 2004, a educacao profissional foi
autorizada a construir novos caminhos. Com isso, ficou regulamentado que a educagao
profissional passaria a ser “[...] desenvolvida por meio de cursos e programas de
formacao inicial e continuada de trabalhadores, educagao profissional técnica de nivel
médio, e educacgdo profissional tecnolégica de graduagcdo e de poés-graduacgao’.
(BRASIL, 2004, Art. 1°, grifo nosso).

Dentre esses programas, destaca-se a EPTNM na modalidade integrada como

fundamentagéao para curso Técnico em Agropecuaria analisado:

[...] a educagao profissional técnica de nivel médio, nos termos dispostos
no § 2° do art. 36, art. 40 e paragrafo unico do art. 41 da Lei n° 9.394, de
1996, sera desenvolvida de forma articulada com o ensino médio,
observados:

| - os objetivos contidos nas diretrizes curriculares nacionais definidas
pelo Conselho Nacional de Educagéo;

Il - as normas complementares dos respectivos sistemas de ensino; e

Ill - as exigéncias de cada instituicdo de ensino, nos termos de seu
projeto pedagégico. (BRASIL, 2004, Art. 4°).

O artigo 4° regulamentou a proposta de integragao da LDBEN de 1996 e autorizou
a articulagdo curricular entre a EPTNM e o Ensino Médio, tanto da forma integrada ou
concomitante. Assim, o referido decreto no paragrafo primeiro do artigo quarto definiu que

a
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[...] articulagédo entre a educacéao profissional técnica de nivel médio e o
ensino médio dar-se-a de forma:

| - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de
ensino, contando com matricula Unica para cada aluno;

Il - concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental ou esteja cursando o ensino médio, na qual a
complementaridade entre a educagao profissional técnica de nivel médio
e 0 ensino médio pressupde a existéncia de matriculas distintas para
cada curso. (BRASIL, 2004, art. 4°).

Diante do exposto, percebe-se que o Decreto n. 5.154/04 propde que a EPTNM
seja articulada com o ensino médio nas modalidades integradas ou concomitantes. A
partir dessa regulamentagcéo e das discussodes tedricas ficou criada a figura do Ensino
Médio Integrado (EMI) como representante da EPTNM na modalidade Integrada. Com
essa abertura legal foi autorizada a implantagdo do EMI nas escolas de ensino médio e
de educacao profissional em todo o pais e, especificamente, a implantagéo do curriculo
integrado no curso Técnico em Agropecuaria na EAFAJT. Nesse sentido, criou-se um
objeto de pesquisa que passou a ser explorado por varios pesquisadores.

Entre as pesquisas encontradas na investigagdo, descreve-se o trabalho
Wermelinger, Machado e Amancio Filho, que apontou a superagdo do Decreto n.
2.208/97 e a implantagdo de uma nova modalidade de ensino autorizada pelo Decreto n.
5.154/04. Esse trabalho explicita os seguintes limites na implantagdo dessa nova politica:
“[...] as escolas voltaram a oferecer a educagao profissional e o ensino médio, de forma
integrada, utilizando a mesma infra-estrutura, no mesmo turno/escola com os mesmos
professores”. (WERMELINGER, MACHADO E AMANCIO FILHO, 2007, p. 217).

Na EAFAJT também foi observado a mesma ldgica explicitada por Wermelinger,
Machado & Amancio Filho, na qual os resultados das andlises documentais apontaram
que o Curso Técnico em Agropecuaria integrado ao ensino médio foi implementado a
partir dos curriculos ja existentes dos cursos: Ensino Médio, Curso Técnico Agricola com
Habilitagdo em Agricultura e Curso Técnico Agricola com Habilitagdo em Zootecnia,
anteriormente, regulamentado pelo Decreto n. 2.208/97.

Nesse sentido, percebeu-se que uma politica publica de educacdo para ser
inovadora, ndo basta apenas propor mudangas na forma de organizar o curriculo, &
preciso estar combinada com novas condi¢des de trabalho, preparagao dos professores e
da infra-estrutura e, principalmente, articulagao entre quem elabora as politicas e quem
as coloca em pratica.

Ainda sobre as pesquisas realizadas sobre EMI, Santos (2005) aborda sobre a

iniciativa do atual governo na abertura legal de integragdo do ensino médio a educacéao
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profissional estabelecida pelo Decreto n. 5.154/04 e traz como antecipag¢do dessa politica
o estado do Parana. Nesse sentido, argumenta que a partir do inicio do ano de 2004,
esse estado passou a ser o primeiro da federacao a ofertar o EMI e isto é visto pela

autora como um avango em relagaéo ao quadro anterior:

[...] mais que uma nova expressdo cunhada pelo decreto 5.154/04,
representa, de fato, uma significativa oportunidade de formagéo para o
trabalho, organicamente articulada a elevagdo dos niveis de
escolaridade, possibilidade retirada do horizonte da grande massa de
trabalhadores entre 1997 e 2004. (SANTOS, 2005).

A autora argumenta que a abertura legal estabelecida pelo Decreto ¢ uma
oportunidade que esta sendo oferecida para a Educagao Profissional Técnica de nivel
médio de rever sua agéo e construir uma proposta capaz de integrar os conhecimentos
propedéuticos aos conhecimentos técnicos e tecnolégicos da educagao profissional.

Outra analise sobre o EMI foi apresentada por Oliveira, com a seguinte questao:

Reconhecer essa distancia entre o Ensino Médio Integrado e a escola de
carater politécnico implica buscar no ambito dos limites da materialidade
burguesa, a constituicido de um projeto educativo que, ao emergir no
imaginario coletivo, possa solidificar praticas coletivas capazes de levar o
poder publico a garantir que o Ensino Médio Integrado seja provedor de
uma formagao que contribua para a emancipagéo da classe que vive do
trabalho. (OLIVEIRA, 2006, p. 2).

A principal preocupacao desse autor esta na disponibilidade orgamentaria para a

efetivagdo dessa proposta de educagao integrada, pois

a forma como o Estado vem se responsabilizando pelo Ensino Médio,
tanto no que diz respeito a concepgdo, quanto ao financiamento, sao
obstaculos a efetivagdo de um projeto educativo no qual seja garantido
nao s6 0 acesso aos saberes indispensaveis a formagéo técnica strictu
sensu, mas também a apropriagdo de conhecimentos e a vivéncia de
praticas que contribuam para a atuagéo na sociedade. (OLIVEIRA, 2006,
p. 5-6).

O autor acrescenta ainda que

temos plena convicgdo de que o movimento de afirmagdo do Ensino
Médio Integrado decorre de uma modificagdo do seu financiamento.
Manter as mesmas estratégias até agora utilizadas pelo poder publico é
apostar na derrota de uma concepgao politico-pedagdgica que aponta na
perspectiva da emancipagdo daqueles que vivem do trabalho.
(OLIVEIRA, 2006, p. 16).

No ambito da educacgéao profissional técnica de nivel médio os recursos financeiros

disponibilizados pelos governos estaduais e federal foram poucos, localizados e sem
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garantia de continuidade para a concretizagao das propostas educacionais. Assim, faz-se
necessaria a criagdo de politicas publicas que oferegam garantias orgamentarias para
manutencido e novos investimentos na educacao profissional, a exemplo de um Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagéo Profissional (FUNDEP).

Além disso, o atual governo federal implantou politicas de expansao da educagéo
profissional que priorizam o EMI, demanda mais investimentos e garantias de
continuidade desses. Dentre essas politicas publicas, destacam-se o Brasil
Profissionalizado'® e a ampliagdo e reforma da Rede Federal de Educacéo Profissional e
Tecnoldgica.

A expansdao da Rede de Educagado Profissional e Tecnolégica € um projeto
audacioso, regulamentado pela Lei n. 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Essa Lei
“Institui a Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os
Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia, e da outras providéncias”.

Os 38 Institutos Federais de Educagado, Ciéncia e Tecnologia foram criados a
partir do potencial existente nos Centros Federais de Educagdo Tecnolégica (Cefet’s),
Escolas Técnicas Federais (ETF’s), Escolas Agrotécnicas Federais (EAF’s) e demais
instituicdes do ensino profissionalizante. Essa politica propde a ampliagcdo da oferta de
Ensino Profissionalizante e que no minimo 50% das suas vagas sejam preenchidas por
EPTNM, preferencialmente por EMI. Com a criagdo dos Institutos Federais, a EAFAJT
passou a ser Instituto Federal Baiano — Campus Guanambi.

Concomitante a essa transformagdo também surgiram algumas preocupagdes.
Dentre elas, destacam-se a incerteza da continuidade dos recursos disponibilizados e a
possibilidade de redugéo das politicas publicas de incentivo ao ensino agricola de nivel
médio, bem como a substituicdo da oferta desses cursos pelos cursos de carater
industrial, comercial, superiores de tecnologia, licenciatura e engenharia.

Essa preocupacdo é respaldada, nesta pesquisa, pelo histérico apresentado
anteriormente, pela pouca expressao das politicas publicas na especificidade do ensino

de agropecuaria. Acrescenta-se ainda, que esses cursos exigem infra-estrutura e

9«0 programa Brasil Profissionalizado veio para fortalecer as redes estaduais de educacgio
profissional e tecnoldgica. A iniciativa repassa recursos do Governo Federal para que os estados
invistam em suas escolas técnicas. Mais de R$ 500 milhdes ja foram repassados pelo Ministério
da Educagdo (MEC) para estimular a implementagdo de ensino médio integrado a educagéo
profissional nos estados. O dinheiro deve ser empregado em obras de infra-estrutura,
desenvolvimento de gestao, praticas pedagdgicas e formagdo de professores. Até 2011, o
programa investira recursos da ordem de R$ 900 milhdes aos estados e municipios que ofertam
educacao profissional no pais”. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/setec/index.php?option=com_content&task=view&id=825&Itemid=>
Acesso em 30 de janeiro de 2009.
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manutengdo com valores financeiros muitos elevados, que poderiam ser reduzidos na
oferta de outros cursos.

Assim, entende-se que nas pesquisas encontradas existe uma discussao tedrica
preocupada com a relagdo da educagao profissional e o contexto atual, bem como suas
concepgdes e pratica pedagdgica na efetivagdo da proposta do Decreto n. 5.154/04.
Essas idéias subsidiaram o aprofundamento de novas discussbes sobre os desafios da
integracéo curricular entre a EPTNM e o ensino médio, por meio da pesquisa, € nos
ajudaram a pensar em uma educagéo profissional voltada para a formagado cidada, a
insercao dos jovens no mercado do trabalho e reflexdo sobre as mudangas do mundo do

trabalho.

5.1 A concepcao de integracao definida pelas politicas publicas para o curso
Técnico em Agropecuaria

Antes mesmo de conhecer os desafios da integracdo da EPTNM e o ensino
médio, & preciso refletir um pouco a respeito da agdo da escola publica, o acesso € a
atuacgao da educacao profissional dos ultimos tempos.

Nesse sentido, Carvalho (2003) propde uma educacgéao profissional voltada para a

classe trabalhadora que priorize

[...] a valorizagdo da escola publica, da necessidade de garantir o acesso
dos trabalhadores a educagao formal, ndo como forma de adequa-lo aos
objetivos de produtividade do capital, em sua fase atual, mas como
forma privilegiada de assegurar ao trabalhador um conjunto de
conhecimentos tecnoldgicos, cientificos, filosoficos, etc. que I|he
possibilite uma melhor inser¢do no mercado de trabalho, mas sobre tudo,
a constituicdo de uma cidadania efetiva que |he instrumentalize para a
compreensdo, critica e transformadora do mundo do trabalho.
(CARVALHO, 2003, p. 164).

A partir dessa argumentagdo foi possivel visualizar a necessidade de
(re)construcdo de novas propostas curriculares, com real capacidade de superar as
concepcoes de educagao profissional associada ao modelo de produgédo taylorista ou da
producao flexivel, que se arrasta por varias décadas na educacao brasileira.

Acredita-se que a modalidade de ensino médio integrado podera construir uma
histéria diferente da praticada até agora e criar novas possibilidades de trabalho para as
escolas de educacao profissional na busca de superar a dualidade estrutural conceituada
por Kuenzer (2006).

O Decreto n. 5.154/04 definiu novas orientagdes para a EPTNM e criou trés

alternativas de organizagado curricular. “Uma delas é a forma integrada com o ensino



70

médio, a qual ndo estava contemplada na Resolugdo CNE/CEB n° 04/99 e proibida na
Resolugdo CNE/CEB n® 03/98”. (BRASIL, 2004).

O EMI surge como uma possibilidade de integrar os conhecimentos propedéuticos
da educacao geral aos conhecimentos praticos e tecnologicos da educagéao profissional e
segundo Frigotto, Ciavatta & Ramos (2005) a publicagdo desse decreto criou novas
expectativas para a construcdo de uma educacgao politécnica e de uma escola unitaria.
Apesar desses termos nao estarem explicitos na proposta do Decreto, os teoricos
acrescentam que a efetivagdo da educagéo politécnica pressupde integrar e articular os
conhecimentos cientifico-tecnolégicos aos conhecimentos histérico-sociais para
superagdo do ensino profissionalizante voltado apenas para atender as demandas do
mercado do trabalho.

Acrescenta-se ainda que a concretizagdo da modalidade de educacgao integrada e

politécnica demanda

[...] desconstruir, primeiramente, do imaginario das classes populares, o
entulho ideoldgico imposto pelas classes dominantes da teoria do capital,
da pedagogia das competéncias, da empregabilidade, do
empreendedorismo e da idéia que cursinhos curtos profissionalizantes,
sem uma educagdo basica de qualidade, os introduzem rapido ao
emprego. (FRIGOTTO, CIAVATTA & RAMOS, 2005, p. 77).

Dentre esses desafios apontados pelos autores, destaca-se a teoria do capital
humano de Schultz (1967), que definiu a educagdo como “instrugdo” e relacionou sua
funcdo com o atendimento das metas da economia. Para esse autor, os mestres
deveriam “[...] considerar tanto a compensagao que as pessoas podem obter da instrucéo
como os atributos do investimento que elevam a produtividade e os lucros dos
trabalhadores”. (SCHULTZ, 1967, p. 16).

Partindo do pressuposto de que essa concepgao de educacido nao corresponde
aos anseios da sociedade contemporanea, acredita-se que o processo educacional por
meio da nova politica de integragdo curricular, estabelecida pelo Decreto n. 5.154/04,
deve explorar a superagio das politicas associadas as questdes econbmicas e construir
novas propostas curriculares integradas.

O documento em questdo autorizou a modalidade de EPTNM integrada e o
CNE/CEB emitiu o Parecer n. 39/04 e Resolugcéo n. 01/05. Assim, o parecer CNE/CEB n.
39/04 estabeleceu que

a “articulagao” € a nova forma de relacionamento entre a Educacao
Profissional e o Ensino Médio. Ndo é mais adotada a velha férmula do
“meio a meio” entre as partes da educacao geral e de formagéo especial
no Ensino Médio, como havia sido previsto na reforma ditada pela Lei
5.692/71. (BRASIL, 2005).
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A resolugdo regulamentou o art. 39 da LDBEN n. 9.394/96 e definiu que a
proposta de “articulacao” da referida lei e do art. 4° do Decreto n. 5.154/04 deveria ser
muito mais que a soma das partes do curriculo do ensino médio com o ensino técnico.
Assim, orientou que

a articulagdo entre a Educagao Profissional Técnica de nivel médio e o
Ensino Médio, tanto na forma integrada, quanto na forma concomitante,
na mesma instituicdo de ensino ou em instituicbes distintas, mas
integradas por convénio de intercomplementaridade e o projeto
pedagodgico unificado, podera ocorrer tanto em articulagdo com o Ensino
Médio regular, quanto com os cursos de educacao de Jovens e Adultos
de Ensino Médio. (BRASIL, 2004).

Na analise do Parecer percebe-se que ele ndo € muito claro em relagéo a pratica
pedagogica e a agao dos professores, uma vez que ainda permite a forma concomitante
e a possibilidade de articular a educagao profissional e o ensino médio em instituicdes
diferentes por meio de convénios e projetos pedagogicos unificados.

Acredita-se que apenas essas agdes nado sao suficientes para efetivar a
integragdo curricular entre a educagao profissional e o ensino médio. Nesse sentido,
Frigotto comenta que é preciso que as politicas publicas propiciem meios de ...]
desconstruir concepgbes e praticas que refuncionalizam as estruturas que geram a
desigualdade e de construir concepgdes inerentes a uma praxis capaz de transformar as
relagdes sociais vigentes na sociedade e nos processos educativos”. (FRIGOTTO, 2005,
p. 58).

Acrescenta-se ainda que a Resolugdo CNE/CEB n. 1/05, atualizou as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio e da EPTNM no ambito do Decreto n. 5.154/04.

Com isso ficou definido que

a nomenclatura dos cursos e programas de Educagao Profissional
passara a ser atualizada nos seguintes termos:

| - Educagado Profissional de nivel basico passara a denominar-se
formacao inicial e continuada dos trabalhadores;

Il - Educagéo Profissional de nivel técnico passa a denominar-se
Educacgao Profissional Técnica de nivel médio;

Ill - Educagéo Profissional de nivel tecnoldégico passa a denominar-se
Educacgéao Profissional Tecnologica, de graduagéo e de pés-graduagao.
(Grifo nosso, BRASIL, 2005a, art. 3°).

Percebe-se na leitura e interpretacado do art. 3° da referida resolugdo que, por um
lado, as alteragbes ficaram restritas a modificagdo de nomes; por outro, insere-se o
ensino de pés-graduacao na Educacéao Profissional Tecnoldgica. Observa-se ainda que a
EPTNM foi autorizada a oferecer a modalidade integrada ao ensino médio.

Também foi definido no art. 5° que
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Os cursos de Educacgao Profissional Técnica de nivel médio realizados
de forma integrada com Ensino Médio, terdo suas cargas horarias totais
ampliadas para um minimo de 3.000 horas para as habilitagoes
profissionais que exigem minimo de 800 horas; de 3.100 horas para
aqueles que exigem minimo de 1.000 horas e 3.200 horas para aqueles
que exigem minimo de 1.200 horas. (BRASIL, 2005a).

Se por um lado, a Resolugdo CNE/CEB n° 1/05 admite que a EPTNM na forma
integrada possibilite maior articulagdo com os conhecimentos das duas modalidades de
ensino e essa articulagdo oportuniza a redugao de cargas horarias do ensino médio e da
EPTNM, por outro, a préopria Resolugdo no art. 6° contrariou a légica da integragao e
definiu que os mesmos cursos na forma concomitante e subsequente ao ensino médio
deverdo considerar as cargas horarias totais das duas modalidades de ensino.

Na interpretacdo da Resolugdo n. 1/05 do CNE/CEB percebe-se que a propria
regulamentacdo estabelecida pelo art. 6°, da referida resolugdo, admitiu que a forma
concomitante ndo atendia aos requisitos basicos da educacgédo integrada, uma vez que
ndo recomendava a redugcdo de carga horaria dos cursos, desconsiderando o
aproveitamento dos conhecimentos trabalhados em diferentes modalidades de ensino.

Na analise desse documento oficial, também foi possivel perceber que a proposta
de integragdo estabelecida nessa politica publica para o Curso Técnico em Agropecuaria
apresenta uma concepgao de curriculo integrado como algo que possa ser definido por
um pequeno grupo de pessoas ou gestores de instituicdes distintas com objetivos
distintos, apenas por meio de projetos unificados e convénios de
intercomplementariedade.

Além disso, o art. 9° desse documento manteve as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Profissional de Nivel Técnico da Resolucdo CNE/CEB n.
4/99. Com isso, foi criado um paradoxo, no qual o Decreto n. 5.154/04 propds novos
caminhos para a EPTNM e a resolugdo n. 1/05 do CNE/CEB ratificou as mesmas
diretrizes curriculares utilizadas anteriormente, durante a vigéncia do decreto n. 2.208/97,
reafirmando o ensino por competéncia.

Acrescenta-se ainda que no ano de 2008 o CNE/CEB regulamentou mais um
documento para o ensino de agropecuaria e o MEC editou uma portaria para
complementa-lo. Nesse contexto, surge a Resolugdo CNE/CEB n. 3, de 9 de julho de
2008 e a Portaria Ministerial n. 870, de 16 de julho de 2008.

Essa resolucdo estabeleceu que as areas profissionais dos cursos de EPTNM

regulamentados pela Resolugdo CNE/CEB n. 03/99 n&do seriam mais validas e aprovou o
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novo Catalogo Nacional de Cursos Técnicos de Nivel Médio. Esse Catalogo definiu que
0s cursos técnicos, a partir de 2009, seriam organizados em eixos tecnoldgicos.

Na analise da Resolugdo CNE/CEB n. 3/08 e da Portaria Ministerial n. 870/08
percebe-se que esses documentos regulamentaram as definicdes dos cursos técnicos,
estabeleceram a carga horaria de cada um e prescreveram que varios cursos técnicos da
area de agropecuaria passariam a pertencer ao eixo tecnolégico de Recursos Naturais.

A partir do exposto, nota-se uma continuidade na incoeréncia das politicas
publicas e desconhecimento sobre o ensino de agropecuaria. A portaria estabeleceu que
a carga horaria minima para conclusdo do Curso Técnico em Agropecuaria seria de
1200h, a mesma para o Curso Técnico em Agricultura ou para o Curso Técnico em
Zootecnia. Ou seja, se o Curso Técnico em Agropecuaria deve ser o resultado da
integragdo dos conhecimentos de agricultura com os conhecimentos de zootecnia, néo é
possivel que ele tenha o mesmo periodo e tempo de conclusdo de cada curso em
separado.

Tudo isso subsidiou novos questionamentos em relagéo as politicas publicas da
EPTNM na forma integrada. Sabe-se que essa modalidade de educacgéao € essencial para
a formagdo dos jovens egressos do ensino fundamental, necessaria para acesso ao
mercado de trabalho e, consequentemente, para reducao das desigualdades sociais.

Nota-se ainda que as politicas publicas editadas para a educagéo profissional ndo
conseguiram superar os principios e concep¢des de educagao neoliberais. Diante disso,
elas ficam pelos caminhos e sdo incapazes de romper as barreiras da burocracia, de
chegar aos processos educativos sem deturpagdes e promover as mudancas
necessarias na educacao.

Nesse sentido, Azevedo argumenta que as politicas publicas devem estar

associadas ao processo que as define. Ainda conforme a autora,

[...] ndo se pode esquecer que a escola e principalmente a sala de aula,
s30 espagos em que se concretizam as definigdes sobre a politica e o
planejamento que as sociedades estabelecem para si préprias, como
projeto ou modelo educativo que se tenta por em agdo. (AZEVEDO,
2004, p, 59).

A partir dos argumentos da autora, percebe-se que apenas a formulagdo ou
existéncia das politicas publicas ndo séo suficientes para o sucesso das propostas de
integracao curricular e que a agao coletiva entre quem as planeja e quem as executa séo

pré-requisitos para a concretizacao dessa proposta. Por isso, sera apresentada no tépico
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seguinte a agao pratica da proposta de integracao curricular na EPTNM, definida a partir
do Decreto n. 5.154/04.

5.2 A implementagcao do curriculo integrado no Curso Técnico em
Agropecuaria da EAFAJT

O Curso Técnico em Agropecuaria, objeto dessa pesquisa, foi escolhido por fazer
parte da histéria das escolas agrotécnicas federais e ser o principal curso oferecido na
EAFAJT, no periodo de 1995 a 2002. Além disso, apos a publicacdo do Decreto n.
5.154/04, de 23 de julho de 2004, e regulamentagédo da Resolugéo n° 01 do CNE/CEB de
03 de fevereiro de 2005, a escola foi autorizada a construir uma nova proposta
pedagdgica.

A esse respeito, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDBEN n.
9.394/96) em seu art. 12 atribui aos estabelecimentos de ensino, desde que sejam
respeitadas as normas comuns aos sistemas de ensino, a responsabilidade de elaborar e
executar as suas propostas pedagogicas. (BRASIL, 1996).

Veiga acrescenta que

A principal possibilidade de construgdo do projeto politico-pedagdgico
passa pela relativa autonomia da escola, de sua capacidade de delinear
sua propria identidade. Isto significa resgatar a escola como espago

publico, lugar de debate, do didlogo fundado na reflexdo coletiva.
(VEIGA, 1995, p.14).

Acredita-se que o projeto politico-pedagogico (PPP) € um instrumento orientador
do processo educacional que deve ser construido de forma democratica e com a
participacao efetiva de toda comunidade envolvida. Além disso, A LDBEN de 1996
ofereceu mais autonomia para as escolas construirem seus projetos pedagogicos.

Percebe-se que o projeto politico-pedagogico do Curso Técnico em Agropecuaria
da EAFAJT foi programado com pouca participagdo dos sujeitos da educacgao, estando
ancorado nas orientacdbes da LDBEN de 1996, no Decreto n. 5.154/04 e suas
regulamentacdes e teve como op¢do a modalidade de curriculo integrado desenvolvido
na EPTNM. O PPP da escola definiu que “o Curso de Técnico em Agropecuaria sera
realizado articulando a Educacdo Profissional ao Ensino Médio, sem terminalidade
intermediaria e com matricula Unica, conferindo o Diploma de Técnico em Agropecuaria
aos concluintes”. (EAFAJT, 2005).
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Essa articulagdo programada no Plano de curso da EAFJT entre a EPTNM e o
ensino médio é organizada a partir das areas de conhecimentos do ensino médio e da
area profissional de Agropecuaria.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino médio (DCNem) definiram as
areas de conhecimentos do ensino médio em: Linguagens Cédigos e suas Tecnologias,
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias. (BRASIL, 1998, Art. 10).

Nesse sentido, o conjunto dos conhecimentos de Artes, Educagéo Fisica, Lingua
Estrangeira, Lingua Portuguesa, Literatura sdo componentes da area de Linguagens
Codigos e suas Tecnologias; os conhecimentos de Biologia, Fisica, Matematica e
Quimica sao da area de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias; e para
completar as areas do ensino médio, temos o conjunto dos conhecimentos de Filosofia,
Geografia, Historia e Sociologia que compdem a area de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias.

A partir dessas areas de conhecimento do ensino médio foi construida a proposta
de ensino da base propedéutica do Curso Técnico em Agropecuaria da EAFAJT, com
disciplinas previstas para as trés séries do curso.

Ja a parte profissionalizante do referido curso foi construida a partir das definicbes

das areas profissionais da Resolugdo CNE/CEB n. 04/99. Essa resolugao definiu que

a educagao profissional de nivel técnico sera organizada por areas
profissionais, constantes dos quadros anexos, que incluem as
respectivas caracterizagdes, competéncias profissionais gerais e cargas
horéarias minimas de cada habilitagdo. (BRASIL, 1999, Art. 6°).

Cabe ressaltar que, apesar de o Decreto n. 5.154/04 ter sido publicado no dia 23
de julho de 2004, a Resolugao CNE/CEB n° 1, de 03 de fevereiro de 2005, no seu art. 8°,
contrariou essa légica de continuidade e manteve “[...] as Resolugbées CNE/CEB n. 03/98
e 04/99, com as alteragdes introduzidas por esta resolugdo”. (BRASIL, 2005a).

Com isso, ficou explicitado que uma das alteracbes relacionadas com o nosso
objeto de pesquisa foi a substituicido da nomenclatura de Educacgéao Profissional de nivel
técnico para Educagdo Profissional Técnica de nivel médio, porém nao foram
alteradas as definicbes de suas areas profissionais.

Observa-se que as orientagdes tanto das areas de conhecimento do ensino médio
quanto a area profissional de Agropecuaria ndo sofreram alteragbes e a Resolugéo

CNE/CEB n. 04/99 continuou valida, permanecendo, conseqiientemente, as mesmas
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definicdes das areas profissionais, as mesmas orientagdes e diretrizes curriculares, além

de ratificar as mesmas competéncias gerais para o curso de Técnico em Agropecuaria.
Dentre essas areas, os anexos da referida resolugao definiu a area profissional de

Agropecuaria, estabeleceu que sua carga horaria minima fosse de 1.200 horas e instituiu

a seguinte caracteristica:

Compreende atividades de produgdo animal, vegetal, paisagistica e
agroindustrial, estruturadas e aplicadas de forma sistematica para
atender as necessidades de organizagcdo e produgcdo dos diversos
segmentos da cadeia produtiva do agronegdcio, visando a qualidade e a
sustentabilidade econdmica, ambiental e social. (BRASIL, 1999).

Na caracterizagdo da area profissional de Agropecuaria ndo ha uma divisdo em
disciplinas. Sao apresentadas na referida resolugdo as competéncias profissionais gerais
do Curso Técnico em Agropecuaria. A Resolugdo CNE/CEB n. 04/99 estabeleceu ainda
que as competéncias especificas de cada habilitacdo ficassem sob responsabilidade de
cada escola, que definiria para seus curriculos baseando-se nas exigéncias do perfil
profissional de concluséo da habilitagdo do curso. (BRASIL, 1999).

Com a insergdo do Decreto n. 5.154/04 e da Resolucdo CNE/CEB n° 1/05, bem
como da permanéncia da Resolugdo CNE/CEB n. 04/99 e das DCNem, a EAFAJT
elaborou uma proposta pedagdgica que contemplava as areas de conhecimento do
ensino médio e a area profissional de Agropecuaria na modalidade de EPTNM de forma
integrada. A partir dessa proposta pedagdgica surgiu o Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
do Curso Técnico em Agropecuaria. Acrescenta-se ainda que o PPP dos cursos técnico é
denominado pelos documentos oficiais do MEC de plano de Curso.

Na EAFAJT, o Curso Técnico em Agropecuaria integrado ao ensino médio passou
a ser oferecido a partir do més de fevereiro de 2005, nos termos das Resolugdes n.
9/2004 de 07/12/2004 e da Resolugéo n. 03/2005 de 12 de abril de 2005 do Conselho de
Diretor da EAFAJT — Guanambi — BA.

O referido curso foi registrado no MEC — no Cadastro Nacional de Cursos Técnico
(CNCT) com o Numero de Identificagdo Cadastral (NIC): 23.002449/2007-95, tendo como
proposta de integralizacdo® minima de trés anos, carga horaria total de seis mil
horas/aula®' e estava dividido em quarenta e sete disciplinas e o estagio supervisionado
(Quadro 4). A seguir sera apresentada a matriz curricular programada para o Curso

Técnico em Agropecuaria.

A integralizacéo é definida como a conclusdo de todas as etapas do processo formativa do
curso.
! A hora/aula do Curso Técnico em Agropecuaria na EAFAJT corresponde a 45 minutos.
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MATRIZ CURRICULAR DO CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA INTEGRADO AO

ENSINO MEDIO
Base Comum
AREAS 12 SERIE 22 SERIE 32 SERIE
DISCIPLINAS CH DISCIPLINAS CH DISCIPLINA CH
S
Linguagens, LPLB 160 | LPLB 160 | LPLB 160
Codigos e Suas Lingua Inglesa 80 | Lingualnglesa | 80 | Lingua 80
Tecnologias Inglesa
Educacéo Fisica 80 Educacéo 80 Educacéo 80
Fisica Fisica
Artes 80 - - - -
Ciéncias da Matematica 120 | Matematica 120 | Matematica 120
Natureza, Fisica 120 | Fisica 120 | Fisica 120
Matematica e Suas | Quimica 120 | Quimica 120 | Quimica 80
Tecnologias Biologia 80 | Biologia 80 | Biologia 120
Ciéncias Humanas | Geografia 80 | Geografia 80 | Geografia 80
e Suas Historia 80 Historia 80 Historia 80
Tecnologias - - Filosofia 80 | Filosofia -
Parte Diversificada
Informatica 80 Informatica 80 Informatica 40
Gestao do 80 - - - -
Agronegdcio
- - - - Plangjamento e 80
A Projeto
G Téc. de Red. 40 - - Téc. de Red. 80
R Profissional Profissional
O - - Desenho e 160 - -
P Topografia
E Zootecnia | 320 Zootecnia ll 320 Zootecnia lll 320
c Agricultura | 240 Agricultura Il 240 | Agricultura lll | 240
,ijk - - - - Irrigacéo e 120
R Drenagem
| - - - - Const. e Inst. | 120
A Rurais
Mecanizacao 120 - - - -
Agricola
- - Benef. Animale | 200 - -
Vegetal
Estagio Supervisionado 200

TOTAL GERAL: 6000

Fonte: Plano de Curso aprovado pelas Resolugdes N° 9/2004 de 07/12/2004 e 03/2005 de 12 de
abril de 2005 do Conselho de Diretor EAFAJT — Guanambi — BA.

Essa matriz curricular teve sua formatacdo adaptada para atender aos propésitos

da pesquisa, porém suas informagdes originais foram mantidas e retratam o conjunto de

disciplinas por série, areas de conhecimentos, area profissional e suas respectivas

cargas horarias, na qual percebe-se que as disciplinas de Zootecnia |, Zootecnia Il e

Zootecnia Il possuem, individualmente, as maiores cargas horarias do curso e as
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disciplinas de Técnica de Redagéo Profissional da 1% série e informatica da 3% série a
menor carga horaria.

Assim, as areas de conhecimento do ensino médio formaram um conjunto de
2.920 horas/aulas e a area profissional de agropecuaria 3.080 horas/aulas, fechando um
total de 6.000 horas/aulas. E importante salientar que a proposta da Resolugéo n° 1/05 do
CNE/CEB (BRASIL, 2005a) regulamentou que os cursos da area de agropecuaria
integrados ao ensino médio teriam suas cargas horarias minimas de 3200 horas.
Portanto, o curso da EAFAJT, quando a sua carga horaria é transformada em horas,
percebe-se que houve um acréscimo de 40,62% sobre o minimo exigido pela referida
resolucao.

Durante a observagdo da pratica pedagdgica, da turma analisada, percebeu-se
que houve uma subdivisdo das seguintes disciplinas:

. Zootecnia | da primeira série — Introdugdo a Zootecnia, Avicultura,

Piscicultura e Apicultura;

. Zootecnia 1l da segunda série — Suinocultura, Equideocultura e
Cunicultura;
. Zootecnia Il da terceira série — Bovinocultura de leite, Bovinocultura de

corte, Caprino-ovinocultura e Forragicultura.

Essas decisdes tomadas para a concretizagdo do curriculo real fragmentaram
ainda mais o curriculo programado, desvinculando o planejado do praticado,
transformando as trés disciplinas acima citadas em onze, sendo que na sua maioria
foram desenvolvidas por professores diferentes.

E bem verdade que a Escola, por meio da Resolucdo n° 6/2007, aprovada pelo
Conselho Diretor, alterou a “[...] Matriz Curricular e os Critérios de Avaliagcées do Curso
Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, em conformidade com o Decreto n°
5.154, de 23 de julho de 2004, que regulamenta o § 2° do art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei
n° 9.394/96” (EAFAJT, 2007a).

Essa Resolucao 6/2007 menciona que

O aluno tera direito a apenas uma dependéncia por ano, presencial,
desde que tenha freqiiéncia minima de 75% (setenta e cinco por cento)
das aulas do elemento curricular em questdo, média superior a 30% e
nao apresente problemas disciplinares, apds a analise da ficha individual
do CGAE e do Conselho de Professores. (EAFAJT, 2007a, art. 54).

A referida resolucdo inseriu a dependéncia nos critérios de avaliagao, criou os
horarios de projetos, reduziu a carga horaria das disciplinas, acrescentou na Matriz
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Curricular a disciplina de Sociologia e integrou as de Gestdo do Agronegoécio e
Planejamento e Projeto em uma sd, para serem oferecidas na 3° série do curso.

Essas alteragbes realizadas na Matriz Curricular no ambito da redugéo da carga
horaria de disciplinas e da inser¢cao dos horarios de projetos ndo contemplaram a turma
observada, bem como nédo foi possivel perceber uma reorganizagdo efetiva com real
capacidade de sanar as dificuldades apontadas pelos estudantes da 3% série “B” em
relagdo ao quantitativo de disciplina e carga horaria, uma vez que saiu uma disciplina e
entrou outra no lugar e os horarios que foram reduzidos na disciplina do curso equivale
aos horarios de projetos inseridos na proposta pedagdgica.

Além disso, ndo foram legalmente alterados os conteudos trabalhados pelas
disciplinas, nao ficou claro como sera abordada essa nova agao no curriculo real para os
estudantes que ingressaram a partir de 2007. O curriculo foi considerado apenas como
grade sem identidade cultural ou etapas formativas.

Sobre essa discussdo dos conteldos entre o curriculo programado e o real

Gimeno Sacritan ressalta que

a medida que o curriculo € um lugar privilegiado para analisar a
comunicagao entre as idéias e os valores, por um lado, e a pratica, por
outro, supdem oportunidade para realizar uma integracdo na teoria
curricular. Valorizando adequadamente os conteudos, os vé como linha
de conexao da cultura escolar com a cultura social. Mas a concretizagao
de total valor s6 pode ser vista em relagao ao contexto pratico em que se
realiza, o que, por uma vez, esta multicondicionado por fatores de
diversos tipos, que se converte em agentes ativos do diadlogo entre o
projeto e a realidade. Sendo expressédo da relagdo tedrica-pratica em
nivel parcial e cultural, o curriculo molda a propria relagdo na pratica
educativa concreta e é, por sua vez, afetado pela mesma. (GIMENO
SACRISTAN, 2000, p. 53).

O autor ainda acrescenta que

a mudanca e a melhora da qualidade de ensino colocar-se-d0, assim,
nao apenas no terreno mais comum de pdér em dia os conhecimentos
que o curriculo compreende para se acomodar melhor a evolugéo da
sociedade, da cultura, ou para responder a igualdade de oportunidade
inclusive, mas como instrumento para incidir na regulagdo da acéo,
transformar a pratica dos professores, liberar as margens da atuagéo
profissional, etc. (GIMENO SACRISTAN, p. 53).

Com isso, € possivel acreditar que o curriculo programado e o curriculo real
devem caminhar com os mesmos objetivos, devendo o primeiro orientar a agdo do
professor, assim como os gestores devem realizar uma abertura para uma construgéo

democratica do mesmo. A partir dessas abordagens, é relevante analisar e apresentar a
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seguir a infra-estrutura da EAFAJT, a percepgéo e a agao dos professores, gestores e

estudantes sobre a politica de integragéo curricular.

5.3 A infra-estrutura da EAFAJT e a viabilidade para implementagcao do
curriculo integral

Durante a nossa investigacdo foi possivel perceber que a concretizagdo da
proposta curricular estabelecida pelo decreto n. 5.154/04 na modalidade de EPTNM
integrada ao ensino médio para o Curso Técnico em Agropecuaria da EAFAJT, além de
demandar agdes pedagodgicas especificas, as quais serdo tratadas posteriormente,
requer uma infra-estrutura minima com setores de produgido, salas de aulas e
laboratérios. Tudo isso com espago fisico, localizagédo e recursos tecnologicos adequados
para o desenvolvimento das aulas tedricas e praticas.

Nesse sentido, Gramsci (2002) propde uma escola unitaria, organizada como
escola de tempo integral, com a participagdo mais efetiva dos professores na relagao
professor aluno no ensino aprendizagem, seja dentro ou fora do ambiente educacional.
Assim, foi possivel visualizar que a verdadeira proposta de integragcéo curricular deve
seguir a mesma légica da escola unitaria de Gramsci, de se concretizar ndo s6 dentro da
sala de aula, mas também fora dela.

A partir dessa premissa percebeu-se que a infra-estrutura da EAFAJT se
assemelha as diversas caracteristicas da escola unitaria de Gramsci. O Curso Técnico
em Agropecudria é desenvolvido em periodo de tempo integral e conta com programas
de assisténcia ao estudante como: assisténcia médica, odontologica, psicoldgica e
orientagdo pedagdgica, bem como trés alimentagbes gratuitas (café da manha, almocgo e
Jantar), residéncia masculina com 120 vagas e residéncia feminina com 25 vagas.

Seguindo essa mesma ldgica, foi realizado um levantamento das origens dos
estudantes. Os resultados demonstraram que 79,04% deles eram do sexo masculino e
20,96% do sexo feminino. Esses estudantes ou seus responsaveis declararam que
71,52% tinham renda familiar de até um salario minimo, 28,48% com renda maior que um
salario minimo. Sobre etnia/cor os mesmos declararam ser: 44,98% pardo; 33,62%
brancos; 7,86% negros; 7,86% amarelos; 1,75% indigena e 3,93% nao declararam;
42,36% tinham como origem a zona rural e 57,64% zona urbana.

Apos conhecer as origens dos estudantes do Curso Técnico em Agropecuaria da
EAFAJT é possivel afirmar que a infra-estrutura e a assisténcia oferecida pela escola
foram essenciais para a permanéncia de varios desses estudantes no curso, uma vez

que a maioria dos estudantes tem baixo poder aquisitivo, além de boa parte ser de
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origem rural. Quase nenhum aluno teria condi¢des financeiras para manter uma moradia
fora da escola e distante dos familiares.

A abertura do alojamento feminino aconteceu durante a implementagdo do
curriculo integrado no Curso Técnico em Agropecudria, o que refletiu positivamente no
curriculo do curso, pois ofereceu melhores condigées de permanéncia no curso para 0s
estudantes do sexo feminino. Essa questdo corrobora o fato de todas as meninas da
turma observada serem moradoras da residéncia estudantil da escola e declararam,
durante as observacdes, que seria dificil continuarem na escola sem a moradia na
residéncia feminina.

A infra-estrutura criada para propiciar a assisténcia estudantil na EAFAJT foi um
dos pontos positivos para viabilizar a implementagdo do curriculo integrado do Curso
Técnico em Agropecuaria.

De acordo com Gramsci (2002), a escola unitaria & primordial para o
desenvolvimento da educagdo politécnica, dentro de um processo de formagao
profissional integrado, de teoria-pratica e do trabalho manual-intelectual, bem como para
promover a emancipagéo do educando enquanto sujeito pensante.

A partir dos conceitos Gramsci sobre a escola unitaria e na busca da educagéao
politécnica foi possivel visualizar que as Unidades Educativas de Produgédo (UEP’s)
instaladas e em funcionamento na escola sao necessarias para desenvolver a relagao
entre a teoria e a pratica dos conhecimentos inerentes ao exercicio de Técnico em
Agropecuaria. Com isso, os professores do referido curso poderiam explorar os recursos
desses setores de produgcdo por meio de metodologia semelhante a proposta de
Gramsci, repetidas experiéncias praticas com orientagdes profissionais especializadas.

A observagao demonstrou que alguns professores da area profissionalizante
exploram esses recursos existentes nas UEPs. Ja os professores das areas de
conhecimentos do ensino médio em sua maioria ndo exploram, deixando transparecer
que na pratica o curriculo implementado no Curso Técnico em Agropecuaria nao
conseguiu integrar os conhecimentos de todas as areas do curso.

Além disso, as UEPs da EAFAJT foram criadas especificamente para realizagao
das aulas praticas dos cursos da area de Agropecuaria. Nas instalagbes desses setores
encontram-se diversas culturas e criagdo de animais.

As lavouras e os ambientes de produgdo dos setores sao utilizados para
aprofundar os conhecimentos sobre agricultura e pecuaria. Assim, foi possivel, durante a

observacdo das aulas, conhecer melhor as unidades de producdo de agricultura e
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presenciar uma aula que propiciou uma interagdo entre a teoria e a pratica sobre a
fertilizacao de fruteiras.

Na parte de infra-estrutura para Zootecnia também encontram-se varios setores
de producdo que exploram a pecudria com a criacdo de animais. Nesses destacou-se
uma aula sobre inseminagéo artificial de bovinos, desenvolvida com a participagdo dos
estudantes por meio da pratica orientada pelo professor, exercida in loco com a utilizagdo
de uma vaca.

Varios dos setores observados tinham recursos tecnoldgicos adequados a
producao, a pesquisa e a realizacao das aulas. Também sao disponibilizados para o
curso os laboratérios de: quimica, fisica, biologia e de informatica, todos conectados a
internet. Acredita-se que esses recursos disponibilizados para o curso possibilitam a
ampliagédo dos horizontes do ensino e, consequentemente, da aprendizagem.

Porém, na investigagao nao foi possivel identificar agées mais concretas dos
professores que integrassem a formagdo humana e a formagao técnica. Conforme
menciona Gramsci, essa integracdo demanda equilibrar “...] equanimente o
desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente e o desenvolvimento da
capacidade de trabalho intelectual’. (GRAMSCI, 2002, p. 33).

Nesse sentido, fez-se necessario conhecer a percepgao dos sujeitos do processo
pedagdgico sobre a integragao curricular entre o ensino médio e a EPTNM desenvolvida
na EAFAJT.

5.4 A politica de integragao curricular desenvolvida na EAFAJT: a percepcao
dos sujeitos do processo pedagoégico

A partir do contexto observado, foi possivel analisar a percepgdo, bem como a
acgao por parte dos gestores, professores e estudantes, diante da modalidade de curriculo
integrado implementado no Curso Técnico em Agropecuaria da EAFAJT estabelecida
pela politica de integragao curricular do Decreto n. 5.154/04.

Pensar na integragao curricular entre o ensino médio e a EPTNM é pensar numa
gestao democratica e participativa, na qual a colaboracgéo de todos os sujeitos envolvidos
no processo educativo € de suma importancia para a construgdo, a organizagdo ou

reorganizacédo curricular.
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Nesse sentido, Gimeno Sacristan acrescenta que

quando o curriculo € uma realidade gestionada e decidida a partir da
burocracia que governa os sistemas educativos, principalmente nos
casos de tomadas de decisdes centralizadas, € légico que os esquemas
de racionalizagdo que essa pratica gera sejam aquelas que melhor
podem cumprir com as finalidade do gestor. (GIMENO SACRISTAN,
2000, p. 33).

A partir desses conceitos e das informagdes coletadas na investigagao,
questionou-se aos gestores e professores da EAFJT sobre suas percepgdes a respeito
da integragéo curricular implementada no Curso Técnico em Agropecuaria da escola, e
regulamentado pelo Decreto n. 5.145/04.

No transcorrer das entrevistas percebe-se que a proposta de integragdo surgiu
legalmente a partir de discussdes construidas entre a Setec, o Conselho de Diretores dos
CEFET’s (Concefet) e o Conselho de Diretores das EAF’s (Coneaf).

O Gestor1 argumenta que

o Curriculo Integrado surgiu como proposta de integragdo da Educagéao
Profissional com o Ensino Médio. Essa elaboragado € uma preocupagao
de uma esfera maior, da prépria Setec. Entende-se hoje que a esfera
federal tem que comegar a se preocupar com a melhoria da qualidade do
ensino médio da populagao.

Além disso,

Os cursos de nivel médio integrado surgem para inserir qualidade,
integrar conhecimentos para melhorar a formagéo do técnico na parte
profissional, a partir de um bom ensino médio.

Foram registradas algumas discussdes entre o MEC e os conselhos de diretores
das Instituicbes Federais de ensino sobre o curriculo integrado da EPTNM. Porém,
segundo as informagdes coletadas, essas discussbes foram poucas e centralizadas.
Além disso, o Decreto n. 5.154/04 foi publicado em 23 de julho de 2004 e o Curso
Técnico em Agropecuaria passou a ser oferecido na EAFJAT a partir do més fevereiro de
2005.

Esse curto espaco de tempo para planejar e executar a proposta de integragéo
dos conhecimentos do ensino médio e os conhecimentos da educagéo profissional do
referido curso indicia uma construgdo aligeirada, sem espago para discussdes mais
aprofundadas entre todos os sujeitos do processo educativo, ficando a proposta de

integracao propicia a falhas na elaboragéo, o que pode vir a refletir na pratica curricular.
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Além disso, o Gestor 2 fez-se a seguinte afirmativa:

Eu penso que basicamente voltou aquela mesma condigdo que sempre
existiu no ensino profissionalizante que foi integrado [Lei n. 5.692/71],
antes da tentativa de ruptura com a insergcdo do subseqiente e do
concomitante [Lei 9.394/96 e Decreto n. 2.208/97]. Agora o governo volta
com toda forga, com toda diretriz para, preferencialmente, o ensino
integrado [Decreto n. 5.154/04].

Na abordagem do Gestor 2, nota-se o posicionamento de que a integragéo
implementada no Curso Técnico em Agropecuaria manteve as mesmas concepgbes de
curriculo integrado utilizadas anteriormente nos cursos profissionalizantes orientados pela
LBDEN n. 5.692/71. Porém, o governo federal apresenta maior empenho por meio do
Decreto n. 5.154/04.

A utilizacdo dessa concepgao curricular no contexto atual € um retrocesso no
processo educativo e ndo corresponde aos anseios da sociedade contemporanea, nem
tdo pouco a formagao necessaria para o futuro profissional egresso do curso Técnico em
Agropecudria,

em primeiro lugar porque a concepgao curricular que emanava a Lei [n.
5.692/71] empobrecia a formagado geral do estudante em favor de uma
profissionalizagdo instrumental para o “mercado de trabalho”, sob a

alegacao da importancia da relagdo entre teoria e pratica para a
formagao do cidadao. (BRASIL, 2008, p. 15).

Percebe-se, com isso, que a sociedade atual demanda uma reflexdo sobre o
contexto econdmico, social, politico e educacional. Além do mais, a EPTNM de
organizacao curricular integrada sugere ao professor um trabalho em equipe, mais
iniciativa e mais comunicacao.

Por isso, o Ministério da Educacdo resolveu elaborar uma politica publica de
integracdo do ensino médio com a educagcdo profissional. Assim, em 2003 “[...] o
Ministério da Educagdo/SEMTEC organizou dois seminarios que foram o marco da
discussdo da integragdo” (BRASIL, 2008, p. 15). A partir desses seminarios surgiu a
proposta de articulagdo do ensino médio com a educacgao profissional, que culminou na
publicagdo do Decreto 5.154/04 em 24 de julho de 2004.

Para os gestores da EAFAJT, essa integracao curricular estabelecida pelo decreto
surge com o proposito de melhorar a qualidade do ensino e da formagao dos estudantes
da EPTNM. Com o insucesso do ensino modular e concomitante, anteriormente
estabelecido pelo revogado Decreto n. 2.208/97, uma nova proposta era esperada pelos

professores e gestores. Torres Santomé salienta que
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a opgao por projetos curriculares integrados trata de criar as condigdes
necessarias para propiciar a motivacdo pela aprendizagem, ao existir
maior liberdade para selecionar questbes de estudo e pesquisa mais
familiares e assuntos ou problemas mais interessantes para os
estudantes. (TORRRES SANTOME, 1998, p. 117).

Sobre a proposta de integragdo da EPTNM, os professores do Curso Técnico em
Agropecudria argumentam que a modalidade de ensino integrado pode contribuir
fortemente para o desenvolvimento das diversas habilidades, bem como para a formagéao
humana.

Eles também argumentam que a partir da implementacao dessa modalidade
curricular no curso Técnico em Agropecuaria, ressurgem algumas questées mal
resolvidas, o que leva os professores a fazerem as seguintes argli¢des: “a integragao é
necessaria, mas precisa ser repensada e reformulada” (PROFESSOR 12); e por fim, “é
necessario uma maior integragdo entre as areas de conhecimentos e a area profissional
para que haja projetos interdisciplinares” (PROFESSOR 09).

Nessa direcdo, os professores apontam, em relacdo a agdo pedagodgica, que
“todas as dificuldades anteriores persistiram — ndo conseguimos pensar coletivamente,
temos dificuldade de trabalhar a interdisciplinaridade” (PROFESSOR 07); “a falta de
relacionamento com os colegas, na qual cada area do conhecimento tem um dono”
(professor 05); “Os conteudos do ensino médio sao trabalhados isolados e os professores
nao conhecem o curso” (PROFESSOR 02); “a integragdo ndo acontece na pratica —
apenas esta na lei” (PROFESSOR 15); “o ensino é totalmente fragmentado” (Professor
14) e “falta a formagado pedagdgica especifica principalmente dos professores da parte
profissionalizante” (PROFESSOR 20).

Nessa mesma diregéo, o Gestor 1 também aponta que

uma das dificuldades na integracdo curricular entre a formacao
profissional e o ensino médio é trabalharmos as disciplinas da Educacéo
Profissional e a disciplinas do Ensino Médio simultaneamente.
Submetemos os alunos uma sobrecarga, a uma carga de disciplinas
muito pesada, os estudantes chegam a ter entre 18 a 20 disciplinas no
mesmo espaco de tempo em que 0s meninos do ensino médio regular
teriam 08 a 10 disciplinas, [...] outra dificuldade é o volume de
conhecimento muito grande, a gente submete o aluno a um volume
muito grande de conhecimento, requer do aluno uma dedicacdo, uma
disciplina muito grande e muita determinagéo; Ele precisa ser forte para
poder suportar todas essas dificuldades e assim chegar ao final do
curso.

Esse gestor faz referéncia ao grande numero de disciplinas que sao oferecidas
aos estudantes do curso. Essa preocupacao levantada pelo Gestor 1 também reforga os
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resultados encontrados junto aos estudantes; 58,62% deles responderam que umas das
maiores dificuldades do curso é o grande numero de disciplinas e a carga horaria.

Essas dificuldades também foram encontradas durante as observagoes,
principalmente em relagdo ao cansagco dos estudantes e a grande quantidade de
disciplinas e conteudos trabalhados durante a semana observada, uma vez que dentro do

periodo observado foram trabalhados os seguintes conhecimentos:

Quadro 5 — Demonstrativo de contetidos trabalhados

Disciplinas | Contetidos
Informatica | . Planilhas deexcel
__L_"_r_‘gl_@_l_r_‘g_l_‘a__sﬁ_____________________________i_-_r_e_?(_t_Q_@_Q@méf[iQ_a_ ___________________________________________
_Zootecnia lll — Forragicultura :Fenoefenaggéfo
Matematica i Polindbmio

_________________________________________________ e

Zootecnia - Bovinocultura de Corte | Inseminag&o artificial

i Fruticultura - fertilizantes e seus componentes

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, : quimicos
Planejamento e Projeto : Cisternas deplacas
Biologia i_é\_n_at_@mi_a efisiologia humana
Fisica ... iFisicaquéntca
Histéria . Republica populista
. - ! Montagem e dimensionamento de sistema de

Irrigagéo -
_________________________________________________ L Mgaea0
Quimica iIiP_Q_S: demoléculas
_Zootecnia [Il - Bovinocultura de leite : Doencgas do bolso - gado leiteiro
Construgdes rurais : Telhados einstalagées
Lingua Portuguesa e Literatura : c

oo ' Crase
Brasileira -

Essas disciplinas e conteidos do Quadro 5 sao resultado de apenas um bloco de
aulas, que normalmente s&o realizadas durante uma semana, ou seja, cinco dias letivos.

Além disso, durante as observacbes percebe-se que os conteudos ministrados
nas aulas nao foram trabalhados de forma integrada, uma vez que os dados coletados na
observacdo, com o uso de escala, apontaram que 33,33% dos professores,
frequentemente mencionaram ou trabalharam os conteudos de outra(s) disciplina(s);
33,33% raramente e 33,33% n&o mencionaram ou trabalharam os conteudos de outra(s)
disciplina(s) (Tabela 3).

Quando os dados foram agrupados por categoria de ensino, foi possivel perceber
que as disciplinas das areas do ensino médio apresentaram um percentual de 57,14% de
professores que nao mencionaram ou trabalharam os contetdos de outra(s) disciplina(s),
28,57% raramente mencionaram ou trabalharam e 14,29% frequentemente mencionaram
ou trabalharam os conteudos de outra(s) disciplina(s). No entanto, para as disciplinas da

area profissionalizante 50,00% dos professores frequentemente mencionaram ou
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trabalharam os contetdos de outra(s) disciplina(s), 37,50% raramente e 12,50% nao

mencionaram ou trabalharam os contetudos de outra(s) disciplina(s).

Tabela 3 — Demonstragao da articulagdo dos contetiddos com as outras disciplinas

Professores por area

Articulagdo dos conteidos com outras disciplinas Todas as Ensino L.
P - Profissional
areas médio
Professores que ndo mencionaram 33,33% 57,14% 12,50%
Professores que raramente mencionaram ou
trabalharam 33,33% 28,57% 37,50%
Professores que freqlientemente mencionaram ou
trabalharam 33,33% 14,29% 50,00%
Total 100,00% 100,00% 100,00%

Esses dados demonstram claramente que entre as disciplinas da area profissional
ha maior frequéncia de atividades pedagodgicas que conseguem trabalhar os conteudos
fazendo uma relagdo com outras disciplinas. Assim, as observagdes mostraram ainda
que essa relagao realizada pelo professor durante as aulas, entre uma disciplina e outra,
quando apareceram, frequentemente, estavam relacionadas as disciplinas que serviam
de sustentacdo a seus conteudos, a exemplo de Matematica, Fisica, Quimica entre
outras, ou raramente com conteudos das disciplinas da area profissionalizante.

Essas manifestagdes de articulagdo entre as disciplinas foram entendidas como
um principio de interdisciplinaridade, nao configurando totalmente integragao curricular,
como definido por Torres Santomé (1998), uma vez que o professor da area de educagao
profissional fazia referéncia aos conteldos das areas de ensino médio, enquanto esses
trabalhavam conteldos diferentes dos explorados por aqueles, sem objetivos comuns.
Isso demonstra, claramente, o isolamento caracteristico da dualidade estrutural
explicitada por Kuenzer. (1991, 2005 e 2006).

Essa dualidade explicitada reaparece durante a observacao entre as disciplinas
do ensino médio e da educacéo profissional. Assim, foi possivel verificar que 46,67% das
aulas observadas tiveram os seus objetivos voltados para o vestibular e 53,33% voltadas
para a formagao técnica. Quando os dados séo agrupados por areas de conhecimento e
profissional, percebe-se que 100% dos objetivos das aulas dos professores das
disciplinas das areas do ensino médio estavam voltadas para o vestibular e 100% dos
objetivos das aulas dos professores da area de educagéo profissional para a formagao

técnica do futuro profissional do Curso Técnico em Agropecuaria, conforme Tabela 4.
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Tabela 4 — Objetivos das aulas

Professores
Todas as areas Ensino médio Area profissional
Vestibular 46,67% 100,00% 0,00%
Formagéo Técnica 53,33% 0,00% 100,00%
Total 100,00% 100,00% 100,00%

Para Bernstein, esse isolamento € tipico e caracteristico da divisdo social e
técnica do trabalho, cujos preceitos foram construidos e sustentados pelo
fordismo/taylorismo:

Examinamos o ato em termos de grau de fragmentagao ou divisdo que
ele implica. O grau de fragmentagao ou divisao refere-se a relagao entre
o ato e produto final. Quanto mais fragmentado ou dividido o ato, menos
provavelmente o produto final sera sua realizagdo. Quanto mais
integrado o ato, mais provavelmente o produto final sera sua realizacao,
isto é, sua conseqiiéncia. (BERNSTEIN, 1996, p. 77).

Diante de tal situagcdo apresentada no Curso Técnico em Agropecuaria da
EAFAJT, s6 nos resta concordar com Bernstein e afirmar que os conteudos trabalhados
de forma fragmentada produzem como resultado um profissional incompleto, com os
conhecimentos propedéuticos e profissionais dissociados, ou resultados insatisfatorios,
com elevados indices de reprovagao e desisténcia do curso, conforme sera demonstrado
posteriormente.

Além disso, deve-se evitar as propostas curriculares de conhecimentos
fragmentado e dualista, pois a fragmentagdo do ensino dificulta a aprendizagem e a
compreensdo dos conteldos. Sobre a agado do curriculo fragmentado, Torres Santomé
argumenta que na pratica “[...] os alunos n&o refletem sobre sua experiéncia cotidiana e
s se preocupam com memorizar uma série de informagdes para passar nos exames ou
provas aos quais sdo submetidos”. (TORRES SANTOME, 1998, p. 104).

Dentro dessa logica, os conteudos do Curso Técnico em Agropecuaria foram
trabalhados divorciados dos interesses e das necessidades dos estudantes, de seus
compromissos e da sua formagdo humanista. Assim, conclui-se que a integragdo que
esta sendo executada na pratica de ensino da EAFAJT, com poucas alteragdes e
novidades, passa despercebida diante dos estudantes.

E bem verdade que a associagdo do ensino com as questdes econémicas ndo é
uma pratica que foi criada durante a implementagao da proposta de integragao curricular
estabelecida pelo Decreto n. 5.154/04. Pelo exposto aqui sobre o fordismo/taylorismo e
pelo que foi analisado nos documentos, essa pratica & anterior a proposta do referido

decreto, porém o que esta sendo questionado € sua pratica até os dias atuais.
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Essas agdes reforgcam a desvalorizagdo humana, o leva Bernstein a afirmar que

o conhecimento, apds quase mil anos, é divorciado da interioridade e é
literalmente desumanizado. Uma vez que o conhecimento é separado da
interioridade, do compromisso e da dedicacdo pessoal, as pessoas
podem ser movimentadas, substituidas e excluidas do mercado.
(BERNSTEIN, 1996, p. 218).

Essas dificuldades apontadas pelos estudantes, professores e gestores
demonstram que o curriculo utilizado no curso Técnico em Agropecuaria da EAFAJT é
tradicional e fragmentado. Para Torres Santomé (1998), o resultado dessa pratica
curricular fragmentada tende ao fracasso, submetendo aos estudantes um grande volume
de conteudos desconexos com varios detalhes simples e pontuais, sem significado para a
aprendizagem.

Além disso, o curriculo que organiza o ensino em disciplinas isoladas dificulta a
aprendizagem e submete os estudantes a uma grande quantidade de conteudos. Ja o
curriculo integrado propicia uma articulagdo entre os diversos conhecimentos, possibilita
melhor aproveitamento do tempo, evita a repeticdo de conteudos comuns.

A partir desse entendimento, conclui-se que o curriculo implementado no Curso
Técnico em Agropecuaria da EAFAJT requer com urgéncia a integracdo, ndo sé do
ensino médio com o ensino técnico, mas entre todas as disciplinas. Espera-se que nessa
integracdo curricular o contexto seja valorizado pelas diversas areas do conhecimento,
através de agdes interdisciplinares e no entendimento do todo pelas partes e vice versa.

Ciavatta argumenta que

o exercicio da formacgéo integrada € uma experiéncia de democracia
participativa. Ela ndo ocorre sob o autoritarismo, porque deve ser uma
acao coletiva jd que o movimento de integracdo é, necessariamente,
social e supde mais de um participante. (CIAVATTA, 2005, p. 101).

Essa metodologia de trabalho propde a valorizagdo e a participacado de todos os
atores do processo educativo na criacdo de diversas oportunidades de interagédo e
dialogismo entre os participantes no planejamento e na execugdo dos conteudos
culturais.

Tudo isso cria a oportunidade de redugdo de carga horaria, reducdo de
disciplinas, bem como promove uma aprendizagem mais humana e mais significativa.
Gimeno Sacristan, nessa perspectiva, afirma que “a aprendizagem significativa tem mais
probabilidade de se produzir quando os novos conceitos se integram numa estrutura mais
ampla, incluidas dentro da mesma”. (GIMENO SACRISTAN, 2000, p. 304).
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Porém, nessa analise preliminar da investigacdo sobre o curriculo integrado
implementado na EAFAJT, nao foi possivel, até o momento, identificar no Curso Técnico
em Agropecuaria a criagdo dessa motivagdo e selegcdo de assuntos interessantes
defendida por Gimeno Sacristan.

Nas analises anteriores dialogou-se com os tedricos e interlocutores sobre as
percepgbes e praticas curriculares do curso investigado. Volta-se agora para os
questionamentos sobre os avangos, os pontos positivos e as facilidades obtidas na
integragéo curricular.

Sobre essa questao o Gestor 2 diz:

Sinceramente, na questdo da integragdo, o que observamos é que
quando trabalhamos com os alunos do subseqlente, que ja tém o
Ensino Médio e o que esta fazendo a forma integrada, tanto para nos,
quanto la fora, a resposta no mercado de trabalho é que esse aluno esta
muito mais aberto as novas tecnologias e aos diversos conhecimentos
que ele ndo aprendeu aqui dentro. (GESTOR 2).

Esse Gestor acrescenta ainda que

o aluno do integrado tem uma menor tolerancia as disciplinas da area
técnica do que o aluno subsequiente, mas na realidade ele € muito mais
aberto quando vocé trabalha o conteudo mais aprofundado, porque ele
esta fazendo naquele momento as disciplinas de biologia, matematica e
outras. Assim, ele aproveita esse conhecimento, principalmente quando
o professor da area profissionalizante trabalha os contetdos da sua aula
fazendo uma relagdo com os conhecimentos propedéuticos, isso chama
a atengdo da aula e torna mais significativo para o aluno. (GESTOR 2).

A partir das informacdes acima citadas, percebeu-se que a modalidade de
curriculo integrado traz consigo uma abertura e uma facilidade para o professor explorar
a interdisciplinaridade e fazer uma relagao entre os diversos conhecimentos, ou seja, algo

semelhante a proposta de Bernstein, segundo a qual

[...] o que é Sociologia depende do que € Histdria, Economia, Geografia,
Psicologia. Esta envolvida no reconhecimento da voz e na realizacéo de
qualquer matéria a presenga invisivel da classificagdo de todas as outras
matérias e das relacdes de poder que determinam seu carater separado
e, assim, aquilo que as distingue. (BERNSTEIN, 1996, p. 55).

Diante dessas proposicoes de Bernstein, reafirma-se que os diversos
conhecimentos do Curso Técnico em Agropecuaria devem ser explorados por meio da
integracdo curricular, dos conhecimentos e da articulagao entre as disciplinas. Tudo isso,
a partir do trabalho coletivo entre os professores e das oportunidades criadas pelos

gestores.
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5.5 O Planejamento pedagdgico como orientador da Pratica Curricular
integrada

A respeito do planejamento pedagogico, a LDBEN 9.394/96, no seu art. 13,
incumbiu os docentes de participarem integralmente dos periodos dedicados ao
planejamento, a proposta pedagodgica e ao plano de trabalho, bem como zelarem pelo
cumprimento das propostas planejadas e pela aprendizagem dos discentes (BRASIL,
1996). Essa regulamentagéo atribuiu, legalmente, maior responsabilidade aos docentes
no planejamento da sua prética e na aprendizagem dos estudantes.

O planejamento das atividades pedagdgicas da escola, além de estar previsto em
lei, consiste numa planificagdo tedrico-metodoldgica; diz respeito a construgdo do
conhecimento e visa a agdo consciente e intencional da instituicdo e dos professores.
Por isso, é importante que a escola crie estratégias capazes de promover o encontro dos
professores e demais profissionais da educagédo, com objetivo de refletir sobre os
desafios da realidade da instituigdo e construir propostas com inovagdes pedagogicas.

O planejamento das aulas também foi uma das nossas questdes levantadas no
questionario, quando se perguntou aos professores “como sdo planejadas as aulas do
Curso Técnico em Agropecuaria?”. Os resultados estao apresentados na Tabela 5; nela
percebe-se que 80,95% dos professores responderam que planejam suas aulas
individualmente; 4,76% por area de conhecimento; 0,00% respondeu outro, especificar; e

apenas 14,29% planejam as aulas coletivamente, com todos os professores.

Tabela 5 — As diversas formas do planejamento das aulas na EAFAJT
Como sdo planejadas as aulas do curso técnico em
agropecuaria?

Respostas dos Professores (%)

Individualmente por professor 80,95%
Por area de conhecimento 4,76%
Coletivamente com todos os professores 14,29%
Outro, especificar 0,00%
Total 100,00%

Os resultados apresentados no questionario dos professores demonstram que o
planejamento das aulas do curso Técnico em Agropecudria € realizado de forma
individual, corroborando com as afirmativas dos gestores, como se pode observar na
resposta do Gestor 3, que afirma: “o planejamento na EAFAJT é feito uma vez por ano e
muitas vezes nao tem efeito pratico, porque os professores acabam repetindo os mesmos
planos de aula dos anos anteriores”.

A ruptura desse individualismo entre os professores € uma das questdes a ser

superada pelos professores no planejamento curricular, pois tal ruptura deve ser uma
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tomada de decisdo que leve em consideracdo os conteudos, as atividades e as

metodologias a serem trabalhadas na efetivagédo da pratica do curriculo real.

O planejamento do ensino, Tardif e Lessard argumentam que

[...] a preparagéo das aulas constitui uma tarefa importante e regular dos
professores. Ela corresponde a varias atividades: o planejamento de
longo, médio e curto prazo de aprendizagem, efetivacdo de uma
seqliéncia de conteludos, a adaptacdo da matéria em fungdo das
preocupacgdes afetivas dos alunos, de seus interesses, de sua idade, de
seus conhecimentos anteriores, a escolha dos exemplos, a preparagéo
do exercicio e do material pedagodgico, etc. (TARDIF & LESSARD, 2005,
p. 211-212).

O planejamento & conceituado pelos autores como uma processo continuo e
responsavel pela organizagéo e preparagao de varias atividades da acao pedagodgica e,
extremamente, necessario para efetivagdo da integragdo curricular do curso Técnico em
Agropecuaria, bem como uma agao necessaria para superagdo da dualidade estrutural
da educacédo, nessa modalidade de ensino.

Para Gimeno Sacristan, isso deve ser realizado na tentativa de encontrar o melhor
caminho na organizagdo dos conhecimentos subjetivos, os conhecimentos dos

professores e os conhecimentos dos discentes:

Uma tradicdo pedagdgica ja antiga tem ressaltado a importancia de
ordenar os programas escolares em torno de unidades globais de certa
extensdo com capacidade de integracdo de conteudos diversos, que
estruturem periodos longos de atividades pedagogicas. A conveniéncia
de superar as fronteiras sempre artificiais dos conhecimentos
especializados, a necessidade de integrar conteudos diversos em
unidades coerentes que apbéem também uma aprendizagem mais
integrada nos alunos. (GIMENO SACRITAN, 2000, p. 299).

Diante dessas colocagdes, o autor aponta a necessidade do planejamento
curricular voltado para a formulagao do curriculo unitario e direciona a discussdo para a
organizacdo dos conteudos culturais dentro da integralidade e da superagdo da
fragmentagdo do conhecimento. Além disso, o planejamento escolar € uma agao
responsavel pela organizacéo e previsdo didatica do professor e da escola e deve ter
como objetivo a superagao do isolamento da instituigdo de ensino frente aos problemas
sociais.

Durante a investigacao foi possivel perceber que os dados encontrados

evidenciam que a integragéo ainda esta em processo de construgao e sua efetivagdo tem
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relagdo direta com a participagdo de todos os professores, gestores e estudantes na
organizagao, na elaboragao e principalmente no planejamento dos conteudos culturais.

Em consonancia com isso, Gimeno Sacristan afirma que

a funcdo de planejar o curriculo € uma das facetas mais relevantes
dentro do conjunto de praticas relacionadas com sua elaboragdo e
desenvolvimento, recolhendo aspectos de ordem técnica e pedagodgica
mais genuinas, através dos quais adquire forma e fica preparado para
sua implantagéo na pratica. (GIMENO SACRISTAN, 2000, p. 281).

A partir da afirmativa desse tedrico, percebe-se que a falta de planejamento
coletivo compromete a acéo do curriculo real; a formacéo dos estudantes tende a ser de
forma fragmentada, os conteudos trabalhados desinteressantes e o ensino desarticulado.

A essa problematica, Ciavatta acrescenta que a educagédo se torna incapaz “[...]
de superar o ser humano dividido historicamente pela divisdo social do trabalho entre a
acao de executar e a agdo de pensar, dirigir ou planejar”. (CIAVATTA, 2005, p. 85).

Em consonancia com isso, o Gestor 1 afirma que

os principais avancos quando se tem um ensino integrado é que vocé
consegue colocar na mesma mesa o0s professores do ensino
propedéutico e do ensino do técnico. Vocé consegue colocar os
professores para discutir; hoje nos ja conseguimos fazer com que esses
professores discutam a problematica do ensino como um todo e nao
como um ensino separado, ensino médio e ensino profissional.
(GESTOR 1).

As afirmagdes dos gestores evidéncia que um dos pressupostos da integracéo
passa pelos trabalhos coletivos dos professores, as discussées do ensino como um todo.
Porém, no transcorrer da investigagdo, com o uso da técnica de observagao, foram
poucos os encontros entre todos os professores e, conseqiientemente, poucas as
discussoes.

No ambito dos encontros dos professores do curso aconteceram duas reunides
consideradas relevantes para a pesquisa. A primeira ocorreu durante o planejamento
pedagdgico realizado no inicio do ano letivo e a segunda no meio do ano. Na primeira
reunido, o pesquisador teve a oportunidade de acompanhar as discussdes sobre o
trabalho a ser realizado por meio dos projetos, apresentagao dos planos de aula de cada
professor e palestras sobre a educacéo inclusiva.

Assim, durante o planejamento foram escolhidos os temas e as distribuigbes dos
projetos a serem desenvolvidos durante o ano de 2008 em horarios previamente

estabelecidos na relagéo de horarios de aulas dos cursos oferecidos na EAFAJT.
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A inser¢cdo do referido projeto aconteceu apdés a reorganizagdo da Matriz
Curricular, no ano de 2007, em substituicdo a reducdo de horarios das disciplinas do
Curso Técnico em Agropecuaria. Essas alteragbes, contudo, ndo foram aplicadas aos
estudantes observados.

No anexo da Resolugdo 6/2007 do Conselho Diretor esta escrito que nos horarios
de projeto

o aluno mediado pelo professor, no processo de ensino-aprendizagem,
devera desenvolver projetos dentro de uma abordagem dialética, de
forma que contemple a interdisciplinaridade, a contextualidade,
desafiando-o cientificamente para a solugdo de problemas e
transformagdes da realidade. Oferecendo condigbes para que na pratica,
ele possa explorar suas potencialidades e criatividades para o exercicio

da cidadania, na construgdo de valores éticos, estéticos, culturais,
buscando o despertar da consciéncia local e global. (EAFAJT, 2007a).

Esse foi um dos pontos positivos da reformulagcéo do curso. A partir daqui, espera-
se que sua agao seja mais efetiva, uma vez que sua expressao durante os anos de 2007
e 2008 foi timida e se ateve a agdes individualizadas de alguns professores.

A outra reunido que aconteceu teve como participantes professores e as turmas
da 1% série, no meio do ano letivo. As discussGes em relagdo ao curso investigado se
concentraram apenas no baixo rendimento da turma em algumas disciplinas que tinham
relacdo direta ou eram da area de Ciéncias da Naturezas, Matematica e suas
Tecnologias. Porém, nao foi observada nenhuma outra reunido ou encontros entre os
professores para planejar ou replanejar as aulas, bem como os conteludos a serem
abordados a partir dos problemas apresentados nas reunides.

O que se depreende dessas observacdes € que o planejamento curricular é
imprescindivel para definigbes de aspectos administrativos, técnicos e pedagodgicos
necessarios para a pratica pedagoégica, um elo a partir do qual se busca a realizagao
mediadora entre a teoria e a pratica. Além disso, o planejamento define as fungdes do
projeto politico-pedagodgico, dimensiona os objetivos a serem alcangados, facilita a
coordenagdo dos projetos, define suas etapas e metodologias a serem aplicadas na
pratica do ensino, bem como a sistematica de avaliagéo do processo e dos resultados.

Para Gimeno Sacristan, na maioria das vezes, durante o planejamento curricular é
preciso tomar decisdes que dao forma a pratica pedagdgica e organizar os conteudos e
atividades que permitam uma aprendizagem significativa. “Isso significa que €& preciso
considerar pressupostos muito diversos que tém a ver com a previsao da pratica na qual
o curriculo se desenvolvera” (GIMENO SACRISTAN, 2000, p. 282).
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Para Gadotti, “[...] projetar significa tentar quebrar um estado confortavel para
arriscar-se, atravessar um periodo de instabilidade e buscar uma nova estabilidade em
funcdo da promessa que cada projeto contém de estado melhor que no presente”.
(GADOTTI, 1994, p. 579). Por isso, planejar o curriculo integrado demanda uma reflexdo
sobre os conteudos a serem trabalhados, a elaboragdo de uma cuidadosa selegéo e
ordenacéo didatica. Isso exige um professor com conhecimentos na area cultural, que
atue com vontade para realizar uma intervengéo pedagdgica no plano curricular.

Conforme Gimeno Sacristan (2000), durante o planejamento do curriculo a
organizagdo dos conteudos deve estar dentro de unidades globais integradas, e isso
deve ser realizado em busca de melhor caminho na organizacéo entre os conhecimentos

subjetivos, os conhecimentos dos estudantes e dos professores. O autor reforga que

antes de mais nada, se o curriculo € uma pratica desenvolvida através
de multiplos processos e na qual se entrecruzam diversos subsistemas
ou praticas diferentes, é obvio que, na atividade pedagdgica relacionada
com o curriculo, o professor € um elemento de primeira ordem na
concretizagao desse processo. (GIMENO SACRISTAN, 2000, p. 167).

As novas propostas curriculares da EAFJAT e as agbdes pedagodgicas dos
professores devem priorizar a organizagao do plano de trabalho a partir da articulagdo da
pratica-teoria-pratica e ter como propésito a superagdo das propostas tradicionais, a
superacgao das barreiras criadas entre um conhecimento e outro, pelo sistema cartesiano,
e pela divisao social e técnica do trabalho e da produgao flexivel.

A elaboragao de proposta que conduz a agdo pedagogica para uma formagao
integrada demanda a superacgéo da alienacgao do trabalho pedagdgico e a superagéo do
ser humano dividido e dissociado das questdes sociais e do contexto vivido “pela divisdo
social do trabalho entre a agdo de executar e a agcado de pensar, dirigir ou planejar”.
(CIAVATTA, 2005, p. 85).

Segundo Veiga (2003), o planejamento do curriculo pedagdgico tem como
prioridade a superacao do conflito entre os diversos conhecimentos, diminuindo os efeitos
fragmentarios da divisdo social e técnica do trabalho. Nesse sentido, a autora argumenta
que o curriculo deve ser organizado a partir de uma idéia integradora com acbes

interdisciplinares.
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5.6 A interdisciplinaridade como agao prioritaria do curriculo integrado

E importante observar que a interdisciplinaridade foi uma das categorias de
analise da pratica pedagogica do curriculo integrado implementado no Curso Técnico em
Agropecuaria, por isso questionou-se os gestores sobre a necessidade do trabalho
interdisciplinar e os valores dos diversos conhecimentos estabelecidos nas disciplinas do
curso.

Torres Santomé (1998) argumenta que a interdisciplinaridade é uma agéao
pedagodgica que tem como meta a construgao de uma aprendizagem global, a visdo do
todo pelas partes e a abertura das fronteiras do conhecimento e das disciplinas.

Além disso, Gadotti & Barcelos afirmam que “[...] a interdisciplinaridade esta no
amago de cada disciplina. As disciplinas ndo sao fatias do conhecimento, mas a
realizacdo de unidade do saber nas particularidades de cada uma” (GADOTTI &
BARCELOS, 1993, p. 31). Isso exige uma reflexdo coletiva dos professores para
entendimento da interdisciplinaridade intrinseca em cada disciplina, que deve ser
compreendida como unidades formadoras do saber dentro das suas peculiaridades.

Em relagéo a isso, foi possivel analisar que na percepgao dos gestores existe uma
relagdo entre as disciplinas e essa relagdo pode e deve ser explorada de forma

interdisciplinar. Como diz o Gestor 1,

nao existe como formar um técnico que nao saiba fazer uma redacao,
que nao saiba estabelecer algumas relagées da matematica, um técnico
que nao saiba entender um pouco das relagdes da fisica, entender um
pouco das relagbes quimica, [...] o entendimento das disciplinas técnica
esta inteiramente ligado ao entendimento das disciplinas propedéuticas,
se ele nado conseguiu compreender as disciplinas propedéuticas,
seguramente o estudante vai ter uma dificuldade muito grande no
aprendizado das disciplinas do ensino técnico. (GESTOR 1)

Com certeza, o trabalho interdisciplinar é extremamente importante para a
formagao do Técnico em Agropecuaria®’, e prioritario na agdo pedagdgica do professor
para a integragao curricular dos diversos conhecimentos. Assim, a interdisciplinaridade
torna-se um método capaz de reunir o saber, delimitar as fronteiras dos conhecimentos,
entender a complexidade do mundo e superar a divisdo do pensamento e do

conhecimento.

2 Segundo sobral (2005), esse profissional reconhecido pela lei 5.524/68 “[..] contudo, o
Decreto Federal n. 90.922/85 é que regulamentou a lei citada, descrevendo as atribuigdes dos
técnicos de nivel médio na area agricola”. (SOBRAL, 2005, p. 112).
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Para Gadotti, a interdisciplinaridade € uma forma de institucionalizar a produgéo
do conhecimento, de articular os novos paradigmas, as determinagdes do dominio das
investigacdes e de criar novas possibilidades de socializagdo de experiéncias.

Além das afirmagdes do Gestor 1 sobre a necessidade de utilizar a
interdisciplinaridade na implementagéo do curriculo integrado para a formagao integral do
futuro profissional Técnico em Agropecuaria, apresenta-se a seguir, na tabela 6, o
resultado do questionario aplicado aos professores, o que deixa claro que a

interdisciplinaridade € o grande orientador da integragao curricular.

Tabela 6 — A relagao das disciplinas com a aprendizagem

Professores por area
A aprendizagem Todas as Ensino

. - Profissional
areas médio
Nao facilita outras disciplinas 0,00% 0,00% 0,00%
E facilitada por outras disciplinas 14,29% 11,11% 16,67%
Facilita um pouco outras disciplinas 28,57% 33,33% 25,00%
Facilita muito outras disciplinas 28,57% 22,22% 33,33%
E facilitada e facilita muito outras disciplinas 14,29% 11,11% 16,67%
E facilitada e facilita um pouco outras disciplinas 14,29% 22,22% 8,33%
Total em percentual 100,00% 100,00% 100,00%

Conforme demonstram os dados apresentados na Tabela 6, 14,29% dos
professores afirmam que a aprendizagem é facilitada por outras disciplinas; 28,57%
afirmam que facilita um pouco outras disciplinas; 28,57% afirmam que facilita muito
outras disciplinas; 14,29% afirmam que é facilitada e facilita muito outras disciplinas,
14,29% afirmam que é facilitada e facilita um pouco outras disciplinas, 14,29% afirmam
que é facilitada por outras disciplinas; por ultimo, nenhum professor respondeu que a
aprendizagem trabalhada na(s) sua(s) disciplina(s) nao facilita outra(s) disciplina(s), ou
seja, o percentual foi de 0,00%.

Na analise de todos os dados da tabela 6 conclui-se que 100% dos professores
afirmaram que a aprendizagem e os conhecimentos trabalhados na sua disciplina
facilitam ou é facilitado por outras disciplinas, mesmo que seja com intensidade diferente,
0 que demonstra que é possivel fazer essa articulagdo na busca de superar o ensino
fragmentado e desenvolver um trabalho coletivo capaz de integrar o curriculo de fato e,
consequentemente, integrar aos conhecimentos.

Diante dessa possibilidade de integracdo, apontada pelas informagdes da
pesquisa, identificou-se na investigagdo que existem varios fatores que interferem no

processo de integragao, dentre eles o Gestor 2 identifica que
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0 ensino profissionalizante de nivel médio tem que ser integrado de fato
para dar significado aos alunos dos conhecimentos trabalhados. Porém,
existe resisténcia tanto por parte dos professores do Ensino Médio
quanto da parte profissionalizante. (GESTOR 2).

Acrescenta ainda que

a integracdo depende do conhecimento que o professor tem do curso
como um todo e das disciplinas trabalhadas pelos outros. Nao adianta a
gente debater no planejamento sobre isso se, nas vias de fato, o
professor ndo conhece o curso. Dessa forma ele ndo tem como fazer
essa articulagdo. (GESTOR 2).

Numa perspectiva semelhante a essa, Fazenda (1979) argumenta que integrar
conteudos ndo seria suficiente, é preciso atitude, postura interdisciplinar, envolvimento,
compromisso, e reciprocidade diante do conhecimento.

Além dessas resisténcias existentes entre os professores, é necessario conhecer

0 curso como um todo, pois

o ponto principal € muita discusséo, é trabalhar o processo como uma
formagédo a ser construida, uma formagéo profissional com base nos
verdadeiros principios da educagéo, ou seja, ndo € apenas ensinar, tem
que existir a relagdo do individuo que ensina aprendendo e do aluno que
aprende ensinando. E necessario que haja uma integragdo muito grande
entre os professores, se ndo houver uma integragdo muito forte, se néo
for um processo muito discutido, no qual os professores estejam abertos
para essa modalidade, para quebra de paradigmas, nédo existirda essa
integracdo. (GESTOR 1).

E bem verdade que a integragéo curricular para se concretizar requer boa vontade
dos professores, conhecimentos e formacgado pedagodgica, porém a interagdo entre os
professores e os momentos de dialogos sobre o ensino de agropecuaria foi restrita e
localizada, especificamente entre professores com mais proximidade de sala ou de
afinidade.

Outro aspecto que se deve levar em consideragcdo na avaliagdo da pratica dos
professores é abordado na seguinte citagao de Torres Santomé:

N&o nos esquegcamos também que todo o corpo docente, tanto de
educacdo infantii e do ensino fundamental como do ensino médio,
bacharelado, formagdes profissionais e universidades, foi socializando-
se como professor, foi construindo uma idéia daquilo que significa ser
professor ou professora, em uma estrutura e tradicdo dominadas pelo
forte peso das disciplinas; o que viu em sua passagem pelas instituicdes
escolares foram professores e professoras de disciplinas concretas,
especialistas em alguma parcela do conhecimento. E légico que isso
favoreca a reprodugdo de modelos disciplinares. (TORRES SANTOME,
1998, p. 128).
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Uma vez esclarecido que o professor € o centro da integragédo, que na maioria das
vezes 0 seu trabalho é consequéncia da sua formagao, também é necessario salientar
que o sistema escolar precisa oferecer condi¢cdes de trabalho para o professor promover
acoes interdisciplinares, realizar encontros entre os pares, trabalhos coletivos e formacéo
continuada.

Durante as observagdes de sala de aulas e analises documentais, percebeu-se a
auséncia de dialogo pedagoégico entre os professores, principalmente entres os docentes
das areas do ensino médio e os da area da educagdo profissional. Portanto, foi
construida a premissa de que um dos fatores impeditivos para esse didlogo foi o pouco
espaco de tempo livre previsto nos horarios de aulas do curso, a ndo existéncia de
horarios vagos comuns entre os professores € 0s poucos encontros previstos no
calendario académico.

Essas dificuldades de realizagdo de agdes conjuntas ficam mais claras a partir da
analise do Quadro 6 com os horarios de aulas da turma observada, o qual foi distribuido
pela Coordenacéo Geral de Ensino aos professores durante o planejamento pedagdgico

realizado no inicio do ano letivo.

Quadro 6 — Horarios da 3° série “B” para o turno matutino

Horario Segunda-feira Terca-feira Q#eai\;a- Quinta-feira Sexta-feira
7:30-8:15 Informética Agricultura Agricultura Irrigagéo Caprino-
Il 1 Ovinocultura
8:15 — 9:00 Forragicultura Agricultura Agricultura Irrigagso C;apnno-
I 1 Ovinocultura
9:00 — 9:45 Forragicultura Agricultura Agricultura Irrigagso Construgoes
1 Il Rurais
00 _ 10- Bovinocultura  Planejamento = Bovinocultura Construgdes
10:00 - 10:45 de Corte e Projeto Redagao de Leite Rurais
. . Bovinocultura  Planejamento = Bovinocultura Construgdes
10:45-11:30 de Corte e Projeto Redagao de Leite Rurais
Fonte: Coordenacao Geral de Ensino.
Quadro 7 — Horérios da 3° série “B” para o turno vespertino
Horario Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
13:30 — 14:15 Inglés Biologia Portugués Geografia Matematica
14:15 - 15:00 Inglés Biologia Portugués Geografia Matematica
15:00 — 15:45 Biologia Fisica Quimica Horario vago Fisica
16:00 — 16:45 Portugués Historia Quimica EdFuI,g}an;ao Fisica
16:45-17:30 Portugués Historia Matematica EdFul’g}a(\:gao Horario vago

Fonte: Coordenacao Geral de Ensino.

Percebe-se que todos os horarios do turno matutino e quase todos do vespertino

estdo preenchidos com aulas,

dificultando o encontro dos professores para o
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planejamento de um trabalho coletivo. Existem apenas dois horarios vagos, porém esses
espacos nao permitem essa interacdo, uma vez que varios professores dessa turma,
nesse mesmo horario, estdo em aulas com outras turmas nos cursos oferecidos pela
escola.

Em relacdo a integracdo curricular entre o ensino médio e a educagao
profissional, nota-se, na logistica do horario distribuido, que permanece nitida dentro da
estrutura a separacédo entre as duas modalidades de ensino, pois as disciplinas das areas
do ensino médio e as disciplinas da educacao profissional estdo em horarios opostos.

Portanto, ha necessidade de pelo menos um turno livre, para todos os professores
do curso, por semana, para o planejamento pedagdgico e interagéo entre os professores,
no proprio ambiente de trabalho.

Essa separagao entre o ensino médio e a educacgao profissional também aparece
nas pequenas agoes realizadas na escola, mas faz parte do processo formativo dos
Estudantes, uma vez que existem ambientes diferentes para o desempenho didatico dos
professores.

Ha ainda uma disparidade entre os ambientes fisicos das aulas do ensino
profissionalizante e médio. Este concentra todas as aulas na mesma sala no prédio
central, proximo da biblioteca, do refeitério, da reprografia, do auditério, do ponto de
6nibus, com cadeiras acolchoadas, televisores instalados na sala, entre outras coisas. As
aulas acontecem no mesmo turno e em local de facil acesso a toda parte administrativa e
pedagdgica da escola. Aquela realiza as aulas em sala-ambiente®® do Curso Técnico em
Agropecuaria, distintas umas das outras, obrigando os estudantes, todos os dias, a se
deslocarem centenas de metros a pé para assistirem as aulas. Além disso, o mobiliario
nao tem o mesmo tempo de uso e o mesmo conforto oferecido nas salas do prédio
central; sem televisores instalados, sem forros no teto para evitar a poeira e sujeira do
telhado.

Assim, acredita-se que tudo isso que foi apresentado dentro do contexto
pedagogico observado na EAFAJT, a estrutura dos diversos ambientes, criou um
tratamento diferenciado entre as areas de conhecimentos do ensino médio e a area
profissional de agropecuaria, contribuindo para reafirmar cada vez mais a dualidade entre
os conhecimentos propedéuticos e a formacgao para o trabalho. Dessa forma, houve uma
supervalorizagdo do ambiente para o ensino da formacéo intelectual em detrimento do

ambiente para o ensino da formacao profissional.
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Entende-se que as salas-ambiente nas Unidades de Ensino e Pesquisa (UEP’s)
devem existir, pela prépria caracteristica e necessidade do Curso Técnico em
Agropecuaria, para que as aulas tedricas sejam aplicadas proximas aos setores de
produgéo, facilitando a interagéo entre teoria/pratica. O que se questiona é o tratamento
desigual oferecido para as duas modalidades de ensino, que diverge do que se espera de
uma estrutura e agao capaz de oferecer uma educagao para a formacao unitaria.

Até mesmo na distribuicdo de horarios das aulas, as disciplinas das areas de
conhecimento do ensino médio devem estar integradas com as disciplinas da area
profissional de agropecudria, superando a organizagdo individualizada de area de

conhecimento por turno.

5.7 Os estudantes como sujeitos da agdo pedagdgica na integragao
curricular

A participagdo dos estudantes em todas as etapas do processo pedagoégico deve
ser primordial para a construgdo de um curriculo integrado, participativo e democratico.
Dessa forma, deve ser priorizada a escolha dos conteudos culturais por meio de decisées
em conjunto, a partir do contexto educacional. Acredita-se que tudo isso facilitaria a
aprendizagem e tornaria os conteudos mais significativos.

Nesse sentido, Hernandez propde mudangas na forma de organizar o curriculo
escolar através da exploragao das contradigdes, dos contrastes de referéncias e dos
problemas encontrados, na busca de superar as propostas tradicionais de professores
como unica fonte de ampliagcdo dos horizontes de conhecimentos. Assim, “[...] pode-se ir
construindo o conhecimento na Escola, pelo dialogo pedagdgico, de debates, acbes e
intercambio no espaco escolar, ndo necessariamente na aula, e fora dela”.
(HERNANDEZ, 1998, p. 31).

Contudo, nas observacgbes realizadas na EAFAJT durante a investigagcéo, foram
poucas as acdes que contaram com a participacdo dos estudantes, a comecgar pelo
planejamento pedagdgico realizado na EAFAJT no inicio do ano. Presenciou-se apenas
uma reuniao pedagogica com a participagdo dos estudantes das turmas “A” e “B” da 12
série do Curso Técnico em Agropecuaria, que apresentava baixo rendimento escolar no

Curso.

3 Segundo o Gestor 1, as salas-ambiente s&o salas de aulas construidas nas UEPs, préximas aos
setores de produgdo, com o objetivo de facilitar o desenvolvimento das atividades praticas dos
estudantes.
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No transcorrer dessa reunido, ndo foi possivel identificar decisbes que
propiciassem uma revisdo curricular, bem como uma melhora no processo ensino-
aprendizagem, pois o tema mais debatido foi a indisciplina dos estudantes e as
dificuldades de aprendizagem nas disciplinas que tem uma dependéncia direta com os
conhecimentos de matematica.

Para Pérez Gémez & Gimeno Sacristan,

a aprendizagem em aula ndo € nunca meramente individua!, limitada as
relagbes frente a frente de um professor/a e um/a aluno/a. E claramente
uma aprendizagem dentro de um grupo social com vida propria, com
interesses, necessidades e exigéncias que vao configurando uma cultura
peculiar. (PEREZ GOMEZ & GIMENO SACRISTAN, 1998, p. 64).

Os autores acrescentam que o dialogo e a negociagao sejam as melhores formas
de resolver os problemas que surgem no processo pedagdgico, uma vez que “supde se
esforcar para criar, mediante negociagdo aberta e permanente, um contexto de
compreensdo comum, enriquecido constantemente com as contribuicdes dos diferentes
participantes, cada um segundo suas possibilidades e competéncias”. (PEREZ GOMEZ &
GIMENO SACRISTAN, 1998, p. 64).

A partir dessas proposigdes identificou-se que durante a investigagdo foram
poucas as vezes em que os estudantes participaram das atividades pedagodgicas do
Curso Técnico em Agropecuaria. Na maioria das aulas havia uma separagédo entre um
bloco de estudantes que participava e outro conjunto que ficava no fundo da sala, apenas
como expectador das agdes realizadas pelos professores.

Diante dessas situagdes presenciadas, na sala de aula, poucos foram os
professores que alteraram seu roteiro de aula ou mudaram sua metodologia de ensino
para despertar a atencéo dos estudantes.

Essa observacao in loco nos levou a compreender que

a fungdo do/a professor/a sera facilitar o surgimento do contexto de
compreensao comum e trazer instrumentos procedentes da ciéncia, do
pensamento e das artes para enriquecer esse espago compartilhado,
mas nunca substituir o processo de construgéo dialética desse espaco.
(PEREZ GOMEZ & GIMENO SACRISTAN, 1998, p. 64).

Concorda-se com Pérez Gomez & Gimeno Sacristan que o professor deve ser o
mediador do conhecimento e deve considerar o estudante como sujeito ativo do processo
pedagdgico; isso € pré-requisito para a concretizagcdo da proposta de integracéo
curricular do curso Técnico em Agropecuaria. Nesse sentido, o professor deve criar

situagcdes que promovam maior participacao de todos os estudantes.



103

Em consonancia com isso o Gestor 1 salienta que

a maioria dos estudantes do Curso Técnico em Agropecudria quando
chegam a escola sdo ainda muito jovens e acabaram de concluir o
ensino fundamental, no qual para poderem estudar na escola eles sao
obrigados a sairem das cidades onde moram, para residirem na escola
ou no distrito préximo. Esses meninos estdo entrando na adolescéncia,
no periodo das descobertas do corpo, da sexualidade e, exatamente
nesse periodo critico e de auto-dependéncia, eles abandonam a familia
e deixam de contar com o apoio da mae, do pai e dos irméos.
(GESTOR 1).

Observe-se que a escola passa a ser um segundo lar para esses estudantes, um
ponto de referéncia no seu desenvolvimento fisico, psicolégico e cognitivo. Essas
dificuldades encontradas exigem da escola um nivel maior de dialogo, maior relagéo dos
conteudos com o desenvolvimento humano.

Também se percebe que a reprovagao tem um efeito atipico sobre os estudantes,
uma vez que entre os reprovados nas séries anteriores apenas 25% almejam o ingresso
em curso superior; 75% tém como opgao a insercdo no mercado de trabalho. Em
contrapartida, entre os estudantes que foram aprovados em todas as séries essa logica é
contrariada, porque apenas 38,10% tiveram como opg¢édo o ingresso no mercado de
trabalho e 61,90% almejam o ingresso em curso superior.

E bem verdade que as dificuldades apontadas anteriormente n&o s&o as Unicas
que existem na EAFAJT e que precisam ser abordadas dentro do curriculo integrado do
Curso Técnico em Agropecuaria. Os estudantes também apontaram como dificuldades
da relacado ensino-aprendizagem a grande quantidade de disciplinas e o pouco tempo

extra-classe para revisar e aprimorar os conhecimentos construidos dentro dela.

Tabela 7 — Resposta dos estudantes as questoes abertas do questionario

Dificuldades Estudantes
Total Percentual

Carga horaria e/ou quantidade de disciplinas 17 58,62%

N&o mencionou sobre redugao de carga horaria e/ou quantidade

de disciplinas 12 41,38%

Total 29 100,00%

Essa tabela retrata o quantitativo e o percentual dos estudantes da terceira série
do Curso Técnico em Agropecuaria, consultados por meio do questionario. Nela, nota-se
que 58,62% dos discentes responderam que a carga horaria e/ou o quantitativo de

disciplinas do curso dificulta a aprendizagem e conseqiientemente a integragao curricular;
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41,38% nao mencionaram sobre o0 assunto, apesar de apontar outras reivindicagdes que
serao analisadas posteriormente.

Assim, os dados levantados sobre a redugdo de carga horaria e/ou disciplinas
surgiram no questionario a partir das seguintes categorias e questdes:

e Sugestdes — Qual a disciplina do curso que vocé teve ou tem maior grau de
dificuldade? Qual a sua sugestdo para reduzir ou sanar essas dificuldades?

¢ Dificuldades — Quais sdo as maiores dificuldades encontradas na aprendizagem
do Curso?

e Proposta — Qual a sua proposta para facilitar a aprendizagem no Curso Técnico
em Agropecuaria?

A seguir serdo apresentadas no Quadro 8 as principais informagdes coletadas
pelo questionario em suas respectivas categorias. Essas informagdes tiveram como
origem os estudantes da 3? série “B” do Curso Técnico em Agropecudria. A descrigdo
das informagdes € o resultado da transcrigdo do que foi escrito pelos estudantes no

questionario, nas suas respectivas categorias.

Quadro 8 — Demonstrativo das dificuldades, propostas e sugestoes dos estudantes
Categorias da informagéao Descrigdo da informagao

A carga horaria é muita;

Pouco tempo para estudar;

O grande numero de disciplinas;

O tempo que é curto, e a cobranga que &

muita;

Diminuir a carga horéria e objetivar as

aulas;

Dificuldades v" A principal dificuldade é quanto a carga
horaria puxada, desgastando muito o
aluno;

v" 0O cansago, o grande numero de aulas por
dia;

v" Pouco tempo reservado para estudar fora
da sala de aula;

________________________________________________________ v _Horériointegral,
v" Diminuir carga horéria;

v' Separar Agricultura de Zootecnia —
primeiro concluir um e depois concluir
outro;

v" Diminuir as horas de aulas, para que os
alunos tenham mais tempo para estudar;

v" Tempo maior para o acesso a biblioteca e
sala de internet;

v" Reduzir a carga horéria ex: segunda-feira a

,,,,,,,,,, sabado-7:00 as 14:00.
v Diminuir a carga horaria e oferecer

monitoria;

ASENENEN

<\

Propostas

Sugestoes
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As demandas de reducgdo de carga horaria encontradas no questionario aplicado
aos estudantes passaram a ser fatores intervenientes do processo pedagogico e
demonstram claramente que a proposta de integralidade do curso ainda n&o se
consolidou, uma vez que ndo estd sendo cumprido um dos pressupostos basicos da
educagéo integrada, a “[...] articulagdo da instituicdo com os alunos e os familiares”.
(CIAVATTA, 2005, p. 98-101)

Além das aulas, os estudantes cumprem uma escala de plantdo nos finais de
semana. Sabe-se que esses plantdes fazem parte do processo formativo, porém, dentro
do contexto, com excessivo numero de aulas, de conteudos e disciplinas acrescidos dos
plantdes dos finais de semana, percebe-se uma redugéo ainda maior no horario vago dos
discentes para estudos ou descanso fora da sala de aula.

No primeiro ano de aplicagdo do Curso Técnico em Agropecuaria da EAFJAT,
segundo a secretaria da escola, ocorreram cerca de 10% de desisténcias e 20% de
reprovagoes. Esse resultado apresentado pelos estudantes da primeira série do curso é
mais um indicador que aponta a existéncia da falta de integragéo entre os conhecimentos
no processo pedagogico.

Porém, nos anos de 2006 e 2007, com a insergéo do sistema de dependéncia no
processo de avaliagdo do curso, criaram-se novas oportunidades para os estudantes
reverem sua aprendizagem, o que promoveu uma redug¢do no indice de reprovagao e

desisténcia, conforme demonstrado na tabela 8.

Tabela 8 — Resultados finais dos estudantes no ano de 2006 e 2007

Resultados Estudantes por série e ano (%)

12 /2006 22 /2006 12 /2007 22 /2007  32/2007
Reprovados 10,11% 1,75% 9,52% 0,00% 3,72%
g\é’;‘;‘@‘i‘;‘i . COM  4348%  1579% 9,52% 541%  7.44%
Aprovados 68,54% 82,46% 71,43% 93,24% 84,65%
Desistentes 6,74% 0,00% 7,14% 0,00% 2,79%
Transferidos 1,12% 0,00% 2,38% 1,35% 1,40%
Total 100,00% 100,00% 100,00% 100,00% 100,00%

A partir dos dados coletados na secretaria da escola, explicitados no paragrafo
anterior e na tabela 8, percebeu-se que a reprovacdo dos estudantes no Curso Técnico
em Agropecudria apresentou um indice menor a partir da insercdo do sistema de
dependéncias, uma vez que no ano de 2005 foram reprovados 20% dos estudantes na 12
série e esse indice reduziu para 10,11% em 2006. Essa mesma ldgica foi observada

entre os desistentes, na qual houve uma reducgéo de 10% para 6,74%.
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Acrescenta-se ainda que varios estudantes, a partir do ano de 2006, foram
aprovados com dependéncia. Essa nova oportunidade criada para recuperar 0s
conhecimentos possibilitou a continuidade nas séries posteriores e consequentemente os
mesmos conseguiram concluir o curso no tempo minimo de trés anos.

No ano de 2008 foram registradas algumas alteragdes, as quais seréo analisadas

a partir dos dados apresentados na tabela 9.

Tabela 9 — Resultado dos estudantes em 2008

Resultados 12 série 22 série 32 série
Reprovados 16,47% 5,97% 2,74%
Aprovados com dependéncia 8,24% 5,97% 12,33%
Aprovados 62,35% 86,57% 84,93%
Desistentes 8,24% 0,00% 0,00%
Transferidos 4,71% 1,49% 0,00%
Total 100,00% 100,00% 100,00%

Observa-se na tabela 9 que houve um acréscimo no percentual de reprovagao da
12 série em relagdo aos apresentados nos anos de 2006 e 2007. Essas reprovagoes se
efetivaram principalmente pelas disciplinas da area de ciéncias da natureza, matematica
e suas tecnologias e pelas disciplinas que tém relagdo de dependéncia direta com os
conhecimentos de matematica, a exemplo de Irrigacao.

Acrescenta-se ainda que foi questionado aos estudantes da 32 série turma “B”,
qual(is) a(s) disciplina(s) do Curso Técnico em Agropecuaria que eles tiveram ou tém
maior(es) dificuldade. A partir dessa questédo, 37,93% deles responderam que seria a
disciplina de irrigagdo, 41,38% a de matematica, o percentual restante foi distribuido
entre as disciplinas de fisica, mecanizagao, planejamento e projeto, agricultura, inglés e
historia.

A partir do elevado indice de reprovacao e das dificuldades nas disciplinas citadas
nos paragrafos anteriores, foi possivel perceber que a reunidao que aconteceu no meio do
ano de 2008 com os estudantes e professores néo surtiu efeito desejado para construir
ou reconstruir uma agao coletiva para rever o processo de ensino-aprendizagem. As
disciplinas da area de ciéncias da natureza, matematica e suas tecnologias sdo as que
apresentam maior indice de dificuldade de aprendizagem para os estudantes,
consequentemente sdo as que menos conseguem articular com as outras areas.

Em relacdo aos primeiros concluintes desse curso, na avaliacdo do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), apresentaram as seguintes médias: provas objetivas

62,6% e redacéo e provas objetivas 62,3%. Esses resultados superaram as médias de
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todas as escolas publicas que oferecem ensino médio no municipio de Guanambi, bem
como superaram as medias gerais do exame na Bahia e no Brasil.

Esses resultados sdo vistos como satisfatorios em relagcdo ao alcancado pelos
estudantes de escola publica na média geral, porém nao apresenta diferenga entre a
média alcancada nos anos anteriores pelos estudantes dos cursos oferecidos
anteriormente, da area de agropecuaria na modalidade concomitante. Além disso, varios
tedricos questionam os objetivos dos exames externos. Dentre eles, Torres Santomé
(1998), que argumenta que os exames externos, na maioria das vezes, servem como
instrumento de condugao do processo educacional, prescrevendo um curriculo limitado e
unico para todos os contextos.

A partir desses argumentos, acredita que o curriculo integrado deva propor muito
mais que conhecimentos para alcangar resultados nos exames externos. O diferencial
esta na formacgao integral do conhecimento, da ética, da cidadania no processo de
construcao e reconstrugao do saber.

Enfim, percebe-se a necessidade de avaliagdo posterior dos egressos, a partir da
perspectiva do trabalho, pois € muito cedo para apontar resultados sobre esse tema, uma
vez que até o termino dessa pesquisa haviam concluido o curso apenas duas turmas de

estudantes.
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6 Consideragoes Finais: um convite a reflexao

Devido a grande dimenséo tedrica e metodolégica que o fendbmeno educacional
representa para a construgao do curriculo integrado na EPTNM, & importante tecer as
considerages finais sem a pretensdo de esgotar essa dimensao nas abordagens da
implementacao do curriculo integrado no Curso Técnico em Agropecuaria. Nesse sentido,
apresenta-se a seguir algumas inferéncias do estudo de caso realizado a partir da
proposta de integracéo do Decreto n. 5.154/04, no contexto pedagogico da EAFAJT.

Cabe ressaltar que essa pesquisa fundamentou-se principalmente nas
concepgdes tedricas de Bernstein (1996); Carvalho (2003); Cunha (2005, 2005a);
Frigotto, Ciavatta & Ramos (2005); Kuenzer (1991, 2005 e 2006); Gimeno Sacristan
(2000); Goodson (1995); Pacheco (2005); Saviani (2007) e Torres Santomé (1998) e foi
estruturada nos seguintes eixos: politicas publicas da educagao profissional, curriculo e
ensino médio integrado.

Esses estudos foram essenciais para analisar os fundamentos tedricos e
metodoldgicos que orientaram a implementagédo do curriculo integrado: do prescrito ao
real no Curso Técnico em Agropecuaria (ensino médio integrado) da EAFAJT. Os
procedimentos metodologicos foram orientados pelas abordagens de Alves-Mazzotti &
Gewandsznjder (2004), Lidke & André (1986) e Yin (2005).

Devido a caracteristica especifica do objeto pesquisado, foi possivel optar pelas
abordagens predominantemente qualitativas na particularidade do estudo de caso, por
meio de analise documental, entrevista, questionario, observacao participante e analise
de conteudos.

O contexto pedagdgico da EAFAJT em Guanambi/BA foi o cenario utilizado para
investigar qual é a concepgao de curriculo integrado implementado no Curso Técnico em
Agropecuaria? Quais sao as percepcgdes dos professores, estudantes e gestores sobre a
integragéo curricular do Curso Técnico em Agropecuaria? Como esta sendo desenvolvido
o curriculo integrado na pratica pedagdgica do Curso Técnico em Agropecuaria?

Antes mesmo de abordar algumas conclusdes sobre a integragc&o curricular do
ensino médio com a EPTNM, na acao efetiva do Curso Técnico em Agropecuaria,
relembremos que esta investigagao € um estudo de caso, e como tal, as consideragdes e
afirmacgdes aqui apontadas fazem referéncias a especificidade do contexto e a
caracteristicas do curso e do ambiente analisado. Por isso, argumenta-se que o0s
resultados encontrados nesse estudo de caso nem sempre poderdo ser aplicados de

forma generalizada.
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Isto posto, importa ressaltar que as questdes da pesquisa revelaram que as
politicas publicas implementadas a partir do Decreto n. 5.154/04, apesar de autorizar a
integragdo da EPTNM com o ensino médio, ndo foram suficientes para integrar o
curriculo do Curso Técnico em Agropecuaria, nem superar a dualidade existente entre o
ensino médio e a educacao profissional.

As concepcbes de EPTNM estabelecidas pelas politicas publicas ainda
apresentam uma forte relagdo com o modelo de produgdo capitalista. Além disso, as
analises visualizaram que o Parecer n. 39/04 e a Resolugdo n. 1/05 do CNE/CEB
apresentaram apenas os principios da integragao curricular quando resumiu essa agao
em articulagao e simultaneidade entre o ensino médio e a educagao profissional.

Identificou-se Também que as instituicdes, os professores e gestores ndo foram
preparados para esse novo processo de integracdo curricular. Com isso, a
implementacéo do ensino médio integrado limitou-se a uma agéao legal.

Acrescenta-se que, no processo de implementacdo do curriculo Integrado no
Curso Técnico em Agropecuaria da EAFAJT, as discussbes foram poucas, o0s
planejamentos do ensino, em sua maioria, foram realizados individualmente e boa parte
dos professores que ministraram aulas no curso nos anos de 2007 e 2008 nao
participaram de todas as etapas do processo de integracao.

Com isso, a integragdo curricular no Curso Técnico em Agropecuaria se
desenvolveu com concepgdes curriculares que se aproximaram do modelo orientado
anteriormente pelo Decreto n. 2.208/97, com disciplinas isoladas. Nesse sentido, as
disciplinas da area profissional de agropecuaria foram trabalhadas sob a orientacéo da
pedagogia de competéncias e centralizadas na metodologia do saber-fazer; ja as
disciplinas das areas de conhecimento do ensino médio foram trabalhadas com base no
modelo tradicional fragmentado, com objetivos voltados para alcangar bons resultados
nos exames de controle externo.

Percebe-se, por ai, que o curriculo do Curso Técnico em Agropecuaria foi
programado de forma fragmentada, com pouca participagcéo dos professores e rarissimas
contribuicbes dos estudantes; sua prescricdo foi composta por duas modalidades de
ensino que surgiram a partir da LDBEN n. 9.394/96 em periodos diferentes. A parte
propedéutica (ensino médio) foi organizada pelas areas de conhecimentos e orientada
pelo Parecer CNE/CEB n. 17/97 e Resolucdo 03/98; os conhecimentos da area
profissionalizante de agropecuaria foram prescritos pelo Decreto n. 5.154/04, pelo
Parecer n. 39/04 e pelas resolucdes n. 1/05 e 04/99 do CNE/CEB.
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Com isso, foi possivel perceber que os documentos oficiais que orientaram a parte
propedéutica ndo ofereceram nada de novo na proposta de integrag&o curricular entre o
ensino médio e a educacgao profissional. J& os publicados recentemente, para a area
profissional, apresentaram como inovagédo a abertura oficial para integragédo curricular,
mas revalidaram a Resolugdo CNE/CEB n. 04/99, mantendo-se numa estrutura
tradicional.

Assim, ficou entendido que o curriculo implementado no Curso Técnico em
Agropecuaria foi praticamente o mesmo que era ofertado anteriormente. Por isso, essa
proposta precisa ser repensada e reformulada na busca de maior integragdo entre as
areas de conhecimento e a area profissional.

Identificou-se que na implementagédo do curriculo integrado do referido curso, os
professores e 0s gestores perceberam os seguintes fatores que interferem no processo
de integragao:

e O elevado numero de disciplinas e de conhecimentos trabalhados no curso;

e A falta de horarios comuns especificos para planejarem as ag¢des do curriculo
integrado de forma coletiva;

e Falta de formagao pedagodgica continuada para os professores;

e Os professores ndo conhecem o curso como um todo;

o Auséncia de politicas publicas com propostas de integracdo mais consistentes.

Seguindo essa linha de raciocinio, identificou-se que os professores e gestores,
em sua maioria, concordam que o curriculo integrado tem como objetivos, melhorar a
qualidade do ensino e consequentemente, da aprendizagem dos cursos da EPTNM, além
disso, desenvolver a formagdo humana dos estudantes.

Porém, até o término desta investigacdo, os professores ndo mudaram suas
praticas pedagogicas; os conteudos foram trabalhados de forma isolada e as praticas
pedagogicas foram planejadas individualmente. Além disso, 0 curso possui uma carga
horaria muito extensa, uma quantidade muito grande de disciplinas trabalhadas de forma
desarticulada.

Acrescenta-se que os gestores e professores, na pratica pedagogica do Curso
Técnico em Agropecuaria, contam com boa infra-estrutura e um excelente aparato
tecnoldgico, o que deveria refletir positivamente na agdo pedagdgica. Entretanto, a falta
de articulagdo dos conteudos, as metodologias utilizadas nas aulas do curso e a falta de
objetivos comuns parecem nao contribuir de forma proficua na aprendizagem dos

estudantes.
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Acredita-se ainda ser necesséario que a Escola crie horarios em comum para os
professores discutirem e reorganizarem suas agdes pedagogicas com trabalhos coletivos
e objetivos comuns. E preciso superar o individualismo, a fragmentagdo de contetdos,
refletir e socializar experiéncias, bem como manter uma relacdo dialética entre os
professores e os estudantes para conhecer suas dificuldades e seus anseios.

Os achados da pesquisa, contudo, também visualizaram que a integracédo
curricular do Curso Técnico em Agropecuaria seja possivel de ser construida de forma
efetiva, desde que supere as praticas pedagogicas de carater tradicional, associadas ao
processo econdmico, voltadas ao lucro e a resultados imediatos e construa novas
praticas a partir da pedagogia critica.

Nesse sentido, Carvalho (2003) propbe que as politicas publicas da educagéo
profissional sejam elaboradas como politicas de estado e ndo de governo, para garantir a
continuidade, devendo ser elaboradas de forma democratica, com a participagdo dos
trabalhadores.

Acrescenta-se também que é primordial a participagdo dos sujeitos da acgéo
pedagdgica na elaboragdo, aprovagdo, regulamentagdo e implementagdo dessas
politicas. A integracdo curricular do Curso Técnico em Agropecuaria demanda uma agéo
coletiva em todas as etapas do processo politico-pedagdgico.

Sobre essas afirmativas, Azevedo argumenta que

[...] ndo se pode esquecer que a escola e principalmente a sala de aula,
sd0 espagos em que se concretizam as definigdes sobre a politica e o
planejamento que as sociedades estabelecem para si proprias, como
projeto ou modelo educativo que se tenta pér em agdo. (AZEVEDO,
2004, p. 59).

Acredita-se que a participagdo democratica em todas as etapas das politicas
publicas da educacado profissional evitaria a verticalidade e o estabelecimento das
reformas por meio de decreto. Quando elas sao definidas com a participagéo de todos os
envolvidos no processo educacional, cria-se maior facilidade para as escolas elaborarem
suas propostas politico-pedagdgicas e coloca-las em pratica.

A construgdo da proposta politico-pedagégica de uma educagao profissional
técnica de nivel médio integrada requer a participagéo de professores, estudantes, pais,
técnicos administrativos, coordenadores e gestores, bem como uma consulta a
comunidade externa, sobre suas necessidades.

Durante a vigéncia da Lei n. 5.692/71, o Curso Técnico em Agropecuaria ja foi

oferecido na modalidade integrada, porém essa integragdo anterior era de forma
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arbitraria e tinha como eixo a profissionalizagdo compulsoéria, a redugdo da formagao
geral, o aprofundamento da formacgao especifica por meio da pedagogia tecnicista.

Sobre a prescricdo estabelecida recentemente para o ensino de agropecuaria,
que ainda nado foi implantado no curso analisado, visualiza-se uma incoeréncia na
Resolugao CNE/CEB n. 3, de 9 de julho de 2008, que aprovou o Catalogo Nacional de
Curso Técnico de Nivel Médio. A resolucao estabeleceu que as areas profissionais dos
cursos técnicos regulamentados pela Resolugdo CNE/CEB n. 03/99 ndo s&o mais
validas, pois o novo catalogo definiu que os cursos técnicos serao organizados em eixos
tecnoldgicos.

A partir do exposto, percebe-se que a Resolugdo CNE/CEB n. 3/08 e a Portaria
Ministerial n. 870/08 definiram a carga horaria dos cursos técnicos e desconsideraram
que o ensino de agropecuaria seja a associagdo do ensino de agricultura com o ensino
de pecuaria, quando estabeleceu que a carga horaria minima para conclusdo do Curso
Técnico em Agropecuaria seria a mesma para o Curso Técnico em Agricultura ou para o
Curso Técnico em Zootecnia de 1200h. Se o Curso Técnico em Agropecuaria deve ser o
resultado da integragdo dos conhecimentos de agricultura com os conhecimentos de
Zootecnia, ndo é possivel que ele tenha o mesmo periodo e o tempo de conclusédo de
cada curso em separado.

A partir dessa premissa, cabe ressaltar que a especificidade do Curso Técnico em
Agropecuaria dificulta a integragéo e sua efetivagdo em apenas trés anos exige muito dos
professores e dos estudantes, comprometendo o processo ensino-aprendizagem.

Os resultados apontaram que o volume de conhecimentos e o quantitativo das
aulas trabalhados no curso analisado ndo propiciam tempo “livre”, fora de sala de aula,
para os estudantes ampliarem seus horizontes de aprendizagem.

Uma das provaveis solugbes seria integrar o ensino médio apenas com o curso de
Agricultura ou com o curso de Zootecnia para reduzir um pouco a quantidade de
conhecimentos a serem abordados e integrados no curso de EPTNM ou ampliar o tempo
de integralizacdo do Curso Técnico em Agropecuaria para quatro anos, a ser
desenvolvido em dois turnos.

A definigdo de integragdo curricular para o Curso Técnico em Agropecuaria,
defendida nesta pesquisa, ndo se resume apenas a proposta do Decreto n. 5.154/04,
concentrada em autorizar a articulagdo do ensino médio com a educagao profissional.
Percebe-se ainda que essa politica ndo € muito clara em relagdo a pratica pedagdgica e

a acao dos professores, uma vez que ainda permite a forma concomitante e a
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possibilidade de articular a educagdo profissional e o ensino médio em instituigcbes
diferentes, por meio de convénios e projetos pedagogicos unificados.

Compreende-se a integragao curricular dos cursos de EPTNM como superagao da
fragmentagcédo do conhecimento, das fronteiras invisiveis das disciplinas e da dualidade
entre os conhecimentos propedéuticos e os conhecimentos técnicos, bem como a
utilizagdo de propostas que priorizem o trabalho como principio educativo.

Acrescenta-se ainda que os estudantes egressos desse curso devam ser
investigados, principalmente na sua agao profissional como Técnico em Agropecuaria no
oeste da Bahia, nas lavouras de soja, algodao, feijado, uma vez que essa regido admite
grande parte dos técnicos egressos da EAFAJT.

Outro achado foi o processo de qualificacdo continuado do corpo docente. Os
professores estéo inseridos em programa de pds-graduagéo — mestrados e doutorados —
conforme tabela 10, no qual é possivel prever que a conclusdo desses cursos possa
interferir de forma qualitativa no processo educacional, e que seja digno de uma

investigacao.

Tabela 10 — Titulagdes dos professores do Curso Técnico em Agropecuaria

Docentes Dedicagdo Exclusiva %
Doutores 02 8,70%
Doutorandos 01 4,35%
Mestres 07 30,43%
Mestrandos 13 56,52%
Total de professores efetivos 23 100%

Em sintese, 0 que se espera € que esse estudo de caso possa contribuir para
uma reflexdo sobre o curriculo integrado, na Instituigdo pesquisada e, em especial, na
Educacgao Profissional Técnica de nivel médio, com o propésito de superar a dualidade
estrutural existente na educacgao profissional, explicitada por Kuenzer (1991, 2005 e
2006) e consequentemente as marcas da fragmentagdo do conhecimento patrocinadas
pelo taylorismo e pelo toyotismo, com vistas a constru¢cdo de uma nova pratica curricular
integrada, dialética e capaz de desenvolver o processo educativo como um todo,
conforme propde Torres Santomé (1998).

Uma politica publica de educacao para ser inovadora nao basta apenas propor
mudanc¢as na forma de organizar o curriculo, é preciso estar combinada com novas
condicbes de trabalho, preparagdo dos professores, infra-estrutura adequada e,
principalmente, articulacdo entre quem elabora as propostas e quem as coloca em

pratica.
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APENDICE A - Modelo de questionario utilizado com os professores

Universidade de Brasilia
Faculdade de Educacgao

Programa de Pés-Graduagéo: Mestrado em Educagéo
Area de concentragao: Politicas Publicas e Gestdo da Educagao

Mestrando: Estacio Moreira da Silva

Prezado(a) Professor(a),

Estamos fazendo uma pesquisa sobre a implementac&o do Curriculo Integrado no

Curso Técnico em Agropecuaria da Escola Agrotécnica Federal Antonio José Teixeira —

Guanambi — BA; sua participagdo sera de grande importancia para esse Trabalho.

Solicitamos que preencha o questionario abaixo.

Informamos que o preenchimento nao requer identificacdo e que as informacoes

prestadas serdo trabalhadas apenas com o proposito de atender os objetivos da

pesquisa.

Desde ja agradecemos,

Ano de ingresso na EAFAJT:

( )anteriora2004 ( )2004 ( )2005 (

)2006 ( )2007 ( )2008

Area de atuacdo docente?

area do Ensino Médio
area da Educacéo Profissional

Vocé ja percebeu alguma relagdo entre os
conteudos trabalhados na(s) sua(s) disciplina(s)

com outra(s) das areas do Curso Técnico em

nao;
sim, nas areas do Ensino Médio;

sim, na area profissionalizante;

2
)
)
)
)
)
)
)
)

Agropecuaria? sim, em todas as areas do curso.
Em relacdo a aprendizagem e aos é facilitado por outras disciplinas;
conhecimentos trabalhados por vocé na(s) nao facilita outra(s) disciplina(s);

sua(s) disciplina(s) do Curso Técnico em

Agropecuaria?

(
(
(
(
(
(
(
(
(

) facilita um pouco outra(s)
disciplina(s);

() facilita muito outra(s) disciplina(s).

Os contetudos oferecidos pela sua disciplina

estdo voltados para aprendizagem das

atividades do cotidiano?

(marque apenas uma alternativa)

() n&o;
( ) poucas vezes;
()

varias vezes.

Qual a ordem de utilizagdo dos instrumentos de
avaliagdo no Curso Técnico em Agropecuaria?

(Preencha com numeros de 01 a 09 pela ordem

() projetos interdisciplinares;
() trabalhos escolares;

() dramatizagoes;
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de freqiiéncia da utilizagao) seminarios;

provas objetivas;
provas subjetivas;
atividades praticas;

observagoes;

~— ~— ~— ~— ~— ~—

Relatdrios.

Qual a sua percepcgéo sobre a integragéo curricular implementada no Curso Técnico em

Agropecuaria?

Quais sao as facilidades encontradas na pratica docente apds a integracéo curricular entre

o ensino médio e o profissionalizante no Curso Técnico em Agropecuaria?

Quais sao as dificuldades encontradas na pratica docente apds a integragédo curricular

entre o ensino medio e o profissionalizante no Curso Técnico em Agropecuaria?

O que sugere para melhorar o curriculo do Curso Técnico em Agropecuaria?

Como sdo planejadas as aulas do Curso |( ) individualmente por professor;
Técnico em Agropecuaria? () por area de conhecimento;
() coletivamente com todos os
professores;

() Outro, especificar:

Qual foi a sua participagdo no processo de implementagdo do Curriculo Integrado do

Curso?

Algo mais que gostaria de acrescentar sobre o Curso Técnico em Agropecuaria?
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APENDICE B - Modelo de questionario utilizado com os estudantes

Universidade de Brasilia

Faculdade de Educacgao

Programa de Pés-Graduagao: Mestrado em Educacgao

Area de concentragao: Politicas Publicas e Gestéo da Educagao
Mestrando: Estacio Moreira da Silva

Prezado(a) estudante(a),

Estamos fazendo uma pesquisa sobre a implementac&o do Curriculo Integrado no
Curso Técnico em Agropecuaria da Escola Agrotécnica Federal Antonio José Teixeira —
Guanambi — BA; sua participagdo sera de grande importancia para esse Trabalho.
Solicitamos que preencha o questionario abaixo.

Informamos que o preenchimento nao requer identificacdo e que as informacdes
prestadas serdo trabalhadas apenas com o propédsito de atender aos objetivos da
pesquisa.

Desde ja agradecemos,

Ano de ingresso no Curso Técnico em Agropecuaria da EAFAJT:
( )2005 ( )Z2006

Qual é o seu maior objetivo a ser alcangado |( ) ingressar na universidade;
apos a concluséo do curso? () ingressar no mercado de trabalho;

() outros, especificar:

a) Qual a disciplina do curso que vocé teve ou tem maior grau de dificuldade?

b) qual a sua sugestao para reduzir ou sanar essas dificuldades?

Quais sao as maiores dificuldades encontradas na aprendizagem do Curso?

Qual a sua proposta para facilitar a aprendizagem no Curso Técnico em Agropecuaria?
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APENDICE C - Roteiro de entrevista dos gestores da EAFAJT

Universidade de Brasilia

Faculdade de Educacgao

Programa de Pés-Graduagao: Mestrado em Educacgao

Area de concentragao: Politicas Publicas e Gestéo da Educagao

1-

2-

Fale um pouco sobre a elaboragdo da proposta do curriculo integrado e sua
implementac¢ao no Curso Técnico em Agropecuaria.
O que levou a escola a implantar o curriculo integrado e qual o entendimento
dessa proposta?
Quais sédo as maiores dificuldades encontradas na integracéo curricular? E a que
se atribui tais dificuldades?
Quais foram os avangos obtidos na integragao curricular do ensino propedéutica
ao ensino técnico do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio?
Qual é a relagao percebida entre as disciplinas do curso?

O que seria necessario para melhorar a integragédo curricular do Curso Técnico
em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio?

Foi oferecido algum curso ou outra modalidade formativa para os gestores e
professores trabalharem o curriculo integrado?

Qual seria a melhor atividade pedagdgica desenvolvida junto aos gestores e
professores como processo formativo para se trabalhar o curriculo integrado?
Como sao planejadas as aulas e a integragdo dos diversos conhecimentos do

Curso Técnico em Agropecuaria?
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APENDICE D - Escala e roteiro de orientagdées da observacao participante
Universidade de Brasilia

Faculdade de Educacgao

Programa de Pés-Graduagao: Mestrado em Educacgao

Area de concentragao: Politicas Publicas e Gestéo da Educagéo

Categorias de observacéo Resultados encontrados
Articula os conteudos com outras ( ) nao;
disciplinas: ( ) sim, raramente;
( ) sim, ocasionalmente;
() sim, frequentemente.
Nivel de conhecimento dos conteudos ( ) excelente;
demonstrado pelo professor: () bom;
( ) regular;
() péssimo.
Qualidade do material didatico utilizado ( ) excelente;
pelo professor () bom;
( ) regular;
() péssimo.
Os conteudos trabalhados pelo professor ( ) nao;
despertam a atengdo dos estudantes ( ) sim, raramente;
( ) sim, ocasionalmente;
() sim, frequentemente.
Estimula a participacao da classe como um | ( ) n&o;
todo ( ) sim, raramente;
( ) sim, ocasionalmente;
() sim, frequentemente.

1- As praticas de gestdo do curriculo na escola com vistas a implementagdo do
curso integrado (cursos, reunibes, estudos individuais ou em grupo, divulgagao de
documentos, pesquisas, entre outras).

2- A reacdo da comunidade escolar em relacdo a implementacdo do curriculo
integrado no Curso Técnico em Agropecuaria: o caso de Guanambi.

3- Como esta sendo desenvolvido o Curriculo Integrado no Curso Técnico em

Agropecuaria no cotidiano escolar.
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APENDICE E - Termo de consentimento

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
Faculdade de Educacgao

) Programa de Pd6s-Graduagao — Mestrado em Educagao
Area de concentragéo — Politicas Publicas e Gestdao da Educagéao

TERMO DE CONSENTIMENTO

Prezado Gestor,

Estamos realizando uma pesquisa sobre a implementagao do Curriculo Integrado
no Curso Técnico em Agropecuaria da Escola Agrotécnica Federal Antonio José Teixeira
— Guanambi — BA. Por isso, solicitamos seu consentimento para participar,
voluntariamente, desta entrevista. Sua participagdo sera de grande utilidade para esse
feito.

Esta entrevista é parte integrante da pesquisa de Mestrado em Educagédo do
Programa de Pds-graduagado em Educacéo da Faculdade de Educagéo da Universidade
de Brasilia na area de concentragao de Politicas Publicas e Gestdo da Educacao e esta
sob a responsabilidade do mestrando Estacio Moreira da Silva. As informacgdes, os
dados, os resultados obtidos e sua identificagdo estarao sempre sob sigilo ético, ndo
sendo mencionado o nome do entrevistado, bem como as informagdes prestadas serdo
trabalhadas apenas com o propdsito de atender aos objetivos da pesquisa.

E, por assim estarmos de pleno acordo, com os termos ora ajustados, assinamos
o presente instrumento em 02 (duas) vias de igual teor e forma, para um so efeito.

Guanambi — BA, / /2008

Assinatura do entrevistado Assinatura do Pesquisador
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APENDICE F - Relagio de professores por disciplinas

Quadro 9 — Relagcao de professores por graduacao e disciplina(s) que lecionou(aram) do
Curso Técnico em Agropecudria

! Série(s) do curso

n° Identificador Graduagéo dos Disciplina(s) do curso que | ue
do professor professores ! lecionou(aram) A
e D] S S lecionou(aram) __
Docente 01 | Licenciatura ®M | Educagso Fisica 1%e2°
oot Bducacdo Fisica i T .
Docente 02 1| Engenharia Agronémica ; Agriculturall .~ 1. 2
Docente 03 Ciéncias Agrarias Zootecnia | - Apicultura 1%e3®
_______________________________________________________ Construgdbes Rurais i 77 .
Docente 04 Licenciatura em Histéria Historia e 1%, 2%¢ 3°
et Rilosofia T
! i Zootécnica | — Pisciculturae |
Docente 05 | Zootecnia i Zootecnia Ill — Bovinocultura ! 1% ¢ 3°
N S deleite .
i Zootécnica Ill — Caprino-
Docente 06 . Zootecnia ; Ovinocultura e 3°
! + Zootécnica lll —
______________________ oo, Forragicultura
Docente 07  Engenharia de ; Artes & 1% e 2°
______________________ _Alimentos . Beneficiamentovegetal . "7
Docente 08 ! Llcgnplatura €M Quimica 1%, 2% ¢ 3°
______________________ Quimica T
Docente 09 . Engenharia Agrondmica ; Agricultura | N (N
3 1 Zootecnia |l — Equideocultura |
Docente 10 - Medicina Veterinaria | € Zootecnia Ill — | 2°e 3°
e iiiiioo......._: Bovinoculturadecorte i .
Docente 11 Llcen0|§t_ura em Matematica 1%, 2% 37
i Matematica T T T
Docente 12 || Engenharia Agronémica ; Agricultura lll__ i 3
i Zootecnia | — Avicultura,
Docente 13 Zootecnia E Zootecnia | - Introducéo a 1%e2°
i Zootecnia e Zootecnia Il —
e Cunicdltura i
Docente 14 . . Engenharia Agronémica : Beneficiamento Animal IR 2
Docente 15 Letras com portugués e | Lingua Inglés i 1%, 2%e 37
________________________ ingles .
' Tecnologia em ! i
Docente 16 ! Processamento de | Informatica ; 1%, 2% ¢ 3°
,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, Dados b
Docente 17 ' Engenharia Agrondmica | Gestédo e . 5 1%e3®
______________________ eoioe..____i Planejamentoe Projeto 77
Docente 18 3 Llcen0|z{tura, _ em | LlnguaNPortuguesa e ; 42
oo EducagaoFisica __ _iRedacdo i .
Docente 19 Licenciatura M ! Geografia 1%, 2% 37
________________________ Geografia .
Docente 20 Engenharia Agrondémica Mecanizagao e 1%e3°
D ilmigagdo
Docente 21 Licenciatura ®M | Educagso Fisica i 3°
________________________ Educacdo Fisica i T ..
Docente 22 | Licenciatura _em. IetAras i LlnguaNPortuguesa e i 23 g 38
______________________ _comportugués einglés : Redagdo i T

Docente 23 | Agrimensura ' Topografia . 2°

Obs.: S6 foram listados neste quadro os professores efetivos que atuaram no Curso Técnico em
Agropecuaria a mais de um ano.




