D
UnB

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

HELGA VALERIA DE LIMA SOUZA

ENCONTROS ENTRE OS PARADOXOS PEDAGOGICOS E AS UTOPIAS
TECNOLOGICAS NA PRAXIS DOCENTE NA MODALIDADE EJA

BRASILIA-DF,
2022



HELGA VALERIA DE LIMA SOUZA

ENCONTROS ENTRE OS PARADOXOS PEDAGOGICOS E AS UTOPIAS
TECNOLOGICAS NA PRAXIS DOCENTE NA MODALIDADE EJA

Tese apresentada ao Programa de Pds-Graduacao
em Educacdo da Universidade de Brasilia— PPGE-
UnB, como requisito para obtencdo do titulo de
Doutora em Educagdo na Linha de Pesquisa em
Educacéo, Tecnologias e Comunicacdo — ETEC.

Orientador: Prof. Dr. Carlos Alberto Lopes de
Sousa

BRASILIA-DF,
2022



Ficha catalografica elaborada automaticamente,
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

SS729%e

Souza, Helga Valéria de Lima

Encontros entre os paradoxos pedagbdgicos e as utopias
tecnoldégicas na préaxis docente na modalidade EJA / Helga
Valéria de Lima Souza; orientador Carlos Alberto Lopes de
Sousa . —- Brasilia, 2022.

222 p.

Tese (Doutorado - Doutorado em Educacdo) -- Universidade
de Brasilia, 2022.

1. Professores(as). 2. EJA. 3. TICs. 4. Préaxis. I.
Alberto Lopes de Sousa , Carlos, orient. II. Titulo.




HELGA VALERIA DE LIMA SOUZA

ENCONTROS ENTRE OS PARADOXOS PEDAGOGICOS E AS UTOPIAS
TECNOLOGICAS NA PRAXIS DOCENTE NA MODALIDADE EJA

Projeto apresentado a banca examinadora do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da

Universidade de Brasilia, Linha de Pesquisa — Educacgéo, Tecnologias e Comunicagéo
(ETEC).

Resultado: Aprovada. Data: 16/05/2022.

Prof. Dr. Carlos Alberto Lopes de Sousa — Faculdade de Educagdo/UnB.
(Orientador)

Profa. Dra. Amaralina Miranda de Souza — Faculdade de Educagéo/UnB.
(Presidente da Banca)

Profa. Dra. Maria Clarisse Vieira — Faculdade de Educagéo/UnB.
(Avaliadora interna)

Prof. Dr. Carlos Angelo Meneses Souza — Universidade Catélica de Brasilia/UCB.
(Avaliador externo)

Profa. Dra. Elizabete Carlos do Vale — Universidade Estadual da Paraiba UEPB.
(Avaliadora externa)

Prof. Dr. Erlando da Silva Réses — Faculdade de Educagdo/UnB.
(Suplente)



Dedico este trabalho a todos e todas que estiveram presentes, nesta trajetoria, ao longo
destes anos de aprendizagem. O respeito e admiracdo que sinto me tornam uma eterna
devedora, impelindo-me a me manter em permanente compromisso, Seja por
discursos, acdes, escritos, pesquisa ou no desenvolvimento de projetos. As atividades
diversas as quais me dedicarei serdo sempre direcionadas a todos(as) aqueles(as) que,
contemporaneamente a minha existéncia, sofrem as tristes consequéncias de décadas
e décadas de descaso com a educacdo publica; a todas as geracOes privadas do direito
a uma gama de conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade, e a todos
(as) aprisionadas na miséria social.



AGRADECIMENTOS

Agradeco aos professores e as professoras do Programa de P6s-Graduagcao em Educacéao
da FE/UnB que, ao inicio desta caminhada, me receberam em suas disciplinas ofertadas no
modelo presencial, me enriquecendo com seus ensinamentos e acolhimentos, ora manifestados
em seus planejamentos de aula, ora em olhares, gestos e palavras motivadoras com as quais
sempre se dirigiram a mim.

Agradeco imensamente e com o coracao repleto de alegria ao grupo de colegas — amigos
e amigas/irmdos e irmas da UnB — em especial, a Prof® Ma. Gilceia Fontenele e ao Prof. Dr.
José Vieira de Sousa —, com os quais, em didlogo constante, se tornaram parte constituinte de
minha trajetdria académica durante e ap0s nossos encontros presenciais, dos quais sinto enorme
saudade.

Agradeco aos meus queridos professores, e queridas professoras, amigos e amigas do
Curso de Licenciatura em Artes Visuais — FAV/UFG, com os quais me (re)encontrei e
(re)fortaleci por meio das trocas de conhecimento e afeto, com destaque ao ano de 2019 durante
encontros, Seminarios e congresso presenciais, assim como, posteriormente seguindo no virtual.
Em especial, a amiga Prof? Dr2 Noeli Santos e Prof® Dr? Leda Guimaraes, sempre presentes em
minha memoria afetiva e referéncias constantes para minhas agdes como pesquisadora e
professora.

Com imensa gratiddo, agradeco ao Prof. Me Claudio Gongalves e Prof. Me. Wellington
Moreira, Prof. Me. Jardel Pereira da Silva e Prof? Elizabete Silva (Seduc/CE); a Prof? Aldenice
Leite, Prof®d Ma. Maysa Ornelas, Prof. Dr Silvio da Silva (UFRN), Prof Dr Adenilson Junior
(UESB), Prof® Dr? Eula Nascimento (UFPA); a querida Eroleida Pereira, ao Luiz F. Pimentel
(Oscar) e ao meu querido amigo Prof. Valdson Ramos (artista plastico), que me apoiaram e
participaram de diversas formas na busca por informacdes e solu¢bes que me permitisse a
superacdo das inumeras barreiras humanas, burocraticas e tecnoldgicas para a concluséo desta
etapa, assim como, a todos os participantes da pesquisa que se dispuseram a partilhar um
pouquinho do seu tempo para contribuir com esse feito.

Agradeco ao Renato Hilario, a Julieta, Ana Rosélia, Norma, Marcia e ao Guilherme, e
demais participantes do Grupo GENPEX; ao Prof. Dr. Alessandro Azevedo, a Prof? Dr?
Fernanda M. Aquino e Ma. Deyse Martins, do Grupo EJA em Movimento, por me receberem
em seus espacos virtuais, oportunizando aprendizagens e momentos de alegrias em tempos

sombrios causados pela pandemia da Covid-19.



Agradeco, com enorme satisfacdo e incondicional amor, aos meus filhos Daniel e
Marcelo, e a minha amada neta Catarina que inocentemente me alegra e motiva, por
permanecem sempre presentes ao meu lado sendo parte fundante da minha estrutura, assim
como as minhas noras Jéssica e Fernanda, aos quais, espero passar o amor pela pesquisa, pelo
conhecimento cientifico e processos formativos, assim como a importancia de se ter um
compromisso como cidadé&os e cidadas ativos em prol de uma sociedade mais justa e amorosa.

Agradeco imensamente, com sincero afeto, as minhas amigas/irméds da irmandade
Kazamigas, amiga/irma Prof® Ma. Marcia Amaral, querida amiga e Ma. em Economia Katia
Soares, minha prima/irma Monica, e a amada amiga/irma de infancia Prof® Dr2 Andrea Sales,
as quais, a seu modo e tempo, sempre estiveram atentas as minhas falas e caminhadas, tornando-
se, mesmo que inconscientemente, apoio e norteadoras ao longo desse processo.

Agradeco as minhas irmas/irmdo de orientador: Sirlene Castro, Francisco Silva, Julia
Schnorr, Vanessa Soares e Larissa Lira, com 0s quais muito aprendi e me diverti durante os
encontros presenciais e on-line do grupo de pesquisa.

Em destaque, amorosamente, ao meu querido orientador Professor Dr. Carlos Lopes,
minha sincera gratiddo por me receber como sua orientanda, por sua presenca (fisica e on-line)
constante; sua postura sempre disposta ao dialégico e, em especial, pelo seu exemplo de
dedicacdo a academia, sua generosidade e pelo respeito dado as minhas limitacGes e vivéncias.

Por fim, agradeco a querida e sempre respeitosa professora Dr* Amaralina Miranda de
Souza, por presidiar minha banca, assim como as professoras Dr? Elizabeth Carlos do Vale,
professora Dr2. Maria Clarisse Vieira, aos professores Dr. Carlos Angelo Meneses Souza e Dr.

Erlando da Silva Réses, pelo aceite a minha banca.



RESUMO

A presente tese “Encontros entre os paradoxos pedagdgicos e as utopias tecnologicas na praxis docente
na modalidade EJA”, tem como como objetivo geral compreender criticamente as enunciagdes
discursivas dos (as) professores (as) atuantes na modalidade EJA, ofertada via sistema on-line, em
condicdes histéricas dadas — antes e durante o ano pandémico de 2020 —, ocasionado pela Covid-19,
tracos correspondentes modelos de préxis desenvolvidas quando atuando em seus contextos. Como
objetivos especificos estipulou-se saber: Conhecer o perfil do conjunto dos (as) professores (as) atuantes
na modalidade EJA, ofertada via sistema on-line, antes e durante o ano pandémico de 2021, quando
atuando no sistema educacional brasileiro; Conhecer, a partir dos tragos indicativos presentes nas
enunciacOes dos sujeitos da pesquisa, informacdes sobre a posse ou utilizacdo de equipamentos para o
trabalho docente na modalidade EJA, ofertada via sistema on-line, antes e durante o ano pandémico de
2021; Compreender o processo histérico normativo da modalidade EJA, e o histérico normativo de
insercdo das Tics na oferta da modalidade EJA; Identificar a presenca, ou auséncia, de tedricos
norteadores da area da educacdo no desenvolvimento dos planejamentos e das atividades desenvolvidas
por professores e professoras atuantes na modalidade EJA, ofertada via sistema on-line, antes e durante
0 ano pandémico de 2021.ldentificar percepcbes e acfes correspondentes aos conceitos de tema-
problema, situacdo-limite e inédito-viavel desenvolvidas por professores e professoras atuantes na
modalidade EJA, ofertada via sistema on-line, antes e durante o ano pandémico de 2021, junto a
comunidade escolar. Foi desenvolvida uma pesquisa qualitativa, com a participacdo de 77 sujeitos,
organizados a partir de suas localidades, constituindo 12 conjuntos identificados como: BA, CE, DF,
GO, MG, MT, PA, PB, PE, RJ, RS, e SP. Para a geracdo de dados foi elaborado um questionario, em
versdo impressa e posterior versdo on-line; Sequencialmente a analise dos dados gerados via
questionario, houve o desenvolvimento de sete entrevistas individuais, com professores (as) integrantes
dos grupos e a triangulagdo dos dados. Como referencial tedrico: Vasquez (2011), com destaque para
suas analises e conceituacBes sobre préxis social, praxis politica, e o conceito de homem comum; Paulo
Freire (2001, 2018), com suas analises sobre o professor (a) como ser politico e suas conceituacfes de
leitura do mundo, conscientizacao, situacao-limite e inédito-viavel; Trivifios (1987) para a elaboracao e
aplicacdo dos questionérios, entrevistas e triangulacdo de dados; e Pécheux (1995) para anélise de
discursos. Como questdo de pesquisa: quais sdo as enunciacdes discursivas dos(as) professores(as),
atuantes na modalidade EJA, ofertada via sistema on-line antes e durante o ano pandémico de 2020, e
quais os tragos das suas praxis social e politica? Como se constituem as formagdes discursivas com
tragos de assujeitamento as ideologias dominantes, oscilagdes e posicionamentos criticos, conforme
enunciados dos(as) professores(as)? Em conclusdo, destaca-se que os (as) professores (as) atuantes no
sistema educacional apresentam, em suas enunciacgdes e atividades praticas, indicativos correspondentes
ao conceito de praxis social, politica e do homem comum — de acordo com seu grau de conscientizacéo
e leitura do mundo; apresentaram em seus discursos um alto padrdo de percepcdo relativo a ocorréncia
de temas-problemas e situaces-limites, realizando, em alguns graus, acdes ora proximas, ora
correspondentes ao conceito de inédito-viavel. Ademais, suas formacdes discursivas sdo oscilantes em
relacdo a EJA no sistema on-line, em contextos escolares e realidades sécio-historicas desafiadoras.

Palavras-chave: Professores(as). EJA. TICs. Praxis.



ABSTRACT

The present thesis “Encounters between pedagogical paradoxes and technological utopias in teaching
praxis in the EJA modality”, has the general objective of critically understanding the discursive
identification enunciations of the teachers working in the EJA modality, offered via the online system.
line, in given historical conditions — before and during the pandemic year of 2020 —, caused by Covid-
19, traces corresponding to models of praxis developed when working in their school contexts. As
specific objectives, it was stipulated to know: To know the profile of the set of teachers working in the
EJA modality, offered via the online system, before and during the pandemic year of 2021, when
working in the Brazilian educational system; Knowing, from the indicative traits present in the research
subjects' statements, information about the possession or use of equipment for teaching work in the EJA
modality, offered via the online system, before and during the 2021 pandemic year; Understand the
normative historical process of the EJA modality, and the normative history of insertion of ICTs in the
offer of the EJA modality; Identify the presence, or absence, of guiding theorists in the area of education
in the development of plans and activities developed by teachers working in the EJA modality, offered
via the online system, before and during the pandemic year of 2021. Identify perceptions and actions
corresponding to the concepts of theme-problem, limit-situation and unprecedented-feasible developed
by teachers working in the EJA modality, offered via the online system, before and during the 2021
pandemic year, together with the school community. Qualitative research was developed, with the
participation of 77 subjects, organized from their locations, constituting 12 groups identified as: BA,
CE, DF, GO, MG, MT, PA, PB, PE, RJ, RS, and SP. For data generation, a questionnaire was prepared,
in print and later on-line; Following the analysis of the data generated via the questionnaire, seven
individual interviews were carried out with teachers who were part of the groups and the triangulation
of the data. As a theoretical reference: Véasquez (2011), with emphasis on his analyzes and
conceptualizations on social praxis, political praxis, and the concept of the common man; Paulo Freire
(2001, 2018), with his analyzes of the teacher (a) as a political being and his concepts of reading the
world, awareness, limit-situation and unprecedented-viable; Trivifios (1987) for the elaboration and
application of questionnaires, interviews and data triangulation; and Pécheux (1995) for discourse
analysis. As a research question: what are the discursive enunciations of teachers, working in the EJA
modality, offered via the online system before and during the pandemic year 2020, and what are the
traits of their social and political praxis? How are the discursive formations with traces of subjection to
dominant ideologies, oscillations and critical positions constituted, as enunciated by the teachers? In
conclusion, it is highlighted that the teachers working in the educational system present, in their
utterances and practical activities, indicatives corresponding to the concept of social, political and
common man praxis — according to their level of awareness and world reading; presented in their
speeches a high standard of perception regarding the occurrence of themes-problems and limit-
situations, performing, in some degrees, actions that are sometimes close, sometimes corresponding to
the concept of unprecedented-viable. Furthermore, their discursive formations are oscillating in relation
to EJA in the online system, in school contexts and challenging socio-historical realities.

Keywords: Teachers. EJA. ICTs. Praxis.



RESUMEN

La presente tesis “Encuentros entre paradojas pedagdgicas y utopias tecnoldgicas en la praxis docente
en la modalidad EJA”, tiene como objetivo general comprender criticamente los enunciados de
identificacion discursiva de los docentes que acttan en la modalidad EJA, ofrecidos a través del sistema
en linea, en dado condiciones histéricas — antes y durante el afio de la pandemia 2020 —, provocadas
por la Covid-19, huellas correspondientes a modelos de praxis desarrollados al trabajar en sus contextos
escolares. Como objetivos especificos, se estipulé conocer: Conocer el perfil del conjunto de docentes
gue actlan en la modalidad EJA, ofrecidos a través del sistema en linea, antes y durante el afio de la
pandemia de 2021, cuando acttan en el sistema educativo brasilefio; Conocer, a partir de los rasgos
indicativos presentes en las declaraciones de los sujetos de investigacion, informacion sobre la posesion
0 uso de equipos para la labor docente en la modalidad EJA, ofrecidos a través del sistema en linea,
antes y durante el afio de pandemia 2021; Comprender el proceso histérico normativo de la modalidad
EJA, y la historia normativa de insercion de las TIC en la oferta de la modalidad EJA,; Identificar la
presencia o ausencia de tedricos orientadores del area de educacion en el desarrollo de los planes y
actividades desarrollados por los docentes que laboran en la modalidad EJA, ofrecidos a través del
sistema en linea, antes y durante el afio de pandemia 2021. Identificar percepciones y acciones
correspondientes a los conceptos de tema-problema, situacion-limite e inédito-factible desarrollados por
docentes que trabajan en la modalidad EJA, ofrecidos a través del sistema en linea, antes y durante el
afio de pandemia 2021, en conjunto con la comunidad escolar. Se desarrolld6 una investigacion
cualitativa, con la participacion de 77 sujetos, organizados a partir de sus localidades, constituyendo 12
grupos identificados como: BA, CE, DF, GO, MG, MT, PA, PB, PE, RJ, RS y SP. Para la generacién
de datos se elabord un cuestionario, en forma impresa y posteriormente en linea; Tras el analisis de los
datos generados a través del cuestionario, se realizaron siete entrevistas individuales a docentes que
formaban parte de los grupos y la triangulacién de los datos. Como referente teérico: Vasquez (2011),
con énfasis en sus analisis y conceptualizaciones sobre la praxis social, la praxis politica y el concepto
de hombre comdn; Paulo Freire (2001, 2018), con sus analisis del docente (a) como ser politico y sus
conceptos de lectura del mundo, conciencia, situacion-limite e inédito-viable; Trivifios (1987) para la
elaboracién y aplicacién de cuestionarios, entrevistas y triangulacién de datos; y Pé&cheux (1995) para
el andlisis del discurso. Como pregunta de investigacion: ¢cuales son los enunciados discursivos de los
docentes que acttan en la modalidad EJA, ofrecidos a través del sistema en linea antes y durante el afio
de pandemia 2020, y cuales son los rasgos de su praxis social y politica? ¢Como se constituyen las
formaciones discursivas con huellas de sujecion a las ideologias dominantes, oscilaciones y posiciones
criticas, enunciadas por los docentes? Como conclusion, se destaca que los docentes que actdan en el
sistema educativo presentan, en sus enunciados y actividades practicas, indicativos correspondientes al
concepto de praxis social, politica y del hombre comin, segin su nivel de conciencia y lectura del
mundo; presentaron en sus discursos un alto nivel de percepcion respecto a la ocurrencia de temas-
problemas y situaciones-limite, realizando, en algunos grados, acciones a veces cercanas, a Veces
correspondientes al concepto de inédito-viable. Ademas, sus formaciones discursivas oscilan en relacion
a EJA en el sistema en linea, en contextos escolares y realidades sociohistoricas desafiantes.

Palabras-clave: Docentes. EJA. TIC. Préctica.
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INTRODUCAO

Gostariamos de iniciar a introducdo da presente tese, objetivando, a partir de alguns
esclarecimentos aos leitores, uma melhor compreenséo sobre nosso entendimento (visao geral,
ou uma compreensao abrangente) relacionada as areas da Educacéo e das Tecnologias, trazidas
no titulo: Encontros entre os paradoxos educacionais e as utopias tecnoldgicas na praxis docente
na modalidade EJA.

Para tanto, destacamos no titulo, em primeiro lugar, o adjetivamento do termo educacao,
correspondendo a grande area da Educacdo, junto ao termo paradoxo, pelo qual buscamos
tributar o antagonismo existente entre os discursos e as agdes governamentais praticadas
historicamente, assim como entre as visdes sociais e 0s entendimentos dos estudiosos da area
(GADOTTI; FEITOSA, 2018; DI PIERRO, 2017; CURY, 2002; MACHADO, 2009;
CATELLLI, 2019, entre outros) — relativos as funces e aos valores dados aos processos
educativos formais, com destaque para a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
—, 0s quais apresentam um desalinho com o conceito adotado no relatério da UNESCO, por

meio da Comissdo Internacional sobre Educacédo para o seculo XX, sendo:

Para os adultos, os programas de educacdo basica e de alfabetizacdo, em geral, mais
atraentes se estiverem associados a aquisi¢do de competéncias Uteis a agricultura ao
artesanato ou a outras atividades econdmicas. A educacdo de adultos é, também,
excelente ocasido de abordar as questdes do meio ambiente e da salde, a educacéo em
matéria de populagdo e a educagdo para a compreensdo de valores e culturas
diferentes. (DELORS, 1998, p. 130).

Tal desalinho, que frequentemente surge nas falas dos profissionais da educac¢ao, ndo
raramente entre alguns profissionais atuantes na modalidade EJA, assim como, nas de seus
sujeitos educandos, € denunciado a partir de seu viés profissionalizante, desnudo das
concepcodes educacionais — conforme discutido no XVIII Encontro de Educacéo de jovens e
adultos de Goias (2022), intitulado: EU QUERO E O DIPLOMA PROFESSORA —, estando,
tal ideia, melhor apresentada ao longo da tese, com destaque a Se¢do 3 — Dois universos da
pesquisa: Nosso sujeito e N0sso campo.

No que tange ao adjetivamento das Tecnologias de Informacdo e Comunicacao (TICs),
pelo termo utopia, gostariamos de esclarecer que buscamos salientar a viséo ilusoria, fantasiosa
e ficticia presente nas crencas dadas as TICs, afirmadas como seguras, ou inquestionavelmente

favorecedoras no desenvolvimento dos processos cognitivos dos educandos, assim como



19

facilitadoras do trabalho dos sujeitos professores, ou ainda, conforme Vieira Pinto (2005, p.

87), que ao utilizar o termo “maquinas”, generalizando as tecnologias, nos orienta que:

As méaquinas exercem profunda alteracdo nas condicGes de vida do homem. Este é o
aspecto quase universalmente privilegiado e percebido pelos escritores atuais,
chegando mesma dar origem a um subproduto literario, de fabricacdo lucrativa,
denominada ficcdo cientifica. (PINTO, 2005, p. 87).

Em relagdo a adocdo do termo “sistema on-line”, esclarecemos sua ado¢do embasados
em duas proposicoes compreendidas como relevantes para o desenvolvimento da pesquisa,
sendo, inicialmente, por parte da pesquisadora, a adogdo de uma postura de “comunicac¢do nao
violenta”, nos termos de Bourdieu (2008). Isto ¢, uma conduta avaliada como flexivel — em
relacdo as especificidades dos sujeitos da pesquisa e suas enunciagdes (termos adotados, postura
corporal, horérios, maquinas utilizadas, entre outros) —, descartando, durante o
desenvolvimento das entrevistas, intervencdes ou imposicdes relacionadas a nomenclatura
técnica, da area das Tecnologias, dando aos sujeitos da pesquisa liberdade na busca por
nomenclaturas compreendidas como mais adequadas, ou frequentemente utilizadas em seus
contextos escolares, em relagéo ao desenvolvimento da docéncia via sistema on-line.

Em segundo, buscamos chamar a atencdo a adocdo de diversos termos adotados por
professores e estudiosos da area, entre outros, quando da referéncia ao trabalho educativo por
meio das tecnologias da informacéo e comunicacéo. Tal questdo pode ser melhor compreendida
a partir das palavras de Saviani e Ana Galvao (2021, p. 38), no artigo intitulado Educacéo na
pandemia: a falacia do “ensino” remoto, destacando, segundo os autores, que: “[...] o “ensino”
remoto se expandiu e alcan¢ou também a educacao publica de forma bastante ampliada, fazendo
uso de idénticas “variagdes sobre 0 mesmo tema. [...] como substituto, excepcional, transitorio,
emergencial, temporario etc. [...]”, entre outras nomenclaturas.

Destacamos ainda as proposi¢des de Martin Moraes (2021), ao nos lembrar que a oferta
das aulas remotas passou a ocorrer devido o avanc¢o da pandemia ocasionada pela Covid-19,
tendo como marco divisor o normativo legal que estabeleceu a ocorréncia do estado de
calamidade publica — Decreto legislativo, n° 6 de 20 de marco de 2020, sendo que a oferta da
modalidade EAD ja existia antes do periodo pandémico.

Outro ponto que julgamos relevante é a ocorréncia de dois cenarios significativamente
distintos, por meio dos quais a pesquisa se deu, sendo: o primeiro, doravante nomeado como

contexto presencial, e 0 segundo como contexto pandémico.
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O contexto presencial abrange todo o periodo no qual predominou a oferta de aulas
presenciais no sistema educacional brasileiro, correspondendo também a fase em que foram
cursadas as disciplinas obrigatorias no Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo da Faculdade
de Educacdo da UnB, assim como a etapa de delimitacdo e qualificacdo do pré-projeto de
pesquisa, apresentando, a partir de tal realidade, uma proposta a ser desenvolvida In Loco.

O contexto presencial se destaca na pesquisa de modo relevante por ser, em si,
historicidade, j& que é composi¢do humana, o qual, por ser historicidade e composi¢cdo humana,
é indiscutivelmente parte constituinte e significante do nosso sujeito da pesquisa — professores
e professoras da modalidade EJA —, os quais, segundo nos ensina Freire (2001), é antes de
tudo um ser incompleto, sendo “[...] preciso descobrir, afinal de contas, os condicionamentos
histéricos, [...] sociais, politicos etc., em que as possibilidades se ddo ou nao se dao [...]”
(FREIRE, 2001, p. 171), j& que tais condicionamentos sdo basilares de suas trajetorias, tendo
sido, portanto, levantados via aplicacdo de questionario.

O contexto pandémico, por sua vez, é fruto do contexto presencial, e como tal, tem nele
suas raizes, através das quais nutre e produz seus novos frutos engendrados das memorias,
sentimentos e aprendizagens decorrentes das conjunturas, regras e fatos histéricos ocorridos
pré-pandemia, gerando o que ficou conhecido como a nova realidade (2020), onde nosso sujeito
da pesquisa passou a atuar. Durante o contexto pandémico houve um realinhamento da
pesquisa, deslocando a geracdo de dados para a aplicacdo de questionarios e entrevistas via
sistema on-line.

Esclarecemos, porém, que a pesquisa nao tem enfoque comparativo, mas apenas situa
0s contextos de desenvolvimento da pesquisa em termos de cenarios. Nesse sentido,
salientamos a apresentacdo de trechos das enuncia¢fes dos sujeitos da pesquisa trazidas ao
longo da tese, ora remetentes ao contexto presencial, ora ao contexto pandémico — quando
atuando na modalidade EJA. Em suma, esclarecemos que a pesquisa ndo adota a abordagem
metodoldgica comparativa.

Desse modo, inseridos em uma nova realidade, tanto pesquisadora quanto o sujeito da
pesquisa precisaram reaprender e se adaptarem a nova conjuntura, para, entdo, buscarem formas

de atender seus objetivos a partir das imposi¢oes do atual contexto, ja que:

Uma das caracteristicas do homem é que somente ele € homem. Somente ele é capaz
de tomar distancia frente a0 mundo. Somente 0 homem pode distanciar-se do objeto
para admira-lo. Objetivando ou admirando — admirar se toma aqui no sentido
filosofico — os homens sdo capazes de agir conscientemente sobre a realidade
objetivada. (FREIRE, 1979, p. 15).
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A condigdo imposta de distanciamento do objeto, sua leitura, e 0 amadurecimento de
uma consciéncia ingénua para uma consciéncia critica da realidade trouxe a tona a determinacéo
“de que o homem s6 ¢ homem como ser social pratico” (FREIRE, 2001, p. 77), € no
entendimento da realidade das a¢des educativas como acdes politicas, manifestadas a partir do
desenvolvimento de uma praxis.

A praxis do professor!, dentre suas possibilidades, é por principio a guia que permite a
concretizacdo do ato de educar. A educacdo &, por principio, teleoldgica e objetiva mudancas
de habitos e alteracdes de pensamentos, 0s quais, nos espacos de educagdo formal, ocorrem
mediados por planejamentos, proposic¢Oes, atividades, modelos de educacdo adotados pela
escola e, modelos de préxis desenvolvidas pelo professor.

A educacdo formal contemporanea, juntamente com os avangos tecnoldgicos, tem
imposto aos professores e as professoras, ha algumas décadas, novas formas de atuacdo, ou
seja, novas formas de pensar, organizar e desenvolver a docéncia, ja que, segundo nos orienta
Santos (2018):

As chamadas Tecnologias Digitais de Informagdo, Comunicagéo e Expressao (TICEs)
tém potencializado a convergéncia entre os espagos analdgicos e 0s espagos digitais,
transformando a educacdo e a comunicacdo em areas fundamentais para a
compreensdo e a pratica das literacias contemporaneas. (SANTQOS, 2018, p. 20).

O termo literacias adotado por Santos (2018), no trecho acima, possui um sentido mais
amplo do que apenas o dominio da escrita e da leitura. Ele evidencia a necessidade de se
compreender a importancia do que a autora indica como “convergéncia entre os espagos
analogicos e os espagos digitais”, momento no qual, ao se fundir as areas da educacédo e das
tecnologias digitais, se efetivam propostas educativas contemporaneas, das quais, notabilizam-
se 0s atos de ler, interpretar, compreender e responder textualmente, compondo utopicamente,
momentos pelos quais podem-se concretizar a agao basica dos processos educativos: o dialogo.

Porém, destaca-se que tais processos — modelos de educacdo ofertados via sistema on-
line? —, tém sua efetivacdo e manutencdo diretamente relacionados a uma série de questdes
praticas como, por exemplo, o nivel de desenvolvimento tecnoldgico, os padrées econémicos

vigentes de oferta e acesso as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs), assim como,

L Ver redacdo dada Artigo 62, Lei n° 13.415, de 2017.

2 A adocdo da nomenclatura sistema on-line, que serd adotada ao longo do corpo desta tese, busca abranger o
variado repertério de nomenclaturas utilizados pelos sujeitos da pesquisa no que tange ao modelo de oferta no
qual trabalham como, por exemplo: educacdo remota, EAD, ensino hibrido, ensino remoto, ensino remoto
emergencial, entre outros.
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as propostas ideologicas dominantes, com destaque ao modelo de sociedade idealizado a cada
periodo.

A compreensao de que ha propostas educacionais distintas, designadas a cada periodo e
sociedade idealizada, tendo, porém, como caracteristica comum ser um dos principais
instrumentos de formacéao social do Estado, justifica-se a necessidade de atencdo aos atuais
modelos, entre 0s quais, se destacam 0s que possuem como principal suporte as TICs. Tal foco
se da devido ao surgimento de um contexto pandémico como o que se instalou no Brasil a partir
de marco de 2020, gerando abruptas mudancas impostas em ritmo acelerado, porém, nem
sempre adequadamente organizadas e ofertadas a todos, seja professor, seja aluno.

Entre os modelos de educacéo formal ofertados pelo Estado, os quais tém passado por
mudancas significativas ap6s o inicio da pandemia e a adocdo das TICs de forma mais
agressiva, destaca-se a modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), que embora seja
uma modalidade comumente referenciada a partir do perfil de seus educandos e suas educandas,
esse grupo, historicamente se configura como aqueles e aquelas que, fora da idade-série
correspondente, ¢ “[...] principalmente — pelas condi¢es socioeconémicas desfavoraveis as
quais se associam o analfabetismo, a baixa escolaridade ou a insuficiente formacéo
profissional.” (PIERRO, 2017, p. 2), também deve ser pensado a partir de seus sujeitos
professores.

Ou seja, deste modo, ao pensarmos no conjunto dos maltiplos cotidianos escolares, na
categoria professor, em sua atuacdo em sala de aula e, na velocidade com a qual as TICs vém
sendo aperfeicoadas e inseridas no sistema educacional, ganhado novas funces e sendo
realinhadas a esse rico contexto, compreende-se que esse complexo conjunto se tornou,
simultaneamente, a mola mestra do Estado, assim como, seu principal instrumento produtor,
tanto do cidaddo desejado, quanto de uma sociedade idealizada.

Porém, para se entender melhor esse processo, gera-se a questdo: quais sdo as
enunciacgdes discursivas dos(as) professores(as), atuantes na modalidade EJA, ofertada via
sistema on-line antes e durante 0 ano pandémico de 2020, e quais 0s tragos das suas praxis
social e politica? Como se constituem as formagGes discursivas com tracos de assujeitamento
as ideologias dominantes, oscilagdes e posicionamentos criticos, conforme enunciados dos(as)
professores(as)?

Para se obter tal resposta, entende-se que ndo pode haver duvida sobre a real
intencionalidade da questdo ao longo desta leitura. Desse modo, optamos por esclarecer, desde
j4, que o termo “antes” presente na questdo acima apresentada, assim como, presente na

delimitacdo do sujeitos da pesquisa, entre outras citacGes adiantes trazidas, ndo possui carater
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comparativo temporal ou de alguma outra espécie (carater utilizado nas pesquisas
comparativas), mas sim um sentido delimitador ou explicativo referente a existéncia de uma
historicidade fundante e estruturante do complexo conjunto ao qual nos referimos, conforme
nomeado acima.

Diante do esclarecido, destaca-se que a resposta a nossa questao sé pode ser encontrada
pela compreensdo, e na juncdo dos trés eixos que a compde, quais sejam: 1) O sistema
educacional que, ao ser regido por um grande volume de normativos legais, funciona como
maquina ideoldgico do Estado — lugar e meio de realizacdo das ideologias das classes
dominantes® (PECHEUX, 1995); 2) As TICs que se tornaram um dos principais suporte para a
oferta do nosso atual modelo de educacédo formal, assim como instrumentos para disseminagédo
das ideias e interesses das classes dominantes detentores do rico mercado das tecnologias de
comunicacdo; 3) Nas enunciacdes e acdes praticas do sujeito professor, engrenagem desse mega
conjunto constituido e reconhecido como profissional da educacdo pela posse de diplomas —
simbolo de concepgdes e ideologias —, e a quem cabe a funcdo formativa dos sujeitos
educandos, os cidaddos.

Porém, cabe lembrar que, segundo Freire (2001), o ser humano € um ser inconcluso, em
constante evolucdo e possuidor de uma consciéncia que se altera a partir da leitura do mundo e
do dialogo com seus pares. Essa condigdo, que € inerente ao homem, propicia mudancas de
visdo e comportamento diante do contexto histérico dado pelo Estado (frequentemente
utopico), possibilitando a ocorréncia de novos posicionamentos frente a uma realidade que
comumente se apresenta determinante.

Assim, partimos da hipotese interpretativa de que a partir das enunciagdes discursivas
dos (as) professores (as) em relagdo a seus contextos escolares e sociais, é possivel compreender
gue os mesmos desenvolvem uma praxis social e politica, apresentando, também, enunciacées
reveladoras de uma conduta correspondente ao conceito de homem comum discutido por
Vazquez (2011). Tais posicionamentos indicam um comportamento com tragos alinhado as
ideologias dominantes, sobre as quais a maioria dos (as) professores (as) vém atuando,
exaustivamente, com a maior das boas inten¢des, com formacdes discursivas oscilantes em
relacdo a EJA no sistema on-line, em contextos escolares e realidades socio-historicas

desafiadoras.

% Segundo Pécheux (1995, p.144), “os aparelhos ideolégicos de Estado ndo sdo a expressdo da dominagio da
ideologia dominante, isto é, da ideologia da classe dominante [...] mas sim que eles sdo seu lugar e meio de
realizaco.
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Na busca por tais enunciagdes e manifestacdes, nos coube a proposicdo e o
desenvolvimento de uma pesquisa qualitativa, tendo como principais tedricos Vazquez (2011)
e suas conceituacdes sobre os modelos de préxis politica, préxis social e 0 homem comum;
Freire (2001, 2018), referente ao sujeito professor enquanto ser inconcluso e politico, e 0s
conceitos de tema-problema, situacdo-limite e inédito viavel; Trivifios (1987), para a elaboracao
e aplicacdo dos questionarios, entrevistas e triangulacdo de dados; e Pécheux (1995), para
andlise de discursos, entre outros.

Para a realizacdo da presente pesquisa foi estipulado como objetivo geral: compreender
criticamente as enunciag6es discursivas dos (as) professores (as) atuantes na modalidade EJA,
ofertada via sistema on-line, em condi¢es histéricas dadas - antes e durante 0 ano pandémico
de 2020-, ocasionado pela Covid-19, tracos correspondentes modelos de praxis desenvolvidas
guando atuando em seus contextos. Para tanto, e para o auxilio a concretizacdo do objetivo
geral, delimitou-se como objetivos especificos:

1) Conhecer o perfil do conjunto dos (as) professores (as) atuantes na modalidade EJA,
ofertada via sistema on-line, antes e durante o ano pandémico de 2021, quando atuando
no sistema educacional brasileiro.

2) Conhecer, a partir dos tracos indicativos presentes nas enuncia¢fes dos sujeitos da
pesquisa, informacdes sobre a posse ou utilizacdo de equipamentos para o trabalho
docente na modalidade EJA, ofertada via sistema on-line, antes e durante o ano
pandémico de 2021.

3) Compreender o processo historico normativo da modalidade EJA, e o histérico
normativo de insercdo das TICs na oferta da modalidade EJA;

4) ldentificar a presenca, ou auséncia, de tedricos norteadores da area da educacdo no
desenvolvimento dos planejamentos e das atividades desenvolvidas por professores e
professoras atuantes na modalidade EJA, ofertada via sistema on-line, antes e durante o
ano pandémico de 2021.

5) Identificar percepcdes e acbes correspondentes aos conceitos de tema-problema,
situacdo-limite e inedito-vidvel desenvolvidas por professores e professoras atuantes na
modalidade EJA, ofertada via sistema on-line, antes e durante o ano pandémico de 2021,
junto a comunidade escolar.

Ao responder tal questdo, considera-se que a pesquisa possa agregar novos dados e
entendimentos no que tange ao desenvolvimento da docéncia por professores e professoras da

modalidade EJA, e, deste modo, afirmar a tese ja anunciada anteriormente.
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1 PARADOXOS PROVOCATIVOS

Neste capitulo sdo apresentados alguns dos paradoxos ocorridos ao longo dos anos de
2014 a 2021, tratando-se de fatos e contextos alterados, ou em oposi¢do uns aos outros, entre
0s quais, tanto motivaram como foram determinantes para as escolhas e a¢cdes praticadas no
desenvolvimento da presente pesquisa.

O primeiro subitem apresenta as principais modificagcGes ocorridas apds a escrita da
dissertacdo intitulada Jovens na modalidade EJA na Escola Publica: autodefinicdo de jovem e
funcdo das TDICEs — desenvolvida no ano de 2016, no Programa de P0s-Graduacdo em
Educacdo da Faculdade de Educacdo da UnB —, que se constitui como fonte priméria desta
proposta e na qual foi apresentado o interesse maior de todo esse processo: 0s educandos da
modalidade EJA. De forma breve, sdo delimitados os dois contextos por meio dos quais a
pesquisa foi desenvolvida e suas relevancias. Em conclusdo, sao indicados os demais estudos
que integram a presente pesquisa, e na composi¢do o bojo desse texto, objetivando uma melhor
compreensdo dos contextos historicos e dados dos sujeitos da pesquisa.

No segundo subitem, que se refere a esta pesquisadora, estdo descritas as trajetdrias e as
experiéncias ocorridas entre 0s anos de 2014 a 2021, que se tornaram guia para todas as ac6es
desenvolvidas, desde entéo, objetivando a conclusdo da pesquisa.

No terceiro subitem sdo introduzidos alguns tedricos e criticos das TICs, dados
quantitativos gerados pelo Censo da Educacdo Bésica (2018, 2020) e algumas anélises

referentes a modalidade EJA.

1.1 Contextualizando a pesquisa

Quem lida com processos e produtos do conhecimento precisa estar em permanente
situacdo de estudo, dando-se conta de que o saber a que chega é resultante de um
longo processo de construgdo, apoiado em supostos epistemolégicos, praticas
metodoldgicas e especificas e técnicas operacionais pertinentes (conjunto de posturas
e préticas que constituem o pesquisar). (SEVERINO, 2009, p. 120).

Para a compreensao dos processos da pesquisa, que adiante sera apresentada, gostaria
de mencionar duas questdes: em primeiro lugar, embora a presente pesquisa seja desenvolvida
na modalidade EJA, ofertada via sistema on-line, tendo como sujeitos professores e professoras,
e como objeto a praxis, sua origem esta alicercada na modalidade EJA presencial, junto aos
jovens educandos e seus discursos, captados e analisados ao longo dos anos de 2015 e 2016,

resultando em uma dissertagéo.
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Em segundo, cabe o esclarecimento de que tal processo ocorreu em dois cenarios
significativamente distintos, sendo o primeiro doravante nomeado como contexto presencial, e
0 segundo como contexto pandémico, tendo 0 més de marco de 2020 estipulado como marco
divisor entre um e outro.

O contexto presencial abrange todo o periodo no qual predominou a oferta de aulas
presenciais no sistema educacional brasileiro, correspondendo também a fase na qual foram
cursadas as disciplinas obrigatdrias do Programa de P6s-Graduagdo em Educacao da FE/UnB,
assim como, a etapa de delimitacdo e qualificacdo do pré-projeto de pesquisa — a partir de tal
realidade, sendo apresentada, naquele momento, uma proposta a ser desenvolvida In Loco. O
contexto presencial se destaca na pesquisa de modo relevante por ser em si historicidade, ja que
é composicdo humana e, por ser historicidade e composicdo humana € indiscutivelmente parte
constituinte e significante do nosso sujeito da pesquisa.

O contexto pandémico, por sua vez, é fruto do contexto presencial, e como tal, tem nele
suas raizes através das quais nutre e produz seus novos frutos engendrados nas memadrias,
sentimentos e aprendizagens decorrentes das conjunturas, regras e fatos histéricos ocorridos
pré-pandemia. Esse processo descrito gerou o que ficou conhecido como a nova realidade
(2020), a partir da qual, tanto o sujeito da pesquisa, quanto a pesquisadora passaram a atuar.

Nessa trajetdria (2015 a 2022) surgiu uma grande quantidade de indagacdes®, as quais,
embora relevantes, ndo cabem aqui a citacdo em seu conjunto. Porém, a partir de um dado
momento, do qual decorre a aquisicdo e a compreensao de novos conhecimentos tedricos —
determinantes para o entendimento e para a alteracdo de minha pratica® docente, juntamente
com 0s novos indicativos politicos que norteiam o futuro da EJA —, algumas questBes se
sobrepuseram a outras, dentre elas: por que determinados contetdos nao sdo obrigatérios, por
exemplo, a praxis, e, portanto, ndo integram o curriculo de todas as licenciaturas?

Indico tal questdo motivada pelo espanto e pela surpresa, assim como pelos indicativos

de desconhecimento acerca do tema “praxis”, expressado pela maioria dos ouvintes® em

4 “Para que ocorra a leitura do mundo, 0 homem necessita se conscientizar de sua condigdo verdadeira, atualizando
e compreendendo sua realidade direta, o contexto no qual esta inserido, e os modelos de relagfes desenvolvidos
entre ele e o mundo, e ele e os demais homens.” (SOUZA, 2019, p. 381).

% Inicio, utilizando o termo “pratica docente” e ndo praxis docente — como serd utilizado adiante —, pela consciéncia
de uma teorizagdo mediana no desenvolvimento das atividades em sala de aula, ou seja, pelo desenvolvimento
de atividades embasado em teéricos, com destaque a Freire, porém, com um nivel de conhecimento tedrico
atualmente avaliado como fraco, e sem conhecimento real do contexto no qual iniciava. Destaco, ainda, que 0s
termos préatica e praxis serdo por mim adotado e ao longo do texto utilizados, de acordo com as conceituacBes
de Vazquez (2011), ndo incluindo a adogdo desses conceitos a todos 0s demais autores com 0s quais busco por
dialogar.

® Embora os eventos tenham sido da area das artes, os ouvintes presentes, conforme comentado a época, tinham
suas graduacdes ou licenciaturas em outras areas — Historia, Geografia, Arquitetura, entre outras.
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apresentacdes de comunicagdes, congressos, seminarios e cursos de formacao de professores,
dos quais participei neste periodo, cujos trabalhos tiveram como eixo central a préxis docente.

Talvez, uma primeira resposta para tal questdo possa ser configurada a partir da fala da
professora Silva (2018), a partir de suas analises referentes a formacao dos professores, e que
serdo apresentadas mais adiante. Embora a formacéo de professores ndo seja o foco da presente
pesquisa, a existéncia de tal viés justifica-se, por apresentar-se determinante em nosso sujeito.

Em segundo lugar, gostaria também de mencionar que, embora alguns estudos (a serem
apresentados na sequéncia) parecam inicialmente desconectados do foco central da presente
pesquisa — por estarem situados a margem da verticalizagdo exigida em uma pesquisa de
doutorado como, por exemplo, a ja citada questdo relativa a formacéao de professores, incluindo
os dados quantitativos indicados pelo Censo Escolar 2018, assim como os norteadores politicos
para a modalidade EJA —, 0os mesmos sdo mantidos como um algo a mais do que “pano de
fundo” na presente discussdo, sendo esse entendimento baseado em Trivifios (1987), ao nos
esclarecer que os diversos componentes, ora presentes nos contextos sociais, politicos e

educativos do nosso sujeito, sdo determinantes para sua atuacao.

1.2 Vivenciando a pesquisa

O discurso escrito é um produto estranho, que se inventa, no confronto puro entre
aquele que escreve e "o que ele tem a dizer", a margem de qualquer experiéncia direta
de uma relagdo social, a margem também dos constrangimentos e das solicitacGes de
uma demanda imediatamente percebida, que se manifesta por todo tipo de signos de
resisténcia ou de aprovagdo. (BOURDIEU, 2004, p. 9).

Ao longo dos anos de 2014 a 2017 trabalhei em uma escola publica — polo da
modalidade EJA — onde, simultaneamente, nos anos de 2015 e 2016, desenvolvi minha
pesquisa de mestrado’ com um grupo de nove educandos com idade entre 17 e 24 anos. A
pesquisa buscou, entre outros pontos, conhecer quais eram as funcdes atribuidas pelo grupo as
entdo denominadas Tecnologias Digitais de Informag&o, Comunicagio e Expressdo (TDICEs)?®.

Para tanto, foi desenvolvida uma pesquisa qualitativa, no Centro Educacional 2/C2 —
ou Centrdo, como era popularmente conhecido, na cidade de Taguatinga/DF — com aplicagéo
de uma série de entrevistas individuais e em grupo; aplicacdo de questionarios a um grupo de

sete professores; adogédo de dados colhidos de modo informal junto a equipe técnica, educandos

" Dissertacdo: Jovens na modalidade EJA na Escola Pulblica: autodefinicdo de jovem e fungdo das TDICEs.
(SOUZA, 2016).

8 TDICEs foi a sigla utilizada no corpo da dissertacdo (SOUZA, 2016), sendo agora, ao longo desta proposta,
retomado o termo Tecnologia de Informag&o e Comunicacdo (TICs).
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e professores ndo participantes da pesquisa; visitas e geracdo de dados no laboratério de
informatica; analise do Projeto Pedagdgico Politico (PPP/2015/2), do semestre em questo®.
No papel de docente e pesquisadora na mesma escola, porém, sem licenca para estudos,
ndo tenho duvidas de que o convivio quase que diario com os jovens participantes como sujeitos
da pesquisa propiciou uma melhor compreensdo das questdes subjetivas ocorridas durante as

entrevistas, ou mesmo dos “perdidos®”

que os educandos me davam.

A percepcdo das subjetividades e a confianca que a proximidade gerou possibilitaram
um bom grau de liberdade em relacdo as manifestacGes verbais e gestuais dos educandos, em
todos 0s momentos nos quais nos encontravamos, favorecendo o surgimento de perguntas e
comentarios extras aos topicos pré-estabelecidos por mim para a aplicacdo das entrevistas,
assim como, um bom processo de analises contextual por parte do grupo.

Ou seja, embora haja questionamentos por alguns autores e pesquisadores acerca da
proximidade entre meu papel de pesquisadora junto aos sujeitos da pesquisa, percebo que foi a
partir dessa realidade que, em alguns momentos, o trato permitiu manifestacdes e analises por
parte dos educandos, transformando-se em “afirmativas independentes'!”’.

Por ndo corresponderem diretamente as questdes de pesquisa, incluindo o fato de sé
terem surgido apds estabelecida uma relagdo mais amigavel entre pesquisadora e grupo, as
afirmativas independentes podem ser mais bem entendidas de acordo com as palavras de Pierre
Bourdieu (2004, p. 153) ao indicar que “[...] os meios que se ¢ obrigado a empregar para
construir o espaco social e para torna-lo manifesto podem esconder os resultados que eles
permitem alcangar [...]”.

Nesse sentido, “os meios” aos quais o autor se refere sdo os modos de geracao de dados
(assim como da escrita) — e demais possibilidades de apresentacéo, tanto dos dados de pesquisa
como das analises, as quais, ao serem lidas posteriormente pelo préprio pesquisador ou publico
interessado, podem destacar ou gerar determinados olhares que privilegiam algumas questoes
em detrimento de outras de igual ou mais importancia.

Assim, somente ap6s o periodo de imersdo para a conclusdo do texto, defesa da
dissertagéo e sua releitura, ao revisitar as afirmativas independentes trazidas pelos educandos,
foi possivel construir um novo olhar sobre as mesmas, destacando alguns entendimentos

relevantes que os educandos possuiam em relacdo as TICs no contexto escolar.

° Na EJA, cada semestre corresponde a um ano.

10 «perdido” ou “deu um perdido” sdo termos utilizados pelos educandos para indicar sua auséncia em um
agendamento.

1 Afirmativas independentes termo utilizado pela pesquisadora para indicar insights ocorridos por parte dos
educandos, ou da pesquisadora durante as entrevistas.
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Uma das andlises — leitura do mundo e conscientizagdo — desenvolvidas pelo grupo
de educandos (as)*? corresponde a afirmativa espontanea, relativa ao modelo de oferta das TICs
adotado pela escola e exposta ao final do conjunto de entrevistas em grupo, conforme o trecho

indicado abaixo:

Helga: [...] entdo, pelo que vocés veem colocando ao longo das entrevistas entende-
se que, se aqui na nossa escola, se ndo tivesse o Laboratorio de Informatica, se ndo
tivesse um sinal de Wifi ou de internet... faria diferenca ou, do jeito que elas sdo dadas
((indicadas pelos professores)) ndo faz a menor diferenca ter?

JL: N&o faz diferenca ndo, professora.

MA: Ndo faz diferenga.

Lz: Para mim néo faz diferenca.

PH: Nenhuma. N&o faz diferenca.

PC: Para mim néo.

(SOUZA, 2016, p.117, grifo nosso)

Diante do exposto, é preciso esclarecer que — embora as afirmativas elaboradas pelos
educandos sejam apenas frases curtas, podendo, aparentemente, parecer uma resposta direta ao
meu questionamento — o trecho destacado corresponde a uma informacdo surgida ao final de
um conjunto de atividades (estudos, agendamento, aplicacéo das primeiras entrevistas em grupo
e individual), tratando-se, portanto, de uma revelacdo esponténea e fruto de um processo de
pesquisa, 0 qual se destaca pelo carater critico ao contexto escolar em questao.

Assim, diante das afirmativas acima apresentadas, e ap6s um segundo processo de
analises dos demais dados coletados'®, novos desenlaces culminaram em uma singular
apreciacdo, qual seja: o choque entre o modelo adotado para o0 uso das TICs pelo grupo de
professores (as), o qual, avalizado pelo siléncio dos educandos e das educandas em sala de aula,
manteve, ao longo do semestre, a adogéo das TICs de modo limitado4, versus a compreenséo
critica trazida pelo grupo de educandos/as nos discursos apresentados durante uma das
entrevistas.

A partir de entdo, a contradicdo observada passou a ser analisada pelos seguintes
guestionamentos: por que, no discurso do grupo de educandos (as), mesmo havendo uma boa

estrutura na escola para a oferta das TICs, agregada a valorizacéo por parte da coordenagéo para

12 Conceito de leitura do mundo e conscientizagdo de Paulo Freire (2018).

13 Alguns dos dados coletados: 1) Os professores utilizavam os instrumentos tecnoldgicos em sala de aula
basicamente para a exposicdo dos conteidos; 2) A quase total auséncia de pedidos de pesquisas via internet
pelos professores das disciplinas; 3) A auséncia de propostas para a ocupacao do Laboratério de Informatica,
tanto por parte da coordenacdo da escola quanto por parte dos professores das disciplinas e dos professores
responsaveis pelo laboratério de informatica, entre outros.

14 O uso das TICs de modo limitado esté apresentado nas anélises dos dados da dissertagdo em questéo.
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trabalhos que as adotassem, as utilizacGes das TICs em sala de aula eram avaliadas como
indiferentes?

Em contrapartida, outros dados colhidos — via aplicacdo de questionarios junto a um
grupo de sete professores, 0s quais, na ocasiao, lecionavam na mesma escola — indicaram um
grupo com boa experiéncia em sala de aula presencial (ensino regular e EJA), o que foi
analisado como um ponto positivo para a aprendizagem.

Porém, ao relacionar tal dado aos dados anteriores, agregados aos indicativos de boa
estrutura fisica da escola (espaco fisico e manutencéo) e ao aval da comunidade — relativo aos
investimentos e adogdo das TICs no ambiente escolar — indicado nas reunides dos pais, além
da organizacao formal e planejamento do ensino e, principalmente, jovens seduzidos pelas TICs
—, surgiu a questdo: por que o processo de ensino aprendizagem (dominio de conteddo,
permanéncia na escola e aprovagao nas disciplinas) ndo ocorria em um nivel desejado®®?

Assim, os questionamentos supracitados e as contradi¢cOes apresentadas ocorridas a
partir dos discursos dos educandos e das educandas, versus um padrdo de pensamento que
avaliava e acobertava 0 modelo de adocdo das TICs praticado em sala de aula pelo grupo de
professores (as), passaram guiar as minhas acdes, e que se seguiram ap0s a defesa da
dissertacdo, porém, ressalto, ndo foram os unicos.

Um novo gatilho se deu ainda no contexto presencial, extra escola, ocorrendo no campo
das politicas educacionais que norteiam a oferta da EJA. Durante 0 Governo Temer (2016)
houve uma expansdo da oferta da modalidade via sistema on-line'® a partir da reforma
sancionada em dezembro de 2017, tendo suas diretrizes estabelecidas na Resolucdo n° 1, de
02/02/2016, do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), informando que:

Define Diretrizes Operacionais Nacionais para o credenciamento institucional e a
oferta de cursos e programas de Ensino Médio, de Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio e de Educacéo de Jovens e Adultos, nas etapas do Ensino Fundamental
e do Ensino Médio, na modalidade Educacéo a Distancia, em regime de colaboragéo
entre os sistemas de ensino. (CNE, 2016, n.p.).

A incoeréncia presente na ampliacdo da oferta da modalidade EJA via sistema on-line

em relacdo a enunciacdo dos (as) educandos (as) soou como um alerta que indicava uma

15 Dados do Censo Escolar 2018 indicam o alto indice de abandono e reprovacdo entre os jovens da EJA,
contradizendo a ideia de nivel desejado, o qual seria um alto nivel de permanéncia e aprovagéo.

16 Na LDB, Art. 80, ja havia como normativo a definicdo: O Poder Pdblico incentivard o desenvolvimento e a
veiculagdo de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de educacéao
continuada.
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possivel ampliacdo das lacunas ja existentes entre 0 modelo de adogéo das TICs em sala de
aula, e o favorecimento da aprendizagem.

Desse modo, ao olhar para trés e repensar sobre o tempo e espaco vividos no Centro
Educacional 2, Taguatinga-DF, no qual estiveram presentes praticamente todos os critérios
necessarios para uma boa aprendizagem, sendo tal oferta questionada pelo grupo de educandos
(as) e, ao pensar a partir do primeiro semestre de 2017, sobre a expansdo de propostas
educacionais que possuiam as TICs como veiculo ou espacos educativos, verificou-se a
necessidade de um novo olhar, em um primeiro momento mais ampliado sobre todo o contexto
em questdo, porém, em um segundo momento redirecionado para a atuacdo dos professores e

das professoras, em sala de aula, na modalidade EJA e no sistema on-line.

1.3 Ampliando o cendrio e seus norteadores para além dos muros da escola

Os fatos relatados anteriormente, embora, a principio, pertencam a uma realidade
especifica, ocorrida no contexto presencial, tornaram-se questdes norteadoras da atual pesquisa,
visto que “[...] os estudos da realidade contemporanea podem tornar-se facilmente uma série de
fatos desconexos e com frequéncia insignificantes, se relacionados apenas com ambientes de
pequena escala.” (MILLS, 1968, p. 31).

Desse modo, ao projetar a realidade anteriormente apresentada, assim como as questdes
formuladas para além dos muros de uma escola, na qual havia um modelo de educacdo formal
ofertado presencialmente, nos chamou a atencdo os estudos coletivos apresentados por Sancho
e Hernandez (2006), em Tecnologias para transformar a educacdo?’, no qual esta apresentada
a oferta de um curso intitulado Tecnologias da informacéo e Pratica Docente: cenarios da
escola do amanha?é,

As questdes trazidas por Sancho e Hernandez (2006), quando pensadas para o0 cenario
brasileiro como um todo, indicam uma grande correspondéncia ao que foi observado no
contexto escolar no qual eu atuava. Por exemplo, segundo Sancho e Hernandez (2006), os
investimentos financeiros e estruturais ocorridos ao longo de décadas para a implantagéo e uso
das TICs no sistema educacional ndo bastam para garantir um real aproveitamento do seu
potencial, tampouco servem como garantia de favorecimento nos processos cognitivos, 0s

quais, hipoteticamente, se traduziriam em melhoria da aprendizagem.

7 Nos oito artigos que compdem o livro, sdo debatidos os avancos ocorridos na educagdo apds a insercdo das TICs
no cotidiano escolar; as TICs na vida cotidiana; propostas pedagdgicas; a importancia da estrutura fisica das
escolas; dificuldades e nivel de éxito em sua aplicacéo.

18 Curso organizado a convite do Universidade Internacional a Andaluzia, sede de La Rabida.
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Para um melhor entendido dessa questéo, cabe observar alguns dados apresentados no
Censo da Educacdo Basica Brasileiro. Embora ndo haja no Censo varidveis que nos deem essa
resposta de forma muito clara, algumas evidéncias e tendéncias podem ser observadas, a
exemplo do uso das TICs pelas escolas e do nimero de matriculas na modalidade EJA.

No que se refere a adogdo das TICs, os indicativos de grandes investimentos em relacao
a sua implementacao ficam evidentes quando se observa o grande nimero de escolas do sistema
educacional que possuem Internet Banda larga e laboratérios de informatica montados,

conforme pode-se observar nos dados da Tabela 1.

Tabela 1 — Uso de recursos tecnoldgicos nas escolas de ensino fundamental e médio

2018 2020 | 2018 2020 2018 2020 2018 2020
Internet 99,3% |[998 |935% | 958 85,9% 92,9 98,7% 99,3
Banda larga 95,1% | 98,2 | 80,8% | 804 70,2% 78,1 94,1% 92,5

Lab. De informética/ | 98,8% | 98 81,8% | 64,6 64,4% 46,4 68,4% 69,8
Internet para alunos

Fonte: Censo da Educacio Basica, 2018, RESUMO TECNICO CENSO ESCOLAR 2018 e 2020.

Os dados acimas apresentados indicam um grande investimento em TICs, destacando-
se aquelas da esfera federal. Entre os dois anos apresentados na Tabela 1, percebe-se a
constancia da situacdo, a ndo ser pela queda da proporcdo de escolas com laboratério de
informéatica nos ambitos estadual e municipal. Porém, apesar dos dados indicarem uma
realidade promissora, do ponto de vistas da estruturacdo fisica das escolas para o acesso dos
alunos ao sistema on-line — questdo que deveria se refletir no aumento de matriculas, na
permanéncia e conclusédo dos estudos —, 0 que se observa é a queda do niumero de matriculas,

conforme indicado no Gréfico 1:
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Gréafico 1 — Matriculas na modalidade EJA entre os anos de 2017-2021.
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Fonte: Resumo técnico. Centro Escolar da Educacdo Bésica 2021, p. 30.

Ou seja, ja que os investimentos em TICs sdo comumente justificados a partir da
capacidade de sua seducdo junto ao grupo de educandos (as), ao abordar o seu poder de insergéo
social e os interesses governamentais, cabe um olhar mais atento aos indicativos de matricula,
gue devem ser vistos como importantes critérios avaliativos da funcionalidade das TICs e do
modo como as mesmas estdo sendo ofertadas no ambiente escolar, sobretudo, no decurso de
um contexto pandémico.

Desse modo, retornando aos dados oferecidos pelos Censos Escolares 2017 e 2021, os
quais, de acordo com o site oficial do Inep, adotaram o método de “declaragao”*® para captago
de dados relativos ao grupo de educandos (as) da EJA, é possivel observar uma queda de 1,3%
no nimero de matriculas da Educacdo de Jovens e Adultos atingindo a marca de 3 milhdes, em
2021, apesar de ter havido aumento nos investimentos em relagdo a oferta das TICs.

Cabe destacar que a diminuicdo no numero de matriculas ndo representa, embora possa
parecer, uma diminuicdo do quantitativo de educandos (as), perfis que, por diversos motivos,
se tornam inadequados (as) a idade-série correspondente, assim como, ao adquirirem
novamente a idade-serie correspondente, ndo correspondem ao indicativo de um movimento de

retorno dos jovens da EJA para o sistema regular. Tal fato que reconfiguraria um feliz retrocesso

19 Segundo apresentado no site do Inep, 0 Censo Escolar de 2021 adota o método de “declaraciio” para a geracao
de dados, com o procedimento dividido em: 1) na matricula, onde sdo levantados dados relativos ao
“estabelecimento de ensino, turmas, alunos e profissionais escolares em sala de aula” e; 2) Situagdo do Aluno,
onde sdo analisados dados referentes ao ‘“movimento ¢ rendimento escolar dos alunos”.
(https://lwww.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-
escolar/resultados/2021)
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no fendmeno da juvenilizagdo da EJA (MELLO, 2009) apenas reafirma a ocorréncia no
aumento de jovens e adultos que ndo conseguiram concluir o segundo grau, fato confirmado

estatisticamente no Censo da Educacdo Basica 2021, conforme indicado no Grafico 2.

Grafico 2 — Populacdo de 5 a 17 anos que ndo frequenta escola (BRASIL, 2021).
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Fonte: Censo Escolar 2021 — Divulgacéo de resultados — slide n° 5, 2022.

Os dados anteriormente apresentados, e que devem ser analisados a partir das trajetérias
dos educandos e das educandas no contexto brasileiro, se alinham aos estudos apresentados por
Sancho e Hernandez (2006), confirmando que: 1) A adocdo das TICs ndo basta como atrativo
ou incentivo para a presenca dos educandos e das educandas na escola, seja no sistema
presencial, seja no sistema on-line; 2) A ocorréncia de um real abandono?® da escola por parte
do perfil descrito, ao longo do semestre, ou em relacdo ao semestre seguinte, € motivado pelas
dificuldades de aprendizagem ou pela incompatibilidade entre horario de trabalho e estudo; 3)
A diminuicdo de matriculas pode ocorrer motivada pela inadequacdo dos métodos de ensino
adotados pelos professores e pelas professoras, tanto no sistema formal de ensino, modalidade
presencial, quanto no sistema formal de ensino, modalidade on-line; 4) Pelo tipo de praxis, ou
pelo desenvolvimento de uma conduta correspondente ao conceito de homem comum por parte

dos professores e das professoras em sala de aula presencial ou on-line, conduta que mantém o

20 Nos documentos Inep/2022 hé a adogdo do termo taxas de insucesso para indicar as taxas de reprovacéo somadas
dos abandonos.
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status quo vigente e inadequado?! aos interesse dos educandos e das educandas, quando focada
nas possibilidades de avancos sociais.

Ou seja, embora, a principio, tudo pareca estar de acordo com 0 necessario para o
desenvolvimento de um bom processo de aprendizagem, algo permanece obscuro na estrutura
do ensino educacional, tornando-se barreira para a condi¢do supostamente desejada: a oferta de
uma educacdo publica de qualidade que medeie juntos aos educandos e as educandas, 0
desenvolvimento da leitura do mundo, do didlogo e da conscientizacdo, conforme nos ensina
Freire (1989), propiciando, assim, uma melhor preparacdo para a vida em sociedade como
sujeitos em condicdo de acesso ao mercado do trabalho e, como cidaddos ativos em suas

comunidades.

1.4 Os professores e as professoras da EJA e a adocdo das TICs no sistema educacional:

contexto presencial e contexto pandémico.

A principio, a EJA é uma modalidade de educagdo que atende jovens e adultos?® em
idade-série ndo correspondente, tendo como objetivo proporcionar a insercdo social de uma
parcela significativa da populacdo, a qual, por diversos motivos, encontra-se socialmente
marginalizada, assim como, por questdes de estudos (certificacdo minima exigida para o
desempenho de determinadas funcdes) encontra-se fora do mercado de trabalho ou
temporariamente impossibilitada de avancos no que se refere a carreira profissional.

Para que esse processo se efetue, a escola, que “[...] tende a ocupar um lugar cada vez
mais importante na medida em que o aparelho econdmico se desenvolve e ganha uma
complexidade cada vez maior [...]” (BOURDIEU, 2007, p. 130), deve mediar junto aos
educandos conhecimentos curriculares entendidos como necessarios para a insercdo social
desse grupo.

Diante desse entendimento, ou seja, “diante deste denominador comum” que ¢ o
processo de expansdo do ensino formal presencial, via sistema on-line, em conjunto com o
desenvolvimento do aparelho econémico, Mills (1968) destaca que, ao pensarmos em certos

contextos de modo mais amplo, podemos observar que:

[...] os interesses intelectuais mais gerais tendem a penetrar [...] na &rea em questdo
[...] serem formulados, ali, com mais agudeza, e quando assim formulados, considera-

2L Ver capitulo 2, Por que Dizemos que Somos a Favor da Educagdo se Optamos por Um Caminho que Deseduca
e Exclui? (HERNANDEZ, 2006).

22 Segundo dados do Censo Escolar da Educacdo Basica /Inep/2021, 53,7% dos alunos matriculados na EJA
possuem menos de 30 anos, ou seja, ha uma predominancia de jovens.
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se que chegaram se ndo a uma solucéo, pelo menos a uma forma proveitosa de serem
levados a frente. (MILLS, 1968, p. 21)

Nessa linha de raciocinio, pode-se compreender a proposicdo e a naturalizacdo do
processo de expansdo e transformacao das escolas presenciais para o sistema on-line ou, dito
de modo mais especifico, acbes de transposi¢do do sistema formal de educagdo no modelo
presencial para o sistema formal de educacdo no modelo on-line, iniciado mesmo antes da
pandemia causada pela Covid-19.

Tal empreendimento busca atender aos interesses intelectuais de grupos dominantes,
assim como suprir o comércio das novas tecnologias e proporcionar o desenvolvimento de
habilidades relacionadas ao uso das TICs como instrumento de aprendizagem ou como
atualmente utilizadas: espacos escolares que pressupde um dominio técnico no seu uso —
questdes turbinadas no contexto pandémico, conforme nos orienta Saviani (2021), ao afirmar

que:

De inicio, salientamos que conhecemos as multiplas determinagdes do “ensino”
remoto, entre elas os interesses privatistas colocados para educagdo como mercadoria,
a exclusdo tecnolodgica, a auséncia de democracia nos processos decisorios para
adocgdo desse modelo, a precarizacdo e intensificacdo do trabalho para docentes e
demais servidores das institui¢des. (SAVIANI, 2021, p. 38).

Assim, entre algumas estratégias formuladas para a busca de solug¢des, ou para o alcance
de novas habilidades doravante necessarias, objetivando atender a expansao acelerada da EJA
na modalidade presencial para uma oferta via sistema on-line, identifica-se a proposi¢éo de
projetos educativos de insercdo tecnoldgica, tanto no sistema presencial desenvolvidos em sala
de aula ou no laboratério de informatica; via cursos institucionalizados apresentados como
tematicas ou contetdos nos PPP das escolas; videos e tutoriais independentes ofertados na rede
on-line, assim como seu direcionamento a partir da efetivacdo de politicas publicas que
privilegie sua expanséo.

Behar (2009), em suas analises, fortalece as ideias acima reveladas, ao afirmar que na
educacdo ocorreram mudangas resultantes da insercdo das TICs de modo inverso do modelo
tradicional para a adoc¢do de novas propostas, ou seja, de dentro para fora, destacando que a

oferta da educacéo via sistema on-line:

[...] possui instrumentos capazes de transformar a educag8o brasileira. Acredita-se
que, sem 0 uso intensivo de tecnologia, as institui¢ces brasileiras ndo terdo condi¢bes
de atingir todo o seu leque de formacéao/capacitacdo na educacgéo. Todavia, isso requer
o0 estudo de propostas tedrico-metodoldgicas e uma ampla divulgacao de experiéncias
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em EAD, bem como uma reflexdo das mesmas e de suas possibilidades. (BEHAR,
2009, p. 17).

Diante dos avangos anunciados, a partir das mudancas impostas pela pandemia causada
pela Covid-19 e, das radicais conversdes propostas e ocorridas a curto e medio prazo na
modalidade EJA presencial, destacando-se a possibilidade de oferta do ensino via sistema on-
line no Ensino Médio (EM) na EJA — de até 20% no diurno, 30% no vespertino e, até 80% no
noturno —, torna-se necessario o entendimento que, “[...] a maioria das pessoas que vive no
mundo tecnologicamente desenvolvido tem um acesso sem precedentes a informagéo; isso ndo
significa que disponha de habilidades e do saber necessario para converté-los em conhecimento
[...]” (SANCHO, M?., 2006, p. 18).

Para a autora “[...] a historia recente da educagao esta cheia de promessas rompidas; de
expectativas ndo-cumpridas, geradas ante cada nova onda de producdo tecnolégica (do livro de
bolso ao video ou ao préoprio computador) [...]” (SANCHO, M?., 2006, p. 19). Essa afirmativa,
revela a ocorréncia do mesmo fato (promessas rompidas), por diversas vezes indicado pelo
termo ‘“‘cheia”, levantando a necessidade de investigacdo do porqué, ou de quais seriam os
fatores existentes nos contextos anteriores que se repetem ou se readaptam de acordo com cada
nova realidade, funcionando como entraves, gerando, assim, 0 rompimento das promessas
educacionais.

Talvez, alguns desses entraves existentes estejam diretamente relacionados a falta de
conhecimento sobre o publico para o qual tais propostas estejam sendo direcionadas, o que
implicaria em mais investimento em pesquisas, como exemplo, as que delimitam o(s) perfil(s)
do publico em questdo e, consequentemente, o desenvolvimento de metodologias, métodos e a
producdo de material didatico correspondente a sua(s) realidade(s); Talvez esteja na caréncia
de uma capacitacdo adequada para todos aqueles que véo estar diretamente a frente — na linha
de “combate” — para a aplicag¢do “da nova onda” tecnoldgica, e nova formacao social proposta
para 0s educandos e as educandas da modalidade EJA; ou, talvez, esteja no ambito dos
interesses politicos, cuja a origem estd determinada por uma ideologia dominante, a qual se
propaga via os aparelhos ideologicos do Estado como, por exemplo, o sistema educacional,
atendendo aos interesses econdmicos e de classes, ou, ainda quem sabe, mais assertivamente,

na conjungéo de todos esses fatores.
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O fato é que, embora a EJA tenha, ao longo de sua historia, permanecido em constantes
rearranjos®® sem atingir um nivel satisfatorio como solugdo educacional para as classes
populares, uma nova possibilidade — a adocdo das TICs — se apresentou com ares de
salvaguarda, de forma acelerada, sem que, contudo, tenha havido igual conduta para preparagédo
junto ao grupo de professores (as) e grupo de educandos (as). Para Maria Sancho (2006, p. 22),
“[...] o que mostra essa facilidade de adaptacdo das TICs as diferentes perspectivas sobre o
ensino e a aprendizagem € que, em si mesma, nao representam um novo paradigma ou modelo
pedagogico.”

Acerca das adaptagdes realizadas pelos professores e pelas professoras para a adogéo
das TICs nos processos de aprendizagem, cabe relembrar o caso, inicialmente apresentado, no
qual a crenca nas TICs como objeto inquestionavel e favorecedor dos processos cognitivos
revelava-se pela auséncia de questionamentos sobre o modelo de sua adogéo,
independentemente da acé@o do professor — fato diagnosticado nos discursos dos educandos e
das educandas, assim como nos indica Maria Sancho (2006, p. 22) ao afirmar que: “[...]
professores e especialistas em educacdo tendem a adapta-las — as TICs —, as suas proprias
crencas sobre como acontece a aprendizagem [...]”, sendo essa afirmativa complementada por

Manuel Area (2006), ao expor que:

[...] A inovacdo tecnoldgica, se ndo é acompanhada pela inovacdo pedagogica e por
um projeto educativo, representara uma mera mudanca superficial dos recursos

escolares, mas ndo alterara substancialmente a natureza das praticas na escola.”
(AREA, 2006, p. 169).

As andlises supracitadas chamam a atencdo para a possibilidade da ocorréncia de apenas
mais um novo modismo, agora impulsionado pela necessidade de isolamento causada pela
pandemia da Covid-19. Deste modo, caso ndo haja uma preparacao junto aos professores e as
professoras, em breve tempo, poderemos estar diante de mais uma promessa rompida, no que
se refere as TICs e a melhoria na educagéo.

Saviani (2021) nos lembra a importancia da triade forma-contetdo-destinatario,
ressaltando que “[...] pela sua propria natureza, a educagdo nao pode ndo ser presencial. “[...]
Mas ndo basta apenas presenca simultanea, pois isso estaria minimamente dado por meio das

atividades sincronas do “ensino” remoto [...]” (SAVIANI, 2021, p. 39). Assim, embora nio seja

23 Rearranjos € o termo adotado por Rummert e Ventura (2007) ao analisarem o histérico da EJA, apontando que:
“[...] representam rearranjos da mesma logica que sempre presidiu as politicas para Educacdo de Jovens e

Adultos no Brasil, a qual consiste em atender as necessidades de sociabilidade do proprio capital [...]”.
(RUMMERT; VENTURA, 2007, p. 30).
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a proposta aqui intencionada, destaca-se a relevancia de pesquisas que medeiem debates com a
teméatica: a adocdo das TICs no espaco escolar e suas diversas possibilidades de
empregabilidade, pontuando a velocidade na qual a oferta constante de novos aplicativos e
programas ocorrem e qual seria a preparacao do publico-alvo — o0s educandos e as educandas,
assim como dos professores e das professoras para essa realidade.

Um bom exemplo é a pesquisa desenvolvida por Miranda (2017), intitulada O uso de
mensagens eletrdnicas instantaneas como recurso didatico, cujo foco buscou conhecer de que
forma os docentes utilizam o aplicativo WhatsApp em suas atividades pedagogicas. Por meio
de questionario eletronico, foram “ouvidos” 105 professores com perfil e formagdes diversas,
assim como moradores de diferentes regides do Brasil. Como conclusao, foi destacado que “[...]
guando ha engajamento, preparacdo e planejamento docente [...] o WhatsApp tem potencial para

tornar-se aliado pedagoégico [...]” (MIRANDA, 2017, p. 5), destacando que, para os docentes:

[...] as relagBes entre tecnologia e ensino € muito mais complexas do que alguns
estudos podem fazer supor. No entanto, independentemente do grau de complexidade,
é possivel concluir que, mesmo ndo havendo um modo Unico de utilizar algum
recurso, o importante é trabalhar com coeréncia em relagdo ao que se acredita serem
escolhas acertadas. (MIRANDA, 2017, p. 105).

Tais analises destacam que alguns perfis de docentes desenvolvem seu proprio modo de
atuacdo em sala de aula quando o assunto é tecnologia e educagdo, ocorrendo apenas 0
desenvolvimento de atividades ou de uma pratica docente, e ndo uma préxis, ja que ha
indicativos de um esvaziamento tedrico em oposicdo a valorizacdo de um fazer experimental
individual, talvez apoiado na crenca das TICs como objeto inquestionavel e favorecedor dos
processos cognitivos.

A ideia de esvaziamento tedrico € aqui inicialmente pensada como o abandono, ou o
esquecimento de determinados conteudos (tedricos, conceitos e métodos) que tenham sido
trabalhados a época da licenciatura, ou ao longo da docéncia (formacéo continuada), porém,
em um segundo momento, compreendida a partir dos estudos apresentados pela professora
Silva®* (2018, p. 9), suas andlises referentes a LDB n° 9.394/1996 destacam que “[...] as

concepcdes de formacdes de professores assumem um Vviés menos tedrico e mais pragmatista

[T

24 gegundo estudos apresentados em Silva (2018), os modelos pedagdgicos mais trabalhados: Modelo técnico
(1970); Modelo préatico pedagdgico (1980); Modelo neotecnicista (1990); Modelo pragmaético instrumental
(2000). De acordo com esses dados, pode-se observar que o dominio na valorizacdo da préatica e da solucdo dos
problemas seréa dada a partir da sala de aula, conforme apresentado por Silva (2018) — em sua andlise da LDB
n°®9.394/1996 e Sancho M. (2006), em relacdo as crengas dos professores e as TICs.
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Tal fato, que justifica, em parte, uma caréncia de conhecimento teorico, esta diretamente
relacionado a atuagdo do professor e da professora em sala de aula — presencial ou no sistema
on-line —, j& que, sem estudos tedricos que os norteiem, o professor e a professora ndo podera
desenvolver uma praxis libertadora ou revolucionaria, permanecendo como cidadéo guiado pela
préxis social e politica, ou atuando como 0 homem comum alinhado a um discurso dominante.

Como consequéncia de uma formagdo pragmaética em tempos de aceleracdo cientifica e
de crise social, politica e econdmica, no qual é preciso uma consciéncia critica e um
posicionamento politico sobre a realidade, professores (as) atuam em descompasso com as

necessidades do atual contexto, ja que, segundo Vieira Pinto (1986):

Em épocas de aceleragdo do processo social observa-se frequentemente como plena
nitidez, o descompasso entre a consciéncia (e respectiva formacéo profissional) do
educador e as exigéncias impostas pelo curso dos acontecimentos no momento. Esse
atraso se explica porque a maioria dos educadores foram preparados pela consciéncia
precedente, para servir a seus objetivos, dentro da realidade entdo existente. Com a
rapida mudanca desta, 0 reajuste da consciéncia de muitos pedagogos ndo se faz
imediatamente, sem ocasionais conflitos. Grande parte dos educadores representa,
nesse momento, de maneira geral, um fator de inércia. Nestas condigdes seu papel se
torna pouco rentavel o francamente negativo, reacionario, por ndo poder se adaptar as
novas exigéncias da realidade. (PINTO, 1986, p. 110).

A ocorréncia de um descompasso no que tange as acOes dos professores e das
professoras, quando relacionados aos avancos tecnoldgicos presentes em todas as areas —
incluindo a necessidade de trabalhadores técnicos que atendam as exigéncias do mercado —,
gera davidas como, por exemplo: 0 ensino se dara apenas com a proposi¢édo de desenvolvimento
de atividades para pontuacdo, objetivando alcancar nimeros que justifiguem uma aprovacao do
educando e os investimentos governamentais®®, atendendo assim a ideologia dominante que
busca a manutencéo do status quo, ou terd, em contraposicdo, uma proposta emancipadora, que
promova mudancas sociais, a partir de uma educa¢do humanizadora?

Por fim, ao destacar as questdes aqui apresentadas, nesse primeiro momento de dialogo,
cabe ainda esclarecer que, embora o foco da atual pesquisa esteja direcionado para 0s
professores e as professoras e suas atuagdes em sala de aula, busca-se, ao final da presente
pesquisa, propiciar novos conhecimentos capazes de atingir ao interesse maior, qual seja,
avangos nos processos emancipatérios dos jovens e adultos inseridos na modalidade EJA, na

perspectiva de uma educa¢do humanizadora.

%5 No Censo Escolar da Educagéo Basica 2021, embora haja ao longo do documento a apresentacéo do alto indice
de queda de matriculas na modalidade EJA (incluida nos indices da EB), do alto indice de jovens em idade
escolar fora da escola, dos indicativos de desigualdade em investimentos tecnoldgicos por regido, ha também a
feliz declaragdo do aumento na taxa de aprovagdo em todas as séries — 1° ano EF — 32 série do EM.
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2 DOS REFERENCIAIS DE ESTUDO AOS DOIS UNIVERSOS DA PESQUISA: AUTORES,
SUJEITO E CAMPO.

Neste segundo capitulo, buscamos o aprofundamento e a atualizacdo dos nossos
conhecimentos e visdes relacionadas ao nosso objeto, nosso sujeito e nosso campo de pesquisa,
bem como sobre os normativos legais que regem a EJA. Para tanto, buscamos um dialogo direto
com nossos principais tedricos (seus classicos e referéncias presentes em seus escritos), assim
como, junto aos periodicos da area da Educacdo — Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes) e do sistema Scientific Electronic Library Online (SciELO);
busca aberta no Google e navegacdo em sites de bibliotecas federais.

Também, pontua-se as acdes de buscas e adocOes de referéncias citadas ao longo do
corpo das leituras desenvolvidas; a ampliacdo para a adocdo de referéncias apresentadas em
Lives de demais pesquisadores das areas trabalhadas, e a exclusdo dos programas de busca de
artigos, como, por exemplo, Google académico, ResearchGate ou academia.edu, devido ao
grau de direcionamento para producéo de leitores mais lidos, ou para 0s que possuem uma boa
estratégia publicitaria®®, o que pode gerar um viés ideoldgico.

Para tanto, no que tange ao nosso objeto, delimitamos Vazquez (2011), e seus estudos
sobre como estruturam-se as bases do conceito de préxis; os modelos de préxis social; praxis
politica; o homem comum, e o conceito de atividade.

Para uma melhor compreensdo sobre nosso sujeito — professores da modalidade EJA,
estipulamos Freire (1979, 1989, 1996, 2003, 2018) ¢ suas proposi¢des sobre “conscientizagdo”;
“leitura do mundo”; “ser politico”; “ser inconcluso”; “tema-problema”; “situa¢do-limite” e
“inédito-viavel.”. Em complementagdo, durante a revisdo de literatura, foram feitas buscas
utilizando os descritores: professor; profissional da educacdo; docéncia; docéncia na EJA,
modalidade EJA, e Educacdo de Jovens e Adultos.

Objetivando conhecer e compreender 0 nosso campo de pesquisa, a educagao via
sistema on-line, iniciamos de modo mais abrangente, com Vieira Pinto (1986), acerca do
entendimento de educagdo como um “fato historico” e um “fenémeno cultural”, assim como
um processo teleoldgico que visa a preparagéo dos individuos para uma formacéo social; e seus

estudos sobre as tecnologias e as sociedades partindo de um conceito geral de tecnologia.

% Sugestdes de agbes publicitarias para divulgar publicacdo: Como fago para que me leiam e me citem se ndo
publico em elite-journals? Disponivel em: https://blog.scielo.org/blog/2015/01/09/como-faco-para-que-me-
leiam-e-me-citem-se-nao-publico-em-elite-journals/#.YjDQKnrMJPY.
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Em sequéncia, de modo mais direcionado, foram analisados os artigos apresentados no
V Seminario Internacional de Educacdo a Distancia — Eixo 2 — Trabalho docente na
educacdo a distancia, e desenvolvida uma busca com os descritores: Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo; TICs; EAD; Educacdo e TICs; sendo integrados, durante a
pandemia, novos estudos com os descritores: ensino remoto; ensino hibrido; Educacéo a
distancia; ensino on-line; educacdo na pandemia; ensino remoto emergencial.

Por fim, a partir da inscricdo como aluna especial na disciplina Politicas Publicas para
Educacéo de Jovens e Adultos (UESB), foram estudados alguns dos normativos legais que
regem a EJA, adotadas referéncias selecionadas do Seminario GEPRAXIS/UESB, e demais
referéncias indicadas em Lives cujas teméticas eram modalidade EJA, LDB e BNCC.

Deste modo, do conjunto das referéncias®’ acimas apresentadas, constituimos nosso
arcabouco tedrico e conceitual, demarcado a partir dos tedricos e pesquisadores, neste

momento, brevemente apresentados.

2.1 Preliminares: situando brevemente as referéncias do estudo

Ao nos propomos atuar na area da Educacdo, torna-se necessario a manutencao de uma
postura que favoreca um entendimento amplo dos contextos e dos individuos presentes em
nossos espacos de trabalho, destacando-se, os professores e as professoras. Esta proposicao se
justifica pela conscientizagdo?® da capacidade geradora de consequéncias — positivas ou
negativas —, surgidas a partir das escolhas feitas e a¢cdes desenvolvidas no campo da educacéo
como um todo. Entre essas escolhas e acdes, 0 ato de observar, questionar e pesquisar se destaca
devido as alteracGes que o conhecimento trazido e assimilado, comumente, reconfigura a
realidade.

Assim, € através de um longo percurso historico — sobre o qual ha diversos olhares,

entendimentos e formas de registros — que encontramos 0s esclarecimentos necessarios para

27 \Jer quadros das referéncias no APENDICE A.

28 Em relato apresentado pelo professor Romé&o, na videoaula n° 15, do curso Paulo Freire em tempos de Fake
News, o0 termo conscientizacdo é apresentado a partir do entendimento e adogdo praticada por Freire, como:
“Ndo ha educacdo sem conscientizagdo”. Ou seja, enquanto a pessoa ndo 1é; ndo é capaz de ler e interpretar
criticamente as relagdes de seu mundo; portanto, ela ndo se libertara. Alias, ela nao aprenderd. Uma pessoa pode
até aprender a escrever o nome e usar as palavras, mas ela s sera alfabetizada no dia em que superar a tomada
de consciéncia e se conscientizar. A tomada de consciéncia para a conscientiza¢do ou, a diferenca entre o saber
escrever o préprio nome para o ser alfabetizado, apresentadas pelo professor Romao, pode ser entendida como
alinhada ao conceito de consciéncia, apresentado por Vazquez (2011): “Com efeito o homem comum e corrente
se encontra em uma relagdo direta com as coisas — relacdo que ndo pode deixar de ser consciente — mas nela
a consciéncia ndo distingue ou separa a pratica como seu objeto prdprio, para que se apresente diante dela em
estado tedrico, isto €, como objeto do pensamento. A consciéncia comum pensa 0s atos praticos, mas ndo faz da
préaxis — como atividade social transformadora — seu objeto [...]” (VAZQUEZ, 2011, p. 34)
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se compreender o processo constante de reconfiguragéo individual e coletivo do ser humano.
Esse processo — que pode ser entendido, em um primeiro momento, como a aquisigéo e
somatoria de conhecimentos praticos, transformados em habitos indispensaveis para sua
sobrevivéncia e dominio de territérios fisicos — também deve ser pensado, a partir de um
vinculo estreito com um processo consciente de aprender e ensinar.

A juncéo dos topicos apresentados acima, ndo so se realiza em um constante inovar,
como também norteia concomitantemente e ciclicamente o modo de fazer escolhido e adotado
para sua realizacdo. Esse modo de fazer e ensinar, atualmente chamados de modelos
pedagdgicos?®, é um dos pilares edificadores das sociedades, visto que trazem em sua matriz
uma intencdo formativa.

Assim, entende-se que os modelos pedagogicos® sdo construcdes ideoldgicas, as quais
sdo calcadas em planejamentos e materializadas em acGes didrias que visam alcancar a
formagdo do homem de modo individual e coletivo. Na aplicagdo de seus planejamentos,
encontram-se 0s agentes educativos: professores (as) ou, os profissionais da educacdo. Os
professores e as professoras sdo, por consequéncia, a culminancia, ou seja, a somatoria de todo
esse processo historico formativo, sendo ao mesmo tempo um dos principais agente de sua
realizacéo.

No que diz respeito ao seu local de atuagdo, ou seja, 0 campo de atuacdo do sujeito
professor, seja ele na modalidade presencial, ou na modalidade on-line, 0 mesmo também se
configura a partir dos interesses e direcionamentos do sujeito universal— O Estado —, ja que,
seja a escola presencial ou o espaco virtual de educacdo, também podem ser entendidos como
microengrenagens de um dos instrumentos ideoldgicos do Estado — o sistema educacional.

A partir das ideias postas acima, o primeiro subitem deste capitulo apresenta a revisao
de literatura sobre o sujeito professor a partir dos olhares de pesquisadores (as) e estudiosos (as)

da &rea.

29 Segundo estudos apresentados em Silva (2018), os modelos pedagdgicos mais trabalhados: Modelo técnico
(1970); Modelo pratico pedagdgico (1980); Modelo neotecnicista (1990); Modelo pragmatico instrumental
(2000). De acordo com esses dados, pode-se observar que o dominio na valorizagdo da pratica e da solucéo dos
problemas sera dada a partir da sala de aula, conforme apresentado por Silva (2018) — em sua analise da LDB
n°®9.394/1996 e Sancho M. (2006), em relacgdo as crencas dos professores e as TICs.

30 Lemos (2017), sugere “[...] a construcdo de uma epistemologia alternativa do modelo [...] elaborada a partir de
um deslocamento para um nivel dos discursos onde a distin¢do entre objetos préaticos e tedricos é visada como
o resultado da articulagdo de regularidades que os antecede e que pode ser colocada em questdo [...]”. [...] “Além
disso, frequentemente todas estas perspectivas parecem nos conduzir a um ou outro conjunto de teses especificas
sobre o sentido filos6fico e/ou politico da educacado, fazendo coincidir a expressdo «modelo pedagdgico» com
«modelo ideoldgico», estabelecendo uma teleologia pragmatica que vincula ideias e horizontes antropolégicos
metafisicos, incontornavelmente, a praticas de ensino [...]” (LEMOS, 2017, p. 159).
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No segundo subitem, veiculamos os estudos de Freire sobre o professor, a professora e
0s processos de educacdo: a politicidade da educacgdo, o conceito de didlogo, conscientizagéo,
leitura do mundo, entre outros.

No terceiro subitem sdo apontados alguns dos estudos e entendimentos desenvolvidos
por pesquisadores da area sobre os documentos legais que norteiam a EJA, sendo esses
triangulados com enunciagdes discursivas dos sujeitos da pesquisa, apresentadas ao longo das
entrevistas.

O quarto subitem ¢ estruturado a partir da ideia de “conectividade planetéria”,
pertencimento e crengas nas TICs. Em dialogo com estudiosos da &rea, sdo problematizadas
questdes como massificacdo e popularizacéo das informacdes de modo acritico.

O quinto e penultimo subitem retrata, brevemente, o historico das insercdes das TICs
nos sistemas educacionais europeu e brasileiro, destacando dois percursos ocorridos nesse
processo: educativo humanizador e educativo mercadologico.

Por fim, no sexto subitem, s&o dispostas questdes relacionadas a apropriacdo das TICs
no desenvolvimento da docéncia: potencialidades e limitacGes, funcionalidade, novos
conhecimentos e habilidades, ferramentas, assim como a sobrecarga de informacdes, exaustdo

fisica entre outros.

2.2 O professor como sujeito de estudo

Ao afunilar as questdes e ao destacar o atual sujeito professor, observa-se uma gama de
questdes que surge, tornando-se entdo necessario a compreensdo de que delimitar o professor
como sujeito de estudo implica em dizer que foram delimitados alguns sujeitos para
entendimentos, visto que, em comunhdo com pesquisadores e tedricos contemporaneos, o
sujeito professor presente em sala de aula atua a partir da juncéo de diversos aspectos, entre
eles: 1) Ser ontoldgico; 2) Ser social; 3) O cidadao; 4) O profissional da educacéo.

A proposta de fragmentacdo do sujeito professor para estudo, em hipdtese alguma supée
ser possivel uma compreensdo do mesmo pelas partes, mas sim, o inverso, qual seja, a certeza
de que seja pela compreensédo de suas especificidades e historicidade que se torna possivel a
delimitacdo de um perfil do professor contemporaneo mais proximo a realidade.

Assim, ao buscar por tedricos e pesquisadores, objetivando um dialogo que embasasse
tal preceito, iniciei com Xavier (2014), em seu artigo A construcdo social e historica da
profissdo docente uma sintese necessaria, no qual a autora chama a atengdo para algumas

questbes destacadas por demais pesquisadores, indicando uma convergéncia de pensamentos
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entre os estudiosos no que se refere a necessidade de embasamentos tedricos multifocais quando
0 tema € educacao e professor.

Desse modo, ao analisar o atual contexto cientifico, no que se refere as pesquisas na area
da educacdo, apresentando sua sintese dos estudos realizados, a autora nos permite observar um
viés da “[...] produgdo tedrica que aborda o processo de construcdo social e historica da
profissdo docente em circula¢do nos ultimos trinta anos [...]” (XAVIER, 2014, p. 827).

Em seus estudos, Xavier (2014) destaca o grande volume de “trabalhos que se voltam
para a compreensao da profissdo docente”, sugerindo que tal produgdo cientifica deva ser
percebida a partir da complexidade do tema; do interesse da comunidade universitaria em
compreender a questdo; da modulagéo do trabalho docente pelos governos, buscando atender
ao projeto de sociedade que o sustenta (XAVIER, 2014, p. 829).

Assim, ao fazer um levantamento das pesquisas desenvolvidas no contexto europeu e
brasileiro sobre o professor, Xavier (2014) ressalta os resultados dos estudos desenvolvidos por
Philippe Perrenoud (1993), destacando questdes, tais como “particularidades da profissao

docente”, ao indicar que:

[...] os saberes docentes sdo temporais, plurais, e heterogéneos, personalizados e
situados e, ainda, carregam consigo as marcas do seu objeto, que é o ser humano. [...]
a busca de uma metodologia racional do trabalho docente e a improvisacao e dispersao
que acompanham as multiplas decisdes que o professor é levado a tomar no seu
trabalho diério [...] as avaliagBes negativas [...] sdo dirigidas pelo habitus do professor
em consonancia com certos esquemas de pensamento e de acdo que alicercam as
inimeras microdecisdes tomadas na sala de aula. (XAVIER, 2014, p. 831).

Em continuag&o, Xavier (2014, [S.1]) destaca em A socializa¢éo de Claude Dubar (1997,
2005) questdes referentes as “identidades” do professor ao conferir que elas “[...] se
desenvolvem ao longo da trajetoria profissional dos individuos e se articulam ao proprio
processo de socializagdo [...]”.

Os indicativos apresentados por Xavier (2014), e os teoricos adotados pelos
pesquisadores para analise, dialogam com os estudos de Ferreira (2018) no artigo Trabalho
Pedagdgico na Escola: do que se fala?, favorecendo, assim, uma melhor compreenséo sobre 0
professor, questionando: “[...] qual € e como acontece o trabalho dos professores, resgatando
os sentidos desse trabalho na escola [...]” (FERREIRA, 2018, p. 591, grifo nosso), com a

atencdo dada ao fato de que:

Ha algum tempo busca-se entender o sentido da categoria trabalho pedagdgico nos
discursos sobre educacéo [...] Foram encontradas, analisando a literatura sobre o tema,
duas genéricas maneiras de abordar esse conceito: a) desconsiderando-o e tornando-o
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irrelevante para as analises sobre educacdo e sobre o trabalho dos professores; b)
naturalizando-o, como sinénimo de préatica pedagogica, acdo pedagdgica, de didatica
ou de metodologia, sem apresentar conceitos. (FERREIRA, 2018, p. 592).

Em Um estudo sobre a génese da profissdo docente foi construido um dialogo com Celi
Vasconcelos (2004), o qual reforca a necessidade da fragmentagdo para uma melhor
compreensdo sobre o professor — ao focar no tépico contexto institucional —, apresentado

com o subtitulo de O “l6cus” da profissdao docente: o surgimento das escolas, Cita que:

[...] o surgimento da escola como parte da génese da profissdo docente, considerando
que ela se tornou o “l6cus” da atuagdo dos professores, quando progressivamente
outros espacos foram sendo destituidos desse sentido, em funcéo do espaco escolar
[...] um estudo acerca da estatizagdo e da profissionalizacdo docente, especialmente
relacionado a formagéo e as praticas dos professores, particularmente na segunda
metade do século XIX.” (VASCONCELOS, 2004, p. 59).

Enriquecendo suas analises, Vasconcelos (2004) destaca dois pontos relevantes para o
presente proposito: a) a adocao de um modelo de embasamento teérico adotado para a formacéo
do sujeito professor, o qual se da a partir da ado¢do de fontes classicas, donde sdo retomada
entre outras proposi¢oes a nocao de hierarquica intelectual entre mestre e discipulo, ou seja, a
ideia de que ha aquele que detém o conhecimento e aquele a quem o conhecimento deve ser
passado pela préatica de pedagdgica de especialista devidamente preparados para tal funcéo; b)
pela estatizagdo das escolas, consequentemente do ensino, ja que, “[...] tornar-se docente
profissional  significa tornar-se funcionario da administragdo publica estatal.”
(VASCONCELOS, 2004, p. 65).

Entre tantas questdes relevantes ja apresentadas pelos autores acima citados,
confirmando a complexidade do tema professor, cuja intencdo a partir dos didlogos aqui
travados é agregar conhecimento cientifico sobre ele (nosso sujeito da pesquisa), destaca-se
ainda os estudos de Lelis (2001), em Profissdo docente: uma rede de histdrias.

A autora também converge seu pensamento no sentido de uma compreensdo do
professor a partir de diversos focos, denunciando a construcdo em varios paises, a partir dos
anos de 1980, de um discurso intencional de “[...] desqualificagdo dos saberes e praticas do
magistério, visto como incompetente tecnicamente e descompromissado politicamente na tarefa
de ensinar setores das camadas populares [...]” e que tem, segundo a autora, “[...] servido a
definicdo de politicas de controle pelo Estado sobre o trabalho do professor através de

mecanismos de racionalizacdo e privatizacao de ensino.” (LELIS, 2001, p. 40).



47

O discurso intencional de desqualificacdo dos saberes e praticas do magistério,
denunciado por Lelis (2001), também chama a aten¢do para a necessidade de investigacao sobre
uma possivel perda do capital social do professor e da desvalorizac¢ao do seu diploma — capital

simbolico, conforme as conceituacoes de Bourdieu (2007):

[...] capital social: capital de relagbes mundanas que podem, se for o caso, fornecer
"apoios" uteis; assim como capital de honorabilidade e de respeitabilidade que, muitas
vezes, € indispensavel para atrair ou assegurar a confianca da alta sociedade e, por
conseguinte, de sua clientela, além da possibilidade de servir de moeda de troca, por
exemplo, em uma carreira politica. (BOURDIEU, 2007, p. 112).

O capital simbolico, com as formas de lucro e de poder que assegura, so existe na
relagdo entre as propriedades distintas e distintivas como corpo correto, lingua, roupa,
mobilia [...] e individuos ou grupos dotados de esquemas de percepgao e de apreciagdo
que os predispdem a reconhecer (no duplo sentido do termo) essas propriedades, ou
seja, a institui-los como estilos expressivos, formas transformadas e irreconheciveis
das posicdes nas relacdes de forca (BOURDIEU, 2013, p. 111).

A possibilidade de haver perda de capital social — honorabilidade, respeitabilidade e
confianca — e a desvalorizagdo do diploma, no que se refere ao sujeito professor, também
possui como indicativo os dados apresentados em quatorze sites® pesquisados inicialmente em
2019 (contexto presencial) e revisitados em 2021 (contexto pandémico) pelo cruzamento e
ado¢do das palavras-chaves: ranking das profissdes, tabela das profissdes, ministério do
trabalho e ministério da educacao.

Dos quatorze sites navegados, por meio dos quais s3o apresentadas as “carreiras de nivel

99, ¢ 99, <

superior no topo”; carreiras “mais rendaveis”; “profissdes do futuro”; “profissdes em alta”;

99, ¢

“dicas para vestibulando™; “aprovacdo de cursos EAD”; “as 15 profissdoes em alta no Brasil em
2020”; entre outros, as profissdes em destaque sdo da area da economia, engenharia e TICs; em
apenas dois sites a profissdo pedagogo ou professor aparece entre as dez mais, estando em um

deles apresentada®? como:

6° Pedagogo:

A escolha pela formagdo em pedagogia implica no uso constante de paciéncia. O
professor € aquele que ensina, cuida e ajuda na formacdo dos principios dos alunos.
Ele transmite seus conhecimentos e trabalha em prol do aprendizado. Como cada
pessoa tem um ritmo diferente, o professor precisa ser dindmico e cuidadoso para
instruir da melhor forma possivel. Sdo disciplinas comuns no curso: alfabetizacao e
letramento, filosofia da educacéo e psicologia da educacéo.

3L Ver APENDICE A.
32 Disponivel em: https://www.stoodi.com.br/blog/carreira/10-profissoes-mais-cursadas-do-brasil/
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Assim, no Brasil, conforme indicado por Lelis (2001), em relac&o a outros paises, pode-
se observar o processo de construcdo de uma visdo negativa relacionada a educacdo. Tal
processo, que atinge todas as etapas do sistema educacional, apresenta-se mais incisivo e
prejudicial no que se refere a educacdo das classes populares. Essa percepcdo é melhor
entendida na fala do professor Ismar Soares (2019), ao destacar os embates que tem ocorrido a
partir de grupos que defendem dois modelos de proposta educacionais que néo dialogam com
as propostas de Paulo Freire — uma das principais referéncias mundiais em pesquisa e
desenvolvimento de metodologias para a EJA, assim como o atual patrono da educacao
brasileira

Tais grupos seguem por duas linhas politicas educativas distintas: 1) Educagao voltada
para os contelidos, ou seja, um modelo pedagogico que tem como missdo a transmissao dos
conteudos gerados pela ciéncia; 2) Grupos que defendem um modelo pedagogico que “[...]
produz efeitos, que conduz liderangas, que forma pessoas [...]”, classificada como educagao de
qualidade, porque obteve os efeitos esperados por quem as promove (SOARES, 2019,
videoaula 2/16).

Segundo o professor, tais propostas entram em choque com as propostas de Paulo Freire,
visto que propdem uma “[...] educacdo enquanto processo permanente, onde todos se educam
permanentemente [...] tornando-se capazes de lerem a si mesmo, de lerem o mundo e de
construirem o mundo de uma forma alternativa [...]” (SOARES, 2019, videoaula 2/16). Dos
embates existentes entre os que defendem a primeira ou a segunda proposta, em contraposicao
as de Freire, surgem criticas e deméritos ndo so direcionados a Freire, mas também a adoc¢éo de
suas metodologias, em sua maioria no formato das Fake News®,

No Brasil, também se destacam ac¢des que buscam justificar a “definicao de politicas de
controle pelo Estado sobre o trabalho do professor através de mecanismos de racionaliza¢ao”,
tais como o controle de nimeros de matriculas versus nimero de abandono; niumero de alunos
aprovados versus alunos reprovados ou, ainda, a aplicacdo de provas avaliativas como, por

exemplo: Prova Brasil®*, Provinha Brasil®.

33 De acordo com o Prof. Paulo Padilha, “O Fake News ndo é s6 uma mentira, ele procura macular uma causa [...]”
(PADILHA, 2019, videoaula, 4/16).

34 Prova Brasil: Portaria Normativa n°10, de 24 de abril de 200, aplicada para alunos dos 5° e 9° anos do Ensino
Fundamental (EF) publico em toda a rede federal, estadual, municipal (rural e urbana), desde que a série a ser
avaliada tenha no minimo 20 alunos.

% Provinha Brasil: Organizada pelo Inep, implantada desde 2005, promove uma avaliagdo em nivel de
alfabetizacdo, ocorrendo em duas etapas, sendo a primeiro no inicio do ano e a segunda ao final do ano letivo
(avaliagao diagnostica).
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Outras ac¢Oes ainda podem ser citadas, entre elas: uma forte valorizagéo para o sistema
privado de ensino, ora indicado pela expansdo das escolas privadas, com destaque para as
faculdades; processo de militarizacio das escolas® publicas, assim como o incentivo por parte
do governo para denuncias e filmagens contra professores (as) e para a reformulacdo de oferta
da modalidade EJA, com atuais propostas de cursos 80% on-line.

Nessa perspectiva, a consciéncia das mudangas acima citadas, bem como a confirmacéo
por estudos e pesquisas do processo de tais implantagdes, conforme indicados pelos autores
supracitados, fortalecem, mais uma vez, o entendimento sobre a necessidade de um constante
acompanhamento das questfes que constituem o sujeito professor, conforme ja debatido no
presente texto, ja que, o professor enquanto individuo, conforme esclarecido por Fartes e
Gongcalves (2009), ¢é afetado e afeta todo o contexto no qual esta presente. Deste modo, no
contexto pandémico o que ja era complexo foi agravado e aflorador, conforme nos esclarece

Oliveira e Almeida (2021), ao citarem que:

[...] se em um cenério de normalidade histérica as mudangas ocorrem lentamente e,
em muitas circunstancias sofrem resisténcias, imagine diante de uma pandemia em
escala global, tomada de inGmeras incertezas [...]. (OLIVERIA; ALMEIDA, 2021, p.
213).

Com destaque aos professores e as professoras atuantes na modalidade EJA, ofertada
via sistema on-line (durante a pandemia predominantemente denominado como ensino remoto
emergencial), sobrepds-se a necessidade de adaptacdes e reorganizacdo para a continuidade das
atividades, expondo, deste modo, o despreparo de todo o sistema educacional brasileiro no que
tange as condicOes necessarias para a oferta da educacdo em um contexto pandémico. Diante
da nova realidade, da noite para o dia, 0 nimero de pesquisas e propostas de formacao
continuada, nas quais professores tornaram-se sujeitos e objetos quando relacionados a posse e
dominio das TICs multiplicaram-se.

Assim, com foco no sujeito professor atuante na modalidade EJA, destacou-se o curso
A Educacéo de Jovens e Adultos e o contexto da Pandemia: construgdes coletivas — Das
“Situagoes limites” da EJA no contexto na pandemia a constru¢do de “inéditos viaveis” nas

praticas pedagogicas (2020), ofertado via sistema on-line, no qual, as recentes pesquisa

% Jose de R. V. Barroso (2019), em seu artigo Militarizacdo do ensino fera a constituicdo, apresenta que a proposta
de militarizagdo das escolas publicas, apoiada e ampliada no Governo de Jair Bolsonaro, viola o art. 206 da
Constituicdo Federal de 1988 e o art. 15 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo. Em relagdo ao quadro de
profissionais do magistério, a militarizacéo viola o art. 61 da Lei de Diretrizes e Base (LDB), assim como viola
os tratados internacionais assinados pelo Brasil, especialmente a Convencéo sobre os Direitos da Crianga, de
1989. Segundo o0 autor, entre os anos de 2013 a 2018, o nimero de escolas militarizadas saltou de 39 para 122,
com previsdo de mais 70 escolas para o ano de 2019.
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desenvolvidas, ja no contexto pandémico, apontaram, entre outros resultados, a luta e a
resisténcia dos professores e professoras em busca de solucgdes e aperfeicoamentos de agdes
que propiciam um melhor desenvolvimento da préatica docente ofertado via sistema on-line.
Para tanto, destacou-se, entre as analises de dados, os planejamentos que incluiam ac¢des tipicas
do sistema presencial como, por exemplo, o acolhimento individual — seja por visitas, seja por
ligacbes —, a busca ativa dos educandos, e a distribuicdo de atividades e apostilas impressas,
entre outras.

Um outro exemplo é apresentado na pesquisa de Andrade e Estrela (2021, p. 191), ao
trazerem um levantamento das “producdes académicas que discutem, refletem e problematizam
0 cenério da EJA no contexto da pandemia causada pelo virus Sars-Cov-2. [...] utilizando
escritos em lingua portuguesa, com os termos “EJA e a Pandemia”. Os resultados revelaram a
“necessidade da escrita de uma nova narrativa para a Educacao de Jovens e Adultos”, questdao
que indubitavelmente afere no que e no como fazer em sala de aula, ou seja, na préatica docente.

Porém, embora o anseio e a dedicacdo dos professores e professoras em busca de
solucgdes para questdes emergentes do cotidiano escolar on-line tenha se destacado nas atuais
pesquisas, também, podemos perceber a manutencao dos entraves burocraticos mantidos pelo
sistema via a¢Bes de dominio e controle do estado em contraposicao aos esfor¢os revelados por
Nascimento e Janior (2021), ao informar que:

Os professores passaram por uma formacdo on-line para esse retorno e tiveram
inimeras dificuldades, como aprender a manusear a plataforma Teams sem acessar a
plataforma, pois as contas através de e-mails institucionais foram liberadas apds a
formacéo, ou seja, a formacéo concluiu na sexta-feira, dia em que recebemos os e-
mails e na segunda-feira, 3 de agosto iniciou as aulas. Em meio a essas dificuldades,
a maioria dos docentes iniciaram seus trabalhos ainda muito inseguros com o
manuseio dessas tecnologias e ainda com a missao de ensinar 0s alunos a manusearem
a plataforma. (NASCIMENTO; JUNIOR, 2021, p. 775).

Diante do cenario descrito, torna-se necessario que haja uma postura de vigilia
direcionada ndo sO ao sujeito professor, mas também ao contexto no qual estdo inseridos. A
postura de vigilia deve ser entendida como o desenvolvimento de agdes de estudos teoricos e
de pesquisas documentais, empiricas e préaticas, as quais, medeiem ac¢des de conscientizacdo do
contexto no qual esse sujeito atua, sendo estas efetivadas tanto por professores (as) atuantes em
sala de aula — o que corresponde a leitura do mundo de Freire (2018) —, como, também, por

pesquisadores (as) e estudiosos (as) da area da Educacéo.
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2.3 O professor, a professora e a educagéo em Freire

[...] a tarefa do ensinante, que é também aprendiz, sendo prazerosa é igualmente
exigente. Exigente de seriedade, de preparo cientifico, de preparo fisico, emocional,
afetivo. E uma tarefa que requer de quem com ela se compromete um gosto especial
de querer bem ndo s6 aos outros, mas ao proprio processo que ela implica. E
impossivel ensinar sem essa coragem de querer bem, sem a valentia dos que insistem
mil vezes antes de uma desisténcia. E impossivel ensinar sem a capacidade forjada,
inventada, bem cuidada de amar (FREIRE, 1997, p. 8).

Freire (2001, p. 78) nos ensina que “[...] a tarefa fundamental do educador e da
educadora é uma tarefa libertadora [...]”, entendendo como tarefa libertadora a tarefa de
“originar a possibilidade de que os estudantes se tornem donos de sua propria histéria”,

tratando-se de um processo de educagdo democratica, no qual

[...] o educador democratico precisa evitar cair nas armadilhas liberais de encarar os
alunos através da orientacdo de uma lente deficitaria pela qual os sonhos e as
aspiracdes do educador e se conhecimento sdo simples e paternalisticamente
transferidos para os estudantes como um processo através do qual o educador se clona.
(FREIRE, 2001, p. 78).

Nessa légica, talvez seja possivel definir como ingenuamente contraditérios professores
(as) que se dizem conscientes de sua realidade, da realidade dos seus alunos e da realidade de
suas escolas, mas que negam aos seus educandos a possibilidade do carater politico-libertario

da educacdo ao ndo se assumirem seres politicos, ja que, conforme Freire (2001) nos esclarece,

A politicidade da educacéo exige que o professor se saiba, em termos ou em nivel
objetivo, em nivel da sua préatica, a favor de alguém ou contra alguém, a favor de
algum sonho e, portanto, contra um certo tipo de esquema de sociedade, um certo
projeto de sociedade. Por isso entdo que a natureza politica da educacdo exige do
educador que se perceba na pratica objetiva como participante a favor ou contra
alguém ou alguma coisa. A politicidade exige do educador que seja coerente com esta
op¢do [...]. (FREIRE, 2001, p. 95).

Desse modo, podemos dizer que, em certa medida, a emancipacao dos educandos esta
atrelada & emancipagéo do sujeito professor. Também, podemos dizer que a emancipagdo desse
sujeito necessita de leitura de seu mundo, conscientizacdo e didlogo com seus pares, ja que,
como “[...] a mudanga nao ¢ arbitraria, vocé€ nao muda porque quer, nem vocé muda sempre na
direcdo em que vocé sonha. O que é preciso é saber que a mudanca néo € individual, é social,
com uma dimensao individual.” (FREIRE, 2001, p. 170).
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Assim, Freire (2018, p. 147) esclarece que a leitura do mundo se da em contraposi¢éo
ao conceito de educagdo bancaria®’, pois que, a “educacdo bancdria [...] jamais possa orientar-

se no sentido da conscientizagdo dos educandos [...]”. Para o autor:

Na educacao de adultos, por exemplo, ndo interessa a esta visdo “bancaria” propor aos
educandos o desvelamento do mundo, mas, pelo contrario, oferecer-lhes textos de
leitura cujo desafio esta em perguntar-lhes se “Ada deu o dedo ao urubu”, para depois
dizer-lhes, enfaticamente, que néo, que “Ada deu o dedo a arara” [...]. (FREIRE, 2018,
p. 147).

Ou seja, para Freire, 0 sujeito professor democrata desenvolve e medeia nos (as)
educandos (as) a leitura do mundo consciente de que esta acdo implica em adquirir e
proporcionar um amplo entendimento sobre o0 mundo no qual homens e mulheres estdo
inseridos. A partir da pratica da leitura do mundo surge a palavra verdadeira.

A palavra verdadeira é em si o dizer consciente, critico, e revelador das realidades fisicas
e subjetivas constituintes do mundo ao qual se referéncia, tornando-se nomeadoras e delatoras
das consequéncias geradas pelo contexto politico, social, econémico e cultural do sujeito.

Assim, cabe dizer que:

A partir e concomitantemente a leitura do mundo, o homem desenvolve a palavra
verdadeira, condicdo que se caracteriza a partir da conscientizagdo critica e
questionadora de sua realidade, que tem como base a leitura do mundo. A palavra
verdadeira € a manifestacdo (ou materializagdo) da leitura do mundo gerada pela
conscientizacdo de sua condi¢do de homem possuidor do direito a palavra, ao pensar,
a escolha, ao aprendizado e, ao agir entre outras questdes, que quando manifestada,
possibilita a geracdo do didlogo (SOUZA, 2019, p. 382).

Em relacdo ao conceito de dialogo, aprendemos com Freire (2018) que o dialogo — o
verdadeiro didlogo — deve ser um processo e uma acao que vai muito além da pronuncia das
palavras, e sim, um processo que tendo como suporte ao uso das palavras — da palavra
verdadeira—, € 0 meio pelo qual se desvendam para os sujeitos envolvidos a subjetividade dos
fatos presentes no dia a dia, indo além de uma visdo impressionista® da realidade,

possibilitando a leitura do mundo de forma plena.

3" Em Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 2018, p.151), presenta que “a concepgdo do saber, da concepgdo
“bancaria” €, no fundo, o que Sartre [El Hombre y las cosas] chamaria de concepgao “digestiva” ou “alimenticia”
do saber. Este se apresenta como o “alimento” que o educador vai introduzindo nos educandos, numa espécie
de tratamento de engorda.”.

3 O termo visdo impressionista corresponde a0 método desenvolvido pelos artistas impressionistas para quem a
producdo artistica (com destaque para as pintoras em tela) baseava-se na reproducdo das imagens captadas pelo
olho, tratando-se de um registro o mais correspondente possivel ao que a visdo captava, desnudo de
subjetividade.
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De modo ciclico, também compreendemos que a conscientizacdo é pensada e
compreendida atrelada a leitura do mundo e da palavra verdadeira, assim como por meio desta,
0 homem alcanca a conscientizacdo. A conscientizacdo tem como caracteristicas prioritarias a
criticidade atenta, geradora de um questionamento ldgico que conduz o homem ao
entendimento racional e contextualizado de sua condicao.

Em ambientes formais de educacéo, de acordo com o modelo pedagdgico adotado pela
escola e quando seguido pelo sujeito professor — 0s conceitos supracitados podem ser trabalhos
de modo criativo e instigador, partindo da fala dos educandos, e tendo como base as historias
de vida e conhecimentos prévios dos educandos.

No capitulo Mudar é dificil, mas é preciso, de Pedagogia dos Sonhos Possiveis, Freire
(2001), em dialogo com um grupos de professores (as), analisa sua presenca no mundo como
ser condicionado e discorre sobre a necessidade de se conhecer a verdadeirodo valor e dimencéo

da educacéo, destacando que

[...] Houve um tempo em que se pensou que a educacdo podia tudo e houve um tempo
em que se pensou que a educacdo ndo podia nada. Acho que o grande valor da
educagdo esta em que, ndo tendo tudo, pode muita coisa. Assim, uma das tarefas da
gente como educador, é exatametne refletir sobre o que é possivel. E o que é possivel
estd historica, social e ideologicamente condicionado também. [...]. (FREIRE, 2001,
p. 171).

Para Freire (2001), é somente a partir dessa conscientizacao histdrica sobre a educacéo
que os professores e as professoras podem e devem, em conjunto com seus alunos, pela pratica
do diélogo e leitura do mundo, dar inicio a um processo democratico educativo, lembrando que,
seja qual for o posicionamento dos sujeitos envolvidos, ele ndo possui carater condenatorio ou
definitivo, uma vez que, segundo Freire (2001, p. 65), os seres humanos sdo “seres inclusos,

que precisam saber da sua inconclusao”. Para Freire (2001):

[...] A consciéncia da incompletude nos seres humanos leva-nos a envolver-nos em
um processo permanente de pesquisa. [...] A incompletude como seres humanos
também nos empurra rumo a acao e, assim, torna-nos seres com opgdes, seres que tém
a possibilidade de decisdes, seres que tém a possibilidade de ruptura [...]. (FREIRE,
2001, p. 65).

A vista disso, ou seja, estando os homens e as mulheres conscientes de seu poder de
gerar rupturas em uma determinada realidade a partir de agbes praticas, assim como das

inimeras perspectivas de mudanca surgidas ap6s a ocorréncia das mesmas, compreende-se que
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0 ato de ensinar — ato revolucionério, ensinar revolucionario —, reafirma-se como uma op¢é&o,
e ndo um acaso ou uma impossibilidade.

Tal opcéo € muitas vezes minada como esclarece Freire (1997) em Professora sim, tia
ndo, quando a execucao de acdes, que promovem rupturas, € desclassificada diante da negacéo
politica do papel do sujeito professor, dentro ou fora da sala de aula, ja que, “[...] ndo é possivel
também ser professora sem lutar por seus direitos para que seus deveres possam ser melhor
cumpridos.” (FREIRE, 1997, p. 18).

2.4 Norteadores legais: modalidade de Educacéo de Educacao de Jovens e Adultos, e seus

sujeitos

Ha uma razdo simples para argumentar em favor da prioridade a educacéo de jovens
e adultos: a educagdo € um direito que ndo prescreve aos 14 anos. Nao priorizar a
educagdo de jovens e adultos é penalizar duplamente os analfabetos: ontem, na
chamada “idade certa” lhes foi negado esse direito e hoje lhes é negado novamente.
(GADOTTI; FEITOSA, 2018, p. 138).

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de educacéo direcionada aos
sujeitos jovens (a partir de 15 anos completos), adultos e idosos que ao longo de suas trajetorias,
por diversos fatores individuais e sociais, sofreram interferéncias em seus percursos dentro do
sistema formal de educacéo, culminando em um descompasso em relacdo a proposta de idade-
série correspondente, sendo frequentemente estereotipados como sujeitos intrinsicamente
esvaziados de cultura, de saberes, de direitos, da palavra verdadeira e de poder.

Com foco nesse contingente populacional a modalidade EJA deve cumprir seu papel e,
entre esses, 0 de acesso aos conhecimentos historicamente constituidos — cientificos e culturais
— 0s quais, segundo Julia Malanchen (2021, informacéo verbal), sdo necessarios e devem ser

ofertados pelo menos por dois motivos:

Os trabalhadores precisam de conhecimento e condi¢bes para organizar outra
sociedade, e para isso é necessario apropriar-se de tudo o que foi produzido até o
momento, pois nao se constréi um novo modelo social com auséncia de conhecimento
do que ja existe. [...] O segundo motivo é o de que, em termos de formacdo humana,
[...] o ser humano s6 desenvolve em plenitude suas fungdes e aptiddes, ao ter acesso
ao que existe de mais rico produzido em nossa sociedade na forma de cultura material
e intelectual.

O processo anteriormente mencionados ocorre, entre outras possibilidades, via
motivacgdo, valorizacdo e acesso aos bens culturais e conhecimentos cientificos, bem como

através de atividades frequentemente desenvolvidas a partir da realizacdo de ac¢6es educativas
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efetivadas dentro dos espacos escolares, envolvendo toda a comunidade escolar; projetos
interdisciplinares e transdisciplinares planejados pelo grupo docente, ou, ainda, atividades
extrassala de aula, tais como: visitas a galerias, aos museus, teatros, cinemas, as feiras, entre
outras, facilitadas pela diminui¢do ou anulacéo dos custos de ingressos e transportes.

Pela juncéo e realizagéo das a¢des acima apresentadas, mudancas significativas poderéo
ocorrer, possibilitando uma real alteracdo na condi¢édo dos sujeitos educandos (as) da EJA, a
qual se dard, a partir da oferta de uma educacéo equilibrada entre uma formacao humanizadora
e profissionalizante e enfrentamento das desigualdades sociais. Tal oferta, combinada as
politicas efetivas de combate a exclusdo social, abre horizontes para que se efetive a quebra da
predominancia de um ciclo existente nas camadas ditas populares: o ciclo da pobreza, da falta
de instrucdes cientifica e de uma constituicdo cidada, ndo raramente entendidos por governantes
e classes dominantes como destino imutavel para uma grande parcela da populacdo. Porém,
embora a ideia de educacdo humanitéria, aos olhares de nossos governantes e de uma parcela
de nossa sociedade ratifique a EJA um carater socialmente benéfico, validando sua oferta, a
realidade na qual os sujeitos educandos da EJA se encontram, ao longo da historia da educacéo
brasileira, é aqui classificada como um processo de excluséo, ja que, em conformidade com a
predominancia das propostas governamentais ocorridas no decurso da historia da EJA —
ditaduras e neoliberais —, cabe lembrar que:

O tipo de homem que cada espécie de educacdo visa a formar é variavel com a
respectiva constituicdo social. Neste sentido pode-se agregar uma segunda lei da
educagdo: o tipo de homem que cada sociedade deseja formar é aquele que serve para
desenvolver ao maximo as potencialidades econdmicas e culturais dessa forma social.
(PINTO, 1986, p. 72)

Assim, compreende-se que 0 processo de exclusdo dos sujeitos educandos da EJA
necessitam ser pensado de modo amplo, pois, trata-se, na verdade, de uma excluséo instituida,
desde a negacdo das possibilidades de acesso e participacdo em ambientes socialmente bem
estruturados, nos quais haja a oferta de educacéo cientifica e politica, de saude e cultura.

Di Pierro (2017) assinala que a educacdo de jovens e adultos é proposta em todas as
sociedades contemporaneas, porém, englobando “praticas formativas diversas”, sendo tal fato
avaliado pela autora como uma questao de extrema relevancia, visto que a EJA deve ser pensada
a partir da realidade dos sujeitos educandos. Essa condicdo, indispensavel para uma formacao
emancipadora, ocorrerd pela leitura do mundo e leitura da palavra, dialogo e conscientizacao, e
jamais com a oferta de uma educacdo conteudista, desvinculada da realidade, e, por

consequéncia, nula do desenvolvimento de um pensamento critico.
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Ao pensarmos em praticas formativas diversas, Cury (2002) nos lembra que: “[...] hoje,
praticamente ndo ha pais no mundo que ndo garanta, em seus textos legais, 0 acesso de seus
cidaddos a educagdo basica [...]”, sendo tal fato ressaltado por Vieira Pinto (1986) quando

destaca que a educagdo “é permanente ao longo de toda a vida do individuo”, salientando que:

O que distingue uma modalidade de educacdo de outra ndo é, portanto, o contetdo, 0s
métodos, as técnicas de instruir (isto € o secundario, o reflexo) e sim os motivos, 0s
interesses que a sociedade, como um todo, tem quando educa a crianga ou o adulto.
Este é o fator primario, fundamental. (PINTO, 1986, p. 72).

Deste modo, a EJA, enquanto modalidade de educacéo, tem seus preceitos definidos via
um complexo sistema normativo que necessita ser conhecido, pois que é o espaco onde as
necessidades dos sujeitos da EJA e suas proposi¢des, surgidas inicialmente em nivel de ideias,
sdo consolidadas, ndo necessariamente atendidas, porém, espaco que oficializa a existéncia do

nosso campo de pesquisa. Para Cury (2002):

O contorno legal indica os direitos, os deveres, as proibicGes, as possibilidades e os
limites de atuacdo, enfim: regras. Tudo isso possui enorme impacto no cotidiano das
pessoas, mesmo que nem sempre elas estejam conscientes de todas as suas
implicagdes e consequéncias. (CURY, 2002, p. 246).

Assim, como parte constituinte dessa pesquisa, houve o levantamento e a leitura
flutuante® dos documentos — dispositivos legais — que norteiam a oferta das modalidades
EJA e dos professores do sistema educacional brasileiro. Tal levantamento ocorreu embasado
nas orientacbes de Trivifios (1987), ao afirmar que é “[...] muito interessante confrontar o
conteudo dos dispositivos legais que regem a funcdo desse profissional na escola [...]”
(TRIVINOS, 1987, p. 92).

Deste modo, embora a leitura dos documentos seja uma acdo complementar e nédo
questdo ou objeto desta proposta, destacam-se, a seguir, algumas observacdes surgidas apos o
cruzamento das leituras dos principais documentos norteadores do sujeito da pesquisa,
agregados a seus relatos e as analises apresentadas por pesquisadores (as) e estudiosos (as)
sobre tais documentos, em sequéncia trazidas. Estas observacdes, aqui, séo entendidas como
relevantes para uma melhor compreenséo do campo da pesquisa.

Inicialmente, observou-se a existéncia de uma complexa rede de documentos legais que

norteiam a EJA, e seus sujeitos. Esse complexo sistema, que tem inicio pela nossa Constituicao

39 Leitura flutuante: primeira atividade que consiste em estabelecer contato com os documentos a analisar e em
conhecer o texto deixando-se invadir por impressdes e orientacdes (BARDIN 2011, p. 126).
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Federal*® (CF), ao garantir o direito a educacdo*!, é complementado, em nivel estadual, pelas
secretarias estaduais, entre outros 6rgdos, sendo, por fim, pelas Diretrizes Regionais, Curriculos
Referenciais*? e, em cada escola, pelo PPP, destacando-se que, segundo um dos sujeitos da

pesquisa, Docente 443 :m

Na verdade professora, o PPP existe, mas ele ndo funciona, ele é igual uma reparticdo
publica. [risos] [...] Os modelos de PPP é colado e copiado, sabe? [...] O proprio
pedagdgico da escola, ele ndo consegue. Ele nao ta la porque ele é capaz. Ele ta |a por
uma indicagdo. [...] ele ndo sabe na verdade o que € o PPP. Ele ndo entende que o PPP
é o coracdo da escola, né? Mesmo que ele tenha que fazer o PPP... (pausa e expressao
de pensar)... mas, a didatica que é levada para dentro da sala de aula é a tradicional,
da tradicional, da tradicional (gestos com a mao para tras sobre o ombro). O PPP s
funciona quando se trabalha... quando fala de S&o Jodo, de Sete de Setembro e de
carnaval. Sao os Unicos projetos que acontecem dentro do PPP. Mas os outros projetos
que se coloca no PPP, isso ndo funciona de forma alguma.

Em sequéncia, salientou-se que, em relacdo aos documentos legais que norteiam o
sistema educacional brasileiro, ha tanto a existéncia de uma primeira base reconhecida como a
base de dispositivos normativos legais**, como também, de uma segunda base, de agora em
diante, no contexto dessa pesquisa, nomeada como base analitica oscilante.

A base analitica oscilante é entendida como uma base constituida pelas maltiplas
interpretacdes geradas a partir das leituras dos documentos, assim como, pelo processo de
reinterpretacao dessas analises que, ao serem reconstituidas ciclicamente pelos profissionais da
educacdo, sdo assimiladas e reproduzidas acriticamente.

Tal processo acaba, assim como a primeira base, norteando e delimitando, porém,
subjetivamente, 0 campo, as possibilidades de atuacdo do sujeito, e 0 modelo de manifestagédo

do objeto desta pesquisa. Tais questdes podem ser melhor entendidas, ao observarmos o relato

40 Na CF o termo educacdo aparece 56 vezes, sendo 15 vezes avaliado como apresentando algum indicativo
referente a EJA, podendo estar indicado nas diretrizes sociais ou do trabalhador, assim como em relagcdo aos
salarios dos professores, porém, ndo diretamente referenciado a nomenclatura modalidade EJA.

41 Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988, n.p.).

42 Os Curriculos Regionais deveriam ter sido alinhados com o Novo Ensino Médio, em 2020. No entanto, apenas
0 estado de SP apresentou sua nova versdo. Porém, diante do contexto da pandemia, o prazo foi adiado para
2021.

43 Os sujeitos da pesquisa sdo todos nomeados como Docente, e numerados de acordo com a ordem de participagéo

nas entrevistas.

4 A denominacio “base de dispositivos normativos legais” estd aqui sendo compreendida como uma
“denominagdo que leva apenas em consideracdo a producdo, deixando de lado as possibilidades de inferéncia
sobre a recepg@o da mensagem.” (BARDIN, 2011, p. 46, grifo nosso).



58

de sujeito Docente 4%, relativo ao entendimento sobre o sujeito professor acerca da

possibilidade de reprovacédo de um educando da EJA:

[...] Porque cada professor, ele faz acontecer da forma que ele quiser: _A sala é minha,
gquem manda sou eu e eu faco do jeito que eu quero! [...] E a crianga, o adulto, o
adolescente, ele vai ter que passar. [...] primeiro porque o aluno é dinheiro, né?
Primeira coisa. [...] Eu pergunto aos meus professores onde foi que eles (pausa e
suspiros) ... ME MOSTRA onde é que tem essa lei que o aluno ndo pode ser
reprovado? Eu peco a eles, mas eles ndo conseguem me mostrar. Pronto! Eles
acreditam fielmente que o aluno ndo pode ser reprovado. Eu procuro essa lei e eles
ndo me mostram.

Assim, ressalta-se que, embora se trate de uma gama de documentos, dentre os quais,
devido ao seu volume e complexidade, inicialmente indique haver uma boa compreenséo,
definicéo e bons delimitadores para a oferta das modalidades EJA, todas as questdes que tangem
0 sujeito professor em docéncia — 0 mesmo parece nao ocorrer.

Deste modo, objetivando alcancar um bom nivel de clareza referentes a tais documentos,
buscou-se — ap6s um levantamento complementar referente as producdes literarias dos (as)
estudiosos (as), pesquisadores (as) e professores (as) da EJA*— compreender um pouco de
suas historicidades, termos técnicos utilizados, especificidades relacionadas as localidades para
as quais tais documentos foram criados, assim como questdes relativas aos fatores de interesse
social e politico presentes contemporaneamente a escrita dos mesmos, embasado no que Bardin

47(2011) define como “condi¢des de producdes”.

O termo condigdes de producéo é suficientemente vago para permitir possibilidades
de inferéncia muito variadas: variaveis psicolédgicas do individuo emissor, variaveis
sociologicas e culturais, varidveis relativas a situagdo de comunicacao ou do contexto
de producdo da mensagem. (BARDIN, 2011, p. 46),

Tal levantamento indicou a presenca do que Trivifios (1987) define como maturidade
politica. A maturidade politica implica diretamente no modo como o sujeito social se posiciona
— critico ou acritico, aberto ou fechado ao dialogo —, determinando sua percepgdo e

interpretacdo das informacGes que obtém ou recebe. O tedrico alerta para o fato de que:

4 A Docente 4 iniciou sua docéncia no ensino regular. Em um segundo momento trabalhou como alfabetizadora
na EJA e, atualmente é professora de alunos portadores de necessidades especiais e atua na formagdo de
professores da EJA.

4 Nao foi encontrado estudos e analises criticas que tenham como objeto a oferta da EAD na BNCC e demais
documentos conforme ocorre em relacdo a EJA, havendo apenas alguns raros comentarios apresentados em
cursos ou Lives sobre o Novo Ensino Médio, onde sdo citadas as possibilidades de oferta da EAD na modalidade
EJA.

47 A autora é referenciada apenas enquanto orientagdo para a leitura flutuante do contelido das entrevistas e outras
diretrizes gerais da pesquisa, e ndo enquanto aplicacdo da analise de contetdo.
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Em algumas oportunidades, o pesquisador deve procurar ter uma ideia da maturidade
politica das pessoas antes de qualquer tentativa de querer ingressar como estudioso de
suas peculiaridades. Se ela é elevada, isto é, se existe organizagdo partidaria
consciente [...]” (TRIVINOS, 1987, p.142).

Um bom exemplo da importancia da historicidade e da maturidade politica referida pelo

autor pode ser observado no relato da Docente 4, ao revelar que:

Na verdade, quando eu fui jogada [...] eu era muito jovem e na época surgiu essas
licenciaturas em regime especial [...] O estado do Ceara (1999, 2000) estava passando
por uma reviravolta, com relagdo aos professores. Os professores s6 tinham o curso
normal [...] e ai o estado comecgou a perder dinheiro do Banco Mundial porque os
professores [...] s6 tinham até o terceiro normal. Como é que vocé leciona? Como é
que vocé ganhava mais se vocé ndo tinha essa nomenclatura na educagdo? Ai o
governo do estado tinha na época duas op¢es: ou ele demitia os professores — 0 que
para ele ndo compensava porque tinha professores que j& estavam para se aposentar,
ou ele, formava. Ele tinha oito anos para graduar todos esses professores. Esses
professores foram formados na licenciatura plena*®, que é aquela de dois anos. E como
em todas as situacfes sempre alguém tira proveito [...] a propria universidade na
época, junto com alguns politicos viram que isso era uma mina de dinheiro [...] entdo
eles jogaram isso para todo [...] mundo*® [...]. Meu Deus, eu vou fazer esse curso, eu
vou lecionar e eu ndo sei... No segundo més que eu entrei na graduacao [...] o estado
ja estava fazendo recrutamento para ser contrato temporario e ai, eu entrei! Eu
aperriada de mais eu disse: eu vou entrar (risos) [...] o critério era vocé cursar o curso
de pedagogia. Vocé ndo precisava ter a graduacéo completa [...] com seis meses me
colocaram na EJA. [...] porque os professores que ja tinham vinculo, ninguém queria
trabalhar com a EJA. Era algo novo. Ninguém queria, ninguém queria alfabetizar [...]
E ai esse publico foi jogado para dentro da EJA [...] A conversa era muito bonita. _
Olhe, vocés vdo ter treinamento, vocés vao ter bolsa, vocés vao ter isso, vocés vao
para as viagens. [...] Minhas turmas tinham 60, 70 alunos. [...] Eu agiria, professora,
como o curso de direito age, né? Vocé faz o curso, mas vocé precisa fazer uma prova
para saber se vocé esta habito para,,, é,,, é,,, fazer as suas defesas [...] As pessoas
pegam todo mundo e colocam dentro da escola [...] Hoje eu vi,,, eu percebo o quanto
as pessoas foram irresponsaveis de me dar uma responsabilidade tdo grande daquela.

]

N&o obstante a critica oferecida pela professora aos governantes, a época de sua
formagé&o e sequencial contratacdo como alfabetizadora da EJA, Trivifios (1987) esclarece que
“[...] a estrutura ¢ estavel, mas ndo permanente. Quando o sistema sofre mudangas quantitativas
gue alteram a sua esséncia, transformam os elementos do objeto e surgem outras estruturas,
outros corpos, com outras qualidades [...]” (TRIVINOS, 1987, p. 80). A causa e os efeitos
gerados pelas alteragdes nas estruturas — estrutura do sistema educacional —, conforme indica

Trivifios, sdo componentes da historicidade dos documentos.

48 Resolucdo CNE N° 2/97 http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/RCNE_CEB02_97.pdf

49 “Jogaram isso para todo mundo” significa dizer que a oferta inicial — licenciatura plena —, que deveria ser
direcionada apenas aos professores (as) normalistas efetivados (as), passou a ser ofertada a todas as pessoas que
desejassem cursar uma licenciatura.
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Assim, apenas como registro de andlise, destaca-se que, apos a oferta das licenciaturas
plenas e da efetivacdo desses profissionais, 0 nimero de professores (as) licenciados (as) na
regido do Ceard tornou-se uma variavel independente®®. O Numero de professores (as)
licenciados (as) € indicativo de uma nova realidade na qual “[...] em algum momento da
evolucdo dos grupos sociais, a politica, a religido e a ciéncia, outorgam também significados
essenciais a vida humana.” (TRIVINOS, 1987, p. 128).

Nessa perspectiva, é possivel aferir que a nova realidade — aumento do numero de
licenciados — outorgou a ocorréncia de alteracGes, as quais, ap6s 20 anos, aliadas a outras
politicas educativas, favoreceram os indicativos do Ideb® (2020) em relacdo ao estado de
Ceara, com algum avango no que tange a EJA.

Deste modo, ainda em relacdo a historicidade documental e politica da EJA, como
também em relacdo ao conceito de maturidade politica de Trivifios (1987), destaca-se o relato
do Docente 5, ao revelar que somente apds 20 (vinte) anos como professor licenciado e p6s-
graduado no ensino regular (1986/2009), ao iniciar a docéncia na EJA, conscientizou que:

Eu ndo tinha a compreensdo que eu tenho hoje da importancia desse trabalho da
educacdo de jovens e adultos [...] Eu ndo tinha esse olhar [...] ndo d& para a gente ficar
pensando a educacdo dentro desse sistema. Esse sistema que estd ai ndo quer a
educacdo das pessoas. [...] Hoje eu peco as secretarias que olhem com mais carinho
para a questdo da EJA, a partir até do critério de selecdo. Vamos fazer concurso para
professores de EJA, né? [...] Infelizmente a EJA ndo é vista com esse olhar mais
criterioso das administracdes. J& escutei aberracBes de dirigentes municipais,
prefeitos, que evitam trabalhar com a EJA para ndo derrubar o IDH do municipio.
(Docente 6, video entrevista).

A fala da Docente 4 e do Docente 5 comungam também com as severas criticas
encontradas nas producdes literarias dos grupos de estudiosos (as), pesquisadores (as) e
professores (as) da EJA, que possuem como objeto de estudo os documentos legais norteadores
do sistema educacional brasileiro, ressaltando que “[...] informac6es prévias atingidas através
de documentos e literatura especifica etc. sdo importantes [...]” (TRIVINOS, 1987. p. 95).

As criticas, em questdo, abordam a falta de interesse politico e a imperceptivel presenca
da EJA no conjunto dos documentos, tratando-se de questdes que minimizam sua abrangéncia,
necessidades de oferta, caréncia de recurso humanos e financeiros, bem como sua propria

existéncia. Nesse sentido, Cury (2020) nos orienta que:

50 «“As varidveis "sdo caracteristicas observaveis de algo" que podem apresentar diferentes valores. [...] As variaveis
independentes sdo as variaveis explicativas.” (TRIVINOS, 1987, p. 107).

51 [ndice de Desenvolvimento da Educacfo Bésica (Ideb). E um indicador que mede a qualidade do ensino
fundamental e médio das escolas publicas do Brasil.
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[...] aimportancia da lei ndo é identificada e reconhecida como um instrumento linear

ou mecanico de realizagdo de direitos sociais. Ela acompanha o desenvolvimento
contextuado da cidadania em todos os paises. A sua importancia nasce do carater
contraditorio que a acompanha: nela sempre reside uma dimenséo de luta. Luta por
inscricoes mais democraticas, por efetivagbes mais realistas, contra
descaracteriza¢gBes mutiladoras, por sonhos de justica. Todo o avango da educacéo
escolar além do ensino primario foi fruto de lutas conduzidas por uma concepcéo
democrética da sociedade em que se postula ou a igualdade de oportunidades ou
mesmo a igualdade de condic@es sociais. (CURY, 2002, p. 247).

A partir de entdo, destacam-se os estudos da professora Maria Machado®? (2009) em A
educacdo de jovens e adultos no Brasil pds-Lei n® 9.394/96: a possibilidade de constituir-se
como politica publica, por meio dos quais sdo apontados alguns dos “desafios postos
historicamente para a EJA constituir-se como politica publica de Estado, superando as a¢des

pontuais de governos”. A autora lembra que:

Ha pelo menos trés séculos a humanidade se depara com a necessidade de maior
acesso ao conhecimento sistematizado pela escola por parte da populacdo jovem e
adulta, em especial a chamada populagdo economicamente ativa, ja que é a partir do
fortalecimento do Estado Liberal e do sistema capitalista que se vé a instituicao
escolar como uma forte aliada na preparagédo de méao de obra. (MACHADO, 2009, p.
18).

Porém, a professora evidencia que, embora tenham ocorrido avangos nas politicas
publicas que norteiam a EJA, também houve ac¢bes governamentais que limitaram tais avancos,
aexemplo do veto dado pelo presidente Fernando Henrique Cardoso as metas presentes no PNE
“[...] relacionadas aos itens de financiamento, que, em tese, garantiriam a ampliacdo dos
recursos advindos do orgamento da Unido para o investimento na educagdo.” (MACHADO,
2009, p. 20)

As andlises de Machado (2009) juntam-se as do professor Catelli Jr.>® (2019), em seu
artigo — com o titulo muito sugestivo — O nao lugar da Educacéo de Jovens e Adultos na
BNCC, ao denunciar que ha uma auséncia histérica referente a modalidade, desde a primeira
versdo da BNCC (2015). Segundo o autor, € clara a auséncia de “qualquer formulagao”
especifica relacionada a EJA, havendo apenas proposicdes, indicando que “determinados eixos
e conteudos” sdo aplicaveis as criangas, jovens e adultos. Esse dado é avaliado pelo autor como

uma oferta “inadequada ao publico da EJA”, pontuando ainda que, na primeira verséo, “[...]

52 Doutora em Educagéo pela PUC-SP, é professora adjunta da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal
de Goiés, atuando principalmente nos temas: educacdo de jovens e adultos trabalhadores, politica de EJA em
nivel nacional.

53 Doutor em Educagcéo pela FE-USP, atuando principalmente nos temas: EJA, politicas plblicas de educagéo,
avaliacdo educacional e ensino de Historia.
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ndo havia nenhum texto que problematizasse a especificidade da modalidade, tendo em conta
a diversidade de sujeitos [...]” (CATELLI, 2019, p. 313).

Ainda, de acordo com o autor, na segunda versdo da BNCC/2016 a solugéo apresentada
¢ avaliada como “bastante artificial”, ja que, apenas ha a alteragao de “criancas e adolescentes”
para “criangas, adolescentes, jovens e adultos”, tornando “ainda mais homogéneo o curriculo”,
fato agravado na terceira versdo da BNCC para o Ensino Fundamental, na qual a EJA “deixou
de ser mencionada novamente [...], tornando-a ainda mais marginal”.

Na nova versdo de abril de 2018, o descrédito com a modalidade EJA é mantido.
Observa-se entdo que, segundo o autor, “[...] no texto introdutério menciona-se as varias
modalidades em uma breve passagem, mas ao longo das propostas desenvolvidas para as areas
e componentes curriculares ndo ha mais qualquer mengao a modalidade.” (CATELLI, 2019, p.
315).

Na mesma logica critica, Marilei Moraes, Silmara Cunha e Jane Voigt (2019), em Onde
estd a Educacdo de Jovens e Adultos na BNCC?, trazem uma analise das leituras dos
documentos referentes a BNCC entre os anos de 2017 € 2019, trabalhando com “trés categorias:
histéria da BNCC; Curriculos no Brasil; A BNCC e a auséncia de um curriculo para a EJA.”.
Deste modo, as autoras destacam que “as macropoliticas afetardo diretamente a todos,
principalmente as minorias”, e apontam como efeito dessa 16gica — a partir da década de 1970

— que:

[...] inicia-se a aplicagdo dos PCN’ s - Pardmetros Curriculares Nacionais e as DCE —
Diretrizes Curriculares da Educacao para determinar o que estudar, o fazer educativo,
as praticas docentes locais, e de forma bem diversificada respeitando as peculiaridades
do seu proprio territorio. (MORAES, CUNHA, VOIGT, 2019, p.6).

Em conformidade com os autores e as autoras supracitadas, em uma Live>* do Grupo
MultiEJA®, a professora Abdizia Barros (2020, informagéo verbal) traz como problematizagio
a necessidade de que haja “mobilizacbes e discussdes das politicas educacionais, a partir do
campo do curriculo: a formulacdo de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
entendendo que a BNCC ¢ um instrumento que “[...] tem a finalidade de promover tanto o
controle da aprendizagem dos estudantes como dos professores e da propria escola [...]”.

Ao distinguir a BNCC e a EJA, a autora dialoga com Catelli (2019), e complementa,

afirmando que “a EJA, ndo cabe nessa BNCC” ja que, assim como em outros documentos

5 Live apresentada no Il Ciclo de Palestras Luso-Brasileiro: os multiplos sentidos da EJA, em tempos de
in(re)sisténcia. Tema: O curriculo na EJA: a BNCC em questao, em 12/08/2020.
%5 Grupo de Pesquisa Multidisciplinar em Educacéo de Jovens e Adultos — CNPq.
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oficiais, os quais sofrem influéncias de 6rgéos internacionais, a BNCC, ao defender “uma
politica educacional liberal” tem como “intencdo politica, simplesmente, formar pessoas para
atender o mercado de trabalho”, o que para a autora ¢ definido como a “morte da educacao
critica”, ja que “nao tem uma preocupacao humanizadora.

Como também participante do Grupo MultiEJA, a professora Valéria Cavalcante, ao
focar no sujeito professor, debate, entre outras questdes, que a implementacdo da BNCC gerou
impactos nos curriculos de formacéo inicial nas licenciaturas, no conteddo dos materiais
didaticos, alteracdes nos PPPs das escolas, e a onda da Formacéo Continuada dos Professores,
ja que, de acordo com sua leitura, é possivel compreender que ha uma “suposi¢do de que os
docentes ndo sabem o que fazer nas escolas sem uma orientagao curricular comum”.

Porém, em contrapartida as precarias citacdes referentes as especificidades da
modalidade EJA presentes nos documentos normativos que regem o sistema educacional
brasileiro, questdes essas que geram lacunas e falhas no que tange a qualidade da educacédo
ofertada aos educandos da EJA, relembramos a ja citada valorizacdo, assim como 0s avangos
ocorridos para a implementacdo de propostas educativas a serem desenvolvidas via plataforma
on-line para todo o sistema educacional publico brasileiro, porém, com grande destaque a
propostas direcionadas a essa modalidade.

Outro documento que ndo pode deixar de ser mencionado e que recebeu grande destaque
em 2020 é O Novo Ensino Médio. No curso on-line intitulado Desvendando o Novo Ensino
Médio (2020), ofertado por Priscila Boy, foram destacadas questdes que afetam diretamente o0s
professores e professoras da EJA, com destaque ao curto prazo para a implantacao de cursos de
Formagc&o de professores e Adequagio dos curriculos do EM a BNCC (2020-2021) e, a oferta
das atividades on-line.

Diante de tais questdes, o que se depreende do exposto acima apresentado é uma
condicdo gravemente desfavoravel para o sujeito professor da EJA, ocasionada por barreiras
limitadoras geradas a partir da auséncia, ou pela incompletude, de norteadores para o
desenvolvimento da docéncia na EJA e da docéncia via sistema on-line.

Os dialogos acima apresentados, além de notabilizarem o descaso histérico ocorrido e
denunciarem a atual condicdo das modalidades EJA e de seu grupo de professores (as), revelam
a incompreensédo dos governos acerca da realidade do sistema educacional, ao estipularem um
curto prazo para o alinhamento obrigatério dos Curriculos Regionais ao Novo Ensino Médio

— questdes agravadas no ano de 2020 devido ao contexto da pandemia causada pela Covid-19.

% O prazo para a adequacdo do EM a BNCC era 2020, porém, devido a pandemia, o prazo so foi atendido por SP,
necessitando ser ampliado para 2021.
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Em nivel compensatdrio, o que se observa é a oferta de cursos preparatorios e ciclos de
palestras pelas secretarias educacionais, por algumas universidades, pelo sistema educacional
privado ou por agéncias de consultoria privadas, que tém como tematicas: EJA, Tecnologias,
BNCC, Novo Ensino Médio, Navegacdo no Moodle, Recursos Educacionais, Gestdo de Tempo,
producdo de videos, entre outros. No entanto, o que melhor resume toda a questéo foi revelado

no diélogo entre a presente pesquisadora e a Docente 2:

Helga: [...] Em relacdo a essa questdo da EAD. Vocé teve na sua formacdo, [...]
preparacdo para ser uma professora nesse sistema? Nessa modalidade EAD? Ou
mesmo na modalidade EJA? [...] os alunos tém também essa oferta? Eles recebem um
apoio tipo: O aluno tem dificuldade de navegar, de postar, entdo ele tem alguma forma
de aprender isso, de orientar ele para ele também pode caminhar melhor nessas
disciplinas?

Docente 2: Entdo... Vou falar primeiro da experiencia como professora e depois dos
alunos, t4? Como professora eu entrei em 2012 e ndo houve prepara¢do nenhuma, né?
[...] finalzinho de 2013 para 2014 houve um treinamento sim, né? Sobre EJA, s6 sobre
esse grupo semipresencial, [...] E ai houve véarios encontros, acho que 4 ou 5 encontros
em Jodo Pessoa. Juntaram essas equipes para compartilhar e d& dicas, sugestdes,
enfim. Entdo foi um momento muito bom de grande crescimento que as coisas se
encaixaram melhor. [...] Mas os nossos alunos eles ndo tém ... é... quando a gente fala
assim, EAD, fica parecendo que ele vai receber um e-mail com todas as instrucdes, e
abre 1a né? Na realidade ndo acontece assim. Como eu expliquei, ele recebe um livro,
estuda e faz uma prova na propria escola. E a distancia simplesmente porque ele
estuda sozinho em casa, né? Ele vem para a escola tirar davida. [...]

A culminancia de tais direcionamentos revela-se em dois documentos, sendo eles: um
primeiro documento normativo e popularmente chamado de Novo Ensino Médio/2020; e um
segundo documento que traz dados e andlises de levantamentos realizados pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) de 2021.

Desse modo, no que tange ao Novo Ensino Médio/2020, os avangos de propostas
educacionais, via sistema on-line — sendo todas as suas possibilidades englobadas na
nomenclatura de Educacéo a Distancia (EAD) — se concretizaram pela possibilidade de oferta
via sistema on-line no Ensino Médio (EM) na EJA de até 20% para turmas do diurno, 30% para
turmas do vespertino e até 80% para turmas do noturno.

Os levantamentos estaticos e as analises de dados realizados pelo Inep, em um primeiro
momento, apresentam a consonancia entre o0s investimentos governamentais realizados e que
se referem a estruturacdo de recursos tecnolégicos — maquinas e sinal de internet — no sistema
publico educacional e os resultados das analises, ao longo de seu texto, ao apontar, por exemplo,

que a “[...] disponibilidade de recursos tecnologicos nas escolas de ensino médio é maior do
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que nas do ensino fundamental®” [..]” (BRASIL, 2021), assim como pela justificativa

positivista de que

[...] a necessidade da implementacdo das inciativas baseadas em tecnologia para
minimizar os impactos negativos nos processos de ensino e aprendizagem, as aulas a
distancia, a conexao por internet, o uso de computadores e a oferta de equipamentos
tecnoldgico em geral passaram a ser ainda mais urgentes®®. (BRASIL, 2021, p. 59)

Porém, entre os dados e as analises indicadas no Censo da Educagdo Bésica 2020 e
publicadas em marco™® do corrente ano (BRASIL, 2021), os resultados relativos as ofertas das
tecnologias em nivel nacional apontaram, também, uma grande desigualdade entre as regides
do Brasil. A constatacdo da existéncia de desigualdade na oferta das tecnologias € uma variavel
importante quando avaliados o0 modelo de desenvolvimento da docéncia, o desenvolvimento da
aprendizagem do educando e o nimero de matriculados®, entre outros aspectos.

Desse modo, ao focarmos nos fatos que constituem o contexto politico no qual a EJA se
encontra inserida no decurso de décadas, permanecendo precariamente norteada na legislacao
brasileira, assim como, em oposi¢do, sdo indiscutiveis os avangos da oferta da TICs no sistema
educacional brasileiro, embora, ainda, de modo desigual no territério nacional — questdes
turbinadas pelo surgimento e prolongamento de um contexto pandémico causado pela Covid-
19 e suas variaveis surgidas ao longo de 2020 e 2021 —, sobrevém questionamentos tocantes
as reais condicdes e possibilidades de acGes desenvolvidas no cotidiano das escolas pelo grupo
de professores (as) atuantes na modalidade EJA, ofertada no sistema on-line.

No que se refere a proposta da pesquisa, tais esclarecimentos sdo avaliados como
relevantes, visto que sdo partes constituintes de uma realidade histérica na qual o sujeito da
pesquisa sofre, ao longo de sua trajetdria, com a falta de especificacdo do seu campo, assim
como sobre sua atividade docente.

57 Os levantamentos € as andlises “mostram a situagao das escolas da educacéo basica brasileira no que diz respeito
a disponibilidade de equipamentos de tecnologia da informacéo e comunicacdo. A pesquisa tem relevancia
particular por revelar a infraestrutura disponivel a alunos, professores e gestores, em contexto anterior a
pandemia de COVID-19.” (BRASIL, 2020, on-line).

%8 Andlises do Censo da Educacéo Basica 2020 (BRASIL, 2021), divulgados pelo Inep, em 29 de janeiro de 2021.

%9 «QOs dados do Censo Escolar divulgados até entdo fazem parte da primeira etapa da pesquisa estatistica. Vale
ressaltar que, em 2020, a autarquia alterou a data de referéncia do censo, de maio para margo, em virtude da
pandemia de COVID-19 e da interrup¢do das atividades presenciais na maior parte das escolas. Desse modo, 0s
resultados retratam a situacdo das escolas em um contexto que precede a crise sanitaria, ndo refletindo, ainda, o
impacto na educagédo.” (BRASIL, 2020, on-line).

60 <O niimero de matriculas da educagéo de jovens e adultos (EJA) diminuiu 8,3% chegando a 3 milhdes em 2020.
Essa queda no altimo ano ocorreu de forma similar nas matriculas da EJA de nivel fundamental e de nivel médio,
que apresentaram reducdo de 9,7% e 6,2%, respectivamente” (BRASIL, 2021, p. 28).
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A presenga ou a falta de norteadores legais, assim como 0 modelo de formagéo ofertado
ao sujeito professor, conforme anteriormente debatido, ndo s&o os Unicos fatores determinantes
para 0 modelo de praxis desenvolvido por tais profissionais em sala de aula, na modalidade
EJA. Porém, sendo o sujeito professor, antes de tudo, um ser ontoldgico, um ser social; um
cidadao, e; um profissional da educacéo, cabe destacar a importancia e um bom entendimento
de leitura do mundo e da conscientizacdo sobre sua realidade.

2.5 Utopias tecnoldgicas e a Educacgao

Parece mesmo que vivemos em uma era que dissolve os limites espago-temporais
tradicionais, que permite suprimir barreiras geogréaficas, mas, por outro lado, imp&e
limites de conectividade. Ao passo que também transforma a comunica¢do humana
tornando-a cada vez mais dependente de referenciais imagéticos, ainda que
democratize 0 acesso a textos classicos, permita a propagacéo de fatos que pareceriam
insignificantes nos seus contextos locais, mas que podem se tornar fendbmenos de
proporgdes incalculdveis com os imprevisiveis efeitos cascata que a rede virtual
guarda sempre como poténcia. (TONUS; GURAO; SILVEIRA, 2017, p. 246).

Atualmente as TICs podem ser designadas como as responsaveis pela nossa atual
condicdo de “conectividade planetaria®'”, ou por uma ampla e acelerada “mundializacdo da
cultura”®2, assim como por algumas das nomenclaturas que definem nossa contemporaneidade,
tais como, mundo virtual, mundo globalizado, era da informacéo, ou ainda como sociedades
tecnoldgicas, ou ainda sociedades midiaticas, entre outras, ja que “[...] as novas tecnologias
fizeram a humanidade entrar na era da comunicacdo universal;, abolindo as distancias,
concorrem muitissimo para moldar a sociedade do futuro, que ndo correspondera, por isso
mesmo, a nenhum modelo do passado.” (DELORS et al., 1998, p. 39).

No sentido atribuido a essas nomenclaturas, ao pensarmos de modo mais generalizado,
destacando a utilizacdo e o significado dado aos termos mundo, sociedade, globalizado e
planetario, observa-se embutido em todos estes termos um correspondente a ideia de macro

populagéo, associada ao significado de sociedades unificadas, correspondentes, similares ou

81 O Professor Ladislau Dowbor (2019) utiliza o termo “conectividade planetéria”, ao se referir acerca do alto nivel
de desenvolvimento tecnoldgico existente atualmente, o qual permite que haja uma interagéo entre as pessoas,
em tempo real, em todo o planeta. Para o professor, “[...] o potencial que se abre é a generalizacdo de um processo
planetario, colaborativo e interativo de constru¢do de conhecimento [...]” (DOWBOR, 2019, 7% videoaula).

62 0 termo mundializagdo da cultura é adotado por Delors (1998, p14), para expressar a ideia de que a “tensdo
entre o universal e o singular [...] vai-se realizando progressiva mas ainda parcialmente [...] com as suas
promessas € 0s seus riscos, dos quais 0 menor ndo é o esquecimento do carater Unico de cada pessoa, de sua
vocacdo para escolher o seu destino e realizar todas as suas potencialidades, mantendo a riqueza das suas
tradigdes e da sua propria cultura ameagada, se ndo tivermos cuidado, pelas evolu¢des em curso.”
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analogas, direcionando nossas vidas, “quer o queiramos quer ndo, [...] num cenario em escala
mundial.” (DELORS et al., 1998, p. 34).

A partir das associagdes supracitadas podem ser gerados outros novos entendimentos
como, por exemplo, a existéncia de um espaco virtual democratico que acolhe a todos os
individuos, assim como um sentido de pertencimento a esse lugar e ao grupo que nele existe,
independentemente de suas crencas, modelos de governo, localidades, formacao educacional
ou classe social, entre outras questdes. Esses sentimentos que provém das TICs ocorrem devido
ao fato de que essas tecnologias mudaram “[...] radicalmente o nosso mundo, ¢ possuem “valor
incorporado” — valor além da matéria, valor subjetivo [...]” (DOWBOR, videoaula 7, 2019).

Em nivel individual, esses entendimentos ou sentimentos vém sendo materializados e
validados pelo consumo e exibi¢do das mais variadas mercadorias tecnoldgicas ofertadas no
pungente comercio das TICs. Ou seja, de modo direto, a validacdo se da pela posse e desfile de
celulares, computadores, tablets, fones de ouvido, cameras e caixas de som, entre outros tantos
objetos ornados por uma gigantesca gama de acessorios, tais como: carregadores, suportes,
apoios, capas, bolsas, mochilas e, assim por diante. Fortalecendo essa leitura, todos esses
objetos possuem como assinatura uma logomarca estrategicamente impressa em sua superficie
e representativa da riqueza e do poder que seus usuarios — pelo menos teoricamente —,
possuem. Tais demonstracdo correspondem ao conceito de capital simbélico apresentado por
Bourdieu (2013), ao nos orientar que:

O capital simbdlico, com as formas de lucro e de poder que assegura, so existe na
relacdo entre as propriedades distintas e distintivas como corpo correto, lingua, roupa,
mobilia [...] e individuos ou grupos dotados de esquemas de percepgao e de apreciagdo
que os predispdem a reconhecer (no duplo sentido do termo) essas propriedades, ou
seja, a institui-los como estilos expressivos, formas transformadas e irreconheciveis
das posices nas relacGes de forga [...]. (BOURDIEU, 2013, p. 111).

J4, subjetivamente, o processo relativo aos entendimentos, ou sentimentos gerados a
partir da adogdo da TICs, se da pela demonstracdo da capacidade individual de navegacao,
rapidez na digitacdo, dominio de programas, uso de jargdes, volume de postagens imagéticas,
ou textuais com padrdes e discursos diversos, através dos quais todos os individuos ganharam
voz, ocorrendo manifestacdes ideoldgicas criticas ou acriticas, de classe, religiosas, politicas ou

mixadas®® como, no exemplo, apresentado na Figura 1.

8 O termo mixado é aqui adotado com o mesmo sentido que é usado popularmente, ou seja, com sentido de
misturado, agrupado, unido.
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Figura 1 — Comentério retirado da pagina inicial de um usuério do Facebook.

24 de agosto de 2019 - @b

Entendam uma coisa! A Amazdnia ndo € o pulméao do mundo! A
verdade é que ela consome praticamente tudo que produz!

As algas marinhas e de dgua doce € que sdo responsaveis pela
producao de mais de 50% de oxigénio na nossa atmosfera!!!
Chega de mimimi...

TRABALHE, SIRVA, SEJA FORTE E NAO ENCHA O SACO!

(is)w) —21 pessoas 2 comen

o Curtir (J) Comentar

. Arrasou... O

Curtir - Responder - 2 a

. E isso al"

Curtir - Responder - 2 a

Fonte: Imagem retirada do Facebook, 2019. Fonte: Facebook (2019).

O contetdo da Figura 1 apresentada acima corresponde, em um bom nivel, aos
entendimentos e sentimentos anteriormente descritos, ja que, neste pequeno trecho postado em
uma rede social (espaco de dialogo), identifica-se: autoritarismo, a verdade, desdenho com
opinides divergentes, sentimento de pertencimento a uma determinada classe, religiosidade, e
agressividade, além das manifestacbes de concordancia postadas como respostas as ideias
apresentadas, e que validam a manifestacéo.

Todos os sentimentos e termos adotados na manifestagdo acima possuem uma base
comum, qual seja, a nocao de conhecimento verdadeiro e poder gerados a partir da adocao das
TICs como veiculo para uma infinidade de manifestacdes que s&o reproduzidas sem debates,
aprofundamentos ou referéncias. Ou seja, trata-se de um processo de certificacdo ideoldgica
por crengas em ideias, ou informagdes disseminadas atraves das tecnologias. Bourdieu (2013)

nos esclarece que:

A crenga define-se pelo desconhecimento do crédito que ela confere a seu objeto e
que contribui para os poderes que esse objeto tem sobre ela, nobreza, notoriedade,
prestigio, reputacdo, honra, renome, ou ainda dom, talento, inteligéncia, cultura,
distincdo, gosto — projecdes da crenca coletiva que a crenga cré descobrir na natureza
de seus objetos. [...] A crenca, adesdo que ignora o fato de que faz existir aquilo a que
adere, ndo sabe ou ndo quer saber que tudo o que faz o encanto intrinseco de seu
objeto, seu carisma, é apenas o produto de inumeraveis operacfes de crédito ou
descrédito, todas igualmente inconscientes de sua verdade, que se realizam no
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mercado de bens simbdlicos e que se materializam em simbolos oficialmente
reconhecidos e garantidos, signos de distincédo, indices de consagracéo e diplomas de
carisma como os titulos de nobreza ou os titulos escolares, marcas de respeito
objetivadas exigindo as marcas de respeito, pompa e aparato que tém o
reconhecimento coletivo que Ihe conferimos pelo simples fato de autoriza-lo a fazer
semelhante demonstracéo de sua importancia. (BOURDIEU, 2013, p. 114).

Assim, de acordo com o conceito de crenca dado por Bourdieu (2013), podemos
entender Tonus, Gurdo e Silveira (2017, p. 248), ao utilizarem os termos tecnofilia ou
tecnoutopia para designar: “[...] aqueles que enxergam na tecnologia o instrumento que
possibilitaria a emancipacdo humana, a real oportunidade para uma vida com mais tempo
dedicado ao lazer e o aprimoramento individual.”. Ou, ainda, o entendimento sobre
tecnotopicos trazido por Ribeiro (1999, p. 3), ao nos apresentar que a tecnotopia e tecnofobia

como sendo:

[...] caudatéria da ideologia do progresso e de uma visdo evolutiva da histéria da
tecnologia (especialmente a partir da Revolugdo Industrial), é hegemdnica e, neste
momento de crises de utopias, €, em larga medida, o grande metarrelato salvifico do
mundo contemporaneo.

[...] marcada pela desigualdade da distribui¢&o sécio-politica-econdmica do acesso a
tecnologia e por um imaginario onde coabitam discursos alternativos ou cosmologias
maégico-religiosas com seus demiurgos, é, em geral, relegada a um segundo plano,
mas, ocasionalmente, sobretudo quando o homem parece quer brincar de Deus, retine
energias com poder normativo e regulatério. (RIBEIRO, 1999, p. 3).

Porém, embora possamos dizer que a revolugdo tecnologica acima apresentada “[...]
constitui, evidentemente, um elemento essencial para a compreensao da nossa modernidade, na
medida em que cria novas formas de socializacéo e, até mesmo, novas definicGes de identidade
individual e coletiva [...]” (DELORS et al., 1998, p. 64), é necessario esclarecer que, bem
aquém das vantagens, facilidades e prazeres propiciados pelas TICs, a partir das quais tornou-
se possivel com alguns poucos toques, se manifestar e obter informacdes histéricas ou atuais,
mascara-se uma contradicao.

A contradicdo ocultada pelo deleite da navegacdo em redes sociais e sites de informacao
experimentada pelos usuarios do sistema é gerada a partir da popularizacdo da TICs, que em
uma andlise superficial é percebida pelo senso comum como acessivel a todos ou espaco de
todos, versus a necessidade de se estar atendo a possibilidade da “[...] criagao de novo fosso
entre paises ricos e paises pobres [...]” (DELORS et al., 1998, p. 64), assim como, sua real
condigdo, como pertencentes a grupos que desenvolvem e séo proprietarios das plataformas

(ex: Facebook). Dowbor (2019), esclarece que:
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Existem grupos em todo o mundo, mas com predominancia americana. Hoje, grandes
grupos (plataformas) passam a cobrar “pedagio” sobre os novos conhecimentos. A
aparente gratuidade é apenas aparente, porque na realidade eles passam a cobrar. 1sso
vai se transformar em conjunto de custo de publicidade, se apropriam do
conhecimento muito aprofundado de nés, para vender e comercializar esse
conhecimento, ganhar dinheiro com isso, quem paga indiretamente: nos, quando
compramos produtos nas lojas ou quando acessamos outros produtos. O essencial é
entender que: hoje é um pequeno grupo, das maiores fortunas, que controlam
mundialmente este processo e cobram por isso, inibindo o acesso ao conhecimento
livre em todo 0 mundo [...]. (DOWBOR, 2019, 72 videoaula)

Neste ponto cabe lembra a proposigéo de Vieira Pinto (2005, p. 126), em relacdo ao que
o autor defini como o “concreto na consideragdo da maquina”. Para o autor, é preciso esclarecer
gue ao agregarmos o0 homem (sociedade moderna) e as tecnologias (maquinas) inevitavelmente
trés modelos de organizacgdo se constituem, sendo: a) um primeiro modelo no qual 0 homem €
0 proprietario; b) um segundo no qual o homem é o consumidor, e; ¢) um terceiro modelo onde
0 homem se encontra na condi¢do de operario, ou seja, aquele que € pratico, o responsavel pelo
funcionamento da maquina.

Diante dos avangos tecnoldgicos que alcancamos, e da nossa atual condicdo de
sociedades conectadas, 0s trés posicionamentos pontuados no que tange ao homem e suas
percepcOes sobre a concretude da realidade dada, pouco se destacam. Tal fato pode ser
compreendido pela nocdo erronia de igualdade entre os sujeitos, capital social e simbdlico
gerado a partir da expansao do mercado das tecnologias e comunicacdes que altera e massifica
0 que era especificidade do individuo em novos valores e produtos para o coletivo.

A massificacdo de valores e produtos — mesmo quando ndo indica aparentemente
direcionamentos especificos dos contetdos postados, havendo, na verdade, uma ampla
exposicao de ideias disponiveis ao “livre acesso” dos usudrios do sistema — passou a nortear
comportamentos e formas de relacionamentos intrapessoais, sociais, religiosos e educativos. O
acesso e a adogéo de tais conhecimentos, valores e produtos, incluindo a ideia de igualdade e
pertencimento percebida pelos individuos gestam o préprio ciclo, ou um processo continuo de
acessar e consumir para pertencer; acessar e consumir mais e mais para continuar
permanecendo.

O processo de massificacdo e popularizacdo das informacdes, valores e costumes, no
ano de 2019, foi rotulado pelo termo “viralizou”, indicando aquela informagao ou produto que
irradiou com a rapidez de um virus que se instala, infecta e altera 0 meio, ou o individuo com

0 qual entra em contato, mesmo que tais mudangas ocorram por um periodo pré-determinado
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ou, independentemente de ser uma Fake News®, sendo, porém, rapidamente encoberto,
reformulado ou, até mesmo, negado por uma nova “viralizacao”.

Em complementacéo, destaca-se ainda a existéncia de uma pratica seletiva embutido no
termo ‘“viralizou”, a qual especifica o conteido a ser divulgado intencionalmente ou
“involuntariamente”, via uma acao critica ou acritica, sendo, em sua maioria, uma pratica
entendida como algo inerente ao sistema, assim como necesséria para a manutencdo da
condicdo de pertencimento que necessita naturalizar, negar ou camuflar questdes relevantes e
que envolvem selecdo de grupos; dominio de classes; direcionamentos ideoldgicos e processos
de valorizagéo ou excluséo social.

Tais questdes sdo claramente percebidas quando pensadas a partir do chao da escola, ja
que, muitas das consequéncias trazidas a partir de todo o processo de expansdo das TICs — no
que tange a globalizacdo social contemporanea, ou especificadamente as areas da educacéo e
da cultura —, denunciam “[...] que o maior risco reside, essencialmente, na criagao de novas
rupturas e de novos desequilibrios. [...] entre as sociedades que souberam adaptar-se as novas
tecnologias e as que ndo o fizeram por falta de recursos financeiros ou de vontade politica.”
(DELORS et al., 1998, p. 64, grifo nosso). Assim, em relacdo ao sistema educativo, destaca-se

que:

[...] cabe-lhes fornecer, a todos, meios para dominar a proliferagdo de informagdes, de
as selecionar e hierarquizar, dando mostras de espirito critico. Sdo, ainda,
responsaveis por preparar as pessoas para manterem a devida distancia em relacéo a
sociedade dos meios de comunicacdo e informacdo que tende a ser, apenas, uma

sociedade do efémero e do instantaneo. (DELORS et al., 1998, p. 66).

Nesta logica, isto €, a partir da certeza que de em nossa “[...] aldeia global, a
impossibilidade de aceder as tecnologias informaticas mais recentes pode ter repercussoes
negativas em todos os niveis de ensino cientifico e tecnologico [...]” (DELORS et at., 1998, p.
138), buscar conhecer como tem ocorrido 0s processos de ensino-aprendizagem, com destaque
ao que tange a oferta da modalidade EJA, torna-se imperativo para geracédo e desenvolvimento
de agdes concretas que tragam embutidas a intengdo de construir uma social democrética.

Diante do contexto acima desenhado, é fécil perceber que os avangos tecnoldgicos
ocorridos, com destaque para 0s avancos realizados a partir da segunda metade do século XX,
0s quais, incorporados no cotidiano social, determinam, também, os modelos educacionais

adotados dentro de cada grupo.

% De acordo com o Prof. Paulo Padilha, “O Fake News n#o ¢ s6 uma mentira, ele procura macular uma causa |[...]”
(PADILHA, 2019, videoaula, 4/16).
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Assim, ao analisar o processo de expansdo das TICs no sistema educacional, Manuel
Area (2006) pontua a existéncia de duas ondas, ou seja, dois momentos historicos por meio dos
quais, a partir de uma sequéncia de acgdes politicas, as TICs se sobre-excederam aos demais
instrumentos educacionais, sendo uma “[...] primeira onda destinada a popularizacdo dos
computadores no sistema educacional ndo-universitario [...]”, fato que caracterizaram as
décadas de 1970 e 1980:

[...] pela incorporacdo ao curriculo de disciplinas relacionadas com a informatica,
pela criacdo de programas e planos oficiais destinados a aquisicdo e dotacdo das
escolas de equipamentos e aparelhos informaticos, pelo uso de computadores para a
gestdo administrativa (matriculas, notas, expedientes), pela criacdo de programas
informéticos educativos, e pelas primeiras a¢des de formacdo de professores neste
campo. (AREA, 2006, p. 154).

Em sequéncia, apds anos de investimentos, ja na década de 1990, houve o que o autor
apresenta como um periodo de reavaliacdo das a¢des, o qual merece destaque, visto que indica

uma importante contradicdo, dada pelo autor, ao apresentar que:

A década de 1990 representou um periodo no contexto internacional de reviséo critica
do realizado: nem se demonstrou que os alunos aprendiam mais e melhor pelo simples
uso do computador em aula nem os professores em geral inovaram suas préaticas
adotando os computadores como recurso habitual de ensino: ndo se produziu portanto,
a esperada revolucdo pedagogica. (AREA, 2006, p. 155).

Diante do apresentado, pode-se agregar os estudos de Vieira Pinto (1986, p. 22), o0s
quais, embora sejam anteriores as pesquisas apresentadas por Sancho e Hernandez (2006), ja
esclareciam dois vieses inerentes aos processos educativos de ensino e aprendizagem, quais
sejam: a) as modificacBes individuais dos atores envolvidos ocorridas, em nivel de
personalidade, tanto do professor quanto do educando; b) um processo que atinge a ambos,
simultaneamente.

Segundo os autores supracitados, para que haja aprendizagem € necessario que se
mantenha o foco nos sujeitos, ou seja, ndo apenas nos métodos ou nas formas, as quais, para
Vieira Pinto (1986, p. 44), quando destacada do contetido sdo vistas como uma “[...] realidade
a parte [...] Dai a tendéncia a concentrar a atencdo sobre a melhoria dos procedimentos da
técnica pedagdgica, como se isso representasse o essencial no pregresso do ensino.”

Porém, paralelamente aos questionamentos e analises desenvolvidas — assim como
pelo desenvolvimento tecnoldgico, industrial e comercial ocorridos nesse periodo —, novos

entendimentos e indicativos de possiveis caminhos no que se referia a inser¢do das TICs no
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sistema educacional foram pensados. Desta forma, ainda na década de 1990, apesar da revisao
critica apresentada a ado¢do das TICs no sistema educacional, elas passaram a ocupar o centro
dos projetos educacionais da Europa, dos Estados Unidos e da Espanha, entre outros®.

Deste cenéario, observa-se que, apesar de derivarem-se de um processo de
negligenciacdo das andlises realizadas, em contraposicdo a valorizacdo das agdes préaticas
desenvolvidas — relativas as aprendizagens em um contexto de grande desenvolvimento
tecnoldgico —, estruturaram-se os pilares do atual modelo de ado¢do das TICs no sistema
escolar, de modo global. O estudo desse modelo, que por principio ndo viabiliza processos
pedagogicos com foco em uma educagdo humanizadora, segundo Manuel Area (2006), traz em

si a denlincia de que:

[...] apesar de quase duas décadas de esforcos continuados e projetos oficiais, a
presenca e utilizacdo pedagdgica dos computadores (como maquina pessoal, de
multimidia ou rede), ainda ndo se disseminou nem se tornou préatica integrada na
escola. (AREA, 2006, p. 164).

No linear das questbes apresentadas, observa-se o desenvolvimento de dois percursos
paralelos entre as propostas educacionais e a adoc¢do das TICs no sistema educativo, quais
sejam: educativo humanizador e educativo mercadologico, fortalecendo-se questionamentos no
que tange a funcionalidade dada as TICs quando adotadas no sistema escolar, ja que, ““[...] uma
coisa é a adocdo de infraestrutura e recursos tecnoldgicos as escolas. Outra, bem diferente, é
que a presenca das tecnologias digitais provoque uma profunda inovacdo e melhoria na
qualidade do ensino [...]” (AREA, 2006, p.170).

Desse modo, ao pensar em educacdo e TICs, bem como em seus avangos e
possiblidades, cabe destacar mais uma vez as proposicdes de Vieira Pinto (2005), em sua
denuncia de que todo o processo de ampliacdo e insercdo das tecnologias nas diversas lacunas
existentes em nossas sociedades, culminaram, ndo raramente em avangos “catastroficos”, sejam
esses em nivel ambiental, na area da salde ou em questdes politicas e sociais devido a
prevaléncia das enunciagdes dominantes que buscam, a todo custo, a manutencdo da nocao de

avancos sociais, a partir do consumo e da posse das TICs. No entanto, o autor pontua que:

Ouve-se comumente dizer que certas grandiosas descobertas cientificas ou a invengéo
de maquinas surpreendentes revolucionaram a vida humana, mas ndo se observa que

%5 Em Sancho e Hernandez (2006), capitulo 7: Vinte anos de Politicas Institucionais para Incorporar as Tecnologias
da Informacéo e Comunicacdo ao Sistema Escolar.
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este enunciado representa apenas uma liberdade de expressdo. O que efetivamente
revoluciona a existéncia do homem é o homem. (PINTO, 2005, p. 84).

Em uma pequena postagem na Revista Bits, Paulo Freire (1984) levantou a questéo, ao

afirmar que:

Para mim, a questdo que se coloca é: a servico de quem as maquinas e a tecnologia
avancada estdo? Quero saber a favor de quem, ou contra quem as maquinas estao
postas em uso. Entdo, por ai, observamos o seguinte: Nao é a informatica que pode
responder. Uma pergunta politica, que envolve uma direcdo ideoldgica, tem de ser
respondida politicamente [...] (FREIRE, 1984, p. 6).

Os questionamentos de Freire (1984) vdo ao encontro das demais questbes
anteriormente trazidas, tornando possivel compreender que, de acordo com o0 modelo de oferta
e adocdo, as TICs ndo necessariamente se efetivam como instrumento favorecedor na
assimilacdo dos contetdos escolares, nem como via de acesso que, ao possibilitar a aquisicdo e
assimilacdo de conhecimentos gerais, ajudem na construcdo de trajetérias individuais e
coletivas dos (as) educandos (as), efetivando um processo critico-emancipatério, assim como
mobilidade social.

Porém, mesmo diante de tantos questionamentos em relacdo a adoc¢do das TICs e suas
funcBes sociais, econémicas e educativas, Manuel Area (2006), ao dar continuidade as suas
analises sobre o processo de expansdo e dominagdo das TICs em nivel global, destacou a
ocorréncia de uma segunda, entre 0s anos de 1997 e 2001, nos quais:

[...] produziu-se a exploracéo e difusdo em larga escala das novas tecnologias da
informética e comunicagdo [...] ocorrendo uma segunda onda mistificadora do
potencial de mudanga e melhoria social que podiam representar as novas tecnologias
em geral e a internet em particular. Nesses anos se produziu como a tempos nao se
produzia no Ocidente, uma ilusdo desmedida ou utépica e midiatica (empregando a
terminologia de Mattelart, 2000) provocada pelo crescimento econdmico apoiado no
desenvolvimento tecnolégico. [...] Os governos passaram a divulgar e apoiar a
projecdo e aplicagdo das novas tecnologias em todos os setores sociais: economia de
servico, saude, administracdo publica, finangas, educagéo, entre outras. (AREA, 2006,
p.157, grifo nosso).

Neste cenario, segundo Area (2006), embora a segunda onda das tecnologias digitais
tenha gerado grandes avancos em todas as areas, também confirmou-se o que ja estava indicado

desde a ocorréncia da primeira onda, ou seja, que:

[...] o processo de mudanca educativa em geral, e do uso pedagogico dos
computadores em particular, ¢ lento e gradual. Exige em primeiro lugar equipamentos
e infra-estrutura tecnolégica (condicdo necessaria, mas ndo suficiente) e,
paralelamente, a formac&o dos professores, criagdo de equipes de apoio, producéo de
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materiais, entre outras medidas destinadas a favorecer e estimular a inovacao. (AREA,
2006, p. 161).

Deste modo, € perceptivel que ndo basta a utilizacdo das TICs como canal e instrumento
potencializador na oferta de contetdos diversos para que as mesmas sejam classificadas como
solucdo, melhor proposta ou indispensaveis em sala de aula, ja que, ao que parecem, as TICs
estdo sendo adotadas apenas como canal de informacédo, organizacdo de diarios, e solugédo
imediatista a servico do (a) professor (a) e do sistema dominante que necessita apresentar
condutas revestidas de boas intengdes e que camuflem seus verdadeiros interesses, quais sejam,
a manutencéo do status quo.

As TICs, como grande potencializadora na oferta de contetdos diversos, precisa ser
melhor analisada e entendida para entdo ser adotada pelo (a) professor (a) em sala de aula e em
seu planejamento. A conscientizagdo da existéncia e atuacdo de grupos que controlam as
plataformas, incluindo a sele¢éo e divulgacéo de informagdes — com uma maior preocupacao
as informagdes que “viralizam” ou mais recentemente as Fake News —, sdo realidades
complexas que devem ser levadas em conta quando o assunto € educacdo e TICs.

Porém, outras questdes apresentadas por Vieira Pinto (2005) também merecem
destaques. Para o autor, dois outros aspectos em relagdo as sensac¢des criadas pelas maquinas e

as consequéncias de sua expansdo sdo:

As maquinas ndo encerram seu papel ao libertarem o homem do esfor¢co muscular,
mas exatamente acarretam para ele a necessidade de mais intenso e dificil esfor¢o
intelectual para apoderar-se das possibilidades de acdo Util nelas contidas e dar-lhes
prosseguimento na producgdo de outras ainda mais eficientes. (PINTO, 2005, p. 81).

No que cabe a educagdo ou dominacdo das massas, tal fato se da devido a privacéo de
uma “[...] instru¢do intelectual necessaria a familiarizagdo com os dificeis problemas das
ciéncias [...]” (VIEIRA, 1986, p. 82). Essa lacuna educacional gera uma “[...] falta de
consciéncia dos aspectos sociais negativos impostos por esta situacao [...]”.

Tal processo também foi identificado por Freire (1981), ao relacionar o conceito de
“sociedade massificada” com o surgimento das “sociedades altamente tecnologizadas”. Para
Freire, essas sociedades também apresentam um processo de valorizacdo do “mito do
consumo”. Assim, o autor ja nos alertava, ao afirmar que “[...] nestas sociedades, a
especializa¢do necessaria se transforma em “especialismo” alienante e a razao se distorce em

“irracionalismo [...]” (FREIRE, 1981, p. 68). Em tais condi¢des, “[...] a racionalidade,
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fundamental a ciéncia e a tecnologia, cede seu lugar ao “irracionalismo” mitificante, sob os

efeitos extraordinarios da propria tecnologia [...]".

2.6 TICs e docéncia

Na atualidade, quando se fala do sujeito professor e a insercdo das TICs em todos 0s
campos nos quais os (as) mesmos (as) atuam, sobrepde-se a realidade de que “[...] ser professor
no século XXI pressupde o assumir que o conhecimento e os alunos (as matérias primas com
que trabalham) se transformam a uma velocidade maior a que estdvamos habituados [...]”.
(MARCELO, 2009, p. 8).

A partir dessa afirmativa, observa-se que é preciso ndo s6 uma melhor capacitacdo do
sujeito professor, mas, também, um olhar atento as mudancas ocorridas no sistema educacional
para que, a partir de um bom entendimento do processo, sejam propostas a¢des efetivas. Quem
nos apresenta um importante estudo sobre as TICs e a docéncia é a professora Dra. Noeli Santos

(2018), ao esclarecer que:

[...] distancia e proximidade, no ambito da cibercultura, dependem dos meios pelos
quais nos conectamos, e a qualidade destas conexdes dependem de praticas
pedagdgicas e sentidos de docéncia mais coerentes com as formas de pensamento que
configuram as mudancas técnicas e culturais na contemporaneidade. (SANTOS, 2018,
p. 26).

Santos (2018) chama a atencdo para uma nova forma de docéncia surgida a partir da
adocdo das TICs, as quais se constituem como principal ou Unico espaco de encontros entre
professores (as) e alunos (as), destacando que “[...] cada sujeito docente, inserido em diferentes
plataformas, no exercicio de sua docéncia €, em si, uma nova versao de sua condi¢do docente.”
(SANTOS, 2018, p. 147).

Porém, ao pensarmos em uma nova forma de docéncia e relembrando os estudos citados
anteriormente, os quais indicam os fatores historicos, sociais e politicos como determinantes na
formacao e atuacgdo do (a) professor (a), cabe pensar qual é a formacao desses professores e em
gue campos essa nhova docéncia se organiza e, consequentemente, qual é o modelo de praxis
desenvolvido, ao final de tantas intervencdes técnicas. Santos (2018), ao analisar o (a) professor

(a) do sistema on-line, complementa que:

Diferente de um ator, ndo se trata de uma existéncia efémera, que dura, o tempo de
existéncia da personagem. Cada docente inserido no contexto descrito, por meio desse
corpo digital [...] passa a existir sob os mesmos principios que a linguagem possibilita,
nesse sentido, € um corpo numérico, modular, sequencial, automatico, variavel e
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passivel de transcodificacdo. N&o se trata de sua esséncia, mas certamente € uma das
multiplas possibilidades de existéncia no ambito das redes digitais. (SANTOS, 2018,
p. 147).

Diante das questfes acimas levantadas e em conversa com a professora Dr? Noeli Santos
(2018, informagcao verbal),®® ocorridas ainda no ano de 2018, a autora, embora esclareca que o
foco de seus estudos tenha sido os procedimentos e técnicas adotadas para a producdo das
videoaulas, ndo descarta a importancia de pesquisas que indiquem o modelo de praxis adotado
pelos (as) professores (as) no sistema on-line, acrescentando que “[...] essa questdo que vocé
me apresenta, em especial, sobre o sentido mantenedor ou emancipador me rodeou todo o
momento [...]”.

Como complemento, Santos (2018, informacédo verbal) deixa claro seu entendimento
sobre tais questoes relacionadas ao trabalho didatico a ser desenvolvido, ao afirmar que: “[...]
penso que a poténcia da emancipacdo estara na selecdo dos conteudos, nas atividades propostas
e no nivel e aprofundamento que os contetdos selecionados possam ter eco, propositalmente,
na vida desses estudantes [...]”. Nesse sentido, destaca-se na fala da professora o uso do termo
“propositalmente”, j4 que, o0 mesmo, traz embutido em si ndo s6 um sentido de intenc¢do, mas,
também, o sentido de uma intencdo estruturada e embasada, o qual conforme Gongalves, se da
a partir de:

[...] saberes e experiéncias, provenientes de diversas fontes, que fundamentam o ato
de ensinar: a formagdo inicial e continuada, curriculo e socializagdo escolar,
conhecimento das disciplinas a serem ensinadas, experiéncia na profissdo, cultura
pessoal e profissional, aprendizagem com os pares nos ambientes formativos, entre
eles, a escola. (FARTES; GONCALVES, 2009, p.111).

A utilizagdo do termo “propositalmente”, adotado como indicativo de uma intencao
consciente para o desenvolvimento de propostas educativas, reforca os debates que questionam
como o (a) professor (a) tem atuado em sala de aula presencial, ou via sistema on-line, assim
como, a busca por esclarecimentos sobre qual o0 modelo de docéncia prevalecente em nossas
atuais sociedades: o desenvolvimento de uma docéncia pratica, com baixo nivel de criticidade
e consciéncia, na qual é reproduzido um ciclo de aplicacédo de atividades e avaliagfes que visam
a oferta e assimilacdo de contetdo, assim como, a manutencéo e controle desse ciclo, ou, se ha
o desenvolvimento de uma préaxis e, caso haja, qual o modelos de préaxis desenvolvida entre 0s

modelos apresentados por Vazquez (2011)?

8 Conversas via WhatsApp, em janeiro de 2019, tendo como tematica o sistema EAD e praxis docente.
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Assim, embora ndo sejam focos de estudo para o desenvolvimento dessa pesquisa, cabe
citar alguns topicos relevantes que tange a docéncia desenvolvida via sistema on-line, j& que,
trata-se de novas demandas impostas ao sujeito professor, frente a expansao das TICs como
meio para o processo de ensino aprendizagem.

Tais pontos como, por exemplo, o conceito de “transposi¢io didatica virtual®””,
disrupcdo digital®®, ou ainda, o dominio por parte dos docentes de ferramentas como:
plataformas®® para a publicacdo de diversificados e incontaveis contetidos; armazenamento em
nuvem’® para a guarda, manutenc&o e acesso a uma gama de dados; multifacetados, criativos e
estimulantes ambientes virtuais de aprendizagem®; eficazes servigos de busca’?; possibilidade
de transmissao ao vivo com fundos virtuais e tematicas a escolher — cosmo, praias, bibliotecas,
entre outros —, e, principalmente, as inumeraveis ferramentas de comunicacdo como e-mails,
plataformas e redes sociais com a adocdo de charmosos avatares,’”® os quais, em tom de
brincadeira, substituem a imagem humana (foto) do (a) professor (a); além do dominio das
maquinas, 0s quais passam, entdo, a fazerem parte das praticas pedagogicas contemporaneas.

Curioso é pensar gque todo esse arsenal tecnolégico com o qual o (a) professor (a)
contemporaneo se arma para trabalhar, ndo sé alterou o seu ritmo e 0 modo de atuar, como,
também, ampliou o espaco da sala de aula — presencial e on-line —, de um espago “[...]
institucional fechado, com acesso restrito, passando a integrar redes abertas, plurais e de livre
acesso para um publico irrestrito [...]” (SANTOS, 2018, p. 21).

Deste modo, todo o atual aparato digital a disposicdo do (a) professor (a), redimensionou
e naturalizou a sobrecarga de informacdo, o isolamento e a exaustdo como sindnimos de
capacitacao, esfor¢o e dedicacdo, impondo uma nova postura e entendimentos sobre o que é ser
professor (a) no século XXI.

67 Adaptagdo do material didatico tradicional, para um material didatico virtual com a utilizagdo de jogos, desenhos
animados e videos, por exemplo, com a utilizagdo de uma linguagem hipermidiatica — linguagem baseada na
adocéo de diversos recursos e objetos de aprendizagem, verbais e ndo verbais.

® Proposta e acBes que quando efetivadas modificam radicalmente o modo, a fungéo e ideias consolidadas até
entdo sobre como funciona, se utiliza, se adquire produtos ou servicos ja existentes. Ex: a plataforma UBER ou
0 sistema Airbnb.

8 Software dotados com ferramentas que permitem que alunos e professor consumam, produzam e troguem e
sugiram materiais.

0 Servigo prestado por um fornecedor que utiliza a internet para promover, através de ferramentais digitais, o
arquivamento e compartilhamento de materiais, e o desenvolvimento de trabalhos em grupo de forma sincrona
ou assincrona.

L Ambientes virtuais, criados para oferta de cursos via Internet. Nestes espacos sdo organizados e ofertados os
contetidos pelo conjunto de professores (as), assim como ocorre 0 acompanhamento e a interagdo via Chats entre
professores (as), tutores (as) e a turma.

72 Sistema on-line que auxilia na busca ou em pesquisas por informacdes (arquivos de dados).

73 Cibercorpo, manifestacdo de um corpo digital na internet.
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Assim, tais questdes — conceitos, instrumentos e habilidades —, os quais, embora néo
estejam restritas ao desenvolvimento da docéncia via sistema on-line, ja que,
contemporaneamente, também fazem parte em alguma medida, do nosso dia a dia, alem de
serem demandas denunciantes das mudancas ocorridas na profissdo docente, podem se tornar
determinantes ao imporem limitagdes ou, ao favorecerem o exercicio da docéncia on-line,
porém, jamais, como alguns apregoam, substituir ou minimizar a acdo docente, jA que,
conforme apontado por Delors et al. (1998), algumas avaliagdes alusivas a programas
educativos experimentais desenvolvidos em alguns paises’, desde a década de 1990, ja

revelavam que:

[...] a tecnologia ndo pode, por si sd, constituir uma solugdo milagrosa para as
dificuldades sentidas pelos sistemas educativos. Deve, evidentemente, ser utilizada
em ligacdo com formas classicas de educacdo e ndo ser considerada como um

processo de substituigdo, autbnomo em relagdo a elas. (DELORS et al., 1998, p.
188),

A proposta de utilizacdo das tecnologias, em “ligacdo com formas classicas de
educagdo”, expandiu e ramificou criativamente durante o contexto pandémico causado pela
Covid-19. Em diversas escolas e comunidades, imediatamente apds ser decretado o isolamento
social e a paralizacdo das atividades presenciais, professores (as), equipes técnicas e
coordenacdes se reorganizaram para digitalizar, imprimir, e entregar materiais didaticos e
atividades avaliativas, utilizando-se de carros préprios, transporte publico, bicicletas e, muitas
vezes, a pé, de casa em casa, ou com apoio de centros comunitarios, entre outras tantas
possibilidades encontradas.

Assim, embora os agentes publicitarios e governamentais protagonizem a adogdo das
TICs como um viés acalentador, capacitador e com indicativos de solu¢do no que tange as
necessidades praticas dos professores e professoras atuantes em sala de aula presencial ou on-
line, as igualando ou as classificando em grau de importancia como superiores aos professores
e professoras — também nivelados a tutores (as) —, observa-se que o0 sujeito professor mantem
seu lugar no centro de todo 0 processo, assim como permanecem como 0s verdadeiros agentes

no que tange @ manutencgdo ou a disruptura das a¢des educativas e formativas do cidadao.

4 Exemplos citados: televisdo educativa na Costa do Marfim; Projeto experimental de utilizagdo de satélite (SITE)
na india.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Como principais teoricos norteadores da presente proposta, trabalhamos com Vasquez
(2011) e Freire (2001, 2018). Assim, com Vazquez (2011) pode-se compreender como
estruturam-se as bases do conceito de praxis, a praxis em Vazquez, os modelos de praxis social,
préxis politica, o conceito de atividade e do Homem Comum. Com Freire (Ibidem), a praxis em
Freire, os conceitos de tema-problema, situacdo-limite e inédito-viavel. Em complementacao,
reforcando e contribuindo para um melhor entendimento dos tedricos e conceitos norteadores
da pesquisa, Vieira Pinto (1960, 1986, 2005) e Rossato (2008).

3.1 A praxis social, préaxis politica e o conceito de homem comum em Vazquez.

Na busca por uma melhor compreenséo referente aos estudos desenvolvidos sobre as
conceituacOes da praxis, foram encontradas algumas linhas de analise, por meio das quais 0s
estudiosos-fildsofos™ partem em sua formulacgdo de interpretacdes distintas do mesmo tdpico:
a delimitagé@o dos padroes de relagdes existentes entre 0 homem e a natureza.

Nos padrdes de relacBes estabelecidos pelos filésofos, entre homem e natureza, ora
observa-se a proposicdo de uma relacdo na qual o homem, ao ser destacado como espirito,
desenvolve-se a partir de sua capacidade de contemplacdo da natureza como criacdo divina,
assim como por meio de seu entendimento sobre Deus; ora por sua posi¢cdo mais proxima a
condigdo de animal, para quem a relagdo com a natureza ocorre mediada pelo objetivo de
manutenc¢do da vida, ou seja, da garantia de sua sobrevivéncia de forma préatica e centrada em
suas necessidades imediatas (VAZQUEZ, 2011).

Nesse cenario, destaca-se que, a partir do modelo de relacdo homem/natureza adotado
e para que 0 mesmo Se concretize, torna-se necessario o favorecimento, a criacao e a adogdo de
regras e leis que direcionem a formulacéo, legitimacdo e manutencdo do mesmo, o qual se
constituird na sociedade desejada.

As regras e leis correspondem e atendem a realidade historica na qual € pensada,

surgindo e se constituindo em agfes politicas sujeitas a mudancas sempre gque necessario ao

5 Os filosofos abordados para a delimitagdo dos padrdes de relacdes existentes entre 0 homem e a natureza e,
sequencialmente, para o entendimento dos modelos de praxis social e politica constituem o grupo de estudo
apresentado por Vazquez (2011), sendo: Hegel, Feuerbach, Marx, Lenin, com a inclusdo de Sécrates, no tépico
Esbogo Historico da Consciéncia Filoséfica da Préaxis (VAZQUEZ, 2011, p.39). Os estudos, apontando a
diferenciacdo entre atividade e praxis, mais a frente apresentados, também se baseiam nas analises de Vazquez
(2011) na Segunda Parte. Alguns Problemas em Torno da Préaxis (VAZQUEZ, 2011, p. 221-236).
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longo da historia. Nesse sentido, as sociedades podem ser pensadas como espirais historicos

gque mantém em sua base um modelo de relacéo pré-estabelecido, assim como, um:

[...] devenir permanente [...] um processo constante de desacomodagdo, caminhando
para uma outra etapa que, por sua vez, ndo serd definitiva, mas parte de um novo
momento também este passageiro. (ROSSATO, 2008 p. 538).

Tal processo também pode ser entendido em Socrates (1985), ao orientar a necessidade

de contextualizacdo dos fatos, ja que esses se constroem:

[...] sobre uma situagéo geral, em um momento histérico [...] é o homem que faz ou
altera as leis, como resultado do confronto e do acordo entre interesses e pontos de
vista diferentes. (SOCRATES, 1985, p. 16).

O processo no qual o homem, em um determinado momento histérico, faz e altera leis,
¢ também um processo no qual “o homem atua sobre si mesmo”, norteando suas relagdes
econdmicas e sociais. Ou seja, para Vazquez (2001), no momento em que o “homem ¢ sujeito

¢ objeto” de suas proprias agdes, e ao tomar:

[...] por objeto ndo um individuo isolado, mas, sim, um grupo ou classes sociais e
inclusive a sociedade inteira, pode ser denominada praxis social, ainda que em um
sentido amplo toda pratica (inclusive aquela que tem por objetivo direto a natureza)
se revestida de um caréter social, ja que o0 homem sé pode leva-la a cabo contraindo
determinadas relagdes sociais [...] e, além disso porque a modificacdo pratica do
objeto ndo humano se traduz, por sua vez, em uma transformacéo do homem em ser
social. (VAZQUEZ, 2001, p. 232),

Dessa forma, Vazquez (2001, p. 232) esclarece que “[...] a préxis social & uma atividade
de grupos ou classes que leva a transformar a organizacao e a direcdo da sociedade, ou a realizar
certas mudancas mediante a atividade do Estado [...]”, elucidando que “[...] essa forma de praxis
é justamente a atividade politica [...]” (VAZQUEZ, 2001, p. 232). A atividade politica praticada
na praxis social, por ter base ideoldgica e carater teleoldgico, é conceituada por Vazquez (2001),

como praxis politica’®, conforme figura abaixo.

6 \Vazquez, em Filosofia da préaxis (2011), apresenta a praxis social e praxis politica interligadas, ndo havendo
mencdo da ocorréncia de nenhuma das duas separadamente.



Figura 2 — Demonstrativo dos estudos desenvolvidos sobre a préxis social e préxis politica em Vazquez (2011).

PRAXIS
POLITICA

ATIVIDADE POLITICA

1. INDIVIDUO \
2. GRUPOS SOCIAIS
3. SOCIEDADE __j
/ LEIS

I— REGRAS

1. SOCIEDADE
2. ESTADO

Fonte: Esquema elaborado pela autora (2021) a partir dos estudos de Vazquez (2011) e Lukéacs (1978).
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A préxis social também deve ser entendida a partir de uma contradicdo inerente a ela,
conforme concepcao apresentada Lukéacs (1978), ao salientar que:

Toda praxis social, [...] contém em si esse carater contraditorio. Por um lado, a praxis
é uma decisdo entre alternativas, ja que todo individuo singular, sempre que faz algo,
deve decidir se o faz ou ndo. Todo ato social, portanto, surge de uma deciséo entre
alternativas acerca de posicdes teleoldgicas futuras. A necessidade social s6 se pode
afirmar por meio da pressdo que exerce sobre os individuos (frequentemente de
maneira andnima), a fim de que as decisdes deles tenham uma determinada orientacéo.
(LUKACS, 1978, p. 7).

No entanto, nesse momento, ao trazer o entendimento referente a conceituacdo sobre
préxis social e praxis politica, sendo o termo atividade adotado como indicativo de ac&o, cabe

aqui um esclarecimento entre o que € praxis e o que € apenas atividade.

Por atividade em geral entendemos o ato ou conjunto de atos em virtude dos quais um
sujeito ativo (agente) modifica uma matéria-prima, dada. Justamente por sua
generalidade, essa caracteristica da atividade ndo especifica o tipo de agente (fisico,
biolégico ou humano) nem a natureza da matéria-prima sobre a qual atua (corpo fisico,
ser vivo, vivéncia psiquica, grupo relagdo ou instituicdo social) nem determina
transformagdo. O resultado da atividade, ou seja, seu produto, também se da em
diversos niveis: pode ser uma nova particula, um conceito, um instrumento, uma obra
artistica ou um novo sistema social. (VAZQUEZ, 2011, p. 221)

Nessa perspectiva, entende-se que a atividade ndo é exclusiva do homem, estando a
distincdo entre atividade e praxis, em primeiro lugar, na existéncia de um pensamento
consciente e analitico que anteceda as a¢des; enquanto a atividade pode ser entendida como
uma acao mais proxima ao ato mecéanico, sendo nomeada por Vazquez (2011) como “atividade
especifica”, mas ndo somente isso.

Para que haja praxis, o autor também esclarece que torna-se necessaria uma teoria que
anteceda 0 pensamento que, consequentemente, norteie uma acdo teleoldgica e que tenha
embutido em sua proposi¢cdo um objetivo transformador. Assim, quando um grupo social
desenvolve atividades politicas, estando estas norteadas pelo Estado que objetiva poder, ocorre
a praxis politica. Ou seja, “[...] a préxis politica pressupoe a participagdo de amplos setores da
sociedade [...]” (VAZQUEZ, 2001, p. 221).

Deste modo, compreende-se que para que ocorra a praxis em Vazquez, se faz necessario
um processo sequencial e simultdneo composto por trés componentes distintos, 0s quais iniciam
em nivel das ideias e, posteriormente, em nivel de acdo geradora de fato ou de transformagéo
material, sendo estes: primeiro, uma teoria, ou um tedrico norteador do pensamento; segundo,

um pensamento consciente e critico que parta da leitura do mundo, que esteja em comunhado
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com o tedrico ou teoria apreendida e constantemente revisitada, que possua uma intengdo, que
tenha um objetivo a ser alcangado, e que seja, portanto, teleoldgico; terceiro, um objetivo que
possua a intencionalidade de gerar mudancas, podendo esta ser fisica (mundo real), em nivel
das ideias individuais ou sociais, ou atendendo ambas as possibilidades, alterando, rompendo,
via uma agdo concreta ou ato pratico, a condi¢do de um individuo, de um grupo, ou de uma

sociedade, conforme apresentado na Figura 3.
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Figura 3 — Demonstrativo dos estudos desenvolvidos sobre a praxis em Vazquez (2011).

PRAXIS em Vazquez (2011)

1° uma teoria, ou um teorico norteador do pensamento

2° um pensamento consciente e critico que parta da leitura do
mundo, que esteja em comunhdo com o teorico ou teoria apreendida
e constantemente revisitada e teleologico

3° um objetivo, que possua a intencionalidade de gerar
mudangas podendo esta ser fisica (mundo real), em nivel
das ideias individuais ou sociais, ou atendendo ambas as
possibilidades, alterando, rompendo via uma a¢ao concreta
ou ato pratico, a condi¢do de um individuo, de um grupo, ou
de uma sociedade

ity (ﬂmﬂr)

Fonte: Esquema elaborado pela autora (2021) a partir dos estudos de Vazquez (2011).
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Assim, ao compreender a praxis, evidenciam-se duas afirmativas apresentadas por
Vazquez (2011): 1) “Toda praxis é atividade, mas nem toda atividade é praxis; (VAZQUEZ,
2011, p. 221); 2) “A praxis €, portanto, a evolugdo, ou critica radical que, correspondendo as
necessidades radicais, humanas, passa do plano tedrico ao pratico.” (VAZQUEZ, 2011, p. 119),
de acordo com a Figura 4.
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Figura 4 — Demonstrativo dos estudos desenvolvidos sobre a diferenca entre praxis e atividade em Vazquez (2011).

PRAXIS e ATIVIDADE em Vazquez (2011) *Agente
em

1* uma teoria, ou um teorico norteador do pensamento .
Vizquez
(2011) é
2° um pensamento consciente e critico que parta da leitura do mundo, que esteja “o que
em comunhio com o tedrico ou teoria apreendida e constantemente revisitada, e age, o que
teleologico atua e nio
o que tem
apenas a
possibilid
1° ato: planejamento ade ou
" disponibil

L 2% alo: execugio idade de
atuar ou

ATIVIDADE
(agdo N
1° - + amalie r 11008 a L[‘”
concreta, ato 3° ato: analise da pratica gir.
pratico
realizado por
um *agente)
Atende ao Nio atende ao

planejamento planejamento

L J

3% um objetivo, que possua a intencionalidade de gerar mudangas podendo esta ser fisica (mundo real), em
nivel das ideias individuais ou sociais, ou atendendo ambas as possibilidades, alterando, rompendo via
uma agdo concreta ou ato pratico, a condigdo de um individuo, de um grupo, ou de uma sociedade

Fonte: Esquema elaborado pela autora (2021) a partir dos estudos de Vazquez (2011).
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A partir da diferenciacdo apresentada acima, é possivel compreender que o
distanciamento entre a atividade — unidade ou conjunto de ato pratico — e a praxis, se da pela
auséncia de “um ponto de vista objetivo, cientifico, a respeito da atividade pratica”
(VAZQUEZ, 2011, p. 32) sobre a qual o homem se debruca, quando, pela auséncia da
consciéncia da possibilidade do processo da praxis. Na auséncia da objetividade cientifica,
estrutura-se uma consciéncia acritica que guia as agdes praticas do homem comum que ¢ “[...]
corrente, por viver com 0 mundo do pratico-utilitario, ou no reino das necessidades imediatas
e dos atos para satisfazé-las [...]” (VAZQUEZ, 2011, p. 32). Para VVazquez (2011):

O homem comum e corrente considera-se a si mesmo como verdadeiro homem
prético; é ele quem vive e atua praticamente. Dentro de seu mundo, as coisas néo
apenas sdo e existem em si, com também sdo e existem, sobretudo, pela sua
significacdo préatica, enquanto satisfazem necessidades imediatas de sua vida
cotidiana. (VAZQUEZ, 2011, p. 35).

Ao optar por se manter em um cotidiano pratico, no qual ele acredita que suas obrigacdes
e necessidades sdo e estdo sob controle, 0 homem necessita manter uma consciéncia acritica,
desprovida de qualquer nivel de explicacdo. A auséncia de criticidade permite que a consciéncia
comum acredite “[...] estar em uma relacdo direta e imediata com o mundo dos atos e objetos
praticos. Seus nexos com esse mundo e consigo mesma aparecem diante dela em um plano
ateorico.” (VAZQUEZ, 2011, p. 33).

Porém, o estado de desenvolvimento de a¢des, pratica e tedrica, deve ser entendida como
um estado que pode se tornar permanente ao ser naturalizado, ja que, a consciéncia comum da
praxis “[...] esta carregada ou atravessada por ideias que estdo no ambiente, que nele flutuam e
que, como seus miasmas, aspira.” (VAZQUEZ, 2011, p. 34); ou pode se tornar a base de um
processo evolutivo para uma praxis reflexiva, revolucionéria, criativa.

Tal mudanga, que impde premissa tedricas, ocorrera aliada aos processos de leitura do
mundo, conscientizagdo e aquisi¢ao da palavra verdadeira conceituados por Freire (20218), por
meio das quais 0 homem supera a consciéncia comum e alcanca a consciéncia critica, ja que,

conforme esclarece Vazquez:

[...] a consciéncia comum da praxis ndo estd esvaziada, completamente, de certa
bagagem tedrica, ainda que nela as teorias se encontrem degradadas. [...] No entanto,
a presenca desses ingredientes tedricos, adotados inconscientemente e que ndo passam
de um eco obscuro e distante de uma tese filosofica, ndo nos permite ver em sua
atitude diante da pratica uma atitude propriamente teérica, ja que ngla falta o momento
capital da ligag&o consciente entre a consciéncia e seu objeto. (VAZQUEZ, 2011,

p. 34).
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A bagagem tedrica a qual Vazquez (2011) se refere, mesmo quando adotada para o
desenvolvimento de uma atitude teorizada, ainda ndo se constitui como préaxis. O autor pontua
que “[...] ha uma contraposicéo entre teoria e pratica que tem sua raiz no fato de que a primeira,
em si, ndo é pratica, isto é, ndo se realiza, ndo plasma, ndo produz nenhuma mudanca real [...]”
(VAZQUEZ, 2011, p. 34).

Segundo Vazquez (2011, p. 32) somente com “a superagdo do ponto de vista natural,
imediato adotado pela consciéncia comum” ¢ possivel alcancar a praxis criadora, ou
revolucionaria, por meio da qual se produz mudancas na realidade. A auséncia de tal superacao,
ou seja, 0 predominio da consciéncia comum €, em si, a subsisténcia do homem comum que
procede fundamentado na “naturalizacao da atividade pratica como um simples dado que nao

requer explicagdo”. O homem comum:

[...] ndo percebe até que ponto, com seus atos praticos, esta contribuindo para escrever
a historia humana, nem pode compreender até que grau a praxis necessita de teoria,
ou até que ponto sua atividade préatica se insere em uma préxis humana social, o que
faz com que seus atos individuais envolvam os atos dos demais e, por sua vez, 0S
destes se reflitam em sua propria atividade. (VAZQUEZ, 2011, p. 38).

Vazquez utiliza o termo consciéncia, ao teorizar os tipos de praxis, ao longo de seus
estudos apresentados em Filosofia da praxis (2011), sem, contudo, deter-se em conceitua-la
explicitamente. Deste modo, compreende-se que o entendimento sobre o que vem a ser, ou
como se manifesta a consciéncia se da pela somatoria, ou pela diminuicdo dos processos
cognitivos derivados de um conjunto de analises conclusivas referentes as experiéncias vividas,
habito adquiridos, contextualizacdo dos fatos, percepcao historica, social e politica da realidade
na qual ele — ser humano — esta presente, variando gradualmente, com ritmos e constancias
oscilantes de uma consciéncia acritica, pratica, para uma consciéncia critica.

Deste modo, e de acordo com as ideias até 0 momento apresentadas, depreende-se que
a consciéncia ndo é algo inerente a praxis, tratando-se de uma capacidade a ser desenvolvida,

ndo bastando, porém, que para que se efetive a praxis haja consciéncia. Ou seja:

Podemos chamar a consciéncia que atua, no inicio ou ao longo do processo prético,
em intima unidade com a plasmacdo ou a realizacdo de seus fins, projetos ou esquemas
dindmicos, de consciéncia pratica. [...] Essa consciéncia € a que se eleva na praxis
criadora, e que se debilita até quase desaparecer quando a atividade material do sujeito
assume um carater mecanico, abstrato, indeterminado, ou ainda quando se
materializam fins formais como na prética burocratizada, ou se plasmam fins ou
projetos alheios, em cuja elaborag&o néo intervém a consciéncia propria. (VAZQUEZ,
2011, p. 294).
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3.2 A praxis em Freire, tema-problema, situacéo-limite, inédito-viavel

Também podemos observar a importancia dada por Freire (2018), ao desenvolvimento
e a manutencdo da consciéncia critica como aporte obrigatorio para a efetivacdo do processo de
emancipagdao dos oprimidos, ja que, “[...] a consciéncia abre o caminho a expressao das
insatisfagdes sociais [...]” (FREIRE, 2018, p. 41).

A conceituacdo de consciéncia critica como uma capacidade que promove o0
entendimento da realidade como adotada por Vazquez (2011) e Freire (2018), esta bem definida

por Vieira Pinto (1960), ao nos esclarecer que:

A consciéncia critica tem por marca dominante a objetividade. E, por definicdo, a
representacdo das coisas e dos fatos tal como se ddo na existéncia empirica, nas suas
correlagfes causais e circunstanciais. A atitude fundamental dessa consciéncia é a
certeza, que a anima, de estar refletindo em si um mundo existente fora dela,
constituido por fendmenos submetidos a leis universais. [...] E uma consciéncia
constantemente aberta para o universo, vivendo a sua vida interior fundada no curso
da realidade que a envolve. (PINTO, 1960, p. 15).

Em um processo continuo permanente, ao alcancar a consciéncia critica, 0 homem esta
em condi¢do de desenvolver a praxis e fazer histéria. Ou seja, neste sentido, “posto que 0
homem é o que é em e pela praxis — historico — posto que a histdria €, definitivamente historia
da praxis humana” (VAZQUEZ, 2011, p. 54), evidencia-se, a partir da consciéncia critica, que
a capacidade de elaboracgdo de um processo sequencial e simultdneo, embasado em uma tedrica
gue culmina em ac¢des praticas, as quais sdo, em algum grau, mantenedoras ou revolucionarias
em um sistema social, € também um processo que distingue 0 homem dos demais animais,

conforme nos orienta Freire:

A diferenca entre os dois, entre o animal, de cuja atividade, porque ndo constituem
“atos-limites”, ndo resulta uma producéo mais além de si e 0s homens que, através de
sua acdo sobre o mundo, criam o dominio da cultura e da histéria, estd em que somente
estes sdo seres da praxis. Somente estes sdo praxis. Praxis que, sendo reflexdo e acdo
verdadeiramente transformadora da realidade, é fonte de conhecimento e de criacéo.
(FREIRE, 2018, p. 219).

Em complementagao, Freire (2018) assinala que praxis ¢ “palavra verdadeira”. Em suas
palavras o autor esclarece que: “Nao ha palavra verdadeira que ndo seja uma unido
inquebrantavel de acdo e reflexdo, por isto, que ndo seja praxis. Dai que dizer a palavra
verdadeira seja transformar o mundo.” (FREIRE, 2018, p. 185). A palavra verdadeira que surge

do dialogo, leva a a¢do. Rossato (2008) nos facilita seu entendimento ao aclarar que:
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[...] a acdo é precedida pela conscientizacdo, mas gerada por esta leva a construcao de
um outro mundo conceitual em que o individuo se torna sujeito e passa a atuar sobre
o mundo que o rodeia. A praxis implica a teoria como um conjunto de ideias capazes
de interpretar um dado fendmeno ou momento histérico, que, num segundo momento,
leva um novo enunciado, em que o0 sujeito diz a sua palavra sobre o mundo e passa a
agir para transformar esta mesma realidade. E uma sintese entre teoria-palavra e ag#o.
(ROSSATO, 2008, p. 538).

Desta forma, sendo a praxis a ‘“‘sintese entre teoria-palavra e acdo” e, sendo esta
compreendida como uma capacidade exclusiva do homem, constantemente geradora de uma
nova contemporaneidade, com caracteristicas sociais e cientificas especificas, ja que, podemos
afirmar que é pela préxis que as mudancas ocorrem, retomamos em Rossato (2008) para lembrar
o carater historico da praxis, ao destacar que:

[...] Nesse contexto, praxis assume uma dimensao historica que busca compreender o
homem e 0 mundo em permanente processo de transformagdo. A acdo do homem
sobre 0 mundo a partir da sua compreensao origina uma forma de ser intrinsecamente
ligada ao pensar. A praxis torna-se um produto sécio-histérico préprio do homem
consciente que faz da sua presenca no mundo uma forma de agir sobre 0 mesmo.
(ROSSATO, 2008 p. 540).

Porém, ao agir sobre o mundo, independentemente do exercicio da praxis, 0 homem
executa acdes praticas, as quais Freire (2018) encadeia a partir da delimitacdo e conceituacao
dos “temas-problemas”, “situagdes-limites” e “inédito-viavel”. O encadeamento das trés
proposicdes trazidas por Freire (2018) anuncia a ocorréncia de um processo que antecede
qualquer mudanga, assim como a ndo realizacdo de alguma das trés etapas; denuncia a
interrupcéo do processo e, consequentemente, a impossibilidade de mudanga dos individuos em
nivel de ideias, ou do mundo real — mundo fisico.

O tema-problema pode ser entendido como a ocorréncia de um fato, de um incidente,
ou de um episddio repetitivo ou inédito, que denuncia diretamente ou subjetivamente questes
relevantes para um grupo, ou um individuo que o manifestou. Dessa forma, o tema problema
pode ser percebido nas formagdes discursivas dos sujeitos envolvidos, ou em uma “[...] situag@o
existencial, concreta, presente, como problema que, por sua vez, o desafia e, assim, lhe exige
resposta, nao sé ao nivel intelectual, mas ao da acdo.” (FREIRE, 2018, p. 205).

Freire alerta para o fato de que os temas-problemas “[...] se encontram encobertos pelas
‘situagdes-limites’”
esmagadoras” (FREIRE, 2018, p. 223).

, que se apresentam aos homens como se fossem determinantes historicas,

7 Segundo Nita Freire, em Dicionario Paulo Freire (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2015, p. 373): A categoria
“situagdes-limites” Freire carregou de Alvaro Vieira Pinto que, por sua vez, trouxe de Jasper, esvaziando-a da
dimensdo pessimista original. Pinto as entendia ndo como “[...] ‘0 contorno infranqueavel onde terminam as
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Ou seja, os temas-problemas podem passar desapercebidos, ja que, abordam questdes
naturalizadas, as vezes ndo entendidas como as bases geradoras de graves ocorréncias — as
situacOes-limites.

Porém, mesmo diante de uma situacéo historica que pareca determinante, é possivel que,
através do dialogo e ao alcancar a palavra verdadeira, 0 homem, ao se concientizar das
dificuldades reais, ou barreiras subjetivas existentes em seu mundo real, consiga identificar as
situacOes-limites que impossibilitam os avancos politicos e sociais dos quais sua comunidade
necessita.

Assim, ¢ a partir do mapeamento dos temas-problemas que se delimitam as situacdes-
limites apresentadas por Freire (2018), em relagdo aos sujeitos como:

As “situagdes-limites” implicam, pois, a existéncia daqueles e daquelas a quem direta
ou indiretamente servem, os dominantes; e daqueles e daquelas a quem se “negam” e
se “freilam” as coisas, os oprimidos. Os primeiros véem os temas-problemas
encobertos pelas “situagdes-limites”, dai os considerar como determinantes historicos
e que nada ha a fazer, sé se adaptar a elas. Os segundos quando percebem claramente
que os temas desafiadores da sociedade ndo estdo encobertos pelas “situagdes-limites”
quando passam a ser um “percebido-destacado”, se sentem mobilizados a agir ¢ a
descobrirem o “inédito-viavel’. Os segundos sdo aqueles que se sentem no dever de
romperem essa barreira das “situagdes-limites [...]. (FREIRE, 2018, p. 106).

Deste modo, tal elaboracdo pode ser entendida como o inicio da supera¢do da situacao-
limite previamente reconhecida, visto que, “[...] no momento em que a percepgao critica se
instaura, na acdo mesma, se desenvolve um clima de esperanca e confianca que leva os homens
a superar a ‘situacdo limite’ [...]” (FREIRE, 2018, p. 215). A superagao da situagdo-limite se da
na concretizacdo do inédito-viavel.

O inedito-viavel ¢, portanto, um “sonho possivel”. Freitas (2001, p. 28), em dialogo com
Freire (2001), reitera a “obviedade de que o inédito-vidvel ndo ocorre ao acaso nem se constroi

individualmente”, sendo, portanto, compreendido como algo:

[...] que emerge justamente da reflexdo critica acerca das condigdes sociais de
opressdo cuja percepcdo ndo se faz determinista, mas compreende a realidade como
mutavel a partir da participacdo dos sujeitos que a constituem, sendo igualmente por
ela constituidos. (FREITAS, 2001, p. 28).

Embora Freire (2018) ndo especifique os tipos de praxis distintas, assim como Vazquez

(2011) desenvolve em seus estudos, tal desempenho — delimitagdo e efetivacdo dos temas-

possibilidades, mas a margem real onde comegam todas as possibilidades’; ndo sdo ‘a fronteira entre o ser e o
nada, mas a fronteira entre o ser e o ser mais’ [...]” (mais ser) (1975, p. 106).
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problemas, situacBes-limites e inédito-vidvel —, propicia a ocorréncia de algum tipo de praxis
como, por exemplo, préxis social, ou préxis politica, porém, ndo imprescindivelmente a praxis
revolucionéria ou criativa.

Porém, ndo obstante ao fato que Freire ndo caracterize tipos de praxis distintas, podemos
identificar a ocorréncia da praxis revolucionaria ou criativa de Vazquez (2011) em Freire
(2018), pela ocorréncia dos trés conceitos trazidos por Freire, 0s quais, quando percebidos e
efetivados, corroboram no entendimento da materializagdo da teoria, ja que, “[...] a pratica ndo
so funciona como critério de validade da teoria, mas também como seu fundamento, ja que
permite superar suas limitacGes anteriores mediantes seu enriquecimento com novos aspectos
e solugdes [...]” (VAZQUEZ, 2011, p. 253).

Assim, pela juncdo das trés etapas constituintes da praxis, e das trés conceituacdes
supracitadas, observa-se que, para que ocorra a praxis em Freire (2018), também se faz
necessario um processo sequencial e simultaneo, conforme ocorre com a praxis em Vazquez
(2011), isto é, a partir de componentes distintos e necessarios, 0s quais, assim como em
Vazquez (2011), também iniciam no nivel das ideias, a partir de: primeiro, uma teoria, ou um
tedrico norteador do pensamento.

Em segundo lugar, e também similar a Vazquez (2011), um pensamento consciente e
critico, que esteja em comunhd com o tedrico, ou teoria apreendida e, constantemente
revisitada, que seja teleolégico, porém, conforme apresentado por Freire (2018), com destaque
para o compartilhamento e alinhamento das ideias que partem da leitura do mundo que se
constitui via o dialogo entre os agentes ativos presentes e participativos do contexto. E, em
terceiro, um objetivo que possua a intencionalidade de gerar mudancas, podendo elas serem
fisica (mundo real), em nivel das ideias sociais, ou atendendo ambas as possibilidades,
alterando, rompendo, via uma a¢do concreta ou ato pratico, a condicdo dos agentes, de um

grupo, ou de uma sociedade, conforme apresentado na Figura 5.



Figura 5 — Demonstrativo dos estudos desenvolvidos sobre a praxis em Freire (2018).
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Desse modo, compreende-se que, além da estrutura anteriormente posta relativa a praxis
em Vézquez (2011), indicado na Figura 4, ao falarmos de préxis em Freire (2018), é possivel a
inclusdo dos conceitos de temas-problemas, situacGes-limites e inédito-viavel, assim como é
necessaria sua efetivacao para que a praxis revolucionaria ou criativa ocorra, sendo, porém, tal
ocorréncia intimamente dependente do desenvolvimento de uma consciéncia critica pelos
individuos. A tomada de consciéncia critica no processo de desenvolvimento da préaxis, em
Vazquez (2011) e em Freire (2018), ndo ¢é impositivamente linear, nem tdo pouco ocorrer em
um ritmo cadenciado e progressivo.

Em Freire (2018), o desenvolvimento da consciéncia critica é diretamente dependente
do processo de leitura do mundo e do dominio da palavra verdadeira, gerados a partir do didlogo
entre os envolvidos, podendo ou ndo progredir, ou estagnar em uma das suas fases de

desenvolvimento — fase 1°, 2° ou 3°, conforme na Figura 6:
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Figura 6 — Demonstrativo dos estudos desenvolvidos sobre a consciéncia critica em Freire (2018).
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Fonte: Esquema elaborado pela autora (2021) a partir dos estudos de Freire (2018).
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4 METODOLOGIA

As metodologias e 0os métodos de pesquisa atualmente utilizados nas ciéncias sociais
sdo procedimentos ja sedimentados que norteiam e validam as pesquisas académicas. Tais
procedimentos foram construidos, ao longo da histéria das sociedades, tendo seus campos,
sujeitos e objetos sido delimitados a partir de contextos reais, ou seja, utilizando um termo em
moda, contextos presenciais. No entanto, o surgimento e o rapido avango da pandemia causada
pela Covid-19 impds as atuais pesquisas académicas realinhamentos metodoldgicos. Com a
presente pesquisa, ndo foi diferente.

Assim, enquanto a qualificacdo do Projeto que aconteceu em dezembro de 2019, se deu
ainda no contexto presencial, a elaboragdo da Tese, em si, realizou-se na “nova realidade”
pandémica. Desse modo, ficaram comprometidos ndo s6 o cronograma de trabalho original,
impossibilitando de acontecer por mais de um ano letivo, como também, o proprio modo de
aplicacdo dos questionarios e das entrevistas; que previstos inicialmente para acontecer in-loco,
com as classicas idas a campo — a¢do fundamental nas pesquisas qualitativas —, acabando por
se dar em um modelo on-line.

A partir de tais entendimentos, destaca-se que — embora o desenvolvimento de uma
pesquisa qualitativa no sistema on-line altere 0 modo cléassico da observacao livre, ao minimizar
0 acesso as praticas manifestadas pelos sujeitos como, por exemplo, sua atua¢do em sala de aula
ou, suas manifestacdes em reunides pedagdgicas, entre outras —, no que tange ao processo de
retroalimentacdo das questfes e dos dados gerados a partir das informacdes trazidas pelos
sujeitos da pesquisa, ndo houve alteracgéo.

A retroalimentacdo, que reclassifica dados e informacgdes ja obtidas em novos
guestionamentos, que reconduzem a novas buscas, enriquece a proposta de triangulacdo de
dados que, ao ser adotada, institui uma nova estratégia no processo da pesquisa, possibilitando
0 (a) pesquisador (a) ao alcance da maxima compreensdo sobre 0 campo, 0 sujeito e o0 objeto
em estudo (TRIVINOS, 1987).

Para tanto, o autor pontua algumas acfes importantes, e que devem ser norteadoras
durante o planejamento de uma pesquisa qualitativa, na qual havera a triangulacdo dos dados.
Assim, para Trivifios (1987), a proposta deve iniciar com especial atengdo na elaboracdo dos
Processos e Produtos propostos pelo (a) pesquisador (a), tratando-se da etapa de criacdo dos
questionarios e da definicdo de tdpicos iniciais para as entrevistas, instrumentos com 0s quais
0 pesquisador iniciara sua averiguacdo sobre o sujeito da pesquisa, objetivando conhecer suas

caracteristicas peculiares como a fala e comportamentos.
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Em continuidade, Trivifios (1987) destaca que pesquisadores (as) devem ampliar o
campo de investigagdo, buscando conhecer os Elementos Produzidos pelo Meio, no qual o
sujeito da pesquisa construiu suas trajetorias, tratando de uma nova etapa da investigacdo, na
qual pode ocorrer, concomitantemente, a aplicacdo dos questionarios e entrevistas, e que se
desenvolve na pratica de explorar as diversas formas de registros como, por exemplo,
documentos internos produzidos pela escola— PPP, atas, pareceres; documentos legais — leis,
diretrizes, informacGes quantitativas sobre o sistema escolar como o percentual de matricula e
indices de abandono, e; questdes relacionadas a vida do sujeitos como fotografias, agendas de
atividades, entre outras.

Por fim, Trivinds (1987, p. 139) chama a ateng&o para a necessidade do (a) pesquisador
(@) inteirar-se dos “[...] Processos e Produtos originados pela estrutura socioeconémica e
cultural do macro organismo social no qual esta inserido o sujeito [...]”, indicando 0 modo, as
forcas e as relagdes de producdo existentes e delimitadoras da classe social a qual o sujeito da
pesquisa pertence, tratando-se de questfes determinantes para a atuagdo do mesmo.

Assim, em sequéncia, no primeiro subitem, sdo apresentados os estudos de Pécheux
(1995) sobre andlise do discurso e as conceituacdes dos sujeitos enunciadores, ideologia
dominante, e alguns dos modelos de relagdes possiveis entre 0 bom, 0 mau sujeito e o sujeito
universal, entre outras importantes definicGes.

O segundo subitem inicia esclarecendo o processo de geracdo de dados ocorrido ainda
no periodo presencial, e posteriormente no periodo pandémico, via sistema on-line, e a
formacdo dos conjuntos dos sujeitos da pesquisa por regides e distrito.

No terceiro subitem sdo apresentados os dados gerados, via questionario, compostos da
unido dos questionarios aplicados in loco e dos questionarios enviados por meio do sistema on-
line, estando no quarto subitem expostas as analises desses dados.

Em sequéncia, no quinto subitem esta retratado os processos de desenvolvimento, assim
como a geragédo e andlise de dados das entrevistas, sendo o capitulo finalizado com a anélise

das entrevistas e triangulacao de dados.

4.1 Analise de discurso

Para a analise de discurso, trabalhamos com Pécheux (1995), que nos orienta sobre a
impossibilidade da presenca do homem no mundo em uma condigéo de total ignorancia,
portador de um discurso estéril, isolado, neutralizado, que nédo traga em si um arcabouco de

conhecimentos historicos sociais e politicos.
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Diante de tal condicdo, Pécheux (1995) esclarece que o homem né&o ignorante, ou seja,
0 homem que possui algum grau de consciéncia em relagéo aos fatos ocorridos no mundo, deve
ser entendido como sujeito falante, ou sujeito possuidor de um discurso contemporaneo as
condicdes historicas dadas a ele, tornando-se sujeito representativo de uma dada ideologia
existente e dominante, em relacdo a qual ele se posiciona.

A ideologia dominante, reverberada no discurso do sujeito falante, tem como veiculo
original de propagacéo (lugar e meio) os aparelhos ideoldgicos do Estados como, por exemplo,
0 macro sistema formal de educacdo ou o micro — a escola —, e possibilita dois tipos de
manifestacOes advindas do sujeito: 1) manifestacbes que reproduzem e favorecem a
manutencdo do status quo; ou manifestacdes de rejei¢cdo que podem ou ndo, ocasionar alteracéo
na ideologia dominante e, consequentemente, nas futuras condicées historicas.

Dessa forma, ao compreender que a ideologia possui lugar e meio, e que, portanto, se
compde e se apresenta primeiramente exterior ao homem, assim como norteia um determinado
momento histérico e sua correspondente sociedade, apreende-se a existéncia de um conjunto
complexo de “relagdes de contradi¢do-desigualdade-subordinagdo entre seus “elementos”
(PECHEUX, 1995, p. 145) — os aparelhos ideoldgicos do Estado —, o qual denuncia a
impossibilidade de haver estabilidade ou igualdade de forgas entre 0s mesmos.

O embate existente na complexidade das relagbes de contradi¢do-desigualdade-
subordinacdo sentencia a subjetividade do sujeito falante que se manifesta pela manipulacéo de
palavras, as quais, ndo podem ser compreendidas isoladamente, ou seja, fora do seu contexto
ou apenas em seu significado literal (PECHEUX, 1975). Segundo o autor, as palavras s3o
geradas e sofrem ressignificacbes em conformidade com a posi¢do ideoldgica de cada sujeito
falante. Tal processo é nomeado como formacdo discursiva e é revelador da formacéo
ideoldgica de cada sujeito, em conformidade com as condicGes histéricas dadas.

Ao assumir e proferir uma formagéo discursiva, todo sujeito passa a ser um sujeito-
responsavel no que tange a producédo de seus discursos, passando entdo a ser nomeado pelo
tedrico como sujeito locutor ou sujeito da enunciagao. O sujeito da enunciacao €, pois, 0 mesmo
sujeito anteriormente apresentado como um sujeito inserido no mundo e que, devido a sua
consciéncia se torna sujeito falante e denunciante de uma ideologia dominante, a qual passa a
ser nomeada por Pécheux (1995) como sujeito universal.

Sobre o sujeito da enunciacao e o sujeito universal, o autor pontua que, em acordo com
as condices historicas dadas, caso ocorra uma superposicdo, um alinhamento, uma

correspondéncia do sujeito da enunciagdo sobre o sujeito universal, realiza-se 0 seu
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“assujeitamento sob a forma do “livre consentimento” & ideologia dominante — sujeito

universal —, ocorrendo que:

[...] essa superposi¢do caracteriza o discurso do “bom sujeito” que reflete
espontaneamente 0 Sujeito (em outros termos: o interdiscurso determina a formacéo
discursiva com a qual o sujeito, em seu discurso, se identifica, sendo que o sujeito
sofre cegamente essa determinagdo, isto ¢, ele realiza seus efeitos “em plena
liberdade™) [...]. (PECHEUX, 1995, p. 215).

Em outras palavras, 0 bom sujeito, ou o0 sujeito que sofre cegamente a determinacgéo e
os efeitos de sua subordinacdo as ideologias dominantes, acreditando ter, a partir dos
ensinamentos passados historicamente, o livre consentimento, também pode ser entendido, de
modo similar, ao sujeito que desenvolve o modelo de praxis politica ou social, assim como ao
conceito de homem comum anteriormente apresentados por Vazquez (2011), sendo, porém,
necessario para uma melhor definicdo, determinar qual seu nivel de conscientizagdo critica
diante das condic@es histéricas dadas.

Porém, a condicdo supracitada nao é a Unica possibilidade de relacdo existente entre o
sujeito da enunciagdo e o sujeito universal. De acordo com Pécheux (1995), uma segunda
condicgé@o pode ocorrer, tratando-se de um modelo de relacdo no qual o sujeito da enunciagédo

entra em desalinho, em discordancia, se voltando contra o sujeito universal:

[...] por meio de uma “tomada de posigdo que consiste, desta vez, em uma separagio
(distanciamento, dlvida, questionamento, constestacdo, revolta...) com respeito ao
que o “sujeito universal” lhe “da a pensar”; luta contra a evidéncia ideoldgica, sobre
o terreno dessa evidéncia, evidéncia afetada pela negacdo, revertida a seu proprio
terreno. (PECHEUX, 1995, p. 215).

Nesse modelo de relacdo, o sujeito da enunciacdo é caracterizado pelo discurso do “mau
sujeito”, pois, que, apresenta-se critico e contrario a formacao discursiva (discurso ideoldgico)
do sujeito universal, a qual é ofertada, conforme anteriormente dito, externamente a sua
subjetividade, porém, constituinte da sua condic¢do histérica dada — via a utilizacdo dos
aparelhos ideologicos do Estado.

Atraves de seu discurso, 0 mau sujeito anuncia seu posicionamento, utilizando tragos
linguisticos que indicam e atendem a seus interesses de explicitar seu distanciamento, ou seu
entendimento critico a ideologia do sujeito universal. No mau sujeito anunciante delimitado por
Pécheux (1995), podemos observar similaridades com os oprimidos criticos de Freire (2018)

apresentados anteriormente.
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Tanto 0 mau sujeito, quanto o oprimido critico manifestam um alto grau de consciéncia
critica relativa a suas condi¢es historicas dadas. Tal manifestacdo pode ser entendida como a
leitura do mundo em Freire, ou conforme por Pécheux, como uma percepcao que se contrapde
a ideologia dominante ou ao sujeito universal, localizado na sua exterioridade e que busca

anular sua subjetividade.

4.2 Geragao e andlise de dados

A geracdo de dados teve inicio, em novembro de 2019, com a aplicacdo do questionario
in loco junto a um conjunto de cinco professores (as), compondo o Conjunto DF1.
Posteriormente, apos a reformulacdo do questionario para a versao on-line e com a adogéo do
programa Google Forms, ocorreu o envio do mesmo entre os meses de junho de 2020 e outubro
de 2021 — via redes sociais, grupos de WhatsApp —, por contato direto entre pesquisadora e
sujeitos da pesquisa, e entre as demais entrevistas convidadas pelos sujeitos da pesquisa

Paralelamente ao periodo de recebimento das devolutivas on-line, foram feitas as
andlises individuais dos questionarios, objetivando excluir respostas duplicadas, sem aceite
para participacdo, ou devolutivas de interessados a responder ao questionario que nao
correspondiam aos critérios estipulados para a selecéo do sujeito da pesquisa, totalizando cinco
casos encontrados e excluidos. Assim como a reorganizagdo dos dados gerados em tabelas, e a
partir do critério localidade — estado e Distrito Federal —, no qual o sujeito da pesquisa reside,
totalizando 72 participantes, e a formacdo de 12 conjuntos de professor (as), melhor
apresentados a seguir na analise de dados.

Na sequéncia foi realizada a triangulacéo entre as informac6es ofertadas pelo programa
Google Forms, em formato de graficos pizza ou tabelas, e aos novos dados gerados a partir da
construgcdo dos conjuntos dos (as) professores (as). Tal processo, inicialmente, indicou
divergéncias entre os resultados obtidos e alertaram para algumas das especificidades relativas
a forma como séo trabalhados e apresentadas pelo programa, as informac6es fornecidas pelos
participantes. Tais especificidades necessitam de um olhar mais atento do (a) pesquisador (a),
no entanto, ndo serdo neste espaco apresentadas e problematizadas, pois que, embora sejam
entendidas como questdes relevantes para todos que se enveredam no campo da pesquisa, ndo
compdem essa atual proposta.

Salienta-se, porém, que a questdo acima apresentada, respeitando o devido
distanciamento temporal em relacdo as orientacGes de Trivifios (1987), atualiza e reforca a

necessidade de atencdo em relacdo aos Processos e Produtos gerados pelos (as) pesquisadores
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(as) para o desenvolvimento de sua pesquisa. Evidencia-se, pois, que em tempos de pesquisa
on-line, a visao positivista — que tem sido adotada em relagéo a utilizagdo dos programas de
buscas —, propicia uma leitura rapida dos graficos respostas, podendo ocasionar uma analise
equivocada sobre os dados obtidos.

Os aplicativos de gerenciamento de pesquisas como, por exemplo, o Google Forms,
fazem parte do gigantesco artesanal tecnoldgico indicado pela sigla TICs, e tém sido
amplamente utilizados quando o assunto é pesquisa, do mesmo modo que ocorre com as TICs
guando o assunto é educacdo. Em uma rapida navegacéo pelas paginas da web, é possivel se
encontrar inimeros sites e tutoriais ensinado como montar um questionario e analisar 0s
gréaficos respostas. No entanto, cabe salientar que, assim como tudo que se refere as TICs,
dominar e utilizar de forma correta determinada tecnologia requer conhecimento e pratica,
que, por sua vez, requer tempo real para serem adquiridos, implicando em investimento

pessoal de todo aquele (a) que se propde pesquisador (a).

4.2.1 Dados gerados via questionario

O total de 77 professores (as), sujeitos da pesquisa, representam 11 estados e um
Distrito, estando distribuidos entre 23 cidades, 3 areas administrativas (DF) e 47 escolas. Sao
predominantemente adultos, ocorrendo equilibrio entre os que se declararam negros, brancos e
pardos e, entre os géneros masculino e feminino. Do total, 33 participantes sdo catélicos, 19
ndo seguem uma religido, e os demais (24 participantes) estdo divididos entre 0s que se
declararam protestantes, espiritas e seguidores de religides de matrizes africanas.

No que tange a formacdo familiar, predominam professores (as) com nucleo familiar
originario de um Unico estado, ou seja, com av0s, pais, tios e irmdos nascidos na mesma regido,
tratando-se dos nascidos nos estados do BA, CE, GO, MT, PA, PE, PB, RN, RS. Em oposicéo,
encontram-se os professores e as professoras cujo nucleo familiar possui origens diversificadas,
sendo esses: nove participantes residentes em SP; nove em RJ; e sete no Distrito Federal.

Em relacdo a escolaridade e graduac6es, destacam-se as trajetdrias no sistema publico,
ocorrendo que: 44 professores (as) cursaram 0 ensino médio no sistema publico; apenas 14
cursaram no sistema particular, 18 em ambos; 45 graduaram-se no sistema publico, 20 no
particular e 11 em ambas; 54 licenciaram na area de humanas e 22 em exatas, €; 71 declararam

possuir ao menos uma pds-graduagao’®.

8 Em relagdo a possuir ao menos uma pos-graduacéo, a questdo possibilitava mais de uma marcacéo.
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Hé& equilibrio entre os anos de pratica docente (média de 22 anos); docéncia na EJA com
média de 18 anos; docéncia na EAD com média de 5 anos e baixa representatividade dos que
trabalham com EJATEC (11 participantes). Majoritariamente, os participantes trabanham com
séries finais e EM, com turmas de 20 a 40 alunos, salientando-se que 64 dos participantes ndo
possuem especializagéo para trabalhar no sistema on-line.

Em referéncia a posse de méaquinas e ao dominio dos programas adotados pelo sistema
educacional brasileiro (educacdo basica em nivel nacional), todos os sujeitos professores
declararam que mantém algum modelo de relacdo com as TICs, desde a década de 2000. No
que tange ao nivel de dominio sobre as TICs, 38 professores (as) se autoavaliam como
possuidores de um bom dominio, e 21 como muito bom dominio, ocorrendo 13 declaracoes
de ruim e3 de excelente (1 participante ndo espondeu). Os itens mais selecionados entre 0s
dispositivos eletrénicos que possuem ou utilizam®, sdo o celular ou smartphone (67
participantes), notebook (63 participantes), e a televisao (50 participantes).

Em relacdo a preparacdo de material didatico, 60 participantes declararam que preparam
seu material para as aulas sozinhos. Entre os 16 participantes que declararam necessitar de
ajuda, 5 participantes pedem ajuda aproximadamente de 15 em 15 dias, estando entre as
necessidades mais comuns: inserir videos (11 participantes), producdo de apostilas (6
participantes), anexar arquivos (5 participantes), e organizar diarios (4 participantes), entre
outros.

O grupo de professores (as) declarou extrapolar o horario escolar de trabalho, sendo que,
44 participantes o fazem conforme as possibilidades de tempo livre e, 32 participantes
desenvolveram uma rotina. Quando perguntados sobre qual é o melhor local para o
desenvolvimento das atividades docentes, quando fora da escola, 64 participantes declararam
ser a propria residéncia. Em relacdo ao desenvolvimento de seus planejamentos, 56
participantes declararam que o fazem sozinhos.

Dentre os sujeitos da pesquisa, 66 participantes afirmaram manter um Banco de
atividades pedagogicas®® (Baps). Entre os arquivos mais presentes nos Baps, encontra-se em

primeiro lugar os textos, seguidos respectivamente por videos e questdes de provas, slides,

" As alternativas para a autoavaliagdo eram: ruim, bom, muito bom, excelente.

80 O termo “utiliza” foi empregado para indicar a utilizagdo de maquinas que ndo sejam de posse do professor (a)
como, por exemplo, as maquinas existentes na escola etc.

81 O termo Banco de atividades pedagdgicas corresponde a todo tipo de arquivo, ou depositdrio, onde sdo
armazenados ao longo de alguns semestres ou anos, diversos tipos de atividades (apostilas, textos, videos, provas
etc.) a serem aplicadas em sala de aula, podendo essas ser de autoria do criador do banco de dados, assim como,
atividades sugeridas pela coordenacéo, ofertadas por outros professores, ou coletadas em site de interesse do
professor entre outros.



104

arquivos de imagens, apostilas, questionarios e resumo de textos, entre outros. Os sujeitos que
ndo mantém Baps (11 participantes) declararam que desenvolvem novos materiais a cada
semestre, ocorrendo, porém, a reutilizacao de alguns arquivos.

Em relacdo as questdes direcionadas ao modelo pedagdgico adotado pelas respectivas
escolas, a geracdo dos dados indicou que 51 professores (as) ja conheciam a proposta,
destacando-se que 64 participantes declararam identificagdo com o modelo.

Majoritariamente, ou seja, 74 professores (as) acreditam que planejam e organizam suas
aulas em conformidade com o modelo pedagdgico de suas escolas. Nesse sentido®, 60
professores (as) desenvolveram diversas atividades avaliativas, ao longo do semestre; 37
utilizaram textos; 24 aplicaram provas bimestrais; um sujeito desenvolveu uma Unica prova
avaliativa ao longo do semestre. Entre as op¢des propostas como alternativa, no que tange
atender ao modelo pedagogico das escolas pelos (as) professores (as), apenas 13 participantes
optaram pela op¢ao de “acordo com os autores selecionados”.

Quando perguntados se sugeririam um outro modelo pedagdgico para suas escolas, 46
participantes responderam que ndo, ocorrendo apenas sete justificativas, as quais, indicaram
satisfacdo com o modelo adotado. Entre os que responderam que sim (21 participantes), as
justificativas apresentadas, no total 16, se dividiram em 2 eixos. O primeiro eixo indicou
questdes que atendessem aos alunos como, por exemplo: “mais conectado a EJA”, “ndo
conteudista, com formagdo ampla”, “mais contextualizado”, “participativo do ponto de vista
dos estudantes” e, “coletividade”, “mais freiriano”, entre outros. O segundo eixo indicou
questdes relacionadas a educacio, via sistema on-line, tais como, “trabalhar com ABP%, AP84”;
“que passe a ser remota mesmo depois da pandemia”, “aderir parcialmente a EAD” e,
“conforme necessidades EAD”. Houve 7 respostas inconclusivas e duas em branco.

Em relacdo a coordenacdo pedagdgica, 66 professores (as) confirmaram ter atividades
de coordenagdo pedagdgica, as quais, na maioria das vezes, ocorrem semanalmente, com a
participacao de todos o grupo de professores (as) e a coordenacéo.

Sobre a visdo dos (as) professores (as) em relagdo ao perfil dos alunos, as nomenclaturas
mais utilizados foram: Adultos 39 vezes, Jovens e adultos (12 vezes), Jovens (12 vezes), baixa
renda ou termos com o mesmo significado (10 vezes), e trabalhadores (sete vezes). Alguns

professores (as) especificaram melhor suas respostas utilizando termos como, por exemplo:

8 Para a avaliagdo de atendimento ao modelo pedagdgico da escola era possivel marcar mais de uma alternativa.

8“0 método da ABP se configura como uma estratégia educacional e uma filosofia curricular, em que os discentes
autodirigidos constroem o conhecimento de forma ativa e colaborativa e aprendem de forma contextualizada,
apropriando-se de um saber com significado pessoal [...]” (MAMEDE, 2001, p. 32).

8 Modelo de avaliacdo.
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com “deficiéncia”, “esforcados”, “s6é querem diploma”, “desempregados”, “vulneraveis” e,
“desconhego”.

Por fim, em complementacdo ao perfil dos educandos, na questdo relacionada ao
dominio das TICs, compromisso e entrega das atividades, na qual havia a possibilidade de
pontuacgéo entre 1 e 10, os educandos foram bem avalidados pelo grupo de professores (as),
obtendo uma avalicdo acimada média 5.

4.2.2 Analise dos dados dos questionarios

As analises dos dados gerados, via questionario, classificam o conjunto dos (as)
professores (as) como tendo um bom nivel de representatividade dos profissionais da educagéo
brasileira, assim como dos (as) professores (as) atuantes na modalidade EJA, via sistema on-
line. Tais classificacOes justificam-se por se tratar de um grupo composto por representantes de
diversas localidades do territorio nacional, possuidores de boa formacdo académica (com
excessdo para formagéo no sistema on-line), todos efetivados no sistema publico (alguns com
anos de experiéncia também no sistema privado), e todos possuidores de experiéncia pratica na
modalidade EJA, ofertada via sistema on-line.

No que tange a formacdo familiar, do conjuto de professores (as), observa-se uma
disparidade entre os que possuem familiares com origem em um Unico estado, com 0s que
possuem familiares com origens em estados diversificados, estando estes, atualmente,
residentes em SP, RJ e no DF. Tal fato é analizado pelo nivel de desenvolvimento regional,
com destaque a categoria trabalho, principal fator gerador de uma migracdo populacional
interna, e, consequentemente, importante influenciador nas mudancas de héabitos, acesso a
novas culturas e a possivel mobilidade social.

A predominancia de trajetorias escolares no sistema publico, desde o ensino médio até
a graduacdo, sugere que os (as) professoras (as) possuam algum grau de conhecimento relativo
ao modo como os (as) alunos (as) compreendem a escola (importancia, sociabilidade,
dificuldades, entre outros). Tais conhecimentos, possivelmente gerados de suas proprias
vivéncias, sdo avaliadas como fatores positivos, no que tange suas relagdes com os alunos.

As analises referentes aos grupo de professores (as) e as TICs indicam que possuem um
bom conhecimento sobre os programas adotados pelo sistema educacional brasileiro,
prevalecendo os que se autodeclaram como tendo bom, ou muito bom dominio de navegacéo e
adocdo. Chama a atencéo a classificacdo do item televisdo — aparelho de uso coletivo —, em

terceiro lugar, perdendo para o celular ou smartphone e notebook — maquinas de uso
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individual. Tal fato se justifica, tanto pela funcionalidade do smartphone e notebook como
maquinas para o trabalho, quanto pelas mudancas processuais de antigos habitos identificados
como televizinho, entretenimento ou, atualmente a migracdo midiatica.

Ja o baixissimo indicativo do item filmadora (6 participantes) em um periodo de
prevalecéncia das aulas on-line, adverte para o fato de que a questdo® deixou em aberto a
possibilidade de dois entendimentos: 1) possuir um celular ou smartphone implica em possuir
um filmadora, o que anula a necessidade de marcar o item filmadora; 2) para marcar o item
filmadora seria necessario possuir uma maquina de filmagem, objeto caro, de dificil manuseio,
substituivel pela cdmera do celular e, atualmente, em desuso. Ambas as avaliagGes justificam o
baixo indicativo, porém sem desqualificar a mesma, ja que no atual contexto, ndo cabem
duvidas sobre sua importancia e funcionalidade.

Para inteirarmo-nos sobre o dia a dia do sujeito da pesquisa, no que se refere a
organizacéo e ao desenvolvimento das atividades docentes, buscou-se por informacdes relativas
a preparacdo de material, horario de trabalho; locais de preferéncia para a elaboracdo das
atividades; como ocorre o desenvolvimento do planejamento; e se possuem um Baps.

Ao cruzarmos os dados anteriormente apresentados — tempo de relacdo, nivel de
dominio, posse ou utilizacdo de maquinas e, tempo de docéncia — justifica-se o alto indice de
professores (as) que declararam desenvolver seus planejamentos e materiais sozinhos, ja que se
trata de indicativos de um bom grau de conhecimento técnico e pratico para a organizacéo
docente. Porém salienta-se que tal conduta é avaliada como contraria as propostas de trabalho
em equipe.

Em relacdo aos 16 participantes que declararam necessitar de ajuda para o
desenvolvimento de seus materiais, 0s mesmos sdo avaliados como sendo de baixa
representatividade no conjunto geral, embora chame a atencdo a indicacdo de pedidos de ajuda
para producdo de apostilas, anexar arquivos e, organizar diarios, acfes rotineiras tanto para os
profissionais atuantes no sistema presencial, quanto para no sistema on-line.

A frequéncia com que o grupo de professores (as) desenvolvem uma carga horéria extra,
preferencialmente em sua casa, justifica, em alguma medida, a prevaléncia entre o0s (as)
participantes que possuem um Baps (total de 66). Sua existéncia é analisada como o resultado
de um processo de planejamento e organizacao, o qual objetiva, tanto a oferta de uma boa aula,
quanto agilizar o dia a dia do trabalho docente, como, também, sendo um provavel indicativo

de reaproveitamento em detrimento da producgéo e busca de novos materiais. Tal fato chama a

8 Questdo 29. Quais maquinas (dispositivos eletronicos) vocé possui ou utiliza? (marque quantas alternativas
preferir).
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atencdo para a possibilidade de utilizacdo de materiais inadequados para as turmas. Entre os
arquivos mais presentes nos Baps estdo textos, videos, imagens, slides e questdes de prova,
tratando-se de materiais adequados ao sistema on-line, com destaque para o atual contexto
pandémico.

A anélise dos dados gerados referentes ao modelo pedagdgico adotado pela escola,
destacou que, entre os 64 participantes que declararam identificagdo ao modelo pedagdgico, 11
trocariam o modelo caso fosse possivel. Inversamente, as analises indicaram que dentre os 11
participantes que declararam a ndo identificagdo com o modelo, dois ndo trocariam. Em ambos
0s casos, observa-se uma contradi¢do entre a declaracdo em trocar ou ndo trocar, € a intencao
ou desejo de troca.

O alto indice de professores (as) que declararam desenvolver, ao longo do semestre,
diversas atividades avaliativas em contraposicdo a aplicacdo de provas bimestrais ou semestrais
é avaliado positivamente, j& que tal pratica aponta para um rompimento — mesmo que discreto
—, com o modelo formal de educacdo. Porém, o baixo indice de professores (as) que
assinalaram a opcéo de selecédo de tedricos como norteador para atender ao modelo pedagogico
de suas escolas ¢ avaliado como indicativo de caréncia tedrica e conceitual no desenvolvimento
de planejamentos e atividades, o que revalida a l6gica do ensino formal.

O perfil dos alunos indicados pelos sujeitos da pesquisa corresponde ao perfil
comumemente encontrado nos artigos e demais escritos cientificos como, por exemplo: O
conceito e as funcdes sociais da Educacdo de Jovens e Adultos (DI PIERRO, 2017), A
Educacéo de Jovens e Adultos em Tempos de Exclusdo (ARROYO, 2008), Jovens e adultos
como sujeitos de conhecimento e aprendizagem (OLIVEIRA, 1999), entre outros®, cuja
tematica seja a modalidade EJA, Jovens, Adultos e 1dosos.

4.2.3 Desenvolvimento, geracao e analise de dados das entrevistas

Conjuntamente a analise dos questionarios on-line, foi organizada uma tabela
representativa dos professores que deixaram contatos e aceitaram participar de um video
ligacdo. Entre os 60 participantes que deixaram um contato, 41 participantes deram o aceite,
sendo que a grande maioria dos contatos eram inexistentes, incompletos, ou ndo responderam

aos convites enviados, ocorrendo a realizagdo de sete entrevistas individuais via Meet®’.

8 Ver em Apéndice A, Quadro 5 — Estudos complementares: artigos, e Quadro 6 — Estudos complementares:
capitulos de livros, mais algumas possibilidades.
87 As entrevistas foram marcadas via e-mail, ou Whatsapp. Cada entrevistas durou em média 1h30.
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Apos a analise dos questionarios houve um realinhamento dos tdpicos das entrevistas,
que se deu, primeiramente, embasado no perfil dos conjuntos formados por regides nacionais
e Distrito, agregados de informacfes geradas a partir da leitura flutuante dos dispositivos
legais. A partir de entdo, foram organizados dois eixos tematicos, sendo o primeiro®®
direcionado as questdes que envolvem a origem, construcdo e a manutencdo da condicao
profissional de docente, assim como sua condi¢cdo de trabalho no que tange a oferta da
modalidade EJA via sistema on-line, e sua visdo sobre seus educandos. O segundo®® eixo
tratou de questdes do dia a dia relacionado a atuacdo dos (as) sujeitos da pesquisa.

Em sequéncia, foram pincelados alguns dados pessoais dos sujeitos da pesquisa,
gerando, de certo modo, uma personalizacdo das entrevistas individuais. Tal processo,
favoreceu, entdo, uma mediacdo junto ao sujeito entrevistado, promovendo reflexdes,
lembrancas, e manifestacdes verbais e fisicas (expressdes faciais), que permitiram identificar
sua formacao discursiva, sua correspondéncia enquanto sujeito da enunciagdo (o bom ou mau
sujeito), e acBes correspondentes ao conceito de tema problema, inédito-viadvel e situagdo-

limite.

4.2.4 Analise das entrevistas e triangulacédo de dados

Sobre a docéncia, a constancia de relatos tais como: “eu fui levado pra educagéo pela
minha esposa que era professora”; “vocé€ procura um curso que tem aqui [...] porque eu nao
tenho condi¢des de bancar vocé fora.”, e; “minha méae e minhas tias sdo professoras.”, indicaram
gue o0s sujeitos da pesquisa tiveram, no inicio de suas carreiras, seus percursos profissionais
condicionados por terceiros (familiares e/ou amigos). Em sequéncia, destacou-se também
declaragdes relacionadas a gostar muito da profissdo, e ter prazer em dar aula, com afirnativas
do tipo: “a educagao basica ¢ o x0dd”; “0 meu encantamento ¢ a minha profissdo” ou, “ndo me
vejo em outra profissdo”.

Em relagdo ao ingresso na EJA, o grupo de professores (as) apontou como
direcionadores o acaso, ou situacdes politicas impositivas, conforme exemplificado nas
declaragoes: “fui remanejado pro EJA”, ou “cai na escola e obrigatoriamente foi o publico que

eu tive que lidar”. Na atualidade, os sujeitos da pesquisa apresentam uma visdo critica

relacionada a importancia, funcéo e limitacbes da modalidade, conforme esbogados nas frases:

8 Tematico do 1° eixo: docéncia (escolha, trajetorias, ingresso na EJA, sistema publico, sistema on-line); TICs
(posse, dominio, educandos).

8 Tematica do 2° eixo: Baps (tedricos, producdo propria, pesquisa, troca de material entre professores), e modelo
pedagdgico adotado pela escola (concordancia, correspondéncia).
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“eu nao tinha a compreensdo que eu tenho hoje da importancia desse trabalho”, ou, com
queixas, conforme as citagdes: “escassez de material” e, “a gente ganha metade do salario de
um professor num pais de primeiro mundo.”

Outro ponto de destaque séo os indicativos de conscientiza¢ao sobre a importancia dos
norteadores legais e politicos — aparelhos ideolégicos do Estado —, que direcionam a carreira
do profissional da educacéo, sua atuacdo, 0 modelo de oferta educacional e, a realidade de seus

alunos, sendo tais questdes denunciadas com as afirmativas:

“O sindicato... luta ardentemente contra o ensino a distdncia. Acho que isso nao é
valorizagdo do professor. (Docente 1)”

“Na minha percepgdo, todo ¢ qualquer professor era pra ser um funcionario federal.
Federal no sentido de estar mais distante das ingeréncias locais” (Docente 5);

“boa parte desse recurso é manipulado politicamente” (Docente 6);

“Naquela época, isso a 30 anos atras, o acesso a universidade publica era muito
restrito, né? Para a gente que era da periferia, que era da escola publica da época, por
mais que a gente estudasse era muito dificil conseguir uma vaga na universidade.
Mesmo que vocé conseguisse, permanecer na universidade era muito dificil. (Docente
7.

Com relacdo a docéncia no sistema publico versus sistema privado, a exposicdo sobre
tal questdo surgiu espontaneamente, trazida pelos sujeitos da pesquisa, ja que, em sua maioria,
0s sujeitos entrevistados® ja atuaram, ou se mantém atuando no sistema privado. Desse modo,
destacou-se uma prevaléncia de iniciacdo na docéncia via sistema privado, e uma permanéncia
justificada por questdes financeiras. Ja a escolha de atuacdo no sistema publico se deu por
afirmativas, tais como: “ndo vou negar que vem aquela questao da estabilidade”, “a gente na
escola particular sofre uma pressdo gigantesca”, ou, ainda, conforme ja apresentado, por
influéncia de terceiros, apresentada em afirmativas carregadas de afetividade como, por
exemplo: “pedido de mae.”

Assim, do bojo das enunciagdes relacionadas a questdo docéncia no sistema publico
versus docéncia no sistema privado, a analise de dados destacou a auséncia, ou o baixo nivel de
indicativo referentes a norteadores ideoldgico no que tange as justificativas pela escolha do

sistema publico, em detrimento ao sistema privado, para o qual prevaleceu o critério

% No questionario ndo ha nenhuma questéo direcionada a docéncia no sistema publico versus docéncia no sistema
privado.
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estabilidade financeira e, subjetivamente, indicativos de supera¢do ou capacidade intelectual
pela aprovagdo em concursos publicos.

No tocante a docéncia no sistema on-line ha, entre sujeitos da pesquisa, um claro
entendimento relativo a existéncia de pontos positivos, apresentados, entre outras proposicoes,
pelas afirmativas: “Eu sou favoravel. O sistema funciona.”; “Eu acredito sim, num sistema de
EAD em que o professor tem um suporte”, e; “Ele pode fazer esse estudo que ele ia fazer 14
com o professor, ele pode fazer em casa, com um material bom na internet”.

Porém, prevaleceram os indicativos negativos relacionados ao excesso de trabalho, as
dificuldades de atendimento, caréncia na oferta e na qualidade do material didatico produzidos
pelo governo, limitagcGes de conhecimento técnico relacionados ao dominio dos programas
utilizados, assim como baixa ou nenhuma formacdo especificas em relacdo a docéncia no

sistema on-line, sendo tais questdes apresentadas em alguns relatos como:

“Eu canso de responder alunos quando eu t6, por exemplo, esperando minha esposa
no carro [...] Pra mim ndo existe educagdo sem educador.” (Docente 1);

“E ai vem essa frustragdo da limitagdo pela tecnologia tanto pelo que vocé tem de
acesso em casa, como a prépria limitacdo minha, pessoal, de lidar com as tecnologias.
(Docente 2)”

“a gente bem sabe qual ¢é a realidade” (Docente 3);

“Por que a turma, quando chegou a pandemia, o atendimento tava sendo pelo
WhatsApp. E ai € muito precério... E mais precario ainda. Mas é muito dificil! [...] a
gente teve que da conta de tecnologias de coisas que a gente ndo tava acostumado. O
professor ta se virando, como tem aquele programa assim, “se vira nos trintas” pra da
conta do trabalho, né? (Docente 5)”;

“salas da EAD que tem 300 alunos, como é que isso se d4, né? E. Nao da. N&o da.
Né&o da. [...] o EAD é uma alternativa ja que o educando ndo te uma possibilidade de
t4 num atendimento, de t4 numa escola regular, numa sala de aula presencial, né, com
toda aquela condi¢do que é muito mais favoravel do que um atendimento a distancia,
né? (Docente 6)”

“Eu cai de paraquedas. Na escola ndo teve nenhum curso. Depois tiveram alguns
encontros que alguns professores passaram os tutoriais para a gente” (Docente 7).

Nesse ponto, a triangulacdo das questOes acima apresentadas as analises de dados do
questinario referentes a posse ou utilizacdo de maquinas indicaram que os participantes da
pesquisa encontram-se equipados e com bom nivel de conhecimento para atuarem no sistema

on-line; observa-se o surgimento de lacunas, no que tange a relagcdo professor e aluno, assim
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como no que se refere aos processos de aprendizagem dos educandos no sistema on-line,

conforme assinalados nas afirmativas:

“um professor de ensino a distancia trabalha até mais que um do ensino presencial”
(Docente 1);

“A aprendizagem, as lacunas que véo ficar, né? Nao s6 de conhecimento, mas de
interagdo humana, de tudo.” (Docente 2);

“E uma certeza que eu vou saindo assim dessa experiéncia do ensino remoto é que
nada se compara a sala de aula. VVocé ficar falando olhando para uma camera ¢ algo
extremamente desgastante, angustiante, né?!” (Docente 3);

“Eles ndo apareceram. Por mais que a gente esteja falando em radio, chamando e...
Bom, néo apareceram” (Docente 5);

“se vocé demorar mais do que 24h o aluno some [...] a gente teve que recriar muitas
alternativas pra fazer com que a gente segurasse o aluno vinculado a escola, recebendo
atendimento, e isso ndo é f&cil principalmente para o professor temporario” (Docente
6);

“Meus alunos eu tenho que trabalhar na plataforma, no WhatsApp e no impresso. [...]
Né&o tem como dizer que o aluno aprendeu. [...] Gera frustracdo. (Docente 7)”

Em complementacdo as analises relacionadas ao perfil indicado pelos grupo de
professores (as) em relacdo a seus alunos (as)®, evidenciou-se, ao longo das entrevistas, um
aprofundamento espontaneo por parte dos sujeitos da pesquisa sobre tal questdo, via relatos de
episodios ocorridos entre professores (as) e alunos (as), detalhamento de condutas,
conhecimento sobre o0s interesses subjetivos do grupo discente, e a ado¢do de novos adjetivos,
entre outros. Tais exposi¢cGes chamaram a atencdo para a possibilidade de ter ocorrido uma
inducdo para a adocdo das sugestdes de respostas oferecidas no enunciado da questdo — mais
jovens, mais adulto —, além da baixa citacio do termo idoso%, gerando erroneamente, no
primeiro momento, a ideia de uma viséo limitada, ou de uma postura de distanciamento do
sujeito professor em relacdo ao seu grupo de alunos (as). A visdo social e politica que cada
professor (a) tem sobre seu grupo de alunos (as), relatadas via entrevistas, foram apresentadas

nas afirmativas:

%1 Questdo 53. Qual o perfil dos alunos das suas turmas? (mais jovens, mais adultos, classe social, interessados
etc.)

92 Qutra questdo a ser pensada seria saber qual a referéncia que os participantes da pesquisa utilizam para estipular
jovens, adultos e idosos.
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“um aluno carente, com pouca informagdo, ndo tem acesso a tecnologia, que muitas
vezes estuda s6 com um “celularzinho” pequeno na mao [...] eles realmente tém essa
questdo do contato humano, de conhecer o professor, olhar no olho, a gente “bate no
aluno”, eles veem que ndo ¢ nenhum bicho de sete cabegas. Sai de 14 com o rosto, é...
com aquele sorriso no rosto, alegre, contente, saltitantes e tal.” (Docente 1);

“E a classe trabalhadora, é a classe mais humilde [...] embora esteja oficialmente no
EM, n&o sdo pessoas alfabetizadas. [...] “tem um entendimento hoje em dia que a EJA
é um jeito facil de terminar o ensino médio.” (Docente 3);

“heroico” (Docente 6);

“Existe uma dificuldade muito grande de acessar o sistema, de lidar com todas as
questdes do uso das tecnologias. [...] Houve uma defasagem muito grande.” (Docente
6).

No que concerne a tematica TICs versus professores, sdo adicionadas aos primeiros
levantamentos, ocorridos via questionarios, alguns entendimentos dados pelo conjunto de
professores (as) como, por exemplo, a ideia de “uma flexibilidade maior” para o exercicio da
docéncia, a qual, segundo citado, impde “mais responsabilidade”. Também se somam as
posturas de interesse, dedicacédo e esfor¢o na busca de conhecimentos e aprendizagens préticas,
assim como ac0es criativas que favorecam a preparacéo e oferta de uma boa aula, ou ainda, que
promovam a solucdo de problemas existentes — temas-problema mapeados. Em relacdo ao

grupo de alunos (as), destacam-se algumas preocupacdes exteriorizadas nas frases:
“tem uma abrangéncia maior que a presencial” (Docente 1);
“o aluno tem que saber mexer nos diversos sistemas que tdo ai” (Docente 3);
“a tecnologia vai ser cada vez mais exigida” (Docente 5);

“nao funciona para esse publico, porque eles ndo tém recurso nem o letramento digital
pra dé conta de utilizar essas ferramentas.” (Docente 6);

Dessa maneira, destacou-se, entdo, que a partir das percepcdes dos sujeitos da pesquisa
sobre as limitagBes dos alunos para navegacdo, posse de maquinas, escrita, e entrega de
atividades, a prevalecéncia da adocdo do sistema on-line apenas como complementacdo ao
sistema presencial, claramente posta na afirmativa: “eu sou contra 100% na EAD”, embora

tenha sido defendido por trés sujeitos da pesquisa, via questionario, o inverso.
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Sobre a construcédo, posse e manutengdo dos Baps, os dados das entrevistas confirmaram
que 0s sujeitos da pesquisa possuem alguma forma de armazenamento e alimentagéo dos Baps,
incluindo nesse sentido o sistema on-line, indicado pela citagdo “a gente sabe onde estdo as
coisas”, em referéncia a facilidade de acesso e a possibilidade de captura de conteddos
diversificados ofertados na Web®. A escolha pela busca e adogdo de materiais, via pesquisa em
site, por exemplo, foi justificada pelo conjunto de professores (as) pela falta de tempo,
dificuldade de escrita e, em parte, pela indefinicdo de autores preferenciais.

Em referéncia ao desenvolvimento de uma producdo prépria de materiais, a coleta de
dados indicou baixa ou inexistente producédo entre os (as) professores (as), ocorrendo, porém,
uma excesséo de alta produtividades registrada pela declaracéo: “90% do material que eu uso
sou eu que preparo”. As demais men¢des, como o0 ato de “pego, pincelo e inovo”, ou de “nds
construimos um material assim de pesca” ndo foram avaliadas como correspondente a producéo
autoral. O ndo reconhecimento desse modelo de organizagdo como producgéo prépria baseia-se
na auséncia de uma escrita original, assim como de um pensamento critico proprio do (a)
professor (a). A falta de producdo autoral foi, em parte, esclarecida por uma participante da
pesquisa pela afirmativa: “a gente sabe da responsabilidade que € escrever um texto”.

N&o houve declaragdes sobre troca de arquivos presentes nos Baps entre os professores
participantes da pesquisa e seus colegas de escola (as). Porém, ocorreram citacOes referentes a
troca de matérias em nivel académico, tanto entre professores (as), quanto entre alunos (as), ou,
ainda, alus6es a pedidos de materiais prontos de aulas, apostilas, slides entre outros, por equipe
de coordenacdo para a organizacdo de cursos de pds-graduacao.

A andlise dos dados revelou que ndo ocorre troca de material entre 0s sujeitos da
pesquisa e seus colegas de escola devido questdes pessoais, tais como: “porqué eu tenho um
entendimento diferente da grande maioria do que é trabalhar com jovens e adultos” ou, “néo

houve troca de material porque eu sou “o bloco do eu sou sozinho” 14 dentro®*”

. As justificativas
apresentadas sdo analisadas como indicativos da auséncia de trabalho em equipe,
correspondendo a uma pratica docente isolada, e atendendo ao modelo formal de educacao.
Por fim, contemplando as analises no que tange o modelo pedagdgico, embora os dados
obtidos via questionarios tenham indicado que o conjunto de professores (as) possuem

conhecimento prévio, desenvolvam seus planejamentos em conformidade, e se identifiquem

% «Web significa um sistema de informacdes ligadas através de hipermidia (hiperligaces em forma de texto,
video, som e outras animagcdes digitais) que permitem ao usudrio acessar uma infinidade de conteldos através
da internet.”

% A expressdo o bloco do eu sozinho foi utilizado para esclarecer que na escola s6 ha um professor para cada
disciplina por turno.
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com o modelo pedag6gico de suas escolas, apenas duas professoras mantiveram
momentaneamente o foco da questdo, comentando que “é um padréo estabelecido que se repete
pra todas as disciplinas; “ndo tem ninguém, pra observar, ndo tem ninguém pra orientar”.

Durante o desenvolvimento das entrevistas, além da adocdo de topicos que
propiciaram o detalhamento e, consequentemente, uma melhor compreenséo sobre os fatos
que constituem as trajetorias pessoais e 0 contexto historico dos sujeitos da pesquisa, houve
uma atencéo especial focada na fala e na linguagem® dos participantes.

Desse modo, ocorreu, em primeiro lugar, o0 mapeamento de relatos, nos quais foram
apresentados alguns fatos vivenciados pelos sujeitos da pesquisa, entre 0s quais, houve a
identificacdo de temas-problema e situacdes-limite relacionados a posse de maquinas, questdes
prioritarias dos alunos, estrutura fisica das escolas, distribuicdo e qualidade do material
produzido pelo governo.

Em proporgdo menor, as analises também identificaram relatos de fatos sequénciais, nos
quais podem ser observadas as etapas tema-problema, situacdo-limite e a culminancia com

acOes correspondentes ao conceito de inedito-viavel, conforme apresentados no Quadro 1:

% «A fala se refere a forma como as pessoas se comunicam oralmente. Para que a fala seja compreendida, é
necessario que o receptor (a pessoa que escuta) compreenda a lingua em que a mensagem foi transmitida. Por
sua vez, a linguagem refere-se a toda a forma de comunicacéo, seja através da fala (verbal) ou mesmo gestos,
sons, imagens etc. (ndo-verbal)”. Disponivel em: https://www.diferenca.com/fala-lingua-e-linguagem/.
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Quadro 1 — Demonstrativo de enunciag¢des com tracos indicativos de tema problema, situagdo-limite e inédito-viavel.

Enunciacdes com tracos indicativos de: tema problema, situacdo-limite e inédito-viavel

Enunciagdes com tragos
indicativos de temas problema
percebidos pelos (as) professores

(as)

Enunciagfes com tragos indicativos
de situacOes-limite percebidas pelos
(as) professores (as)

Enunciagdes com tragos
indicativos de acbes praticas
coletivamente pelos (as)
professores (as)

Enunciagdes  com  tragos
indicativos de acOes realizadas
correspondentes ao conceito de
inédito-viavel

A cada novo semestre nova
turma, porém, sem material para
ser distribuido.

“nao ha mais verba do FNDE pra
producdo de livro a nivel nacional pra
educacdo de jovens e adultos”
(Docente 3)

Reunido, debates e busca por
solucdo em conjunto com a
equipe docente, administrativa e
coordenacao da escola.

“foi feito um trabalho de
digitalizacdo de todos esses
livros e eles estdo disponiveis
no blog da escola” (Docente 3)

Devido ao fechamento das
escolas, “o governo criou e-mail
institucional para todos eles que
estdo matriculados”.

“nenhum aluno da nossa escola
conseguiu acessar”. (Docente 2)

Reunido, debates e busca por
solucdo em conjunto com a
equipe docente, administrativa e
coordenacdo da escola: "nés
tivemos que abrir uma excecdo.”

“a solucdo que nos encontramos
foi: o aluno procura o e-mail
particular dele, entra em contato
com o professor, e aquela
atividade que ta na plataforma,
entdo a gente disponibiliza para
o aluno” (Docente 2)

Qualidade do material ofertado
pelo governo antes de 2017

No livro “um capitulo tinha 2, 3
paginas, coisa inadmissivel”.
(Docente 3)

Reunido, debates e busca por
solugdo em conjunto com a
equipe docente, administrativa e
coordenacao da escola.

“nés construimos um material
assim de...de pesca. Entdo pega
de tal livro o capitulo de
matrizes, digitaliza, coloca no
bloc” (Docente 3)
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Em segundo lugar, os relatos foram analisados de acordo com a formacéo discursiva do
sujeito da pesquisa e sua correspondéncia enquanto sujeitos da enunciagdo — 0 bom ou mau
sujeito.

Nessa analise, a partir de alguns tracos apresentados nas formacdes enunciativas dos
sujeitos, foi possivel perceber a existéncia de contradigdes entre suas percepgdes, interesses
e acdes ao enunciarem elogios e criticas a0 mesmo sistema, sensacdes simultaneas de
estabilidade ou de inseguranca em relacdo a sua atual condicdo como cidaddo (&s), prazer e
irritabilidade em relacdo ao cotidiano escolar, coordenacdo, ou seus pares, entre outros,

conforme indicados nas enunciagdes a seguir:

“A gente tem que reconhecer as nossas limitagdes.” (Docente 2)

“A gente ndo tem muita voz. Entende? A gente acaba meio tendo que seguir, 0 que mandam
que a gente faca”. (Docente 2)

“Na verdade, a grande maioria da expediente na escola. Cumpre aquela coisa sem uma
intencao, né?”” (Docente 3)

“Os tedricos me ajudaram muito em muitos aspectos. [...] E agora, eu vou fazer isSo aqui por
causa da teoria, eu vou fazer por causa da pratica, eu vou fazer por causa do social? Entdo €
um conflito constante.” (Docente 7)

As davidas geradas sobre o real significado de algumas enunciag¢fes alertam para a
ocorréncia de enunciac¢des indefinidas, ndo claras ou objetivas, as quais, podem ter ocorrido
inconscientemente devido a diversos fatores - cansaco, falta de embasamento tedrico,
dificuldade para argumentar, vocabulario limitado, entre outros -, ou intencionalmente,
objetivando nestes casos, 0 ocultamento sobre um determinado ponto de vista.

Porém, ao focar nos tracos indicativos dos sentidos, ou das intencBes discursivas
predominantes nos discursos dos sujeitos da pesquisa, sobressairam-se as enunciagdes
compreendidas ora em alinhamento, ora em discordancia a ideologia do sujeito universal.
Tais enunciagdes, ndo geraram dividas sobre o posicionamento dos sujeitos enunciante, seja

na totalidade do discurso, seja isolada, conforme indicadas no Quadro 2.



Quadro 2 — Demonstrativos de enuncia¢Ges com tragos indicativos do bom e do mau sujeito.

Enunciagdes discursivas com tracos correspondentes ao
conceito de bom sujeito na Idgica do sistema - sujeito universal.

Enunciagdes discursivas com tracos correspondentes ao conceito de
mau sujeito na logica do sistema - sujeito universal.

“Eu era tdo inexperiente que eu queria reformar o mundo.”
(Docente 1)

“A gente tem um grupo 14 que acha que toda decisdo tem que ser
comunitaria e, eu t6 no grupo oposto que eu acho que da certa
disfuncionalidade a direcdo porqué se nao as coisas nao fluem.”
(Docente 1)

“Eu ndo vejo ela (a coordenagdo) como me impedindo de fazer
as coisas ou elaborar as coisas.” (Docente 1)

“Eu reconheco os privilégios que eu tenho de estar em casa com
meus filhos”. (Docente 2)

“Mas assim, eu vou me adaptando, eu vou me moldando a cada
realidade. As escolas publicas sdo duas realidades totalmente
diferentes e a cada uma eu tenho uma estratégia de trabalho.”
(Docente 3)

“A gente sabe que é a pressao econdmica que leva tudo isso. Se todos
tivessem condicdo econdmica de qualidade, logicamente que néo se
necessitaria EJA” (Docente 5)

“Sou do PCdoB e a gente Ié as coisas do marxismo, t0 voltando a
reler”. (Docente 5)

“Esse dinheiro da educacdo, né, ele vai e chega a um cabo eleitoral a
quem o prefeito quer que ele chegue. “ Tu me deu tantos votos eu
vou te dar uma rota de alunos pra tu transportar alunos.” (Docente 6)

“Mas pra valorizar o professor, que ¢ quem faz um diferencial na hora
da aprendizagem, eu ndo vejo nenhum administrador pensando dessa
forma, sinceramente. Na grande maioria o pensamento ¢ outro”.
(Docente 6)

“de alguma forma, inclusive nas coordenacdes, eu tenho dado umas
alfinetadas, ai eu trago um teodrico” (Docente 7)

117
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Por fim, destaca-se ainda que os termos praxis, tema problema, situacdo-limite e inédito-
viavel ndo foram citado em nenhum momento, ao longo de todo o processo, pelos sujeitos
participantes da pesquisa, promovendo, consequentemente, uma imposibilidade de teorizacéo
de suas proprias acdes praticas, ja que lhes falta riqueza tedrica expressa ao longo de suas
enunciagdes. Tal fato, que é analisado e compreendido a partir de uma provavel caréncia, ou
auséncia conceitual desses termos, é compreendido a partir do modelo de formacao académica
recebida, e anteriormente citado por de Silva (2018). Todavia, o fato da auséncia dos conceitos
ou niveis de teorizacdo por parte dos sujeitos sobre a realidade vivida, ndo significa dizer que
anule as praticas para mudar a realidade. Concluindo com Freire (2018, p. 219): “Praxis que,
sendo reflexdo e acdo verdadeiramente transformadora da realidade, é fonte de conhecimento e
de criagao. (FREIRE, 2018, p. 219)”.
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5 DADOS FINAIS GERADOS APOS A TRIANGULACAO DOS DADOS

Neste capitulo sdo apresentados os dados finais, ap6s a triangulagdo de todos os dados
gerados ao longo do processo de pesquisa, constituindo os pilares para as conclusdes

apresentadas posteriormente.

5.1 Dados finais gerados apds triangulacdo dos dados advindos dos estudos sobre os
normativos legais que regem a EJA, e da aplicacdo dos instrumentos questionarios e

entrevistas.

Inicialmente, a triangulacdo entre os dados advindos dos questionarios, em conjunto
com as informacgOes obtidas a partir dos estudos dos documentos norteadores do sistema
educacional brasileiro, que regem a oferta da modalidade EJA, e a oferta da educagdo via
sistema on-line, possibilitaram a estruturacdo e compreensdo das condic¢des historicas dadas,
por meio das quais, 0s sujeitos da pesquisa constituiram algumas de suas trajetdrias pessoais e
académicas, evidenciando, entre outras questes, aspectos motivadores para a escolha e
permanéncia na profissao de professor (a).

Em sequéncia, a triangulacdo de tais analises com as informacdes advindas das
entrevistas individuais, possibilitou obter uma melhor compreensédo do grau de conhecimento
tedrico e pratico, assim como do nivel de conscientizacdo dos sujeitos da pesquisa em relagédo
a realidade a qual ele pertence e atua como profissional da educacdo. A partir de tal
compreensdo, alinhada aos conceitos de praxis social, praxis politica e homem comum
(VAZQUEZ, 2011), foi possivel mapear sua participacdo no planejamento e desenvolvimento
de acOes praticas correspondentes aos conceitos de tema-problema, situacdo-limite e inédito-
viavel (FREIRE, 2011, 2018), assim como identificar em sua fala, sua formac&o discursiva e
sua identificacdo enquanto sujeito anunciante — bom ou mau sujeito.

De modo mais pontual®, pode-se observar que nas questdes que envolvem a docéncia,
0 conjunto de professores (as) tiveram como fatores determinantes de sua constituicdo
profissional pessoas proximas — familiares e amigos —, que os influenciaram no inicio de suas
carreiras, assim como permaneceram e permanecem, de algum modo, validando suas escolhas;
declararam gostar de ser professor (a), com a adocdo de expressdes subjetivas de satisfagéo
como, por exemplo, sorrisos e alteragfes na sonoridade da fala, ao apresentarem frases

afirmativas referentes a tal condigdo; demonstraram possuir um alto nivel de conhecimento

% Informag@es também apresentadas na lista de APENDICES.
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sobre a profissdo docente, advinda dos anos de préatica, e de uma boa formacdo académica;
apresentam um alto nivel de conscientizagdo referente as ideologias dominantes
correspondentes as condicdes historicas dadas a qual eles (as) pertencem, assim como do grau
de determinismo de tais condi¢cGes em suas trajetorias académicas.

No desenvolvimento da pratica docente e no que se refere aos seus alunos e alunas;
indicaram a auséncia ou baixo nivel de adogdo de tedricos e estudiosos da modalidade EJA
como norteadores durante o planejamento e desenvolvimento de suas a¢fes como docente, €;
apresentam como justificativas, pela escolha do sistema publico em detrimento ao sistema
privado educacional, o critério estabilidade financeira acrescidos, subjetivamente, de
indicativos de superacdo ou capacidade intelectual pela aprovacéo em concursos publicos.

No que tange a adoc¢do das TICs como instrumento para a oferta da modalidade EJA,
embora 0s sujeitos da pesquisa pontuem questdes positivas, havendo a ocorréncia de
manifestacdes que privilegiem o sistema como satisfatorio e funcional, sobressaem-se as
criticas e queixas a esta proposta; possuem alto nivel de consciéncia e conhecimento pratico em
relacdo as vantagens, dificuldades e limitacbes impostas pela insercdo das TICs no sistema
educacional e como veiculo de ensino.

Sobre o perfil de seus educandos, o conjunto de professores (as) indicou ter consciéncia
sobre os fatos pessoais e sociais que os afligem, sendo entdo avaliados entre muito bom e 6timo
em relacdo ao nivel de conhecimento sobre o perfil de seus educandos.

Em relacdo a percepcdo de fatos correspondentes ao conceito de tema-problema e
situacdo-limite, professores e professoras foram avaliados como tendo um alto nivel de
percepcdes — conscientizagdo e leitura do mundo —, referentes a ocorréncia de fatos. Porém,
houve poucas enunciagdes com tragos correspondentes a acdes de planejamento, organizagéo e
desenvolvimento de propostas, com cooperacdo de seus pares, correspondentes ao conceito de
inédito-viavel.

A partir dos tracos presentes nas enunciacfes observa-se a predominéncia dos bons
sujeitos em detrimento aos maus sujeitos, assim como a prevaléncia de tracos indicativos de
praxis social e praxis politica, porém, com ocorréncia de enuncia¢fes que correspondem ao
conceito de homem comum em Vazquez (2011).

Por fim, embora ndo seja objetivo da presente pesquisa, compde as analises a
confirmacéo de que, embora tenha havido inUmeras mudangas no que tange aos normativos
legais que regem a modalidade EJA, a mesma mantém-se carente de um modelo pedagdgico
gue atenda as especificadas de seus sujeitos. Assim como, encontra-se referenciada e com

previsdo de ampliacdo para a oferta via sistema on-line, seguindo acriticamente a légica de se
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tratar de uma proposta que representa um avancgo social e, um modelo motivador e favorecedor
nos processos cognitivos dos educandos, independentemente dos indicativos de queda nas

matriculas.
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6 CONCLUSOES

Os estudos desenvolvidos indicaram que, embora a modalidade EJA encontre-se
ofertada na Constituicdo Brasileira, desde 1934 com o Plano Nacional de Educacao, é clara a
auséncia (falta constituida historicamente) de normativos legais que atendam as especificidades
de seus sujeitos, sejam esse discentes ou docentes. Porém, ao delimitarmos o0s sujeitos
professores, observa-se que mesmo as mais novas mudancas educacionais estabelecidas na
BNCC (BRASIL, 2018), ndo alteraram essa realidade, mantendo o mesmo desalinho no que
tange ao atendimento as necessidades e aos direitos dos mesmaos.

Tais questBes, as quais, ao que nds parece, também ja se consagraram historicamente
emolduradas por um determinismo ideoldgico ofertado pelo sujeito universal, o qual,
claramente desqualifica tais necessidades ao ndo definir delimitadores que especifique o sujeito
professor da EJA a partir de critérios formativos; pela auséncia de uma proposta metodoldgica
adequada a modalidade; inexisténcia de editais especificos para contratacdo e efetivacdo no
sistema publico, e; horarios de trabalho apropriados a necessidade da modalidade; seguem, em
ritmo acelerado e utopicamente avancando acrescidas do mais novo modismo educacional: a
oferta da modalidade EJA via sistema on-line.

Observa-se, contudo, que embora esteja estabelecido no sistema legislativo —
instrumento ideolégico do Estado — a ampliagdo de tal proposta com a busca de parcerias que
favorecam a implantacéo das TICs no contexto educacional, no que diz respeito as demandas
dos professores e professoras do sistema publico, as acBes governamentais, com destaque as
estabelecidas pelas secretarias de educacdo, ndo foram muito além da oferta de cursos on-line
com certificacdo.

Tais cursos, voltados para uma formacao técnica, ofertados 100% via sistema on-line, e
montados a partir de um aglomerado de tutoriais pescados na internet (sem a identificacéo
nominal de professores, coordenadores ou diretoria), nos quais, havia apenas a apresentacdo de
programas e plataformas adotadas para as aulas on-line, videos e podcast sobre a funcionalidade
de uma dezena de ferramentas e, modelos de avaliacdo j& prontos (questionarios fechados)
ofertados como aplicaveis para “qualquer grupo”, entre outras dezenas de informacdes, sdo
avaliados como mais um processo de massificagdo acritica no que tange aos processos de
ensino-aprendizagem (ou formacéo de professores).

Tais a¢des, compreendidas como um “lavar de maos™ das secretarias de educacao diante
do complexo contexto que se instaurou a partir de marco de 2020, deliberou para os professores

e as professoras, seja em nivel de coordenacdo ou equipe docente, a responsabilidade de
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“manter a escola aberta”. Desse modo, professores (as) se reinventaram, investiram em
equipamentos tecnoldgicos e sinal de internet, desenvolveram novas habilidades e
competéncias, abriram mao de sua privacidade transformando suas casas em estudios de
gravacdo e sala de aula, se dedicaram exaustivamente extrapolando seus horarios de trabalho,
atendendo, assim, como bons sujeitos, aos interesses do sujeito universal, a0 manter uma
proposta utdpica funcionando, qual seja: a oferta de uma educacdo formal, de qualidade e
humanizadora, via sistema on-line para a modalidade EJA.

A partir desse cenario, ap0s a aplicacdo de questionarios, desenvolvimento de
entrevistas, triangulacdo e analises dos dados gerados juntos aos professores e professoras,
concluiu-se que os mesmo possuem um alto nivel de conscientizacéo relativa as dificuldades
gue envolvem o fazer docente — sejam questdes politicas ou questdes existentes no cotidiano
escolar —, assim como um alto nivel de empenho na busca e efetivacdo de solugdes préaticas
que rompam e superem os obstaculos surgidos diuturnamente, sejam estruturais (fisicos e
legais), ou barreiras humanas (questdes relacionais do cotidiano escolar).

Nessa ldgica, a analise dos dados reafirma o sujeito professor como o principal sujeito
mediador (sujeito indispensavel) no desenvolvimento dos processos cognitivos de seus alunos
e alunas, assim como principal agente na busca de solugfes praticas, para as quais, nao
raramente, redireciona o foco de suas a¢des as demandas existenciais do grupo discente, ou em
alguns casos, para questdes politicas ou sociais que afetam a escola e a comunidade na qual
atua. Para tanto, destaca-se que, frequentemente extrapolam o exercicio de uma docéncia
pragmatica ou conteudista imposta pelo sujeito universal, via a determinacdo de um modelo
formal de educacdo presente ao longo de suas trajetérias, seja em sua formacgdo académica, ou
pelos normativos legais desde os presentes na legislacao brasileira, até o PPP de cada escola.

Assim, depreende-se que os professores e professoras que atuam em seus contextos
escolares — em conformidade com as condicOes historicas dadas, a partir de sua leitura do
mundo, dialogicidade e enunciacdo junto a seus pares —, desenvolvem e assumem uma
formagéo discursiva apresentado tragos, a partir dos quais é possivel serem agrupados, em
primeiro lugar pela predominancia do bom sujeito, o qual também pode manifestar em algumas
ocasifes, leves oscilagcbes discursivas com tracos indicativos do mau sujeito, como por
exemplo, queixas sobre a falta de compromisso do Estado na producéo dos livros didaticos. Em
segundo, em contrapartida, por uma formacdo discursiva com tragos caracteristicos do mau
sujeito — em minoria —, com baixa ou nenhuma oscilagdo discursiva correspondente as

enunciagdes tipicas do bom sujeito.
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Nessa analise, podemos compreender que em todos 0s sujeitos ha tracos do bom ou mau
sujeito, sendo o sujeito soberano determinado pelo grau de conscientizagdo em relacdo a
existéncia de uma ideologia dominante, posicionamento politico alcancado, e nivel de tomada
de decisdo que apresentem.

As anédlises também afirmaram que a formagdo discursiva do sujeito professor é
intrinsicamente dependente da presenga ou auséncia de tedricos norteadores da &rea da
Educacao ou areas afins (Filosofia, Sociologia), advindos de suas trajetorias pessoais, sociais e
académicas. Sua condi¢do como sujeito enunciante, se materializa em seus planejamentos,
organizacdo de materiais e, consequentemente, em suas proposicoes de atividades avaliativas
quando em alinhamento, ou em enfrentamento ao discurso do sujeito universal.

Tais questdes nos remetem, mais uma vez, como no inicio desse processo, aos estudos
da professora Silva (2018) e suas andlises referentes a LDB n° 9.394/1996, ao nos apontar que
apo6s déecadas, nas quais prevalecem propostas neoliberais no ambito do sistema escolar
brasileiro, professores e professoras recebem uma formacdo baseada no pragmatismo, para
atuarem em espacos formais. Nessa condicdo, reproduzem, representam e perpetuam
acriticamente as ideologias dominantes do sujeito universal, a partir da valorizacdo do dominio
da pratica, assim como da busca imediata para solucfes de problemas que surjam no cotidiano
escolar, mantendo a ordem e, consequentemente, o status quo. Na mesma linha de
convergéncia, relaciona-se o subitem dessa tese, O professor como sujeito de estudo, no qual
estdo alinhavadas analises (denuncias) de pesquisadores e estudiosos da area da educacéo, pelas
quais se deslumbra um contexto historico, por meio do qual, pode-se observar um conjunto de
acOes governamentais que desqualificam e subjugam os profissionais da educagéo.

Contudo, na contramé&o de tais propostas (como ato de resisténcia) estdo 0s maus sujeitos
questionando os fatos e denunciando através de suas enunciacGes a auséncia de Freire nas
escolas, persona representativa de uma proposta de ensino nao-formal, a qual, se mantém néo
S0 atraves dos documentos normativos legais externos e internos da escola, mas, também, pela
falta de um posicionamento politico critico dos bons sujeitos.

Contudo, as analises dos dados gerados revelam que, estando o sujeito professor em
submissdo ou em discordancia as ideologias dominantes, 0s mesmos apresentam um alto nivel
de percepcao dos temas-problemas existentes no contexto escolar, ou social, a qual pertencem,
assim como, em suas enunciagdes, tracos reveladores das ocorréncias de fatos que equivalem
ao conceito de situacdo-limite, atuando muitas vezes, individualmente e orgulhosamente, na

busca por solucbes imediatas, conforme aprendido em sua formagdo. Porém, em relacéo a
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participagdes em atos que promovam a superacdo da situacdo-limite, e o alcance do inédito-
viavel, apresentam um baixo nivel, ou auséncia de atuagao.

Observa-se, entdo, que a partir do posicionamento pratico dos professores e professoras
em seus contextos escolares e sociais, € possivel compreender que 0s mesmos desenvolvem
uma praxis social e politica, apresentando, ao longo das entrevistas, tracos enunciativos
reveladores de uma conduta correspondente ao conceito de homem comum em Véazquez (2011).
Tais posicionamentos indicam um comportamento alinhado as ideologias dominantes, sobre as
quais a maioria vem atuando exaustivamente com a “maior das boas intengdes”.

O esforco, dedicagdo e preocupacdo que 0S sujeitos apresentam no que tange ao
desenvolvimento educacional e social de seus alunos e alunas, quando esvaziado de um olhar
critico sobre suas acGes e a existéncia de uma ideologia dominante, ndo os permite se
aperceberem subjugados ao sujeito universal, rejeitando todos que denunciam sua existéncia,
isolando-o ou isolando-se, silenciando-o ou silenciando-se, ou apenas omitindo-se da realidade
e, dando-se por satisfeito diante do que definem como privilégios, os quais, acreditam estarem
recebendo — salario, “folga”, “formacao”, home office, “ajuda saude”, entre outros.

Certamente que ap6s dois anos de pandemia, nos quais, predominou um modelo
educacional ofertado via sistema on-line, professores e professoras avangaram
consideravelmente em relacdo ao dominio dos programas, dos aplicativos e de uma infinidade
de instrumentos tecnoldgicos adotados pelas secretarias da educacdo em nivel nacional, assim
como, de modo criativo na organizacgdo e apresentacdo de suas aulas, o0 que pode ser analisado
como um novo padrdo, ou um novo modelo de pratica docente, conforme indicado nos estudos
de Santos (2018).

Compreende-se, entdo, que o que ficou conhecido como nova realidade, desde marco
de 2020, alterou, de modo acelerado e irreversivel, o funcionamento de um dos principais
intrumentos ideoldgicos do Estado: o sistema educacional. A partir desta logica, cabe entdo a
pergunta: Como? E a resposta é: dando-lhe cada vez mais poder de comunicacao devido a
abrangéncia territorial agora em nivel planetario, a partir da qual, o sujeito universal exerce uma
doutrinacédo ideoldgica e massificadora efetivada na repeticdo de ideias disseminadas por rob6s
— as FakeNews —, que encobrem um novo modelo de escraviddo — escravidao digital —, na
qual o homem (todos os sujeitos) ndo se reconhece aprisionado, ndo se percebe subjugado,
acredita ter voz ativa, poder de decisdo, e sente orgulho ao cumprir com as espectativas
impostas (metas a serem alcangadas, datas a serem cumpridas e, um padrdo comportamental

institucional e social).
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Em contrapartida, como reconhecimento por seus esforco, recebe pelos mesmos canais
reconhecidos reforcos simbdlicos, indicados pelas curtidas de seus pares nas redes sociais, ou
pela aquisicdo de certificacbes via sistema formal — diplomas e titulos — ndo raramente
esvaziados de conhecimento cientifico, didaticos e pedagdgicos, de criticidade, ou de histdricos
de participacdo (trajetérias) que tenham efetivamente atendido ou correspondido, em algum
grau, as principais utopias tecnoldgicas ou minimizados os paradoxos educacionais, quais
sejam: as melhorias sociais.

Ap0s todo o processo da pesquisa, compreende-se que antes mesmo de se superar
questdes historicas e relevantes no tocante ao sujeito professor, as quais seguem, a longa data,
praticamente inalteraveis, ocorrendo ora pequenos avangos, ora retrocessos sem que, contudo,
sejam implementadas solucbes definitivas que alterem de modo significativo a realidade do
profissional da educacdo, a nova realidade ja se imp0s, fortalecendo e ampliando, mais uma
vez, o fogo existente entre a oferta de uma educacdo mantenodora e o desejo por uma educacgao
emancipadora.

Contudo, conforme dito no inicio desse texto, embora a presente pesquisa tenha como
campo o sistema on-line de educacdo, como sujeito o professor, e como objeto 0 modelo de
praxis desenvolvida pelo sujeito da pesquisa durante suas atividades profissionais, nosso
interesse maior mantém-se em contribuir, avancando no entendimento que se tem sobre o
profissional da educacdo, ja que, acreditamos ser ele a mola mestra que propiciara avancos reais
nos processos emancipatorios dos jovens e adultos inseridos na modalidade EJA, na perspectiva
de uma educacdo humanizadora, base para a construcdo de uma sociedade verdadeiramente
democrética.

Assim, apesar de cientes dos limites existentes em todas as pesquisas,
consequentemente, na importancia de novos estudos e investimentos em pesquisas, assim
como, embora ndo seja nossa area de estudo, questdo ou objeto de pesquisa a formagdo de
professores, ou as politicas publicas, foi possivel entender que, para que mudangas
significativas ocorram, sdo necessarias acfes coordenadas nas areas da Educacdo, iniciando
pela formacdo dos professores (as) com proposicdes que privilegiem o0s conhecimentos
tedricos; nos espacos legislativos, avancando em politicas publicas que promovam a oferta de
uma educacdo ndo-formal, e, em espacos sociais, que propiciem manifestacdes, debates e

solugdes necessarias a cada comunidade, assim como, ao modelo de sociedade a ser formada.
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APENDICE A — Quadros de Estudos Complementares

Quadro 3 — Estudos complementares: livros.

Autoria

Alvaro Vieira Pinto (1986)
Alvaro Vieira Pinto (2005)
Alvaro Vieira Pinto (1960)
Carlos Garcia (1999)
Freire (1979)

Freire (1989)

Freire (1996)

Freire (1997)

Freire (2001)

Freire (2003)

Freire (2018)

Menga Lidke e Marli Andre. (1986)
Carlos Angelo Sousa (2015)

Fonte: Elaborado pela autora.

Titulo

Sete licBGes sobre educacdo de adultos

O conceito de tecnologia

Consciéncia e realidade nacional

Formacéo de professores. Para uma mudanca educativa
Conscientizacdo

A Importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam
Pedagogia da autonomia

Professora sim, tia ndo. Cartas a quem ousa ensinar
Pedagogia dos sonhos possiveis

A sombra desta mangueira

Pedagogia do Oprimido

Pesquisa em Educacéo: abordagens qualitativas.

Juventudes e Tecnologias: Sociabilidades e Aprendizagens.

Quadro 4 — Estudos complementares: teses e dissertagoes.

Autoria
Dissertagdo - Alencar (2007)

Dissertacdo - Tereza C. R.
Miranda (2017)

Dissertacdo - Anderson Abreu
(2014)

Dissertacdo - Geraldo Reis (2014)
Dissertacdo — Helga Souza (2016)

Tese - Noeli Santos (2018)

Fonte: Elaborado pela autora.

Titulo

A pedagogia da migracdo do software proprietario para o livre: uma
perspectiva freiriana.

O uso de mensagens eletrénicas instantaneas como recurso didatico

ConcepcOes de Professores da Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis: Educacéo de Jovens e Adultos e conhecimento (escolar).

Jovens na modalidade EJA na Escola Publica: autodefini¢do de jovem e
funcéo das TDICEs.

A transmidiacdo dos sentidos de docéncia na pratica dos MOOCs:
perspectivas emergentes

Quadro 5 — Estudos complementares: artigos.

Autoria

M2 das Gracas Alves Cascais;
Augusto Fachin Teran (2014)
Adenilson Souza C. Junior; Ledncio
Soares (2020)

Titulo
Educacdo formal, informal, e ndo formal na educacéo em ciéncias.

Formar professores para a educacdo de pessoas jovens e adultas na
américa latina: um campo em definicao



Adriana de Almeida; Angela M2
Corso (2015)

Carlos Angelo; Leonardo Soares;
Ricardo Mariz (2019)

Carlos J. Cury (2002)

Carlos Marcelo (2009).

Cleyton Machado; André L.
Oliveira (2021)

Fabiano Lemos (2017)

Georg Lukécs (1978)
Geraldo M. P. Ledo (1998)

Helga Souza (2019)

Isabel Lelis (2001)
José Barbosa da Silva (2006)

José R.V. Barroso (2018)

Liliana Ferreira (2018)

Luciana Pacheco Marques;
Anderson Romualdo (2015)

M2 E. B. Andrade; Estrela. (2021)

M2 Herminia Laffin (2012)

M? Margarida; Claudia B. Costa
(2021)

Marcos Mello (2009)

Marinalva Ferreira Do Nascimento
Jorge Rodrigues Ataides Junior
(2021)

Marlei Dambros e Bruna Mussio
(2014)

Marli André (2010)

Sergio Haddad e M2 Di Pierro
(2000)

Vera B. Fartes, Céssia Brandao
Gongalves (2009)

Fonte: Elaborado pela autora.
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A educacdo de jovens e Adultos: Aspectos Histéricos e Sociais.

Utopias e distopias em um cenario prospectivo entre a educacdo e as
tecnologias digitais de informacéo e comunicagéo.

Direito a Educacao: direito a igualdade, direito a diferenca.
Desenvolvimento Profissional Docente: passado e futuro.

Ensino de ciéncias em tempos de pandemia: reflexdes de professores
em formacéo

O que é um modelo pedagdgico? Contribuices filosoficas a um
problema de metodologia histérica

As Bases Ontoldgicas do Pensamento e da Atividade do Homem
Gestdo da Educacdo e Qualificacdo Docente: algumas reflexdes em
torno da formagdo permanente de professores/as

Projeto mosaico: praxis docente na modalidade Educagdo para Jovens
e Adultos (EJA).

Profissdo docente: uma rede de historias

Valorizacgdo dos saberes docentes na formacéao de professores de EJA
Em: Formacdo de educadores de jovens e adultos/ SECAD-MEC-
UNESCO

Militarizacdo do ensino fere a constituicdo

Trabalho Pedag6gico na Escola: do que se fala?

O paradigma da inclus@o como utopia na perspectiva freiriana.

Educacéo de jovens e adultos em tempos de pandemia: andlise de
pesquisas realizadas no Brasil no ano de 2020

A constituicdo da docéncia na Educacdo de Jovens e Adultos
Docentes da EJA no contexto de 20 anos das diretrizes curriculares.

Culturas e Identidades Juvenis: Na EJA, de quem é mesmo o bagulho?
O que a pandemia da covid-19 revelou sobre o ensino remoto?
Em: Coleténea Profissdo Docente na Educacdo Bésica

Politica educacional brasileira: a reforma dos anos 90 e suas implicagdes

Formac&o de professores: a constituicdo de um campo de estudos.
Escolarizacdo de jovens e adultos

Formacgdo de professores para a educagdo profissional de jovens e
adultos no Brasil.

Quadro 6 — Estudos complementares: capitulos de livros.

Autoria Titulo

Ana P. A. Moura; Jaqueline P. A atualidade do pensamento de Paulo Freire para refletirmos sobre
Ventura (2018) politicas publicas e praticas na educacéo de jovens e adultos

Me Di Pierro; Sergio Haddad TransformagGes nas politicas de educacgdo de jovens e adultos no Brasil o
(2015) inicio do terceiro milénio: uma andlise das agendas nacional e

internacional
Lebncio J. G. Soares; Rafaela C. ' O Reconhecimento das especificidades da Educacéo de Jovens e Adultos:

e S. Soares (2014) constituicdo e organizacdo de propostas de EJA
Ma Di Pierro (2017) O conceito e as fungdes sociais da educacdo de jovens e adultos
Em: TradicBes e conceitos de educagéo de jovens e adultos
M2 M. Machado. Educacdo de jovens e adultos trabalhadores: producgdo de conhecimentos
(2018) em rede

Marta Kohl de Oliveira (1999) Jovens e adultos como sujeitos de conhecimento e aprendizagem
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Miguel G. Arroyo (2007) Educacédo de jovens-adultos: um campo de direitos e de responsabilidade
publica. Em: Dialogos na educacéo de jovens e adultos
Miguel G. Arroyo (2008) A educacdo de jovens e adultos em tempos de exclusao

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 7 — Estudos complementares videos.

Autoria/Professor (a)

Angela B. Antunes e Paulo R. Padilha.
Instituto Paulo Freire — Séo Paulo.
Videoaula 4/16 (2019)

Ismar Soares. Instituto Paulo Freire —
Séo Paulo. Videoaula 2/16 (2019)

Ladislau Dowbor. Instituto Paulo Freire -
Séo Paulo. Videoaula 7/16 (2019)

Live — Enio Serra; Claudia Borges Costa
Live —J. Ventura; M2 M2 Machado;
Daniel Berger (2021)

Live — José V. de Sousa (2021)

Live — Jalia Malachen (2021)

Live — Kétia Curado (2021)

Live — Marinaide Freitas; Claudia B.
Costas; M? Luiza P. Pereira (2021)
Live — Mbnica Gardin (2021)

Fonte: Elaborado pela autora.

Titulo

Acervo Paulo Freire; Circulo de Cultura; Tese do curriculo
intertranscultural.

Apresentacdo do conceito de educomunicagdo; Andlise dos grupos
contrarios aos pensamentos de Freire e; no¢des de Fake News.

Apresentagdo dos “valores incorporados” as tecnologias; nogdo de
“conectividade planetaria”; grupos dominadores do processo de
conectividade e; nocGes de Fake News

Que EJA cabe na BNCC

Educacdo, Trabalho e Capitalismo: impactos, lutas e resisténcias
na EJA

VII Café com Paulo Freire — RN. A singularidade do sujeito na
educacdo: notas a partir do pensamento de Paulo Freire

Curriculo e PHC: uma perspectiva de formagéo emancipatoria
Formac&o de professores em pauta: préxis

V Café com Paulo Freire Nacional

As tecnologias digitais como recursos para personalizagdo do
ensino
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APENDICE B — Questionario On-Line

PROFESSOR (A) da EJA atuando no sistema on-line. Ola. Com este questionario buscamos uma melhor
compreensdo das trajetorias pessoais e profissionais dos professores da EJA atuando no sistema on-line.
O questionario é parte integrante de uma pesquisa de doutorado desenvolvida pela doutoranda Helga
Souza e seu orientador Dr. Carlos Lopes. Para participar, por favor leia e aceite o termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

Obrigada pela participacéo.

helgaarte@gmail.com

carloslopes@unb.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE Vocé esta sendo convidada/o
a participar da pesquisa de intitulada Praxis Docente na Dimensédo Politico—Pedagdgica da EJA que
estd sendo realizada pela doutoranda Helga Valéria de Lima Souza sob orientacdo Prof. Dr Carlos
Alberto Lopes de Sousa, ambos da FE/UnB. O principal objetivo desta pesquisa é obter dados que
possibilitem uma melhor compreenséo sobre o desenvolvimento de suas trajetdrias pessoais e como
docente atuando no sistema on-line. VVocé ndo deve participar contra a sua vontade. Leia atentamente
as informag0es abaixo e faga qualquer pergunta que desejar, para que todos os procedimentos desta
pesquisa sejam esclarecidos. No caso especifico da sua participacéo, esta consiste em responder a um
questionario on-line, cujas questdes serdo lidas e respondidas por vocé mesma/o, que devera assinalar
as respostas, serdo 56 itens, a maioria sendo de multiplas escolhas e algumas abertas, cujo tempo
aproximado de duracdo para a resposta do instrumento completo seré de vinte minutos. VVocé podera
desistir de participar a qualquer momento e podera retirar o seu consentimento, sem que isso Ihe traga
qualquer prejuizo. A sua autorizacdo devera ser de livre e espontanea vontade. VVocé ndo recebera
nenhuma recompensa financeira para participar da pesquisa. A identificacdo de todas as pessoas
envolvidas sera mantida em segredo e as informag6es levantadas serdo utilizadas exclusivamente para
essa pesquisa, sendo utilizados apenas pelos pesquisadores. Serd permitido o acesso as informagdes
sobre os procedimentos relacionados a pesquisa. A pesquisa possui 0s seguintes beneficios: a tematica
possui relevancia para o meio académico, sendo geradora de informagdes que poderéo ser utilizadas
para debates e reflexdes sobre as trajetdrias dos docentes da rede publica. As/os participantes poderao
ter acesso aos resultados da pesquisa. Caso haja desconforto causado pela pesquisa, isso podera ser
resolvido com interrupcdo imediata da coleta de informagbes. Somente ap6s devidamente
esclarecida/o e ter entendido o que foi explicado, devera assinalar que aceita e concorda com o termo
na opg¢ao abaixo, caso ndo a0 TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Vocé esta sendo convidada/o a participar da pesquisa de intitulada Praxis Docente na Dimensao
Politico—Pedagdgica da EJA que esta sendo realizada pela doutoranda Helga Valéria de Lima Souza
sob orientacdo Prof. Dr Carlos Alberto Lopes de Sousa, ambos da FE/UnB. O principal objetivo desta
pesquisa é obter dados que possibilitem uma melhor compreensdo sobre o desenvolvimento de suas
trajetdrias pessoais e como docente atuando no sistema on-line. VVocé nao deve participar contra a sua
vontade. Leia atentamente as informagdes abaixo e faca qualquer pergunta que desejar, para que todos
os procedimentos desta pesquisa sejam esclarecidos. No caso especifico da sua participacdo, esta
consiste em responder a um questionario on-line, cujas questdes serdo lidas e respondidas por vocé
mesma/o, que deverd assinalar as respostas, serdo 56 itens, a maioria sendo de multiplas escolhas e
algumas abertas, cujo tempo aproximado de duracgdo para a resposta do instrumento completo seré de
vinte minutos. VVocé podera desistir de participar a qualquer momento e podera retirar o seu
consentimento, sem que isso lhe traga qualquer prejuizo. A sua autorizagdo devera ser de livre e
esponténea vontade. VVocé ndo recebera nenhuma recompensa financeira para participar da pesquisa.
A identificacdo de todas as pessoas envolvidas sera mantida em segredo e as informacdes levantadas
serdo utilizadas exclusivamente para essa pesquisa, sendo utilizados apenas pelos pesquisadores. Sera
permitido o acesso as informagdes sobre 0s procedimentos relacionados a pesquisa. A pesquisa possui
os seguintes beneficios: a tematica possui relevancia para o meio académico, sendo geradora de
informacGes que poderdo ser utilizadas para debates e reflexdes sobre as trajetérias dos docentes da
rede publica. As/os participantes poderdo ter acesso aos resultados da pesquisa. Caso haja desconforto
causado pela pesquisa, isso poderé ser resolvido com interrupcdo imediata da coleta de informacoes.
Somente apds devidamente esclarecida/o e ter entendido o que foi explicado, devera assinalar que
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aceita e concorda com o termo na opgdo abaixo, caso ndo aceite ndo podera participar da pesquisa.
InformacGes das responsaveis pela pesquisa: Nomes: Helga Valéria de Lima Souza; Carlos Alberto
Lopes de Sousa Instituicdo: Universidade de Brasilia, Faculdade de Educacdo. Telefone para contato:
(61) 982430055; (61) 92123654 E-mail: helgaarte@gmail.com; carloslopes@unb.br

ISim. Aceito o convite para participar da pesquisa.

[CIN&o. N&o aceito o convite para participar da pesquisa.

1. Em qual ESTADO (UF) esté localizada sua escola/polo?

OAC OAL OAP OAM OBA OCE ODF OOES OGO OMA OMT OMS OMG OPA OPB OPR
OPE OPI ORJ ORN ORS OORO ORR ISC ISP OOSE OOTO

2. Em qual CIDADE esta localizada sua escola /polo?

3. Qual 0 nome da ESCOLA (s) ou polo (s) em gue vocé atua?

PERFIL SOCIAL

5. Qual sua idade?

OEntre 20 e 30 OEntre 31 e 40 OEntre 41 e 50 CIEntre 51 e 60 COJAcima de 60 anos

6. Como vocé se define?

CINegro OBranco [COPardo OIndigena CJOutros

7. Qual seu género?

COMasculino OFeminino CJOutros

8. Caso tenha uma religido, qual a sua religido? Sua resposta

[CON&o sigo nenhuma religido ou doutrina CJCatdlica CIProtestantes (evangélicos)

CEspirita CJAfro-brasileira

9. De qual regido do Brasil € a sua familia de origem (familia do pai e familia da mée)? Se preferir
marque mais de uma questao.

OAC OAL OAP OAM OBA OCE ODF OES OGO OMA OMT OMS OMG OPA OPB OPR
OPE OPI ORJ ORN ORS ORO ORR OSC OSP OOSE OTO

10. Como se constitui sua familia de origem? (se preciso, margque mais de uma resposta)

OPai COMé&e COAvV0s (as) OITios (as) Clrméaos (&s)

11. Caso possua irmaos (as), qual o nimero total de filhos da familia? (caso ndo possua responda 0)
TRAJETORIA ESCOLAR

12. Sua trajetéria escolar, até a conclusdo do Ensino Médio, foi em escolas:

OPublicas OParticulares CDJAmbas

13. Qual a sua formacao?

OSou normalista CJSou bacharel (a) COSou bacharel (a) e licenciado (a)

ISou licenciado (a)

14. Qual (is) sua (s) area (s) de formagao?

CICiéncias exatas

CCiéncias humanas

15. Vocé graduou em uma institui¢do publica ou particular?

OPublica OParticular CJAmbas

16. Qual(is) o(s) ano(s) de sua(s) graduacdo(des)?

17. Vocé possui outras formacdes além da graduacao?

CON&o possuo. CCertificado: Curso (s) de curta duragdo ou aperfeicoamento (média de 180 horas)
OCertificado: Especializagéo (Bes) - 360 horas CIMestrado ClDoutorado

OParticipagdo em seminarios, congressos, encontros, etc.

Trajetoria profissional

18. Em que ano vocé iniciou seu trabalho como professor?

19. Em que ano vocé iniciou a docéncia na EJA?

20. Em que ano vocé iniciou a docéncia atuando no sistema on-line?

21. Caso vocé trabalhe ou tenha trabalhado na EJATEC, entre quais anos ocorreu?

22. Com que séries (anos) vocé trabalha na EJA atuando no sistema on-line e/ou EJATEC? (marque
mais de uma alternativa se preferir)
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OSéries iniciais (1° ao 5° ano) CISéries finais (6° ao 9° ano) CDEnsino médio
23. Quantas turmas vocé tem na EJA atuando no sistema on-line, e/ou na EJATEC?
N&o tenho turmas | turmas 1 | turmas 2 | turmas 3 | turmas 4 | turmas 5

EJA no sistema
on-line
EJATEC
Ensino remoto
24. Qual o nimero de alunos por turma?
N&o tenho alunos | Entre 20 | Entre 41 | Entre 61 e | Entre 81 e | Mais que

e 40 | e 60 | 80 alunos | 100 100
alunos alunos alunos alunos
EJA no sistema
on-line
EJATEC

Ensino remoto
ESPECIALIZACAO EJA PARA ATUAR NO SISTEMA ON-LINE
25. Vocé possui alguma especializagdo especifica para a docéncia na EJA atuando no sistema on-line
ou/e EJATEC ou ensino remoto?
ISim CON&o
ESPECIALIZACAO
26. Qual especializagdo?
27. Instituicdo e ano de conclusdo?
TRAJETORIA: RELACAO COM AS TICS
O foco das questdes estd no ano. Dia e més pode ser 01/01.
28. Quando voce iniciou seu contato com as Tics (ano)?
(Sugestdo: dia e més - 01/01)
29. Quais maquinas (dispositivos eletrénicos) vocé possui ou utiliza?
(marque quantas alternativas preferir)
[(OR&dio OTelevisdo CIDVD [CCelular ou smartphone CTablet CD0Computador de mesa CINotebook
OFilmadora OGravador Climpressoral1Jogos eletrénicos ou digitais

LI0utro:

30. Em relacéo as suas necessidades como professor (a), como vocé avalia o seu nivel de dominio das
Tics?

ORuim COBom OMuito bom CExcelente

31. Vocé prepara o material a ser utilizado em suas aulas sozinho (a) ou necessita de ajuda? (Ex: slides,
sele¢do ou producéo de videos, etc.)

ONecessito de ajuda [1Sozinho (a)

CARACTERIZANDO AS PRATICAS DOCENTES

35. Como vocé organiza seu horério de trabalho? (marque quantas alternativas preferir)

CVocé desenvolve todas as suas atividades relacionadas ao trabalho no horério escolar. CJPossui uma
rotina de horério fora da escola. COJAIém do horério escolar, trabalha conforme as possibilidades de

tempo livre. OOutro:
36. Caso desenvolva atividades docentes fora do horario escolar, onde prefere fazé-la? (marque quantas
alternativas preferir)

CJEm casa [INa escola CJEm uma biblioteca CIN&o desenvolvo trabalho fora da escola

37. Vocé costuma desenvolver seu PLANEJAMENTO (diério, semanal ou semestral) sozinho (a) ou
com a participacédo de terceiros?

OSozinho CICom participacédo de terceiros

NOVO SEMESTRE E MATERIAL (IS) PEDAGOGICO (S)

41. Vocé mantém um BANCO DE ATIVIDADES PEDAGOGICAS com o qual sempre trabalha? O
termo banco de atividades pedagdgicas corresponde a todo tipo de arquivo, ou depositério, onde séo
armazenados ao longo de alguns semestres ou anos, diversos tipos de atividades (apostilas, textos,
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videos, provas etc.) a serem aplicadas em sala de aula, podendo essas ser de autoria do criador do banco
de dados, assim como, atividades sugeridas pela coordenacdo, ofertadas por outros professores, ou
coletadas em site de interesse do professor entre outros.

[ISim. Eu mantenho um banco de atividades pedagogicas

[CON&o. Eu ndo mantenho um banco de atividades pedagégicas

MANTEM BANCO DE ATIVIDADES PEDAGOGICAS

42. Quais atividades vocé possui no seu banco de atividades pedagogicas? (marque quantas alternativas
preferir)

OVideos CIQuestdes de provas [IQuestionarios prontos CITextos [JResumo de textos CJArquivos de
imagens CJApostilas (Slides CIOutro:

MODELO PEDAGOGICO

44. Vocé ja conhecia 0 modelo pedagdgico da sua escola antes de iniciar suas atividades como professor
(a)?

ISim CON&o

45. Vocé faz seu planejamento e organiza suas aulas em conformidade com o modelo pedagdgico da
sua escola?

OSim CONé&o

FORMACAO E MODELO PEDAGOGICO

47. De acordo com a sua formac&o vocé se identifica com o modelo pedagdgico adotado por sua escola?
ISim CIN&o

48. Voceé possui momentos de coordenacdo pedagogica?

OSim CONé&o

COORDENACAO

49. Com que frequéncia ocorrem as coordenagdes pedagogicas?

OSemanalmente CIDe 15 em 15 dias CO0Mensalmente C1Semestral CIOutro:

50. Como ocorre as coordenacdes pedagdgicas?

Olndividual e coordenagdo CJCom o grupo dos professores da sua area (ex: humanas ou exatas) CIEntre
todos os professores e coordenacdo [JEntre os professores de cada turno e coordenacéo
LI0utro:

51. Se vocé pudesse optar, vocé sugeriria a adog¢éo de outro modelo pedagdgico para sua escola? Se sim,
QUAL e PORQUE?

O EDUCANDO DA EJA PRESENTE NO SISTEMA ON-LINE

52. Qual o perfil dos alunos das suas turmas? (mais jovens, mais adultos; classe social, interessados etc.)
53. Qual o nivel de dominio que os alunos possuem em relacdo aos programas utilizados para o
acompanhamento das aulas e para o desenvolvimento das atividades? (ex.. Hangouts, Word,
PowerPoint, YouTube, etc.)

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Péssimo Excelente
54. Qual o nivel de compromisso com a entrega das atividades pelos alunos?
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Péssimo | O Excelente
55. Qual a porcentagem dos trabalhos entregue pelos alunos?

[010% [025% [050% [75% [J100%

56) Vocé aceitaria fazer uma entrevista por video ligacdo?

Sim. CONé&o

FIM

Muito obrigada.

Telefone para contato: (61) 982430055

E-mail: helgaarte@gmailcom
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APENDICE C — Dados finais gerados apos a triangulacédo dos dados gerados via questionario com os dados gerados via entrevistas

C ATEGORIAS

DADOS FINAIS

DADOS FINAIS GERADOS

SOBRE DOCENCIA

Professore (as) tiveram como fatores determinantes de sua constitui¢do
profissional, pessoas proximas — familiares e amigos —, que os influenciaram
no inicio de suas carreiras, assim como, permaneceram e permanecem, de algum
modo, validando, suas escolhas;

Professore (as) declararam gostar de ser professor (a), com a adocao de
expressdes subjetivas de satisfacdo como, por exemplo, sorrisos e alteracfes na
sonoridade da fala, ao apresentar frase afirmativas referentes a tal condicao;

Professore (as) demonstraram possuir um alto nivel de conhecimento sobre a
profissdo docente, advinda dos anos de prética, e de uma boa formacao
académica;

Professore (as) apresentam um alto nivel de conscientizagdo referente as
ideologias dominantes correspondentes as condicGes histdricas dadas a qual eles
(as) pertencem, assim como, do grau de determinismo destas em sua trajetdria
académica, no desenvolvimento da préatica docente e no que se refere aos seus
alunos;

Professore (as) indicaram a auséncia ou baixo nivel de adog¢éo de tedricos e
estudiosos da modalidade EJA como norteadores durante o planejamento e
desenvolvimento de suas a¢des como docente;

Os (as) professore (as) sdo avaliados entre muito bom ou 6timo em relacéo ao
grau de compreensdo, conscientizacdo e compromisso em relacdo a importancia
da oferta da modalidade EJA;

Professore (as) apresentam como justificativas pela escolha do sistema publico
em detrimento ao sistema privado educacional o critério estabilidade financeira
acrescidos, subjetivamente, de indicativos de superagdo ou capacidade
intelectual pela aprovacdo em concursos publicos;

SO

BR
E
AS
Tl
Cs

Em relacdo a adogdo das TICs como instrumento para a oferta da modalidade
EJA, embora os professores (as) pontuem questdes positivas, havendo a
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ocorréncia de manifestacdes que privilegiem o sistema como satisfatério e
funcional, sobressaem as criticas e queixas a estd proposta;

Os (as) professore (as) possuem alto nivel de consciéncia e conhecimento pratico
em relacdo as vantagens, dificuldades e limitagcdes impostas pela insercao das
TICs no sistema educacional e como veiculo de ensino;

SO
BR
@)
PE
RF
IL
D
0S

Professore (as) sdo avaliados entre muito bom e 6timo em relacdo ao nivel de
conhecimento que possuem sobre o perfil de seus educandos;

Professore (as) apresentam um alto nivel de percep¢des — conscientizacao e
leitura do mundo —, referentes a ocorréncia de fatos reais, correspondendo ao
conceito de tema problema, assim como, ao conceito de situacao-limite;

Professore (as) indicaram poucas enunciagcfes correspondentes a acoes de
planejamento, organizacédo e desenvolvimento de propostas, com cooperacgéo de
seus pares, correspondentes ao conceito de inédito-viavel;

~

Entre os professore (as) predominam os bons sujeitos em detrimento dos maus
sujeitos;

PRAXIS SOCIAL,

PRAXIS POLITICA E
HOMEM COMUM

INEDITO-VIAVEL
BOM E MAU SUJEITO,

CONCEITOS DE TEMA-

PROBLEMA,
SITUACAO-LIMITE,

Prevalece indicativos de praxis social e praxis politica, porém com ocorréncia de
enunciacdes que correspondem ao conceito de homem comum Vézquez (2011);

A oferta da modalidade EJA via sistema on-line, encontra-se referenciada, e com
previsdo de ampliacdo prevista nos documentos legais que norteiam a
modalidade;

REFEREN | RELACIONADOS AQS

TES AOS
NORMATI
VOS QUE
REGEM A

EJA

A modalidade EJA, mantém-se carente de um modelo pedagdgico que atenda as
especificadas de seus sujeitos;




Representatividade

APENDICE D —TABELA CONJUNTO BA

Quantidade de participantes 7
Numero dos participantes 30/31/40/42/43/44/46
Representatividade por cidades 4 cidades
Representatividade por escolas 6 escolas
Trajetdria social
Idade Jovens Adultos Idosos
7
Etnia Negros (as) Brancos Pardos (as) Indigena | Out
(as) S

2 1 3 1
Género M F QOutros

3 4
Religido S/Religido Catolicos Protestantes | Espirita | Afro

S

2 3 2
Familia origem - estado BA

Total 7
Familia origem — parentes Pai Mae Avos (6s) Tios Irméos (as)

(as)
5 7 4 5 7
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Trajetoria escolar

Ensino Médio Pablico | Particular. Ambas | S/Resposta

3 2 2
Formagéo Normal | Bacharelado | Bach e licenciatura | Licenciatura

1 6

Area (s) de formagéo Exatas | Humanas

2 6
Sistema de graduagao Publico | Particular Ambas

3 2 2
Ano de graduagéao ? 2015/2018 | 1998/2004 | 2012 | 2021 | 2010 | 1993/2003/2019
Outras formac6es Né&o 180h 360h Mestrado Doutorado Sem/Cong/et

C
5 7 4
Iniciou como professor 2001 2000 2021 2012 2003 2009 1999
Iniciou docéncia na EJA 2009 2000 2021 2017 2007 2014 2000
Iniciou docéncia na EAD 2021 2020 2020 2020 2019 2019 2021
Trabalhado na EJATEC | == | - 2020/2021 | ------- | memeeem || e
Séries (anos) que atua Iniciais | Finais EM
5 1

Possui turmas EJA EAD 5 3 2 2 2 2 4
Possui turmas EJATEC |- | === | ===== | memem [ emeem [ eeee e
N° de alunos por turma EJA +100 20/40 20/40 20/40 20/40 20/40 20/40
EAD
N°de alunos por turma | === | === | meem e e e e
EJATEC
Especializagdo EJA EAD / Sim Né&o
EJATEC 2 5
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Trajetoria: Relagdo com as TICs

Iniciou seu | 2004 2021 2021 2012 2020 | 2015 2019
contato
com as
Tics
Maquinas | Réadio TV DVD | Cel/smart | Tab Comp Note Film | Gravad | Impr. Jogos
que possuli
ou utiliza
2 5 3 |6 4 4 6 1 1 1
Dominio | Ruim Bom M B Excelente
das Tics 4 1 2
Materiais para sala de aula
Preparacao Necessito de ajuda Sozinho (a)
do material 2 5
para aulas
Necessita | Anexar | Pesq Inserir videos | Prod de apostila | Prod de provas | Prod de Org Outros
de ajuda texto atividades Diérios
para R R T 1 I e 1 |-
Comque | Diaria | Semana 15/15 dias 1 vez ao més Raramente
frequéncia | mente | Imente
vocé pede | ----- | —e—-- | —eee- 1 1
ajuda
Acesso & internet
Vocé possui um bom acesso a internet no local onde Sim Nao Sem resposta
desenvolve suas atividades (fora da escola)? 2 3
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Caracterizando as préticas docentes

144

Formagdo e modelo pedagogico

| | Sim | N#o

Organiza seu horéario de trabalho | No horario Rotina fora da escola Conforme as Outras
escolar possibilidades
1 3 4
Onde desenvolva atividades Em casa Na escola Biblioteca N&o desenvolve fora da
docentes fora do horéario escolar escola
7
Desenvolve desenvolver seu Sozinho (a) C/ participacdes de
planejamento terceiros
6 1
Banco de Atividades Pedagdgicas
Mantenho | Sim N&o
banco de 6 1
atividades
Quais Videos Questdes Questionarios | Textos Resumo Imagens | Apostilas | Slides Outros
atividades provas textos
possui 7 5 4 6 1 6 5 6 2
Néo cada Reutiliza / utiliza os Pedi sugestoes de
mantém semestre um | desenvolve materiais da indicacdo aos | pessoas
Desenvolve | novo material | novos escola profes. proximas
novas
atividades 1
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Ja conhecia o0 modelo | 2 5
pedagdgico da sua
escola
Planejamento e Sim Nao
organizaasaulasem |7
conformidade
Com quais atividades | C/ textos C/ autores | C/ diversas atividades C/ provas Unica prova final sem.
bimestrais
3 3 4 2
Possui coordenacdo | Sim Nao
pedagogica
6
Coordenagdes Semanalmente | 15/15 dias | Mensalmente Semestral Outros
pedagdgicas
3 2 1
1
Como ocorre as Individual Grupo por | Profes. e coord. Turno e coord.
coordenacdes area
pedagogica 3 1 1 1 1
Sugeriria outro Sim. + N N Modelo N N Sim. Modelo integral
modelo conectado a ultrapassado curricular e participativo
EJA de vista dos estudantes
Visdo sobre o educando da EJA EAD e EJATEC
Perfil dos alunos Je A comalguma J. +J. Heterogéneo | +A. +A |Je
renda ou em busca adolescentes
Nivel de dominio Abaixo da média Na média ou
que os alunos acima da
possuem em relagdo média
aos programas 4 3



utilizados (de O a

10)
Nivel de Abaixo da média Na média ou
compromisso com a acima da
entrega das média
atividades (de 0 a 3 4
10)
Porcentagem dos Abaixo da média Na média ou
trabalhos entregue acima da
pelos alunos média

5 2
Aceitaria fazer uma | Sim Né&o
entrevista 6 1
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Representatividade

APENDICE E —TABELA CONJUNTO CE

Quantidade de participantes 9
Numero dos participantes 13,14,15,16,17,18,19,20.21
Representatividade por cidades 3 cidades
Representatividade por escolas 4 escolas
Trajetdria social
Idade Jovens Adultos Idosos
1 8
Etnia Negros (as) Brancos (as) | Pardos (as) Indigena | Out
S
1 3 5
Género M F Qutros
4 5
Religido S/Religido Catdlicos Protestantes | Espirita | Afro
S
1 7 1
Familia origem - estado CE
Total 9
Familia origem — parentes Pai Mée Avos (0s) Tios Irmdos (as)
(as)
8 8 2 2 7
Trajetdria escolar
Ensino Médio Publico Particular. Ambas S/Resposta
7 2
Formagéo Normal Bacharelado Bach e licenciatura | Licenciatura
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| 2 | 7
Area (s) de formacéo Exatas Humanas
9
Sistema de graduacao Publico Particular Ambas
8 2
Ano de graduacio 1991 | 2000 |1986 |1984 | 2013 | 2001/2006 ? | 2008 | 1995
Outras formac6es N&o 180h 360h Mestrado Doutorado Sem/Cong/et
C.
7 8 2 5
Iniciou como professor 1998 | 2011 |1978 |1986 |201 | 1999 | 1989 | 2009 1996
3
Iniciou docéncia na EJA 2006 | 1997 | 1980 |2009 |201 |2019 | 2007 | 2012 2000
7
Iniciou docéncia na EAD 2018 | 1997 | 2020 |2020 |202 |2020 | 2020 | 2020 2020
0
Trabalhado na EJATEC | - 1997/ | ----- | e | e | e | e | e e
2006 - -
Séries (anos) que atua Iniciais Finais | EM
X Total | Total
7 9
Possui turmas EJA EAD 3 5 A 2 3 |2 2
Possui turmas EJATEC | ----- 5 e -3 |1 |-
N° de alunos por turma EJA EAD 60 60 40 | - 10 |40 |80 100 | ==
0
N° de alunos por turma EJATEC =~ | ----- | ----- e s -—- 140 |? |-
Especializagdo EJA EAD / EJATEC Sim Né&o
9
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Trajetoria: Relagdo com as TICs

Iniciou seu | 2009 1997 2015 | 2000 2020 | 2000 2005 2020 2012
contato
com as
Tics
Maquinas | Radio TV DV | Cel/smar | Tab | Com | Note Film | Gravad | Impr. Jogos
que possuli D t p
ou utiliza
3 5 2 |8 2 2 7 1 3 5 Mimeografo
Dominio | Ruim Bom M B Excelente
das Tics |2 6 1
Materiais para sala de aula
Preparacao Necessito de ajuda Sozinho (a)
do material | 6 3
para aulas
Necessita | Anexar | Pesq Inserir videos | Prod de apostila | Prod de provas | Prod de Org Outros
de ajuda texto atividades Diarios
para 2 2 5 1 1 2 1 |-
Com que | Diaria | Semana 15/15 dias 1 vez ao més Raramente
frequéncia | mente | Imente
vocé pede | ----- 1 1 2 2
ajuda
Acesso & internet
Vocé possui um bom acesso a internet no local onde Sim Né&o Sem resposta
desenvolve suas atividades (fora da escola)? 4 2 3
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Caracterizando as praticas docentes

150

Organiza seu horério de trabalho | No horério Rotina fora da escola Conforme as Outras
escolar possibilidades
3 3 6
Onde desenvolva atividades Em casa Na escola Biblioteca Né&o desenvolve fora da
docentes fora do horario escolar escola
7 2 1 1
Desenvolve desenvolver seu Sozinho (a) C/ participacdes de
planejamento terceiros
6 3
Banco de Atividades Pedagdgicas
Mantenho Sim Nao
banco de 8 1
atividades
Quais Videos Questdes provas | Questionarios Textos Resumo textos | Imagens | Apostilas | Slides Outros
atividades 5 7 4 6 5 3 4 5 1
possui
Néo cada Reutiliza / utiliza os materiais | Pedi sugestdes de
mantem semestre desenvolve da escola indicacao pessoas
Desenvolve | um novo novos aos profes. | préximas
novas material
atividades 1




Formagdo e modelo pedagogico

151

Jé& conhecia o Sim Né&o
modelo 1 8
pedagdgico da
sua escola
Planejamento e | Sim Nao
organiza as 9
aulas em
conformidade ]
Com quais C/ textos C/ autores C/ diversas atividades C/ provas Unica prova final sem.
atividades bimestrais
4 2 8 1 1
Possui Sim Néo
coordenacao
pedagogica 9
Coordenacdes Semanalment | 15/15 dias Mensalmente Semestral Outros
pedagogicas e
8 1
Como ocorre as | Individual Grupo por area Profes. e coord. Turno e
coordenacdes coord.
pedagdgica 8 1
Sugeriria outro | N&o Néo N&o | Sim | Aderir parcialmente a N&o | Néo | Ndo | Néo

modelo

EJA e SEDUC acolhedora

EAD

Satisfatorio




Visdo sobre o educando da EJA EAD e EJATEC

152

Perfil dos +A. J/1/Mulheres casadas, JJA menos | J/A | +A. +A., +A, JIA, +A.

alunos trabalhadores e | homens separados, favorecidos interessados, | classe humildes,
arrimo de trabalhadores, Classe baixa | baixa trabalhadores
familia adolescentes gestantes.

Nivel de Abaixo da Na média ou acima da média

dominio que os | média

alunos possuem | 3 6

em relagéo aos

programas

utilizados (de O

a 10)

Nivel de Abaixo da Na média ou acima da média

compromisso média

comaentrega |3 6

das atividades

(de 0a10)

Porcentagem Abaixo da Na média ou acima da média

dos trabalhos média

entregue pelos | 4 5

alunos

Aceitaria fazer | Sim Nao

uma entrevista | 4 5




Representatividade

APENDICE F—TABELA CONJUNTO DF

Quantidade de participantes

19

Numero dos participantes

57

A /B, C,D,E 1,3, 22,23, 34, 35, 45, 50, 51, 52, 54, 55, 56,

Representatividade por cidades

3 areas administrativas

Representatividade por escolas 6 escolas
Trajetdria social
Idade Jovens Adultos Idosos
19
Etnia Negros (as) Brancos Pardos (as) Indigena | Out
(as) S
5 10 4
Género M F Qutros
10 9
Religido S/Religiao Catdlicos Protestantes | Espirita | Afro | S/ resposta
S
6 5 3 2 3
Familia origem - estado Mulptiplas
BA, DF,GO,MA, MG, PB, RS, RJ, SE
Familia origem — parentes Pai Mée Avos (0s) Tios Irmaos (as)
(as)
16 18 6 7 17
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Trajetdria escolar

154

Ensino Médio Puablico Particular. Ambas S/Resposta

12 1 6
Formacéo Normal Bacharelado Bach e licenciatura Licenciatura

1 4 14

Area (s) de formagéo Exatas Humanas

5 14
Sistema de graduagao Puablico Particular Ambas

9 7 2
Ano de graduagdo AJ1992/2000/2019 B/1996 | C/1997, 2016 | D/1993 E/1992

2009 2001 2003/20 | 2003 2001 1997 2001 e 2004 -- | 2004 | 2002 1996 2009 2005 1994

08 2004 2020

Outras formagdes Né&o 180h 360h Mestrado Doutorado

1 13 12 6 1
Iniciou como professor A/1996 B/1998 C/1996 D/1993 E/1992

2003 2015 2012 | 2009 2008 1995 1995 1999 2020 2000 | 1993 | 2012 | 1997 1992
Iniciou docéncia na EJA A/2013 B/2012 | C/2004 D/2011 E/2012

2004 2015 2017 2020 2020 2005 2008 2017 2020 2000 1998 2018 2008 2000
Iniciou docéncia na EAD 2005 2015 2017 2012 2020 2020 2020 2020 2020 2020 2019 2020 2021 2020
(s/resposta A,B,C,D,E)
Trabalhado na EJATEC 2009 | - [ - 2019 -—-- -—-- e I e e I e e (e
(s/resposta A,B,C,D,E)
Séries (anos) que atua Iniciais Finais EM

7 8 8
Possui turmas EJA EAD AJ2 B/2 Cl4 D/4 E/2

? ? 2 4 1 1 5 5 3 1 4 5
Possui turmas EJATEC | === | ==== | === | e | mmmem e e e e e e e e e
N° de alunos por turma EJA EAD | A/300 B/170 C/150 D/80 E/380

---------- 100 80 20/40 20/40 | ----- 20/40 41/60 20/40 | 20/40 | 81/100 41/60
N° de alunos por turma EJATEC | -—-—- | === [ === | === | === meeee e e e e e e | e e
Especializagdo EJA EAD / Sim N&o
EJATEC 10 9
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Trajetoria: Relacdo com as TICs

Iniciou seu | A/1993 | B/? | C/199 D/? E/?
contato 6
com as 2009 2015 | 2016 2012 2002 | 2009 2015 2016 2012 2002 2009 2015 | 2016 | 2012
Tics
Maquinas Radio TV DVD | Cel/smart | Tab | Com | Note Film | Gravad | Impr. Jogos
que possuli p
ou utiliza
7 15 7 19 13 10 19 2 4 14 5
Dominio Ruim Bom MB Excelente
das Tics |3 8 7 1

Materiais para sala de aula

Preparacao Necessito de ajuda Sozinho (a)

do material | 5 14

para aulas

Necessita | Anexar | Pesq Inserir videos | Prod de apostila | Prod de provas | Prod de Org Outros

de ajuda texto atividades Diarios

para | - 1 3 3 | 2 e Acesso &
Com que Diaria | Semana |  15/15 dias 1 vez a0 més Raramente Internet
frequéncia | mente | Imente

vocé pede | - | -—--- 2 1 2

ajuda

Vocé possui um bom acesso a internet no local onde Sim Né&o Sem resposta

desenvolve suas atividades (fora da escola)? 7 1

Caracterizando as praticas docentes
Organiza seu horéario de trabalho | No horario Rotina fora da escola Conforme as Outras
escolar possibilidades
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11 06 12 .1 - pela demanda
Onde desenvolva atividades Em casa Na escola Biblioteca Né&o desenvolve fora da
docentes fora do horario escolar escola
15 3 2
Desenvolve desenvolver seu Sozinho (a) C/ participacdes de
planejamento terceiros
13 5
Banco de Atividades Pedagdgicas

Mantenho Sim N&o

banco de 18 1

atividades

Quais Videos Questdes provas Questionarios Textos Resumo Imagens | Apostilas | Slides | Outros

atividades textos

possui 17 11 10 17 08 17 09 13 X-
Aulas
prontas,
livros
em PDF

Néo cada Reutiliza / utiliza os materiais | Pedi sugestdes de

mantém semestre desenvolve novos | da escola indicacdo pessoas

Desenvolve | um novo aos profes. | préximas

novas material

atividades 1

Formacdo e modelo pedagogico

Ja

Sim

Nao

conhecia
0 modelo

9

10




pedagogic
0 da sua
escola

Planejame
nto e
organiza
as aulas
em
conformid
ade

Sim

19

157

Com
quais
atividades

C/ textos

C/ autores

C/ diversas atividades

C/ provas
bimestrais

Unica prova final sem.

12

14

2

2

Se
identifica
com o
modelo
pedagdgic
0 adotado
por sua
escola

Sim

Nao

16

2
(1 s/ resposta)

Possui
coordenag
do
pedagdgic
a

Sim

19

Coordena
coes
pedagdgic
as

Semanalm
ente

15/15 dias

Mensalmente

Semestral

Outros

17

1 - aleatoriamente
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Como Individual | Grupo por area Profes. e coord. Turno e coord.
ocorre as
coordenag
oes 2 08 5 1
pedagogic
a
Sugeriria | A/Sim. + B/? C/Néo D/ com cursos E/?
outro participativ EAD
modelo oe
democratic
0
Ndo | Ndo | Sim.Um |+ Sim. Mais | Trabalh | Sim. Mais | Na | Na | Que Na | Conform | Até o Até o
néo interag | contextuali | ocomo | contextuali |o |0 |passea|o0 |e moment | mome
conteudis | o, zado com a | curricul | zado com a ser necessida | o atende | nto é o
ta, com linguag | realidade oem realidade remota des minhas | melho
formacdo | emde | doaluno movime | do mesm EAD. expectati | r
ampla, textos e nto e as | estudante 0 Néo vas
que materia diretrize depois conteudis
preparass | is mais S da ta.
e paraa acessiv pande
diversida | eis. mia
de, e ndo
apenas
para as
universid
ades

Visdo sobre o educando da EJA EAD e EJATEC




Perfil dos
alunos

A/Desconheg
0 pobres.

B/Diversificado (J e A)

Cr?

D/ + adultos

E/ + adultos

159

+J |+ | JA. O nUmero
A | de jovens tem
aumentado.

+A [ JeA.J com
deficiéncia. Pouca
participacdo no EAD.

Trabalhadore
s, alguns
deficientes,
baixo poder
aquisitivo

JeA.]
com
deficiéncia
. Pouca
participaca
o no EAD

+ A

Je A,
classe
baixa

J, A,
ouvint
es e
surdos

A,
baixa

intere
ssados

+

J
socioed
ucativo
S,

eA,
classe
baixa

Nivel de
dominio
que 0s
alunos em
relacdo aos
programas
utilizados
(de 0a10)

Abaixo da média

Na média ou acima da
média

11

8

Nivel de
compromiss
ocoma
entrega das
atividades
(de 0a 10)

Abaixo da média

Na média ou acima da
média

10

9

Porcentage
m

dos
trabalhos
entregue
pelo

s alunos

Abaixo da média

Na média ou acima da
média

6

13

Porcentage
m dos

Abaixo da média

Na média ou acima da
média




trabalhos 6 13
entregue

Aceitaria Sim Nao
fazer

uma 12 7

entrevista
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Tabela Conjunto GO
Representatividade

APENDICE G — TABELA CONJUNTO GO

Quantidade de participantes 5
NUmero dos participantes 36/37/38/39/41
Representatividade por cidades 1 cidades
Representatividade por escolas 2 escolas
Trajetdria social

Idade Jovens Adultos Idosos

5
Etnia Negros (as) Brancos Pardos (as) Indigena | Out

(as) S

1 2 2
Género M F QOutros
5
Religido S/Religido Catolicos Protestantes | Espirita | Afro
S

4 1

Familia origem - estado GO
5(2-MG)
Familia origem — parentes Pai Mae Avos (6s) Tios Irméos (as)
(as)
5 5 1 1 5
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Trajetoria escolar

EJATEC

Ensino Médio Pablico Particular. | Ambas | S/Resposta
5
Formacéao Normal Bacharelad | Bache Licenciatura
0 licenciatura
5
Area (s) de formacéo Exatas Humanas
1 4
Sistema de graduacao Pablico Particular Ambas
3 2
Ano de graduacao 2006/2010 | 2001 2008 2017 1999
Outras formac6es Néo 180h 360h Mestrado | Doutorad | Sem/cong/et
0 C
3 5 2
Iniciou como professor 1999 1997 2008 1999 | 1995
Iniciou docéncia na EJA 2013 1997 2016 2000 | 2003
Iniciou docéncia na EAD 2020 2020 2020 2020 | 2020
Trabalhado na EJATEC A e e e
Séries (anos) que atua Iniciais Finais EM
4 4
Possui turmas EJA EAD 3 5 5 3 7
Possui turmas EJATEC | - |- | == | - 2
N° de alunos por turma EJA 41/60 41/60 20/40 41/60 | 20/40
EAD
N° de alunos por turma | ----- | === [ =eeem | e 20/40
EJATEC
Especializacdo EJA EAD / N&o Sim
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Trajetoria: Relagdo com as TICs

163

Iniciouseu | 2014 200 | 2020 2020 2020
contato 0
com as
Tics
Maquinas Radio TV | DVD | Cel/smart | Ta | Comp Note Film | Gravad | Impr. Jogos | Outros
que possuli b
ou utiliza
1 3 2 5 4 5 1 1
Dominio Ruim Bom | MB Excelente
das Tics 1 3 1
Materiais para sala de aula
Preparacao Necessito de ajuda Sozinho (a)
do material 5
para aulas
Necessita | Anexar | Pesq Inserir videos | Prod de apostila | Prod de provas | Prod de Org Outros
de ajuda texto atividades Diarios
para | == | e | e e e e e | e
Comque | Diaria | Semana 15/15 dias 1 vez ao més Raramente
frequéncia | mente | Imente
vocé pede | ----- | - | eeeem e e
ajuda
Acesso a internet
Vocé possui um bom acesso a internet no local onde Sim Nao Sem resposta
desenvolve suas atividades (fora da escola)? 5
Caracterizando as praticas docentes
Organiza seu horéario de trabalho | No horario Rotina fora da escola Conforme as Outras
escolar possibilidades
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1 4 1- finais de semana
Onde desenvolva atividades Em casa Na escola Biblioteca Né&o desenvolve fora da
docentes fora do horario escolar escola
3 2 1
Desenvolve desenvolver seu Sozinho (a) C/ participacdes de
planejamento terceiros
4 1
Banco de Atividades Pedagdgicas
Mantenho Sim N&o
banco de 1 4
atividades
Quais Videos Questdes provas Questionarios Textos Resumo Imagens | Apostilas | Slides | Outros
atividades textos
possui 1 1 1 1 X 1 1-
jogos
Néo cada Reutiliza / utiliza os Pedi sugestdes de
mantém semestre desenvolve novos | materiais da indicacdo aos | pessoas
Desenvolve | um novo escola profes. proximas
novas material
atividades 1 3

Formacéao e modelo pedagdgico

Ja conhecia o modelo | Sim Né&o
pedagdgico da sua 3 2
escola

Planejamento e Sim Nao

organiza as aulasem |5
conformidade
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Com quais atividades | C/ textos C/ autores C/ diversas C/ provas Unica prova final sem.

atividades bimestrais
1 5 2

Se identifica com o Sim Né&o

modelo pedagogico 4 1

adotado por sua

escola

Possui coordenacdo | Sim Nao

pedagogica

5

Coordenagdes Semanalmente | 15/15 dias Mensalmente Semestral Outros

pedagdgicas
3 1 1- sempre que necessario

Como ocorre as Individual Grupo por area Profes. e coord. Turno e coord.

coordenacdes

pedagdgica 1 4

Sugeriria outro Né&o Sim, que mesclasse N&o Né&o Néo

modelo presencial e EAD

Visdo sobre o educando da EJA EAD e EJATEC

Perfil dos alunos + A. +A. cansados e +A. | +A. Classe baixa, s6 querem + A.
desinteressados diploma

Nivel de dominio Abaixo da Na média ou acima da média

que os alunos média

possuem em relacdo | 5 1

aos programas

utilizados (de 0 a

10)

Nivel de Abaixo da Na média ou acima da média

compromisso com a | média




entrega das 3 2

atividades (de 0 a

10)

Porcentagem dos Abaixo da Na média ou acima da média
trabalhos entregue média

pelos alunos 3 2

Aceitaria fazer uma | Sim Né&o

entrevista 1 4
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Tabela Conjunto MG
Representatividade

APENDICE H— TABELA CONJUNTO MG

Quantidade de participantes 1
NUmero dos participantes 53
Representatividade do cidades 1 cidades
Representatividade por escolas 1 escolas
Trajetdria social
Idade Jovens Adultos Idosos
1
Etnia Negros (as) Brancos Pardos (as) Indigena | Out
(as) S
1
Género M F Qutros
1
Religido S/Religido Catdlicos Protestantes | Espirita | Afro
S
1
Familia origem - estado MG
1
Familia origem — parentes Pai Mée Avos (0s) Tios Irmdos (as)
(as)
1 1 1
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Trajetoria escolar

EJATEC

Ensino Médio Publico Particular. | Ambas S/Resposta
1
Formagéo Normal Bacharelado | Bach e licenciatura | Licenciatura
1
Area (s) de formagéo Exatas Humanas
1

Sistema de graduagéo Publico Particular Ambas

1
Ano de graduacéo 1997 /2001
Outras formac6es N&o 180h 360h Mestrado | Doutorado

1
Iniciou como professor 2002
Iniciou docéncia na EJA 2020
Iniciou docéncia na EAD 2020
Trabalhado na EJATEC | -------
Séries (anos) que atua Iniciais Finais | E
M

X
Possui turmas EJA EAD 4
Possui turmas EJATEC | -----
N° de alunos por turma EJA 20/40
EAD
N° de alunos por turma | -----
EJATEC
Especializacdo EJA EAD / N&o Sim
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Trajetoria: Relagdo com as TICs

Iniciou seu 2020
contato
com as
Tics
Maquinas Radio TV | DVD | Cel/smart | Tab | Com | Note Film | Gravad | Impr. Jogos
que possuli
ou utiliza
1 1 1
Dominio Ruim | Bom | MB Excelente
das Tics 1
Acesso a internet
Vocé possui um bom acesso a internet no local onde Sim Néo Sem resposta
desenvolve suas atividades (fora da escola)? 1
Materiais para sala de aula
Preparacao Necessito de ajuda Sozinho (a)
do material 1
para aulas
Necessita | Anexar | Pesq Inserir videos | Prod de apostila | Prod de provas | Prod de Org Outros
de ajuda texto atividades Diarios
oL - W e e e e I IR [P [P
Com que | Diaria | Semana 15/15 dias 1 vez a0 més Raramente
frequéncia | mente | Imente
vocépede | - | memem | e e
ajuda
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Caracterizando as préticas docentes
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Organiza seu horéario de trabalho | No horario Rotina fora da escola Conforme as Outras
escolar possibilidades
1
Onde desenvolva atividades Em casa Na escola Biblioteca N&o desenvolve fora da
docentes fora do horéario escolar escola
1
Desenvolve desenvolver seu Sozinho (a) C/ participacdes de
planejamento terceiros
1
Banco de Atividades Pedagdgicas
Mantenho Sim N&o
banco de 1
atividades
Quais Videos Questdes provas Questionarios Textos Resumo Imagens | Apostilas | Slides | Outros
atividades textos
possui 1 1 1 1
Néo cada Reutiliza / utiliza os materiais | Pedi sugestoes de
mantém semestre desenvolve novos | da escola indicacdo pessoas
Desenvolve | um novo aos profes. | proximas
novas material
atividades




Formagdo e modelo pedagogico
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modelo

Visdo sobre o educando da EJA EAD e EJATEC

possuem em relacao
a0s programas

Perfil dos alunos Jovens
Nivel de dominio Abaixo da Acima da média
que os alunos média

4

Ja conhecia o modelo | Sim Né&o
pedagogico da sua 1
escola
Planejamento e Sim Né&o
organiza as aulasem |1
conformidade
Com quais atividades | C/ textos C/ autores C/ diversas C/ provas bimestrais | Unica prova final
atividades sem.
1
Possui coordenagdo | Sim N&o
pedagdgica
1
Coordenacdes Semanalmente | 15/15 dias Mensalmente Semestral Outros
pedagogicas
1
Como ocorre as Individual Grupo por area Profes. e coord. Turno e coord.
coordenacdes
pedagogica 1
Sugeriria outro Né&o



utilizados (de O a

10)

Nivel de Abaixo da Acima da media
compromisso com a | média

entrega das 4

atividades (de 0 a

10)

Porcentagem dos Abaixo da Acima da média
trabalhos entregue média

pelos alunos 10%

Aceitaria fazer uma | Sim Né&o

entrevista

1
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Tabela Conjunto MT

Representatividade

APENDICE | — TABELA CONJUNTO MT

Quantidade de participantes 1
NUmero dos participantes 72
Representatividade por cidades 1 cidade
Representatividade por escolas 1 escola

Trajetdria social

Idade Jovens Adultos Idosos
1
Etnia Negros (as) Brancos Pardos (as) Indigena | Out
(as) S
1
Género M F Outros
1
Religido S/Religiao Catolicos Protestantes | Espirita | Afro
s
1
Familia origem - estado MA
1
Familia origem — parentes Pai Mée Av0s (6s) Tios Irmaos (as)
(as)
1 1 1 1 1
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Trajetoria escolar

Ensino Médio Publico | Particular. | Ambas | S/Resposta
1

Formacao Normal | Bacharelad | Bach e licenciatura Licenciatura

0

1

Area (s) de formacéo Exatas Humanas

1
Sistema de graduagéo Publico | Particular Ambas

1
Ano de graduacao 2003
Outras formac6es Né&o 180h 360h Mestrado | Doutorado
1

Iniciou como professor 2005
Iniciou docéncia na EJA 2007
Iniciou docéncia na EAD 2020
Trabalhado na EJATEC | -------
Séries (anos) que atua Iniciais Finais | EM \

X X
Possui turmas EJAEAD | ------ 2 A e
Possui turmas EJATEC | =-=-== | ====== | ==mmmm | mmmemm | oo
N° de alunos por turma EJA | -=---- | ====== | memmem | e | e
EAD
N°de alunos por turma | === | mmmmem | memmem e | e
EJATEC
Especializagdo EJA EAD / Né&o Sim
EJATEC X
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Trajetoria: Relacdo com as TICs

Iniciouseu | 2008
contato
com as
Tics
Maquinas Radio TV | DVD | Cel/smart | Tab Note Film | Gravad | Impr. Jogos
que possuli
ou utiliza
X X X X X X X X X X
Dominio Ruim | Bom | MB Excelente
das Tics X
Materiais para sala de aula
Preparacao Necessito de ajuda Sozinho (a)
do material X
para aulas
Necessita | Anexar | Pesq Inserir videos | Prod de apostila | Prod de provas | Prod de Org Outros
de ajuda texto atividades Diarios
para | - | - | e e e e e | e
Comque | Diaria | Semana 15/15 dias 1 vez a0 més Raramente
frequéncia | mente | Imente
vocépede | - | meme= | e e e
ajuda
Acesso a internet
Vocé possui um bom acesso a internet no local onde Sim Nao Sem resposta
desenvolve suas atividades (fora da escola)? X
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Caracterizando as praticas docentes

176

Organiza seu horério de trabalho | No horério Rotina fora da escola Conforme as Outras
escolar possibilidades
1
Onde desenvolva atividades Em casa Na escola Biblioteca Né&o desenvolve fora da
docentes fora do horario escolar escola
1
Desenvolve desenvolver seu Sozinho (a) C/ participacdes de
planejamento terceiros
1
Banco de Atividades Pedagdgicas
Mantenho Sim Nao
banco de 1
atividades
Quais Videos Questdes provas Questionarios Textos Resumo Imagens | Apostilas | Slides | Outros
atividades textos
possui 1 1 1 1
Néo cada Reutiliza / utiliza os materiais | Pedi sugestdes de
mantém semestre desenvolve novos | da escola indicacdo pessoas
Desenvolve | um novo aos profes. | proximas
novas material
atividades

Formagéo e modelo pedagogico
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Ja conhecia 0 modelo | Sim N&o
pedagdgico da sua 1
escola
Planejamento e Sim Nao
organiza as aulasem |1
conformidade
Com quais atividades | C/ textos C/ autores C/ diversas C/ provas bimestrais | Unica prova final
atividades sem.
1 1

Possui coordenacdo | Sim Nao
pedagogica

1
Coordenagdes Semanalmente | 15/15 dias Mensalmente Semestral Outros
pedagdgicas

1

Como ocorre as
coordenacdes
pedagdgica

Individual Grupo por area

Profes. e coord.

Turno e coord.

1

Sugeriria outro
modelo

Sim. Sinto muito a falta da participacéo dos pais, tanto na educacéo dos filhos, quanto no projeto da escola.

Visdo sobre o educando da EJA EAD e EJATEC

Perfil dos alunos

nas turmas iniciais sdo mais idosos. entre as turmas finais do ensino fundamental e ensino médio temos notado um

juvenilizacdo completa

Nivel de dominio
gue os alunos
possuem em relacao
a0s programas

4 Abaixo da
média

Acima da média

1




utilizados (de O a

10)

Nivel de 4 Abaixo da Acima da média
compromisso com a média

entrega das 1

atividades (de 0 a

10)

Porcentagem dos 50% Abaixo da Acima da média
trabalhos entregue média

pelos alunos 1

Aceitaria fazer uma Sim N&o

entrevista 1
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Tabela Conjunto PA
Representatividade

APENDICE J— TABELA CONJUNTO PA

Quantidade de participantes

12

NUmero dos participantes

26/66/67/68/69/70/71/72/73/74/75/76

Representatividade por cidades 4 cidades
Representatividade por escolas 12 escolas
Trajetdria social
Idade Jovens Adultos Idosos
2 14
Etnia Negros (as) Brancos (as) Pardos (as) Indigena | Out
s
3 2 7
Género M F Qutros
6 6
Religido S/Religido Catdlicos Protestantes | Espirita | Afro
S
5 6 1
Familia origem - estado PA
Total 11, (1 RN)
Familia origem — parentes Pai Mée Avos (0s) Tios Irmdos (as)
(as)
9 10 6 7 11
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Trajetoria escolar

Trajetoria: Relagcdo com as TICs

Ensino Médio Pablico | Particular. | Ambas | S/Resposta

8 2 2
Formacéao Normal | Bacharelad | Bach e licenciatura Licenciatura

0
2 11

Area (s) de formacéo Exatas Humanas

5 07
Sistema de graduacao Pablico | Particular Ambas

11 1
Ano de graduagdo 1994 2014 | 2016 200 | 2004 | 2016 | 200 | 2004 | 2015 | 2004/ | 2003/ | 1985/

5 5 2008 | 2018 | 1988

Outras formac6es Né&o 180h 360h Mestrado Doutorado

2 5 6 3 6
Iniciou como professor 1994 2018 | 2011 2000 | 2012 | 2019 | 1995 | 2004 | 2019 | 2009 |2011 | 1986
Iniciou docéncia na EJA 2009 2018 | 2016 2004 | 2014 | 2020 | 2000 | 2005 | 2019 | 2011 | 2011 | 1989
Iniciou docéncia na EAD 2019 2020 | 2020 2020 | 2020 | 2020 | 2016 | 2020 | 2020 | 2020 | 2019 | 2020
Trabalhado na EJATEC | -—-—--- | === | =mmmm | mmmmem | o | e | oo | o | e -- -- --
Séries (anos) que atua Iniciais | Finais | EM

6 4 7
Possui turmas EJA EAD 5 2 1 5 1 1 5 2 2 2 1 3
Possui turmas EJATEC | -=--= | === | =memm e [ emen | mmmen | e e | e 1 |-
N° de alunos por turma EJA 20/40 61/80 |20/40 |81/ |20/ |20/ |+10 |20/40 | 20/4 |41/60 | 20/40 | 20/40
EAD 100 |40 |40 0 0
N°de alunos por turma | -=--= [ =memm [ mmemm s s | e o e e e 20/40 | -----
EJATEC
Especializacdo EJA EAD / N&o Sim
EJATEC 12
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Iniciou seu | 2020 2010 | 2000 | 2020 |2020 | 2020 2016 | 202 | 2020 2020 2019 2021
contato 0
com as
Tics
Maquinas Radio TV DV | Cel/smar | Tab Comp Note | Film | Gravad | Impr. Jogos
que possuli D t
ou utiliza
4 8 1 |12 3 4 9 | - 1 7 2
Ruim Bom | MB Excelente
Dominio 3 6 3
das Tics
Materiais para sala de aula
Preparacao Necessito de ajuda Sozinho (a)
do material | 3 9
para aulas
Necessita | Anexar | Pesq Inserir videos | Prod de apostila | Prod de provas | Prod de Org Outros
de ajuda texto atividades Diarios
para 2 | - 2 1 1 2 |-
Comque | Diaria | Semana 15/15 dias 1 vez ao més Raramente
frequéncia | mente | Imente
vocé pede 1 | - i e
ajuda
Vocé possui um bom acesso a internet no local onde Sim Nao Sem resposta
desenvolve suas atividades (fora da escola)? 3 9

Caracterizando as praticas docentes

Acesso a
internet
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Organiza seu horério de trabalho | No horério Rotina fora da escola Conforme as Outras

escolar possibilidades

1 7 9
Onde desenvolva atividades Em casa Na escola Biblioteca Né&o desenvolve fora da
docentes fora do horario escolar escola

10 2 1
Desenvolve seu planejamento Sozinho (a) C/ participacdes de
terceiros
9 3
Banco de Atividades Pedagdgicas

Mantenho Sim Nao
banco de 11 1
atividades
Quais Videos Questdes provas Questionarios Textos Resumo Imagens | Apostilas | Slides Outros
atividades textos
possui 8 10 5 8 4 7 9 9 2
Néo cada Reutiliza / utiliza os materiais | Pedi sugestdes de
mantém semestre desenvolve novos | da escola indicacao pessoas
Desenvolve | um novo aos profes. | proximas
novas material
atividades 1

Formagdo e modelo pedagogico

| Sim

| Néo




183

Ja conhecia o 6 5
modelo
pedagogico da
sua escola
Planejamentoe | Sim Né&o
organiza as 10 3
aulas em
conformidade
Com quais C/ textos C/ autores C/ diversas C/ provas bimestrais Unica prova
atividades atividades final sem.

6 8 7
Se identifica Sim Né&o
com o0 modelo 9 3
pedagdgico
adotado pela
escola
Possui Sim Né&o
coordenacao
pedagogica 10 3
Coordenacdes Semanalmente 15/15 dias Mensalmente | Semestral Outros
pedagogicas

4 1 1 3 1 -Né&o ocorrem

1-Nunca
1 -Ocorrem pouquissimas vezes

Como ocorre as | Individual Grupo por area | Profes. e Turno e coord. | Obs.:
coordenacdes coord.
pedagdgica

1 1 7 1 1- maior auxilio nas

atividades com TICS
1-N&o ha esses
momentos
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1-Nunca
Sugeriria outro | Sim. Nosso | NAo. Sim. N. | N. Nosso Sim. N. Eu gosto da | N.
modelo Trabalhar ainda é | Mudaria a Mais modelo é via metodologia
com ABP e | de 2016 | forma com é freireano radio e funciona
AP executado. muito bem.
Visdo sobre o educando da EJA EAD e EJATEC
Perfil dos alunos J. De dia +J, J.A. el +A. | J. A. A. Interessados | J. | A. +A. | +A. | ], A,
De noite +A. e | Com dificuldade l. apesar das Zona
l. de se alimentar. dificuldades. Rural

Nivel de dominio
que os alunos
possuem em
relacdo aos
programas
utilizados (de 0 a
10)

Abaixo da média

Na média ou acima da média

10

2

Nivel de
COMPromisso com
a entrega das
atividades (de 0 a
10)

Abaixo da média

Na média ou acima da média

3

9

Porcentagem dos
trabalhos entregue

Abaixo da média

Na média ou acima da média

pelos alunos 4 8
Aceitaria fazer uma | Sim Nao
entrevista 7 5




Tabela Conjunto PB
Representatividade

APENDICE K— TABELA CONJUNTO PB

Quantidade de participantes 6
NUmero dos participantes 6,7,8,9,11,12.
Representatividade por cidades 1 cidades
Representatividade por escolas 1 escolas
Trajetoria social
Idade Jovens Adultos Idosos
6
Etnia Negros (as) Brancos Pardos (as) Indigena | Out
(as) S

3 1 1 1
Género M F QOutros

3 3
Religido S/Religido Catolicos Protestantes | Espirita | Afro

S

1 4 1
Familia origem - estado PB

6
Familia origem — parentes Pai Mée Av0s (0s) Tios Irmaos (&s)

(as)
6 6 1 3 6
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Trajetdria escolar

EJATEC

Ensino Médio Publico Particular. | Amba | S/Resposta
S
2 3 1
Formagéo Normal Bacharelado | Bach e licenciatura Licenciatura
6
Area (s) de formacéo Exatas Humanas
4 2
Sistema de graduagéo Publico Particular Ambas
5 1
Ano de graduagdo 2006 2004 2008 2000/2005 1999/2005 2013
Outras formac6es Néo 180h 360h Mestrado Doutorado
2 1 3
Iniciou como professor 2000 2005 1988 2005 2000 2013
Iniciou docéncia na EJA 2012 2005 2012 2012 2013 2013
Iniciou docéncia na EAD 2016 2019 2020 2013 2020
Trabalhado na EJATEC 2012 2019/2020 | 2012/2020 | Deste 2013 | 2013/2020 | -------
Séries (anos) que atua Iniciais Finais EM
5 6
Possui turmas EJAEAD | --—--—- | smemeem | e 2 4 4
Possui turmas EJATEC | -=--= | ==meem | 2o 2 4 4
N° de alunos por turma EJA | -==--—-- | === | e 60 20 100
EAD
N° de alunos por turma | -=----- | memmem | e 60 60 100
EJATEC
Especializagdo EJA EAD / Sim Né&o
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Trajetoria: Relagdo com as TICs

Iniciouseu | 2013 | 2020 | 2010 | 2007 | 2011 2018
contato
com as
Tics
Maquinas | Réadio TV DVD | Cel/smart | Tab | Com Note Film | Gravad | Impr. | Jogos
que possuli p
ou utiliza
1 5 1 6 2 3 6 3 1
Dominio | Ruim Bom M B Excelente
das Tics 1 3 2
Materiais para sala de aula
Preparacao Necessito de ajuda Sozinho (a)
do material 6
para aulas
Necessita | Anexar | Pesq Inserir videos | Prod de apostila | Prod de provas | Prod de Org Outros
de ajuda texto atividades Diarios
oL - B e R e e I I [P R [P
Com que | Diaria | Semana 15/15 dias 1 vez a0 més Raramente
frequéncia | mente | Imente
vocé pede | ----- | —e=== | meeee L eeeee e
ajuda
Vocé possui um bom acesso a internet no local onde Sim Né&o Sem resposta

desenvolve suas atividades (fora da escola)?

6

Caracterizando as praticas docentes

Acesso a
internet
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Organiza seu horério de trabalho | No horério Rotina fora da escola Conforme as Outras
escolar possibilidades
1 4 1
Onde desenvolva atividades Em casa Na escola Biblioteca Né&o desenvolve fora da
docentes fora do horario escolar escola
6
Desenvolve desenvolver seu Sozinho (a) C/ participacdes de
planejamento terceiros
5 1
Banco de Atividades Pedagdgicas
Mantenho Sim Nao
banco de 6
atividades
Quais Videos Questdes provas Questionarios Textos Resumo Imagens | Apostilas | Slides | Outros
atividades textos
possui 3 6 5 1 4 4 3
Néo cada Reutiliza / utiliza os materiais | Pedi sugestoes de
mantém semestre desenvolve novos | da escola indicacdo pessoas
Desenvolve | um novo aos profes. | proximas
novas material
atividades | -—---- |- | eeeee e e
Formacéao e modelo pedagdgico
| | Sim | Nao
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Ja conhecia o modelo 6
pedagdgico da sua
escola
Planeja e organizaas | Sim Nao
aulas em 6
conformidade
Com quais atividades | C/ textos C/ autores C/ diversas C/ provas bimestrais | Unica prova final
atividades sem.
2 1 3 2
Possui coordenacdo | Sim Nao
pedagogica
6
Se identifica com o Sim Nao
modelo pedagégico |5 1
adotado por sua
escola
Coordenagdes Semanalmente | 15/15 dias Mensalmente Semestral Outros
pedagdgicas
1 5
Como ocorre as Individual Grupo por area Profes. e coord. Turno e coord.
coordenacdes
pedagogica 4 2
Sugeriria outro Né&o Néo Néo Nao Né&o Né&o
modelo
Visao sobre o educando da EJA EAD e EJATEC
Perfil dos alunos Adultos Todos perfis | Mais adultos | J/A/trabalhadores | Mais adultos, baixa rendae | Adultos, classe baixa

mediano

e média




Nivel de dominio Abaixo da | Na média ou acima da média
que os alunos média

possuem em relagdo | 2 4

aos programas

utilizados (de O a

10)

Nivel de Abaixo da | Na média ou acima da média
compromisso com a | média

entrega das 5 2

atividades (de 0 a

10)

Porcentagem dos Abaixo da | Na média ou acima da média
trabalhos entregue | média

pelos alunos 4 1

Aceitaria fazer uma | Sim N&o

entrevista 3 3
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Tabela Conjunto PE
Representatividade

APENDICE L — TABELA CONJUNTO PE

Quantidade de participantes 1
NUmero dos participantes 5
Representatividade por cidades 1 cidade
Representatividade por escolas 1 escola

Trajetdria social

Idade Jovens Adultos Idosos
1
Etnia Negros (as) Brancos Pardos (as) Indigena | Out
(as) S
1
Género M F Qutros
1
Religido S/Religido Catdlicos Protestantes | Espirita | Afro
S
1
Familia origem - estado PE
1
Familia origem — parentes Pai Mée Avos (0s) Tios Irmdos (as)
(as)
1 1 1

Trajetdria escolar
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Trajetoria: Relagcdo com as TICs

Iniciou seu 2011
contato

Ensino Médio Publico | Particular. | Ambas | S/Resposta
1
Formacao Normal | Bacharelad | Bach e licenciatura Licenciatura
0
1
Area (s) de formagio Exatas Humanas
1
Sistema de graduagéo Publico | Particular Ambas
X
Ano de graduacéo 1987
Outras formac6es Nao 180h 360h Mestrado | Doutorado
1
Iniciou como professor 2007
Iniciou docéncia na EJA 2010
Iniciou docéncia na EAD 2011
Trabalhado na EJATEC 2020
Séries (anos) que atua Iniciais | Finais | EM
X
Possui turmas EJAEAD | - | =mmeem [ mmemem | ememem | e
Possui turmas EJATEC | ====== | =memem | mememe | mmmes | ooeees
N°de alunos por turma EJA | -==---- | ===== | mmemem | memeee | oo
EAD
N°de alunos por turma | === | mmmmem | mmeeem | memeee | o
EJATEC
Especializagcdo EJA EAD / N&o Sim
EJATEC 1
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com as
Tics
Maquinas Radio TV | DVD | Cel/smart | Tab | Com | Note Film | Gravad | Impr. Jogos
que possuli p
ou utiliza Materiais para sala
de aula
1 1 1 1 1
Dominio Ruim | Bom | MB Excelente
das Tics 1
Preparacao Necessito de ajuda Sozinho (a)
do material 1
para aulas
Necessita | Anexar | Pesq Inserir videos | Prod de apostila | Prod de provas | Prod de Org Outros
de ajuda texto atividades Diérios
para | === | e | e e e e e | e
Com que | Diaria | Semana 15/15 dias 1 vez a0 més Raramente
frequéncia | mente | Imente
vocépede | - | == | e e e
ajuda
Acesso & internet
Vocé possui um bom acesso a internet no local onde Sim Né&o Sem resposta
desenvolve suas atividades (fora da escola)?
Caracterizando as praticas docentes
Organiza seu horéario de trabalho | No horario Rotina fora da escola Conforme as Outras
escolar possibilidades
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1 1
Onde desenvolva atividades Em casa Na escola Biblioteca Néao desenvolve fora da
docentes fora do horario escolar escola
1
Desenvolve desenvolver seu Sozinho (a) C/ participacdes de
planejamento terceiros
1
Banco de Atividades Pedagdgicas
Mantenho Sim Néao
banco de 1
atividades
Quais Videos Questdes provas Questionarios Textos Resumo Imagens | Apostilas | Slides | Outros
atividades textos
possui 1 1 1 1 1 1
Nao cada Reutiliza / utiliza os materiais | Pedi sugestoes de
mantém semestre desenvolve novos da escola indicacdo pessoas
Desenvolve | um novo aos profes. | proximas
novas material
atividades
Formacéao e modelo pedagdgico
Ja conhecia o modelo | Sim Nao
pedagdgico da sua 1
escola
Sim Nao




195

pedagogicas

Planejamento e 1
organiza as aulas em
conformidade
Com quais atividades | C/ textos C/ autores C/ diversas C/ provas bimestrais | Unica prova final
atividades sem.
1 1 1 1
Possui coordenagdo | Sim N&o
pedagdgica
1
Coordenacdes Semanalmente | 15/15 dias Mensalmente Semestral Outros

1

Como ocorre as
coordenacdes
pedagogica

Individual

Grupo por area

Profes. e coord.

Turno e coord.

1

Sugeriria outro
modelo

Sim. Sinto muito a falta da participacdo dos pais, tanto na educacéo dos filhos, quanto no projeto da escola.

Visdo sobre o educando da EJA EAD e EJATEC

Perfil dos alunos

+ A. Baixo renda, trabalhadores, mais interessados que 0s jovens, pois muitos vem direto do trabalho para a escola.

Nivel de dominio 3 Abaixo da Acima da média
que os alunos média

possuem em relagdo 1

a0s programas

utilizados (de 0 a

10)

Nivel de 7 Abaixo da Acima da média
COMpPromisso com a média




entrega das
atividades (de 0 a
10)

Porcentagem dos 75% Abaixo da Acima da média
trabalhos entregue média

pelos alunos 1

Aceitaria fazer uma Sim N&o

entrevista

1
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Tabela Conjunto RJ
Representatividade

APENDICE M — TABELA CONJUNTO RJ

Quantidade de participantes 7
NUmero dos participantes 10/27/28/29/47/60/61
Representatividade por cidades 2 cidades
Representatividade por escolas 7 escolas
Trajetdria social
Idade Jovens Adultos Idosos
7
Etnia Negros (as) Brancos Pardos (as) Indigena | Out
(as) S

3 3 1
Género M F QOutros

3 4
Religido S/Religido Catolicos Protestantes | Espirita | Afro

S

2 2 1 2
Familia origem - estado Multipla

BA, PB, AC/PA, PE, MG/RJ, RJ, PE/RJ
Familia origem — parentes Pai Mae Avos (6s) Tios Irméos (as)

(as)
5 6 4 3 5
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Trajetoria escolar

Ensino Médio Publico Particular. | Amba | S/Resposta
s
5 1 1
Formacao Normal Bacharelado | Bach e licenciatura Licenciatura
1 2 4
Area (s) de formacéo Exatas Humanas
2 5
Sistema de graduacao Publico Particular Ambas
3 4
Ano de graduacéo 2007/2013 | 1982/1986 2004 1987 2007/2008 | 1987 | 2008
Outras formac6es Nao 180h 360h Mestrado Doutorado | Sem/Cong/etc.
4 6 3 4
Iniciou como professor 2000 1988 2012 1987 2008 1987 2003
Iniciou docéncia na EJA 2008 2004 2013 1996 2010 2007 2012
Iniciou docéncia na EAD 2020 2004 2020 2005 2020 2020 2020
Trabalhado na EJATEC | === | === | === | ommem | omemm | e | e
Séries (anos) que atua Iniciais Finais | EM
XXX | XXXXX
X
Possui turmas EJA EAD 3 4 4 4 1 2 4
Possui turmas EJATEC | -=-= | ===== | =mmem [ mmmee | eemee e ] e
N° de alunos por turma EJA 20/40 20/40 | 20/40 20/40 | 20/40 | 41/60 | 20/40
EAD
N°de alunos por turma | ==--= | =m=e= [ eeeee | emeem [ emeee e | e
EJATEC
Especializagdo EJA EAD / Sim Né&o
EJATEC 3 4
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Trajetoria: Relagdo com as TICs

Iniciou seu | 2020 | 2021 2012 1996 2020 | 2007 2020
contato
com as
Tics
Maquinas | Radio TV DVD Cel/smart | Tab | Comp Note Film | Gravad | Impr. Jogos
que possuli
ou utiliza
2 4 1 7 2 6 2 1 6 1
Dominio | Ruim Bom M B Excelente
das Tics |2 4 1
Materiais para sala de aula
Preparacao Necessito de ajuda Sozinho (a)
do material 1 6
para aulas
Necessita | Anexar | Pesq Inserir videos | Prod de apostila | Prod de provas | Prod de Org Outros
de ajuda texto atividades Diérios
para | - | - 5 | e e
Com que | Diaria | Semana 15/15 dias 1 vez a0 més Raramente
frequéncia | mente | Imente
vocépede | ----- | —e-- | e 1
ajuda
Acesso a internet
Vocé possui um bom acesso a internet no local onde Sim Né&o Sem resposta

desenvolve suas atividades (fora da escola)?

5
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Caracterizando as préticas docentes

200

Organiza seu horéario de trabalho | No horario Rotina fora da escola Conforme as Outras

escolar possibilidades

1 3 5 1- finais de semana

Onde desenvolve atividades Em casa Na escola Biblioteca N&o desenvolve fora da
docentes fora do horario escolar escola

6 1
Desenvolve seu planejamento Sozinho (a) C/ participacdes de

terceiros
5 2
Banco de Atividades Pedagdgicas
Mantenho | Sim N&o
banco de 7
atividades
Quais Videos Questdes provas | Questionarios Textos Resumo textos | Imagens | Apostilas | Slides Outros
atividades |5 6 2 5 3 5 3 6
possui
Néo cada Reutiliza / utiliza os Pedi sugestoes de
mantém semestre desenvolve novos | materiais da indicacdo | pessoas
Desenvolve | um novo escola aos profes. | proximas
novas material
atiidades
Formagdo e modelo pedagogico
Ja conhecia o Sim N&o
modelo pedagoégico | 2 5
da sua escola
Sim Né&o
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Planejamento e 7
organiza as aulas em
conformidade
Com quais C/ textos C/ autores C/ diversas atividades C/ provas Unica prova final sem.
atividades bimestrais
3 1 6 3
Se identificacomo | Sim Né&o
modelo pedagogico | 6 1
adotado PELA
escola
Possui coordenagdo | Sim Né&o
pedagdgica
5 2
Coordenagdes Semanalmente | 15/15 dias Mensalmente Semestral Outros
pedagdgicas
5 1 1
Como ocorre as Individual Grupo por area Profes. e coord. Turno e coord.
coordenacdes
pedagogica 1 1 4 1
Sugeriria outro Problemas: Sim. Por Néo Um modelo | Néao Nao Problemas: Salas cheias,
modelo Salas cheias, | falta de + pOUCO recursos
pouco atuacgéo democratico,
recursos coletiva. participativo

e dialdgico.




Visdo sobre o educando da EJA EAD e EJATEC
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Perfil dos alunos +J. Al (J. J.emais | A Interessados, |+ A +A. interessados , sem +A. | +J.
ocorrendo velhos trabalhadores, Interessados | autonomia para o uso de
“higienizacdo”) desempregados , ferramentas e recursos. Sendo

periferia 0 celular o mais usado

Nivel de dominio | Abaixo da | Na média ou acima da

que os alunos média média

possuem em 3 4

relacdo aos

programas

utilizados (de 0 a

10)

Nivel de Abaixo da | Na média ou acima da

compromisso média média

com a entrega das

atividades (de 0 a 2 5

10)

Porcentagem dos | Abaixo da | Acima da média

trabalhos média

entregue pelos 2 5

alunos

Aceitaria fazer Sim Né&o

uma entrevista 5 1




Tabelas Conjunto RS
Representatividade

APENDICE N — TABELA CONJUNTO RS

Quantidade de participantes 5
NUmero dos participantes 48/49/58/65/77
Representatividade por cidades 2 cidades
Representatividade por escolas 4 escolas
Trajetdria social
Idade Jovens Adultos Idosos
1 4
Etnia Negros (as) Brancos Pardos (as) Indigena | Out
(as) S
2 3
Género M F Qutros
1 4
Religido S/Religido Catdlicos Protestantes | Espirita | Afro
S
1 1 3
Familia origem - estado RS
5
Familia origem — parentes Pai Mée Avos (0s) Tios Irmdos (as)
(as)
3 5 3 1 3
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Trajetoria escolar

EJATEC

Ensino Médio Publico | Particular. | Ambas | S/Resposta
1 1 1
Formagéo Normal | Bacharelad | Bach e licenciatura | Licenciatura
0
1 4
Area (s) de formacéo Exatas Humanas
2 3
Sistema de graduacao Publico | Particular Ambas
1 3 1
Ano de graduacao 2017 2010/2014 2009 2018 2004
Outras formac6es N&o 180h 360h Mestrado | Doutorado
3 5
Iniciou como professor 1995 2018 2010 2006 | 2010
Iniciou docéncia na EJA 2010 2018 2010 2011 | 2010
Iniciou docéncia na EAD 2021 2020 2020 | --=-==- | memee- 2020
Trabalhado na EJATEC | -==-=—-= | === | momemem | mmmmmen [ | oo
Séries (anos) que atua Iniciais Finais | EM
XXXX | X
Possui turmas EJA EAD 2 3 1 2 1
Possui turmas EJATEC | —--—- | -==== | =emem | emeem | e
N° de alunos por turma EJA 20/40 20/40 20/40 | 20/4 | 20/40
EAD 0
N°de alunos por turma | === | == [ meem | e | e
EJATEC
Especializagdo EJA EAD / N&o Sim
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Trajetoria: Relagdo com as TICs

Iniciouseu | 2019 | 2020 | 2020 2000 2020
contato
com as
Tics
Maquinas Radio TV | DVD | Cel/smart | Tab | Com | Note Film | Gravad | Impr. Jogos
que possuli p
ou utiliza
3 3 2 6 1 4 1 2
Dominio Ruim | Bom | MB Excelente
das Tics |1 3 1
Materiais para sala de aula
Preparagdo Necessito de ajuda Sozinho (a)
do material 5
para aulas
Necessita | Anexar | Pesq Inserir videos | Prod de apostila | Prod de provas | Prod de Org Outros
de ajuda texto atividades Diarios
para | - | - | e e e e e | e
Comque | Diaria | Semana 15/15 dias 1 vez ao més Raramente
frequéncia | mente | Imente
vocépede | - | e | e | e e
ajuda
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Caracterizando as préticas docentes

206

Acesso a internet

Organiza seu horéario de trabalho | No horario Rotina fora da escola Conforme as Outras

escolar possibilidades

2 3

Onde desenvolva atividades Em casa Na escola Biblioteca Né&o desenvolve fora da
docentes fora do horario escolar escola

5
Desenvolve desenvolver seu Sozinho (a) C/ participacdes de
planejamento terceiros

4 1

Vocé possui um bom acesso a internet no local onde Sim Nao Sem resposta
desenvolve suas atividades (fora da escola)? 5
Banco de Atividades Pedagdgicas
Mantenho Sim Né&o
banco de 4 1
atividades
Quais Videos Questdes provas Questionarios Textos Resumo Imagens | Apostilas | Slides | Outros
atividades textos
possui 2 1 3 3 3 2 2 3
Néo cada Reutiliza / utiliza os materiais | Pedi sugestoes de
mantém semestre desenvolve novos | da escola indicacdo pessoas
Desenvolve | um novo aos profes. | proximas
novas material
atividades 1 1



Formagdo e modelo pedagogico
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Ja conhecia 0 modelo | Sim Né&o
pedagogico da sua 2 3
escola
Planejamento e Sim Né&o
organizaasaulasem |5
conformidade
Com quais atividades | C/ textos C/ autores C/ diversas C/ provas bimestrais | Unica prova final
atividades sem.
2 4 1
Possui coordenagdo | Sim N&o
pedagdgica
3 1
Coordenacdes Semanalmente | 15/15 dias Mensalmente Semestral Outros
pedagogicas
1 1 2 1
Como ocorre as Individual Grupo por area Profes. e coord. Turno e coord.
coordenacdes
pedagogica 5
Sugeriria outro N&o Metodologias ativas, sala de | Que inserisse N&o. E uma proposta | trabalhe com projetos

modelo

aula invertida e métodos
construtivistas. Acredito que
um aprendizagem Passiva dos
alunos é ineficiente

projetos do
municipio de
Robética
Educacional,
incentivo a leitura.

interessante, porém
alguns professores
trabalham
individualmente

do municipio,




Visdo sobre o educando da EJA EAD e EJATEC
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Perfil dos alunos +A. Je A Trabalhadores CLT e | +J +A Jovens, de classe baixa, desinteressados,
informais, grupo Desinteressados na pandemia tem pouca participagao
vulneraveis

Nivel de dominio Abaixo da Acima da média

que os alunos média

possuem em relacdo | 2 3

a0s programas

utilizados (de 0 a

10)

Nivel de Abaixo da Acima da média

compromisso com a | media

entrega das 5

atividades (de 0 a

10)

Porcentagem dos Abaixo da Acima da média

trabalhos entregue média

pelos alunos 5

Aceitaria fazer uma | Sim N&o

entrevista 5




Tabela Conjunto SP
Representatividade

APENDICE O — TABELA CONJUNTO SP

Quantidade de participantes 3
NUmero dos participantes 59/62/63
Representatividade por cidades 1 cidades
Representatividade por escolas 3 escolas
Trajetoria social
Idade Jovens Adultos Idosos
3
Etnia Negros (as) Brancos Pardos (as) Indigena | Out
(as) S

1 2
Género M F Outros

2 1
Religido S/Religido Catolicos Protestantes | Espirita | Afro

S

1 XX
Familia origem - estado Multiplos

BA/CE/RJ/ISP/, BAIMG, SP
Familia origem — parentes Pai Mae Avos (6s) Tios Irméos (as)

(as)
3 3 2 1 3
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Trajetoria escolar

Ensino Médio Publico Particular. | Amba | S/Resposta
S
1 2
Formacao Normal Bacharelado | Bach e licenciatura | Licenciatura
2 1
Area (s) de formacéo Exatas Humanas
2 2
Sistema de graduacao Publico Particular Ambas
1 2
Ano de graduagao 2006/2015 | 2007 2001/2020
/2018
Outras formagoes Né&o 180h 360h Mestrado | Doutorado | Sem/Cong/etc.
3 2 3 1 3
Iniciou como professor 2015 2008 2002
Iniciou docéncia na EJA 2015 2008 2002
Iniciou docéncia na EAD 2020 2020 2020
Trabalhado na EJATEC |- | === | -=-m--
Séries (anos) que atua Iniciais Finais EM
1 3 1
Possui turmas EJA EAD 3 5 2
Possui turmas EJATEC [ - | --=-- | -
N° de alunos por turma EJA 20/40 +100 20/40
EAD
N° de alunos por turma |- |- | -
EJATEC
Especializagdo EJA EAD / Sim Né&o
EJATEC 3
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Trajetoria: Relagdo com as TICs

Iniciou seu 2014 | 2014 | 2010
contato
com as
Tics
Maquinas Radio TV | DVD | Cel/smart | Tab | Com | Note Film | Gravad | Impr. Jogos
que possuli p
ou utiliza
3 3 2 3 3 3 3 1 2 2 1
Dominio Ruim | Bom | MB Excelente
das Tics 1 2
Materiais para sala de aula
Preparacao Necessito de ajuda Sozinho (a)
do material 3
para aulas
Necessita | Anexar | Pesq Inserir videos | Prod de apostila | Prod de provas | Prod de Org Outros
de ajuda texto atividades Diérios
para | == | e | e e e e e | e
Com que | Diaria | Semana 15/15 dias 1 vez a0 més Raramente
frequéncia | mente | Imente
vocépede | - | memem | eeeee L eeeee e
ajuda
Acesso a internet
Vocé possui um bom acesso a internet no local onde Sim Né&o Sem resposta

desenvolve suas atividades (fora da escola)?

3
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Caracterizando as préticas docentes
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Organiza seu horario de trabalho | No horario Rotina fora da escola Conforme as Outras

escolar possibilidades

1 3 1/fins de seman
Onde desenvolva atividades Em casa Na escola Biblioteca N&o desenvolve fora da
docentes fora do horéario escolar escola

3
Desenvolve desenvolver seu Sozinho (a) C/ participacdes de
planejamento terceiros

3 (equipe de profes)
Banco de Atividades Pedagdgicas

Mantenho Sim Nao
banco de 1 2
atividades
Quais Videos Questdes provas Questionarios Textos Resumo Imagens | Apostilas | Slides | Outros
atividades textos
possui 1 1 1 1 1 1 1 1
Néo cada Reutiliza / utiliza os materiais | Pedi sugestoes de
mantém semestre desenvolve novos | da escola indicacdo pessoas
Desenvolve | um novo aos profes. | proximas
novas material
atividades



Formagdo e modelo pedagogico
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J& conhecia o modelo | Sim Né&o
pedagogico da sua 1 2
escola
Planejamento e Sim Né&o
organiza as aulasem |3
conformidade
Com quais atividades | C/ textos C/ autores C/ diversas atividades | C/ provas bimestrais | Unica prova final
sem.
3 3 3 1
Possui coordenagdo | Sim N&o
pedagdgica
3
Coordenacdes Semanalmente 15/15 dias Mensalmente Semestral Outros
pedagogicas
3
Como ocorre as Individual Grupo por area Profes. e coord. Turno e coord.
coordenacdes
pedagogica 1 2
Sugeriria outro Identifico parcialmente, Nao Na&o.

modelo

falta + democracia (Ex:
Summerhill, Escola da
Ponte)




Visdo sobre o educando da EJA EAD e EJATEC

entrevista

3

Perfil dos alunos +A. +A. J. e |, + mulheres., Vulneraveis. , Interessados Diversos
Nivel de dominio Abaixo da Acima da média
que os alunos média

possuem em relacdo | 3

a0s programas

utilizados (de 0 a

10)

Nivel de Abaixo da Acima da média
compromisso coma | média

entrega das 1 2

atividades (de 0 a

10)

Porcentagem dos Abaixo da Acima da média
trabalhos entregue média

pelos alunos 3

Aceitaria fazer uma | Sim Néo
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Formacéao conjutos dos sujeitos da pesquisa

APENDICE P — Tabela Geral

Conjunto BA CE DF (DF1leDF2) | GO | MG MT PA PB PE RJ RS | SP
Quantidade | 7 9 19 (5; 14) 5 1 1 12 6 1 7 5
Tabela geral dos conjuntos dos sujeitos da pesquisa
(algumas questdes foram subtraidas para a construcao desta tabela)
Total de representatividade
NUmero dos participantes | 77
Representatividade por 23 cidades
cidade
Representatividade de 47 escolas
escolas
Trajetdria social
Idade Jovens Adultos Idosos
4 73
Etnia Negros (as) Brancos (as) Pardos (as) Indigenas | Out
23 30 23 0 3
Género M F Outros
33 44
Religido S/Religiao Catolicos Protestantes | Espiritas | Afro Sem resposta
19 33 10 9 3 8
Familia origem - estado BA |[CE |DF |GO | MG |MT |PA |PE PB RN RJ SP
7 9 9 1 1 11 1 6 1 9 7
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Trajetdria escolar

*Qbs.: Os dados sem resposta (S/resposta) indicam respostas em branco, respostas inconclusas ou possivel erro de digitacédo)

Ensino Médio Pablico | Particular. | Ambas S/Resposta
45 14 18 0
Formagéo Normal | Bacharelad Bach e licenciatura | Licenciatura | Sem resposta
0
5 13 59 0
Area (s) de formacéo Exatas | Humanas
22 55
Sistema de graduacao Pablico | Particular Ambas
46 20 11
Outras formac6es Néo 180h 360h Mestrado | Doutorado | Sem/Cong/et
C.
5 37 44 19 9 7
Iniciou como professor / Antes 2000 2010 2020 | S/respost
Décadas 2000 a
24 22 21 2 8
Iniciou docéncia na EJA/ Antes 2000 2010 2020 | S/respost
Décadas 2000 a
16 26 30 3 2
Iniciou docéncia na EAD/ Antes 2000 2010 2020 | S/respost
Décadas 2000 a
1 2 27 39 8
Trabalhado na EJATEC 11
Séries (anos) que atua Iniciais Finais | EM
15 45 43
N° de alunos por turma EJA 20-40 41-60 | 61-80 | 81- S/resposta
EAD 100
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35 13 2 (12 |4

Especializacdo EJA EAD/ Sim N&o S/resposta

EJATEC 12 66 0
Trajetdria: Relacdo com as TICs

Iniciou seu contato com as Antes 2000 2000 | 2010 2020 | S/resposta

Tics/ Décadas

2 22 28 24 2 (DF1)
Maquinas que possui ou Radio TV | DV | Cel/smar | Tab | Comp | Note | Film | Gravad | Impr | Jogos
utiliza D t
29 56 |24 71 32 37 69 8 15 50 15
Dominio das Tics Ruim Bom | M B | Excelente S/resposta
13 38 22 |3 1

Materiais para sala de aula

Preparacao Necessito de ajuda Sozinho (a)

do material 16 61

para aulas

Osque | Anexar | Pesq Inserir Prod de apostila Prod de Prodde | Org Prod Prepara | Prod videos
necessitam texto videos provas atividade | Diarios Cards aula
de ajuda S
para 5 3 11 6 3 4 1 1 1
Com que | Diaria | Semana | 15/15 dias 1 vez a0 més Raramente S/resposta
frequéncia | mente | Imente
VOCé pede 1 1 5 5 3 2
ajuda

Caracterizando as praticas docentes

Organiza seu horéario de trabalho | No horario Rotina fora da escola Conforme as Outras

escolar possibilidades
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Obs.: alguns participantes 19 32 48 2
marcaram mais de uma
alternativa
Onde desenvolva atividades Em casa Na escola Biblioteca Né&o desenvolve fora da
docentes fora do horario escolar escola
69 12 2 4
Desenvolve seu planejamento Sozinho (a) C/ participacdes de Ambos
terceiros 1/Bsb
56 20

Obs.: Entre os 20 que desenvolvem com participacao de terceiros:

e 13 desenvolvem com a equipe de professores;

e 6com 1ou 2 professores;

e 7 com a coordenac&o;

e 1 precisa de ajuda;

e 2 acreditam ser o certo.

Acesso a internet
Voceé possui um bom acesso a internet no Sim | Ndo | Sem
local onde desenvolve suas atividades (fora da resposta
escola)?
Obs.: questéo anulada.
Banco de Atividades Pedagdgicas
Mantenho | Sim Nao
banco de 67 11
atividades
Videos | Questbes Questionarios | Textos | Resumo textos | Imagens Apostilas Slides Outros
provas
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Quais 51 46 26 58 24 48 34 46 7
atividades
possui
N&o mantém cada semestre um novo Reutiliza / desenvolve utiliza os materiais da Pedi indicacdo | sugestdes de
Desenvolve novas material novos escola aos profs. pessoas
atividades proximas
4 7 1 1 0
Formacdo e modelo pedagogico
Ja conhecia o modelo pedagogico Sim Nao
da sua escola 51 26
Planeja e organiza as aulas em Sim Né&o
conformidade 75 2
Com quais atividades acredita C/ textos C/ autores C/ diversas C/ provas Unica prova final sem.
atender ao modelo ped de sua atividades bimestrais
escola 38 13 61 24 3
Se identifica com o modelo ped Sim Néo S/resposta
adotado por sua escola 65 11 1
Possui coordenacao pedagdgica Sim Nao
66 11
Coordenacdes pedagogicas Semanalmente | 15/15 dias Mensalmente Semestral Outros
39 13 10 8 17
Como ocorre as coordenacdes Individual Grupo por Profs. e coord. Turno e coord. Outros ou s/resposta
pedagdgica area
8 24 31 8 6
Sugeriria outro modelo Sim N&o Resposta indefinida S/resposta / impresso
21 46 7 2
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Sugeriria outro modelo

SIM NAO Respostas indefinida
BA Mais conectado a EJA; Modelo integral curricular e participativo de Modelo ultrapassado
vista dos estudantes.
CE Aderir parcialmente a EAD. EJA e SEDUC acolhedora;
satisfatorio.
DF Um ndo conteudista, com formacdo ampla, que preparasse para a | At¢é o momento atende minhas
diversidade, e ndo apenas para as universidades; Mais interacdo, | expectativas; Até o momento é o
linguagem de textos e materiais mais acessiveis; Mais contextualizado | melhor.
com a realidade do aluno; Que passe a ser remota mesmo depois da
pandemia; Conforme necessidades EAD. Néao conteudista;
GO Que mesclasse presencial e EAD,
Y e ———
MT A escola precisa ter identidade e Respostas indefinida
ofertar apenas um sistema de
ensino.
PA Trabalhar com ABP e AP; Eu gosto da metodologia; Semanalmente | Ndo. Mudaria a forma com € | Nossoaindaé de 2016
com maior auxilio nas atividades utilizando as Tics. executado; Nosso modelo é via radio
e funciona muito bem;
= T —— --
PE Sim. Sinto muito a falta da participacdo dos pais, tanto na educacgéo
dos filhos, quanto no projeto da escola.
RJ Sim. Por falta de atuacdo coletiva; Um modelo mais democratico, Problemas: Salas
participativo e dialégico. cheias, pouco
recursos
RS Metodologias ativas, sala de aula invertida e métodos construtivistas. | E uma proposta interessante, porém
Acredito que uma aprendizagem passiva dos alunos € ineficiente; Que | alguns  professores  trabalham
inserisse projetos do municipio de Roboética Educacional, incentivo a | individualmente.
leitura.
SP Identifico

falta

parcialmente,
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mais democracia (Ex:

Summerhill, Escola
da Ponte).
Visao sobre o educando da EJA EAD e EJATEC
Perfil dos Jovens | Jovense | Adultos | Com Idosos | Baixa Trabalhador | Desinteressados | Interessados
alunos Adultos deficiéncia renda/pobres/menos
(termos mais favorecidos/classe
usados) baixa
Total Total 12 | Total Total 02 Total Total 10 Total 07 Total 03 Total 05
13 39 07

Nivel de dominio que os alunos
possuem em relacao aos
programas utilizados (de 0 a 10)

Abaixo da média

Na média ou acima da média

26

46

Nivel de compromisso com a
entrega das atividades (de 0 a 10)

Abaixo da média

Na média ou acima da média

33

53

Porcentagem dos trabalhos

Abaixo da média

Na média ou acima da média

entregue pelos alunos 32 54
Aceitaria Sim Né&o
fazer uma 42 27
entrevista
Obs: Termos mais utilizados
JOVENS | JOVENS E ADULTOS | ADULTO | JA, OUTROS
S IDOSOS
BA |2 1 2 1 Heterogéneo, adolescentes,
CE |1 3 5 Trabalhadores e arrimo de familia, Mulheres casadas, homens separados,
trabalhadores, adolescentes gestantes, menos favorecido.
DF1 |2 5 9 Desconheco, Diversificado, pobres, O numero de jovens tem aumentado. J
II:E)FZ com deficiéncia. Pouca participacdo no EAD. Trabalhadores, alguns
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deficientes, baixo poder aquisitivo, classe baixa, ouvintes e surdos,
interessados, Jovens socioeducativos, Adultos classe baixa.

GO 5 Cansados e desinteressados, classe baixa, sé querem diploma.

MG |1

MT |1 1

PA |2 1 6 De dia +J, de noite +A. e I, Com dificuldade de se alimentar, Interessados
apesar das dificuldades, Zona Rural.

PB 1 4 Todos perfis, trabalhadores, baixa renda e mediano, classe baixa e média.

PE |2 1 Baixa renda, trabalhadores, mais interessados que 0s jovens, pois muitos vem
direto do trabalho para a escola.

RJ 2 4 J. ocorrendo ‘“higienizagdo”, mais velhos, Interessados, trabalhadores,
desempregados, periferia, sem autonomia para 0 uso de ferramentas e
recursos. Sendo o celular o mais usado.

RS 1 2 Trabalhadores CLT e informais, grupo vulneraveis, Desinteressados, Jovens,
de classe baixa, desinteressados, na pandemia tem pouca participacao.

SP 1 Mais mulheres., Vulneraveis, Interessados, Diversos.

Total | 12 12 39




