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RESUMO

A pandemia da COVID-19 provocou impactos em todas as dimensdes da vida social e educativa
de criancas de 0 a 3 anos, no Brasil e no mundo, introduzindo-as ainda mais no mundo digital
e no campo educativo via espacos virtuais para cuidar-educar-brincar. Esta pesquisa tem por
objetivo analisar o uso da TDICs como espaco virtual e possiveis implicacfes e efeitos nas
relacGes dos sujeitos que operam as funcdes de cuidar-educar - brincar com bebés e criancas
bem pequenas, em instituicdo escolar, no contexto de pandemia, a partir do cenario no projeto
emergencial “ESCOLA EM CASA - DF” ¢ espacos virtuais de uma escola publica da rede de
ensino do Distrito Federal - DF. Partiu-se da hipdtese: a diade infancia e a tecnologia digital
produz efeitos e implica¢bes na constituicdo do lago social e educativo dos sujeitos envolvidos
no contexto educativo da crianca de 0 a 3 anos, ao cuidar-educar-brincar quando as relac6es
ocorrem nos espagos Virtuais das TDICs em uma situacdo social critica de pandemia. A
pesquisa empirica, de abordagem qualitativa na perspectiva da Psicandlise e da Educacéo,
configurou-se em estudo de caso multiplo com os participantes-sujeitos (6 professoras, 3 maes
e 3 criancas) e apresenta a compreensao dos sentidos dos discursos revelados na observacéo,
na conversagdo, nas entrevistas e no jogo digital respondido pelas criangas. Os dados foram
analisados a partir dos eixos cuidar-educar-brincar e organizados em trés (3) tempos: Tempo
de Ver, Tempo de Compreender e Tempo de Concluir. As analises mostram que as TDICs
possibilitaram um espaco virtual para encontros e desencontros nas relacdes dos sujeitos que
compdem a relacdo triade para cuidar-educar-brincar, em que a voz, o olhar e a palavra fizeram
sentidos, amenizando os desafios e os afetos de mal-estar com efeitos no lago social e educativo.
Este estudo também evidenciou o impacto das politicas publicas emergenciais e suas
normativas sobre a docéncia, a crianga e as familias com consideraveis implicagdes no que
tange a situacdo socioecondmica e a exclusdo devido ao precério poder de compra dos artefatos
tecnoldgicos com inevitaveis dificuldades de acesso ao espaco virtual da sala de aula.
Importante constatar os sentimentos de “falta” da escola fisica como campo de socializagdo
para a crianga pequena presentificados em seus discursos. Assim sendo, apesar dos entraves e
diante da impossibilidade freudiana do educar, as TDICs foram espacos virtuais relevantes para
sustentar as relacGes educativas no contexto emergencial da Pandemia de COVID-19 (2020 -
2021).

Palavras-chave: infancia e TDICs; crianga de 0 a 3 anos; pandemia da COVID-19; cuidar-

educar - brincar.



ABSTRACT

The COVID-19 Pandemic made an impact in all dimensions such as social life along with
educational matters in children from 0 to 3 years old in Brazil and around the world, introducing
them even more on the digital world as well on the educational environment through virtual
ambience to care-educate and play. The objective of this research is to analyze the use of
DICT’s as virtual space and its possible implications plus effects on the relationships between
people that work on care-educate and play with infant and children at school during pandemic
time, as a reference from the emergency project “ESCOLA EM CASA -DF” and virtual spaces
in a public school from the education network of Distrito Federal — DF. Coming from the
hypothesis: the dyad childhood and digital technology induce effects and implications on the
constitution of a social and educative link from the subjects involved in the educative context
of children from 0 to 3 years old, from care-educate and play when the relations occur on the
virtual spaces of DICT’s in a critical social situation during the pandemic. The empiric research,
in a qualitative approach deriving from the perspective of Psychoanalysis and Education, had
place in a study of multiple case with participants-subjects (6 teachers, 3 mothers, and 3
children) and presents comprehension of the senses of the narratives reveled on observation,
conversation, interview, and digital games answered by the kids. The data gathered were
analyzed taking into consideration care-educate and play matters, organizing them in three (3)
moments: Moment to See, Moment to Comprehend and Moment to Accomplish. The analyses
showed that the DICT’s made possible a virtual space destined to coming and goings on the
relationships between the subjects that constitute the triad care-educate and play, where the
voice, the look and the word made sense, easing the challenges and the malaise with effects on
social and educational link. This study also evinced the impact of emergency public politics
together with normative regarding the teaching, the child, and the families with relevant
implications involving socioeconomics circumstances and exclusion due to decreased
purchasing power of technologic artifacts with unpreventable difficulties of access on virtual
space in the classroom. Important establish the feeling of absence of the physical school plus
socialization in the interest the infant who occasionally expresses it. Therefore, although the
issues and in front of the Freudian impossibility concerning education, as DICT’s were virtual
spaces relevant for sustaining the educative relationships in context of the emergency during
the COVID-19 Pandemic.

Keywords: childhood and DICT’s; child from 0 to 3 years old; COVID-19 Pandemic; care-

educate - play.
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MEMORIAS E TRAJETORIAS DA PESQUISADORA

“O lugar da vida esta para ser criado. O lugar da vida
relacional que favorece o desenvolvimento da
comunicagdo interpsiquica.”

(Frangoise Dolto, 2005, p. 265)

‘Os adultos querem compreender as criangas e domina-
las. Eles deveriam escuté-las.”
(Francoise Dolto, 2005, p. 323)

Dar inicio a uma pesquisa requer um encontro do pesquisador consigo mesmo e com
suas préprias memorias. Assim sendo, ha nesse encontro um pouco das minhas historias de
infancia, no campo educativo como discente e docente, sem linearidade. Aqui farei um recorte
no tema infancia, o meu desejo de ir a escola, a distancia geografica dos espacos
institucionais educativos e a presenca das TDICs como marcas de memorias educativas e
docentes (ALMEIDA, 2002, 2004, 2010; ALMEIDA; BITTENCOURT, 2018;
BITTENCOURT et al., 2021).

Assim sendo, ao propor uma pesquisa que aborda as relagdes dos sujeitos com bebés e
criancas bem pequenas e as TDICs como espaco virtual, sustentando-0s no campo educativo na
situacdo social critica de pandemia, retorno ao meu periodo de infancia vivenciada em cenario
rural nos anos 80, quando socialmente o contexto brasileiro nas décadas de 1980 e 1990 esteve
permeado pelos eventos histéricos das Diretas-Ja e a instituicdo do Estado Democréatico de
Direito (1988). Infancia marcada pelas vozes do radio, quando por meio dele ouviamos noticias
e informacdes cotidianas, dentre elas sobre 0 acesso a educacéo, destacando que o preparo para
o vestibular foi realizado com o apoio do programa de televisdo Telecurso para o Segundo Grau,
ou seja, reconheco que o radio e a TV contribuiram em minha formacéo sociopolitica. Entende-
se, portanto, que infancias sdo marcadas pela historia social e politica que dita as subjetividades
“a cada cultura ou época” (MEZAN, 2002, p. 265), alterando “o lago social” ¢ “- a vida entre
os homens.” (LAJONQUIERE, 2006, p. 92).

Sendo assim, minha infancia foi permeada pela escuta de historias ao cair da tarde, entre
brincadeiras de perna de pau e escolinha, cantigas de roda, cuidado com plantas e animais, e 0
sonho de ir & escola, pois 0 municipio de residéncia ndo oferecia acesso a educagdo infantil,
portanto, tendo que aguardar os 7 longos anos para finalmente ter acesso a escola. Logo, nos

mudamos para outro estado, ja que era preciso estar mais perto da escola. Meu pai era
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trabalhador rural, entdo continuamos morando no meio rural e a distancia da escola continuou
marcando minha infancia, minha adolescéncia, enfim, toda a minha trajetéria educativa.

No Ensino Fundamental, estudei em escolas localizadas em regides rurais (2) e urbanas
de diferentes cidades, nos ultimos 4 anos fazendo uso de transporte devido as longas distancias
com as intempéries e particularidades do meio rural, especialmente, no periodo de chuvas.

No Segundo Grau, atual Ensino Médio, cursei o Magistério na Escola Normal de
Brazlandia, e na ocasido participei, como observadora, do Projeto Permanente de Alfabetizacdo
e Educacdo Basica para Jovens e Adultos no Distrito Federal, resultado de Convénio entre a
SEDF, a FE/UnB e o Centro de Educacdo Paulo Freire (CEPAFRE), com atuacéo e intervencao
em Circulo de Cultura (FREIRE, 1991). Assim, com 0s jovens e adultos participantes entendi
a “educacao como pratica de liberdade” desde que o acesso seja possivel. Ressalta-se que 0s
jovens e adultos que ali participaram eram trabalhadores rurais com mais de 17 anos, e em suas
historias as palavras e discursos circulavam em torno da queixa da distancia entre suas casas e
a escola, motivo da desisténcia de muitos na infancia e na adolescéncia.

Em 1997, realizei minha primeira atividade como docente no campo educativo com
criancas de 0 a 3 anos, uma experiéncia singular que deu sentido a escolha profissional apos ter
sido aprovada em concurso publico para docente da Educacdo Basica na Secretaria de Educacao
do Distrito Federal (SEDF).

As primeiras experiéncias na modalidade de Educacdo Especial com criancas
diagnosticadas como autistas foi no ano de 1998, inicio também do Curso de Graduacdo em
Pedagogia na Faculdade de Educacdo - Universidade de Brasilia (UnB). Na escola, encontrei
Manuela, uma crianca sorridente que estava em sua primeira experiéncia escolar aos 9 anos,
pois somente havia sido matriculada apds a visita do Projeto “A ESCOLA BATE A SUA
PORTA”, politica publica de acesso a escola, na qual, por incentivo de minha mae, fui
voluntaria por diversas vezes, pois se eu havia sonhado com a minha entrada na escola, ndo
poderia conceber que criancas ficassem fora dela.

Manuela era a filha mais nova de um casal de idosos; a primeira filha tinha prévia
avaliacdo de atraso no desenvolvimento e Manuela era considerada autista, justificativa para
que as criangas se encontrassem fora do espago escolar. A situagdo ndo nos causara
estranhamento a época, pois, como voluntaria do Programa, em nossas visitas haviamos
encontrado situacdes similares ou piores. Manuela apenas emitia sons vocalizados e
isoladamente, interagindo pouco com o outro. Em nossos “encontros” (CHARCZUK, 2020, p.
3) e desencontros, ficou claro, para mim, que no campo educativo de fato me interessa a crianca-

sujeito, ou seja, aquele “atravessado pela linguagem, tomado pelo desejo de um Outro e
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mediada por um terceiro” (TOREZAN; AGUIAR, 2011, p. 526), assim a narrativa da
experiéncia subjetivante:

Em uma de nossas “aulas-passeio” (ARAUJO; PRAXEDES, 2013; FREINET, 2004), a
crianca visualizou um helicoptero e se jogou no chao. Depois ela se levantou, segurando minhas
mé&os com imensa forga, puxando como se quisesse correr. Eu ndo sabia como lidar com o
acontecimento, por mais que chaméssemos seu nome ela parecia ndo ouvir... Esse fato foi
inédito, eu nunca havia vivenciado algo parecido até entdo em nossa convivéncia diaria.
Ressalta-se que a crianca ndo se comunicava verbalmente, porém parecia nos escutar, ainda
que, quase sempre, por meio de seus lindos sorrisos e gargalhadas. Assim, sem saber o que
fazer, a envolvi em um abraco e fui correspondida, ela olhou para a minha mao, para meus
olhos, por alguns minutos ficou parada e depois recomecou a caminhada lentamente, assim
seguimos calmamente e em siléncio por algum tempo. Foi um dia dificil, a cena em puablico
trouxe incbmodo para todos que ali estavam, sentimos os olhares de reprovacéao, sabiamos que
do outro lado havia indagagdes como: afinal, por que os professores trazem “essas criangas"
daquela escola para a rua?

Depois desse episodio, segui para a Universidade de Brasilia, enfrentando 1 hora e 40
minutos no transito com duas trocas de transporte. Nesse processo, quase sempre chegava
atrasada para o inicio das aulas. Nesse dia, ao longo do trajeto, rememorei 0 acontecimento,
buscando compreender o sujeito-crianga Manuela que na cena se apresentara. ApOs essa
experiéncia, todos os estudos na tentativa de compreender a educacéo de criangas autistas foram
direcionados sobre a crianca-sujeito no campo educativo. Fui e me considero uma professora
atuante e militante nesse campo, pois 0 que me interessa na escola é a constituicao subjetiva do
humano.

Nos estudos realizados na extensdo, na graduacdo, na pos-graduacdo, lato e stricto-
sensu, alguns temas tém sido inspiradores, como: diversidade, inclusdo, infancia, familia,
direitos humanos e TDICs. Acredito, como Heraclitus, que nada ¢ duravel “exceto a mudanga”
(HERACLITO, 1996) que se apresenta, subjetivamente, nas experiéncias e nas vivéncias com
o Outro e a partir do Outro.

Assim, nos Gltimos 24 anos, 0s sujeitos e as rela¢des no campo educativo circulam meus
estudos. Igualmente, sigo na docéncia e na pesquisa entrelagcando campos que, em sua maioria,
buscam se nortear em leituras no campo da psicanélise e educacdo, principalmente apos o
primeiro encontro com a Professora Inés Maria Almeida em uma disciplina da graduacdo, ela
foi também supervisora em uma disciplina em que atuei com tutora do curso de Pedagogia a

distancia do Programa Universidade Aberta UAB/UnB, proposto pelo Ministério da Educacao
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que tem por objetivo interiorizar a oferta de cursos de educagéo superior por meio da EaD com
prioridade para a formacéao de professores da educacdo basica das redes de ensino publica do
Pais e com o propdsito de reducdo das desigualdades de acesso (BRASIL,2006). A professora
foi orientadora do meu mestrado e doutorado.

Assim, em 1999, atuei na Educacdo Infantil por meio do Programa Educacéo Precoce -
(0 a3 anos), conclui a graduagdo em 2002 com o Trabalho Final de Curso (TFC) intitulado “A
autoestima da crianca de 0 a 3 anos - uma reflexdo da pratica pedagogica”
(BITTENCOURT,2002), desenvolvido a partir do incbmodo com a situacdo de uma crianca
que, aos 2 anos, a partir da entrada na creche, apresentou auséncia de fala. Nas atividades de
cuidar-educar-brincar, estabelecemos uma relagao singular, como se Artur encontrasse em mim
“algo” da figura materna. Nossa relagdo se deu por encontro de significantes que somente para
Artur e eu tinham “valor de signos linguageiros [...] com sentido de palavra” (DOLTO, 2018,
p. 13).

Na Educacdo Precoce também me encontrei com Paula, recém-matriculada no programa
com encaminhamento justificado pela Sindrome de Pfeiffer que, apos 8 meses de internacgéo e
diversas cirurgias, chegou a escola sem aceitacdo de toque ou qualquer outro contato. Estava
sempre chorosa e, nessa trajetoria, a méde ndo aceitava a troca de professoras, de uma experiente
por outra recém-chegada e, segundo ela, “muito nova” para trabalhar com criangas. Isso me
afetou? Claro que sim! Porém, instigou-me a ir além e buscar caminhos para “conquistar” Paula,
que ap6s 2 meses direcionou-me 0 primeiro sorriso, e dai por diante vi a mde abandonar a
cadeira de uso frequente nos atendimentos, pois ndo se aproximava em nossas atividades
mesmo com 0s insistentes convites para participar conosco, porém a cada conquista de Paula
vibravamos juntas e agora n6s duas brincAvamos com a crianga compartilhando o mesmo
colchonete. Juntas acompanhamos a trajetdria de Paula em suas internagdes, eu orientava suas
acdes mesmo quando a crianga estava hospitalizada. Infelizmente, quando Paula tinha 4 anos,
recebi uma ligacdo comunicando que ela havia falecido apds a sétima cirurgia, porém com ela
aprendi que ndo importa se a crianga no contexto educativo apresenta resisténcia, pois uma
historia prévia precisa ser considerada, bem como a trajetéria de sua familia.

Em 2003, com o nascimento do primeiro filho, busquei alternativas para continuar
estudando e trabalhando, além de cuidar dele. Assim, como ja havia conhecido a educacéo a
distancia em uma disciplina da graduacéo, nos estudos de extensdo e pos-graduacdo lato sensu,
realizei estudos por meio dessa modalidade. A primeira especializacdo em Educacdo Especial
teve €nfase em inclusdo (2006), e o trabalho de conclusdo foi intitulado “A inclusdo na primeira

infancia”, cujo objetivo foi estudar a inclusdo da crianga de 0-3 em pequenos grupos no



20

Programa de Educacéo Precoce da Rede de Ensino Publica do Distrito Federal. Na ocasido,
também fui tutora do curso de Extensdo Diversidade na Educacéo, ofertado pela FE/UnB.

Em 2007, deu-se inicio a trajetoria no curso de Pedagogia a distancia do Programa
Universidade Aberta do Brasil - UAB-UnB, e tenho atuado como professora e tutora até a
presente data. A partir dessa experiéncia, acentuou-se ainda mais meu interesse para além da
obrigatoriedade dos componentes didaticos, de criar estratégias para alcancar o sujeito distante
geograficamente.

Em 2010, por meio da Especializacdo em Educacdo a Distancia - UnB, no Centro de
Educagéo a Distancia-CEAD/UnB, realizei estudo sobre a Formagédo Continuada de Professores
a partir da criacdo de uma Rede de Aprendizagem Colaborativa como um espaco de trocas. E,
em 2011, conclui a especializacdo em Educacdo Continuada e a Distancia - UnB na qual propus
a analise de uma sala de aula virtual, intitulando o estudo de Préaticas Pedagogicas na UAB -
UnB - uma leitura a partir da pedagogia Freinet.

Assim, nos estudos do Mestrado em Educacdo — FE/UnB, linha de pesquisa Educacgéo
e Ecologia Humana, instigada pela experiéncia de atuacdo com sujeitos geograficamente
distantes, desenvolvi investigacdo junto aos tutores do curso de Pedagogia a distancia UAB-
UnB que também atuavam em salas de aulas presenciais, de modo que compreendemos que,
em espacos diferenciados de ensino, novas subjetividades acontecem e emergem das relagdes
entre os sujeitos que compartilham a docéncia em AVA (BITTENCOURT, 2013),
reconhecendo as angustias, os fracassos e outros elementos permeados pela presenca-auséncia,
repercutindo na constituicio da identidade dos docentes e na pratica pedagogica
ressignificando-as.

Em 2012, conclui o curso de Especializagdo em Educacdo para a Diversidade e
Cidadania - UFG apresentando artigo ao Programa de PO&s-Graduagdo em Direito da
Universidade Federal de Goias (UFG) intitulado: Educacdo Inclusiva: uma questdo de
Direito!?(BITTENCOURT, 2012) a partir de analise dos documentos que regulamentavam a
inclusdo do estudante com deficiéncia na SEDF.

Ao debater a Educacdo Inclusiva como um direito, participei da Especializacdo em
Direitos Humanos da Crianca e do Adolescente (2014 - 2015), na qual estudei a Percepgéo de
Educadores da Educagdo Basica sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) numa
perspectiva do educar para e em Direitos Humanos(BITTENCOURT,; CASTRO, 2017),
trabalho apresentado no Encontro Nacional de Didética e Praticas de Ensino (ENDIPE, 2015)
e publicado no livro Direitos da Crianga e do Adolescente no Brasil: combate sem fim
(PINHEIRO et al., 2017).
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Em 2015, no Curso de Especializagdo em Planejamento, Implementacéo e Gestéo da
Educacdo a Distancia (2015), no TFC, procurei compreender as percepg¢des de pesquisadores
cadastrados no diretdrio nacional de grupos de pesquisa do CNPq sobre o papel do educador na
insercdo da gamificacdo em Ambientes Virtuais de Aprendizagem. O artigo publicado em
coautoria, na revista EaD em Foco, teve como titulo: “Percepg¢des de Pesquisadores Brasileiros
sobre Elementos e Estratégias da Gamificacdo a Serem Adotados em Ambientes Virtuais de
Aprendizagem” (TENORIO, T.; BITTENCOURT; TENORIO, A., 2016). Assim,
compreendemos que, para melhor alcancar os sujeitos nos AVAS, os elementos do jogo como
narrativas e tarefas colaborativas podem levar a imersdo e a interacdo dos participantes.

Como professora tutora do curso de Pedagogia, desde 2007, participei de pesquisa
realizada no curso de Pedagogia a distancia da UAB/UnB no ano de 2011, com o objetivo de
levantar as causas da Evasdo no Curso (membro do grupo de pesquisa) e da terceira edi¢do do
Forum de Politicas Publicas - A Politica das Politicas Publicas de Gestéo, Formagao e Carreira
Docente, que ocorreu na Faculdade de Educacdo — FE/UnB, apresentando dois trabalhos: 1.
Politicas Pablicas de Educacgdo Superior a Distancia: Causas de Evasao no Curso de Pedagogia
a Distancia FE/UnB — UAB; 2. ldentidade e Subjetividade em Ambientes Virtuais de
Aprendizagem.

Em 2017, conclui a especializacdo em Impactos da Violéncia na Escola FIOCRUZ
(2016 - 2017). A partir de estudos sobre a tematica, propds-se uma oficina de intervencdo junto
aos pais e professores da escola publica e, posteriormente, apresentamos um resumo expandido:
“Violéncia Intrafamiliar atravessando a Escola: uma proposta de educacdo em e para direitos
humanos (BITTENCOURT, 2017)”, que teve como publico-alvo as familias e criangas do
Programa de Educacao Precoce (0 a 3 anos).

Apbs tentativas frustradas anteriormente, fui aprovada no processo seletivo do programa
de doutoramento, em 2017, com um projeto inspirado nos estudos realizados na FIOCRUZ, por
meio da linha de pesquisa: Escola, Aprendizagem, Ac¢do Pedagogica e Subjetividade na
Educagéo-EAPS, que intencionava “analisar o fendmeno da violéncia na escola, além de suas
implicacdes na subjetividade dos sujeitos e seu mal-estar na cultura da escola contemporéanea e
possivel ruptura do lago social”. Esperava-se compreender os impactos das TDICs nos
costumes, nos habitos de jogos e nas midias digitais como disseminadores de uma cultura da
violéncia na constituicdo subjetiva das criancas pequenas. Nesse sentido, acredita-se que, antes
de sua chegada ao campo social da escola, segundo Moran (2004), ha outros processos
educativos, o “familiar”, o da “midia eletrdnica”, oriundos da “era digital”. (BELLONI, 2001,
p. 26)
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Assim, em interlocucdo com a orientadora, fizemos uma tor¢ao buscando “analisar a
diade infancia e tecnologia digital e as possiveis configuracdes na formacao do professor e nas
relagdes dos sujeitos da creche”. A intengdo era saber quando o uso dos artefatos digitais se
tornaria brinquedo, porém, com a Pandemia da COVID-19, o real nos levou a “novos tempos”
(LEVY, 1999, p. 13) e nos propusemos adentrar as salas de aulas virtuais junto as docentes e,
por seguinte, 0os caminhos reestruturados. Assim, a escola ndo s6 bateu a porta das familias e
das criancas, como adentrou em suas casas, onde, para além das situacdes pedagogicas
propostas nos espacos virtuais, foi possivel ver brotar sujeitos e juntos compartilharem a
experiéncia de cuidar-educar-brincar.

Portanto, minhas aproximacGes com o objeto da tese advém da minha histéria de
infancia, dos percal¢os para chegar a escola, da docéncia com criangas, dos encontros nos
espacos virtualizados com os estudantes da graduacdo na UAB-UnB em seus diferentes espacos
geogréficos, do encontro com as criancas e suas familias imersos em seus artefatos digitais
quando iniciamos a entrada para as salas de aulas presenciais, e , certamente, do encontro com
Manuela, uma crianca excluida da escola por causa da representacdo social que fez os pais
acreditarem que sua singularidade era justificada por um diagnostico que néo lhe daria o direito
de ir a escola.

Assim, dando sequéncia aos estudos iniciados no mestrado, analisar o uso da TDICs
como espaco virtual no campo educativo das relagbes dos sujeitos nas funcbes de cuidar-
educar-brincar com bebés e criancas bem pequenas diante de uma pandemia surpreendeu-me,
pois, para além das TDICs, encontro novamente uma crianga-sujeito com o "desejo" de “ir para

escola”...
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1 INTRODUCAO

Nesta tese, pretendeu-se compreender as implicacdes e os efeitos do uso das TDICs e
Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) como espacos Virtuais utilizados nas relacdes dos
sujeitos ao cuidar-educar-brincar no campo educativo com criangas de 0 a 3 anos no contexto
da pandemia.

Apresentam-se reflexdes oriundas de pesquisa empirica denominada estudo de caso com
interpretacdo hermenéutica (FOUCAULT, 1990), apoiada na metodologia qualitativa que
“trabalha com o universo de significados, motivos, aspira¢des, crengas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espago mais profundo das relagdes” (MINAYO, 2001, p. 14), além do seu
carater subjetivo, sem ideias pré-concebidas.

Sustenta-se nos estudos psicanaliticos no campo da educacdo (DOLTO, 2005, 2018;
FREUD, (1933[1932]1996), (1927[1931]1996); KUPFER, 2010, 2021; LACAN,
(1973[1988]); LANJONQUIERE, 2017, 2019a,2019b, 2021a, 2021b) considerando a
subjetividade dos sujeitos nas relacdes educativas de 0 a 3 anos, quando as TDICs, como espaco
virtual, possibilitam encontros e desencontros numa situacdo social critica de pandemia da
COVID-19 (2020-2021), reconhecendo que “praticas de produgédo de subjetividade engendram
também 'o outro' do sujeito, ou seja, o real, capaz de alterar ndo apenas a subjetividade, como
também o laco social - a vida entre os homens”. (LAJONQUIERE, 2006, p. 4).

Espera-se que o estudo de caso (LEITAO, 2018) colabore com outros estudos e
pesquisas que envolvam o contexto educativo de 0 a 3 anos para a compreensao das relacdes
com e dos sujeitos que utilizam as TDICs como espaco virtual para sustentarem o cuidar-educar
- brincar, estabelecendo assim lagos no contexto social e educativo em situagcdes emergenciais.

O tema Infancia e TDICs tem ocupado espaco de debate desde o periodo pré-
pandémico (ocasido de defesa do Projeto-Qualificagdo da tese), provocando inquietagdes e
discussbes nos campos social, da saude e da educacdo em diferentes linhas teoricas
considerando os impactos, entraves e constituicdo subjetiva (BAPTISTA; JERUSALINSKY,
2017; BELLONI, 1998, 2012; CHAUDRON et al., 2015; POSTMAN, 1999; TAPSCOTT,
1999). Com a Pandemia da COVID-19 acentuaram-se as preocupacdes, bem como outras
emergiram, seja ao tratarem da protecdo das criancas na internet (ONU, 2020; BRASIL, 2020)
ou do uso da TDICs por criangas em contexto educativo na situacdo social critica de pandemia
(UNICEF, 2020; UNESCO, 2020, 2021).

Entendemos que uma tese que pretende compreender o uso das TDICs por criangas traz

repercussdes significativas, em especial, no campo educativo constitutivo para a crianca que ja
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nasce imersa no “mundo digital” (DUNKER, 2021), inseridas por adultos e em alguns
momentos percebidas como causa de mal-estar na cultura reconhecida por Freud: “Essas coisas
- que, atraves de sua ciéncia e tecnologia, 0 homem fez surgir na Terra, [...] essas vantagens ele
as pode reivindicar como aquisi¢ao cultural sua” (FREUD, 1930, p. 18), ou seja, tanto podem
ser consideradas aquisi¢des culturais do homem em busca de “uma possivel perfeicdo dos
individuos, dos povos, ou da humanidade como um todo” (FREUD, 1930, p. 20) quanto causa
de mal-estar, tendo em vista os ““ aspectos caracteristicos da civilizagdo”:
a maneira pela qual os relacionamentos mutuos dos homens, seus relacionamentos
sociais, sdo regulados — relacionamentos estes que afetam uma pessoa como
préximo, como fonte de auxilio, como objeto sexual de outra pessoa, como membro
de uma familia e de um Estado (FREUD, 1930, p. 20, grifo nosso).

Neste sentido, a tecnologia como aquisi¢do cultural na pandemia foi recurso utilizado
para mantermos conexdo comunicando-nos com o mundo externo, pessoal, social e
profissional. Importante lembrar que “O desenvolvimento da civilizagao impde restri¢cdes a ela”
(FREUD, 1930, p. 21) e a pandemia ditou o isolamento social e os relacionamentos sociais
(FREUD, 1930, p. 20).

Nos anos de 2020 e 2021, bebés e criancas pequenas (0 a 3 anos) e suas familias nos
contextos brasileiro e mundial (CHARCZUK, 2021; GJELAJ et al., 2020; ORNELLAS, L.;
ORNELLAS, M. ,2020; ROMERO-TENA; LOPEZ-LOZANO; GUTIERREZ, 2020; VAN
DER WESTHUIZEN; HANNAWAY, 2021; YE, XIA, JIANG, 2021) foram afetados pela
pandemia da COVID-19, com efeitos em todos os cenarios da vida pessoal, social e educativa.
Vimos os sujeitos que compdem a triade educativa (docente, mée e crianca) fazerem uso das
TDICs para se relacionarem sem limites geograficos, destacando-se, para isso, 0 uso de
Smartphones e Notebooks. Entende-se que a experiéncia levou a constru¢do de novos modos
de se relacionar e interagir.

A triade cuidar-educar-brincar é base subjetivante, tendo em vista as relacdes
constitutivas dos sujeitos envolvidos no contexto educativo de 0 a 3 anos com seus cuidadores,
familiares e docentes. Na pandemia, a escola, que ocupa o primeiro lugar social habitado pela
pequena crianga, reconfigurou-se nos espagos virtuais de apoio para presentificar e fazer
circular o discurso.

Entendemos ser possivel circular a linguagem das relacdes que afetam o sujeito (ELIA,
2010) e o constitui humano. Neste sentido, “o sujeito ¢ efeito da linguagem” (RUBIM, 2007;
SANTOS, 2016) e “O Outro esta 14 antes do sujeito e ¢ a propria mae que o sustenta” (COSTA,
2010, p. 65).
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O estudo foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do Instituto de
Ciéncias Humanas e Sociais da Universidade de Brasilia, sob orientacdo das Resolu¢des CNS
466/2012, 510/2016 e complementares.

A escolha do tema advém do desejo da pesquisadora de melhor compreender o
acontecimento que nos afeta na atualidade, tendo em vista sua trajetdria docente ha mais de 20
anos com criangas de 0 a 3 anos, observando nos Gltimos anos a massiva presenca dos artefatos
ou “gadgets” na médo das pequenas criangas ao entrarem na escola junto as familias, voltando
seus olhares, seus choros ¢ suas gargalhadas para os “smartphones”.

Ao tramitar os documentos para a entrada no campo de pesquisa, deparamos com a
pandemia e, 0 que outrora nos incomodava, configurou-se como espago virtual possivel para as
relacBes nas situacdes educativas com “implicagdes culturais da cibercultura em todas as
dimensdes” (LEVY, 1999, p. 123-124) da vida adulta e na infancia constituida pelo periodo
pandémico, na tentativa de “compreender melhor” as relagdes dos sujeitos marcadas pelos
“novos tempos” (LEVY, 1999, p. 13).

Diante da situacdo social critica de satde publica, neste periodo histérico de 2020 -
2021 e de pesquisa e escrita desta tese, um numero incalculavel de criancas, jovens e adultos
em todas as partes do mundo tornaram-se seres em isolamento social. Nos diferentes paises, 0s
gestores e 0s representantes das politicas publicas, em todas as areas administrativas,
movimentaram-se para orientar os caminhos a serem adotados, tendo por objetivo oferecer
possibilidades para que as estruturas de ancoragem basicas oferecidas ao cidaddo fossem
mantidas minimamente.

Ressaltam-se, entre as estratégias propostas pelos gestores e articuladores das politicas
educacionais em todos os paises, dentre os quais o Brasil, 0 uso das tecnologias de informacao
e comunicacdo (BRASIL, 2020) para apoiar o trabalho docente nas instituicbes publicas e
particulares da Educacéo Infantil (0 a 6 anos) a Universidade. Todos os sujeitos envolvidos no
contexto educativo viram-se perante um quadro de situacdo social critica em que puderam
constatar que “o eu ndo € mais senhor em sua propria casa” (FREUD, (1996-1916 [1917]), p.
295), tampouco de sua propria historia. Destacam-se as altera¢fes no cenario educativo dado o
contexto de saude publica emergencial. Professores, bebés, criangas bem pequenas (0 a 3 anos),
criancas e suas familias foram compelidos a fazer uso das tecnologias digitais para se comunicar
e estabelecer relagBes imprescindiveis em suas a¢Oes educativas cotidianas. Assim, pensamos
aproximagcdes possiveis, ainda que de outro lugar, com a escrita freudiana, ao dizer que apenas

se um problema ndo tenha solugéo é preciso descobrir como tornar a educagdo possivel com o
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minimo de dano, e apesar das “disposi¢des constitucionais” € improvavel que o mesmo método
seja bom para “todas as criangas” (FREUD, 1996[1933], p. 147, grifo nosso).

Em casa, diante do isolamento e da emergéncia mundial e ante o “dever” do exercicio
da docéncia, professores, criangas e familias, para além de suas obrigacdes em casa e com 0
trabalho, foram envolvidos também por contetdos latentes, haja vista o discurso social que
envolve a época, que se centra: em medo, perda da vida, morte, luto, conflitos, faltas e outros
afetos.

Destaca-se que o periodo de interrupc¢éo do ano letivo, que iniciara poucos dias antes no
ano de 2020, deixou o sentimento de inconcluséo, do néo feito e de uma falta-a-ser (LACAN,
1958 [1998]) afetado pelo sintoma de angustia da época.

Para tratar de uma tese que envolve as rela¢bes dos sujeitos no campo educativo com
bebés e criancas bem pequenas, que se configura a partir da orientacdo de politicas publicas
educacionais no Brasil e em alguns paises e de que o processo educativo envolve a triade:
familia, docente criancas, tendo como cenario social o contexto de uma situacdo critica de
pandemia, recorremos as ideias freudianas na crenca de que estamos diante de uma realidade
gue se tornou nossa inimiga e fonte de sofrimento com grandes impactos na variedade do
“mundo humano e sua vida mental” (FREUD, [1930-1929], p. 2), assim, as proposi¢oes

freudianas causadoras de sintomas de sofrimento no ensaio Mal-estar na Civilizagdo sé&o

retomadas:
a) 0 proprio corpo;
b) 0 mundo externo;
C) 0s relacionamentos entre os homens.

Diante da situacdo critica da pandemia e dos ensinamentos freudianos de que sO nos
tornamos humanos nas relagdes, nesta tese nos interessam as relacGes estabelecidas entre os
sujeitos no campo educativo com bebés e criangas pequenas quando submetidos aos espagcos
virtuais das TDICs. Assim, apresenta-se a questao norteadora:

Quais os efeitos e implica¢Bes na constituicdo do lago social e educativo dos sujeitos
envolvidos no contexto educativo da crianca de 0 a 3 anos, ao cuidar - educar - brincar, quando
as relagfes ocorrem nos espagos virtuais em situacao social critica de pandemia?

Aponta-se, como ponto de reflexéo na tese, que

as funcbes educativas de cuidar, educar e brincar com criangas da primeirissima
infancia, submetidas as TDICs diante da situa¢do social critica da pandemia, provocaram

ressonancias e efeitos nos modos de brincar e se relacionar, com possiveis entraves nas
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relagfes dos sujeitos e produgdo de mal-estar docente na constituicdo do lago social e

educativo.

1.1 Objetivos
1.1.1 Objetivo Geral

Analisar o uso da TDICs como espaco virtual e possiveis implicacbes e efeitos nas
relacBes dos sujeitos que operam as fungdes de cuidar-educar-brincar com bebés e criancas bem

pequenas em instituicdo escolar no contexto da pandemia.

1.1.2 Objetivos Especificos

a. observar a acdo dos sujeitos na funcéo docente ao usar as TDICs e Ambientes Virtuais
de Aprendizagem com criancas de 0 a 3 anos diante da situagdo social critica de
pandemia;

b. compreender as relacGes de docentes, familias e criancas na presenca do uso das
TDICs como espacos Vvirtuais para brincar e se relacionar em contexto educativo e
social;

c. discutir os impactos das politicas publicas educacionais na acdo docente ao usar as

TDICs com criancas de 0 a 3 anos.

1.2 Apresentacao e estrutura do trabalho

A tese se organiza em 5 capitulos, assim descritos:

No primeiro capitulo se introduz e se justifica o tema, apresentando a trajetéria da
pesquisa a partir do problema e da hipdtese da tese, os objetivos gerais, os especificos, a
apresentacdo e a estrutura da tese.

No segundo capitulo, nomeado “INFANCIA e TIDCs: as relagdes dos sujeitos no
campo educativo de 0 a 3 anos na pandemia de 2020 — 2021, discorre-se sobre a educagéo
de bebés e criangas bem pequenas e as orientagdes para 0 uso das TDICs nesse campo em
periodo convencional e emergencial a partir de documentos normatizadores das politicas

publicas, bem como da plataforma virtual da “ESCOLA EM CASA - DF” ¢ apresentacdo da

1 https://escolaemcasa.se.df.gov.br/
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Politica Publica Educacdo Precoce, cenério de atendimento virtual dos sujeitos-participantes,
finalizando na descricdo de infancia e crianga com base na teoria psicanalitica.

No terceiro capitulo, apresenta-se 0 ESTADO DO CONHECIMENTO, de producdes
disponibilizadas no: Portal de Periodicos CAPES/MEC, bases de dados: ERIC, Rede Scielo,
Scopus, Redalyc, compreender o uso das TDICs por criancas de 0 a 3 anos com recorte nos
periodos pré -pandémico e pandémico (2017 a 2021) com énfase nos anos de 2020 e 2021. De
forma sucinta, aborda-se a relagdo adulto-crianca em presenca das TDICs, os discursos dos
pesquisadores a partir da escuta dos sujeitos-participantes, os afetos causados pela COVID-19
e a compreensdo de infancia e crianga a partir da teoria de nossa opcéao, objetivando clarear
concepcodes sobre cuidar-educar-brincar e, por fim, a compreensdo das TDICs como espacos
virtuais nos quais interessa a linguagem do discurso humano possivel no encontro e desencontro
produzidos. Apresentamos a compreensao de infancia e crianca a partir de autores da teoria
psicanalitica, como também aqueles que debateram os temas infancia e tecnologia digital ou
TDICs, o trabalho docente, as fungdes de cuidar, educar-brincar, resultando na apresentagéo da
compreensdo sobre seu uso como espaco virtual utilizado para relacdes.

No quarto capitulo, apresentam-se 0s CAMINHOS E TESSITURAS DA PESQUISA
DE CAMPO, esclarecendo ao leitor a abordagem transdisciplinar da psicanalise e educacéo,
reconhecendo, a partir das teorias de Freud e de Lacan, a crianga como sujeito que se constitui
nas relacOes estabelecidas diante da singularidade do caso, apresentado a partir da construcéo
de dados, baseando-se em observacdes, conversas, entrevista e complemento com jogo digital
para as criancas. A interpretagcdo dos audios e videos foi feita “considerando a psicanalise como
hermenéutica” (AMARAL; FRANCO, 2017, p. 164) e capacidade de leitura da expressao
humana (GADAMER, 1997). Ainda se descreve a entrada inicial no campo de pesquisa tendo
0 espaco virtual como cenério de pesquisa, bem como a sala de aula, a situacdo demografica
das turmas, e finaliza, descrevendo o0s sujeitos-participantes: docentes, mées e criangas.

No quinto capitulo, EXPOSICAO E INTERPRETACAO DOS DADOS, tendo por
base a resposta subjetiva diante do tempo de cada um, pensamos nos efeitos dos tempos de
pandemia ditando o uso das TDICs como espago para que 0s sujeitos pudessem se comunicar,
relacionar-se em todos 0s cenarios sociais e educativos. Construiu-se o capitulo com base na
propositura lacaniana marcando os sujeitos que puderam se ajustar ao “apressamento” das
normativas orientadoras a partir das politicas publicas educacionais ditadas na época pandémica
e aqueles que foram excluidos do processo educativo.

Assim sendo, ao adentrar o0 campo de pesquisa, nos posicionamos a partir dos eixos

cuidar-educar-brincar para o TEMPO DE VER - aproximac®es iniciais com as criancgas, 0s
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docentes e as familias, em que, a partir das situacdes educativas, nos posicionamos para olhar
aacao dos sujeitos tendo as TDICs como espacos virtuais na relagdo para cuidar-educar-brincar.
Logo, vimos o0s sujeitos em suas funcBes buscando meios para atender ao outro, utilizando o
olhar e a voz na tentativa de, de algum modo, se encontrarem, dando sustentacéo (holding) uns
aos outros em presenca e auséncia, configurando-se a transferéncia no ato educativo.

Logo, no TEMPO DE COMPREENDER: TDICs, o brincar e as relagdes subjetivas
no campo educativo de 0 a 3 anos, colocar-se no lugar dos sujeitos para pensar e tentar
compreender, porém sabendo que “pode reduzir-se ao instante do olhar, mas esse olhar, em seu
instante, pode incluir todo tempo necessario para compreender” (LACAN, [1945]1998c, p.
205), assim, tendo a clareza de que nossas analises ocorrem em nosso tempo. E vimos que o
brincar e as brincadeiras tendo as TDICs como espacos virtuais para as relacbes em campo
educativo, em outra base discursiva, possibilitaram o lago e a transmissao.

Ao final, apresentamos o capitulo “Tempo de concluir”: politicas publicas
educacionais e as TDICs no campo educativo com criancas de 0 a 3 anos, cuidar-educar -
brincar na pandemia 2021. Com a evolucdo na aplicacdo das vacinas para controle da
pandemia da COVID -19, acompanhamos 0s sujeitos - participantes transitando do ensino on-
line para o hibrido, com outras orientacbes ditando as relagdes, portanto, temos um
apressamento, para ndo nos perdemos na andlise quando o tempo que dita o caminho € de
concluir. Desse modo, foi relembrado o periodo inicial da pandemia em 2020 a partir da
epigrafe de Tolfo (2019) que j& enunciara um “apressamento” no tempo da infincia ditada,
segundo a autora, pelo uso massivo das TDICs por criangas, e a busca pelo “ensinamento” que
levou gestores a repetirem o feito por ocasido da situacdo emergencial pandémica. Concluimos
que o uso das TDICs nas rela¢6es educativas com a crianga pequena para cuidar-educar-brincar
na pandemia de 2020 - 2021 foi um elemento importante e mal necessério as relagdes amorosas,
que o primordial no laco social sdo “as relagdes” e no laco educativo ¢ o amor, que ndo dita
distancias, conforme relato da DOCENTE C ao narrar 0 que escutou das criancas sobre as
aulas virtuais.

“Eu ndo quero essa aula aqui ndo, essa aula é chata! Eu quero te beijar!”

Por fim, as consideragdes, comunicando que 0s espagos virtuais configurados em salas
virtuais possibilitaram a linguagem do encontro de afetos, de desejos, sustentando as relagdes
para cuidar-educar-brincar com os bebés e criancas bem pequenas e que, ainda que ndo sejam
0 ponto étimo (FREUD, 1996[1933], p. 147), marcam a memoria dos sujeitos-participantes da

pesquisa, bem como desta pesquisadora.
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Assim, o sentido da pesquisa e da tese se da pela crenga de que a situagdo de pandemia
nos levou a uma situagéo social com ruptura nos modos de ser e fazer em todos 0s contextos,
especialmente, no campo social e educativo de bebés e criancas bem pequenas (0 a 3 anos) com
reflexo na subjetividade, nas relacGes, nos lacos educativos e sociais dos sujeitos. Compreende-
se, como pesquisadores e educadores, que € necessario aprofundar o tema.

Destacam-se as distopias encontradas nos primeiros meses de pandemia, quando
gestores das politicas publicas nos ambitos estaduais, municipais e distrital tomaram medidas e
acOes autoritarias sem escutar os atores envolvidos no campo educativo. Os sujeitos submetidos
ao processo: familias, docentes e criancgas e as situagfes produtoras de sintomas manifestaram
as frustracdes e o sofrimento de ndo saber o que poderia ser feito para além do contexto de
isolamento que atingiu todos os participes da civilizacdo frente a uma situacéo social critica.

Apresentam-se, na secdo final, apontamentos e ressonancias da histéria das politicas
publicas para a educacao infantil com a evolucédo da visdo dos conceitos de infancia e crianga,
cuidar-educar-brincar, da presenca das TDICs no campo educativo com a crianca de 0 a 3 em
periodo pré - pandémico e pandémico, e das acGes normatizadoras do projeto emergencial
“ESCOLA EM CASA - DF” (DISTRITO FEDERAL, 2020) do Governo do Distrito Federal

para o ensino on-line.
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2 INFANCIAE TIDCS: AS RELACOES DOS SUJEITOS NO CAMPO EDUCATIVO
DE 0 A 3 ANOS NA PANDEMIA DE 2020 - 2021

Esta secdo apresenta apontamentos sobre educacdo de bebés e criancas bem pequenas
(0 a 3 anos), termo utilizado para clarear a especificidade necessaria na educacao de bebés e
criancas bem pequenas. De acordo com a BNCC (2018), bebés séo criancas de 0 a 1 ano e 6
meses, e criancas bem pequenas de 1 ano e 7 meses até 3 anos e 11 meses, considerando as
ressonancias das politicas publicas para a educacdo infantil, consolidando-se no direito ao
atendimento educativo desde o nascimento, a partir da creche, e reconhecendo que as ideias ao
longo do tempo n&o seguem “uma légica linear e mecanica” (LAJONQUIERE, 2010, 2017, p.
20).

Discute-se a evolucao histdrica que evidencia avancos na visao de infancia e de crianca,
cuidar-educar-brincar a partir dos documentos normatizadores como as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2010) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2017), especialmente, quanto a orientacdo para o uso das Tecnologia Digital da
Informacdo e Comunicacdo com a crianca pequena, considerando-a em suas multiplas
linguagens e que, nesta tese, é reconhecida como espaco de discursos que sustentou as
atividades sociais e educativas no contexto da pandemia 2020-2021. Opta-se pelo termo por
entender que no periodo de pandemia foi espaco da comunicacdo entre 0s sujeitos que compdem
0 campo educativo com a crianca pequena.

Nessa perspectiva, apresentamos os tramites do projeto emergencial “Escola em Casa -
DF” adotado pelo Governo do Distrito Federal para dar andamento ao Ensino Remoto ou
Educacao On-line, com apoio do Google for Education e suas ferramentas de comunicagao e
aprendizagem - Google Classroom e seus recursos de interagdo. Posteriormente, apresentamos
a Politica Publica Educacao Precoce (DISTRITO FEDERAL, 2019, 2020i) como cenario de
atendimento dos sujeitos-participantes e, ao final, a descricdo da compreensdo de infancia e
crianga na teoria psicanalitica a partir de autores clssicos e contemporéneos, com recorte para
as contribui¢bes no campo educativo com criangas, sobretudo, suas abordagens no que se refere
a constituicdo subjetiva, ao parametro de anélise, a estratégia e linguagem, aos dispositivos de

acesso e escuta e ao lugar que ocupa na relacdo adulto-crianca.

2.1 As TDICs na educagdo de bebés e criancas bem pequenas: politicas publicas
educacionais em questéo
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Historicamente, mudancas ocorreram nas concepgoes de infancia e crianga, cuidar -
educar-brincar, provocando um novo olhar nos campos sociais e culturais, assim como a
valoracdo de seus saberes. Dentre essas, ressalta-se a emergéncia do “tecnologico” repercutindo
na educacao dos bebés e das criangas bem pequenas, inseridas na cultura (BUCKINGHAM,
2003, 2004, 2007) das TDICs que atravessam acgdes desenvolvidas no campo educativo
institucionalizado.

Apresentam-se e sdo analisados, a partir do aporte tedrico psicanalitico, os documentos
orientadores das politicas publicas educacionais brasileiras municipais e estaduais que deram
regéncia aos encaminhamentos para garantir o direito a continuidade da educagéo no periodo
da pandemia de 2020-2021, utilizando as TDICs como espaco. Sugere-se que, em decorréncia
desse contexto, as agdes ressoaram como produtoras de mal-estar docente e outros sintomas
envolvendo o0s sujeitos atuantes nesse campo educativo.

Por fim, considera-se que a politica publica denominada Programa de Educacédo Precoce
no Distrito Federal como cenario da pesquisa de campo configurado como espaco educativo
virtual e digital do encontro entre os sujeitos que compdem a relacdo triangular na educacéo de
bebés e criancas bem pequenas possibilitou o exercicio das funcdes docente e parental,
instituindo a crianca-sujeito submetida ao campo do Outro, quando o que esta em jogo na triade
cuidar, educar e brincar séo as relagdes com sujeitos de carne e 0sso.

Importante observar que a partir do desdobramento das politicas publicas educacionais
para bebés e criancas bem pequenas, mesmo em contexto de pandemia e espaco virtual-digital,
entende-se como inseparaveis as fungdes do cuidar-educar-brincar e que estas funcées estdo no
campo da impossibilidade, a qual Freud se referiu, de controle dos “efeitos” do discurso sobre

o Outro.

2.1.1 A Infancia na polis e o campo educativo de bebés e criancas bem pequenas

A histdria da politica de atendimento a infancia, aos estudos, as concepcgdes e aos
discursos sobre a crianga ocultaram “a realidade dos mundos sociais e culturais das criancas,
na complexidade de sua existéncia social” (SARMENTO, 2007, p. 25-26) e marcaram também
a invisibilidade, trazendo impactos no campo educativo da criancga de 0 a 3 anos. Nesse sentido,
a partir dos “Novos Estudos da Infancia”, sairam do campo desenvolvimentista com inegaveis
repercussdes no campo das Politicas Publicas para a Primeira Infancia e Educacao Infantil, ou

seja, em legislaces, discursos e praticas educativas quanto ao acolhimento a esse publico.
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Nessa perspectiva, a Constitui¢cdo Federal do Brasil, de 1988, em seu artigo 205, Secéo
I, assegura que a educacdo é direito de todos e dever do Estado e da familia, e sera promovida
e incentivada com a colaboracédo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
Seu preparo para o exercicio da cidadania e da sua qualificacdo para o trabalho.

Porém, o acolhimento das criancas mais novas (KUHLMANN JUNIOR, 2000) em
instituicdes educacionais de Educacgdo Infantil até 1996 acontecia apenas a partir da educacao
pré-escolar (4 a 6 anos), e as criancas de 0 a 5 anos eram atendidas no campo da assisténcia
social e saude. As oriundas de familias com melhor poder aquisitivo recebiam acompanhamento
no campo educacional do setor publico e de algumas instituicfes privadas, enquanto as mais
pobres, filhos e filhas de mées trabalhadoras, dependiam exclusivamente da assisténcia social,
ou seja, umas se situavam no campo do cuidar e educar (intelecto), e outras limitavam-se ao
cuidar (corpo), conforme a condicdo social familiar.

Mais a frente esses conceitos serdo abordados, referenciando-se no aporte tedrico de
0pc&o e no contexto da pandemia, levando-se em conta que “E a escuta das demandas de nosso
tempo que mantém o nosso saber vivo e criativo, obrigando-nos a dar conta do sofrimento e da
miséria que se apresentam diante de nos, enquanto algo desconhecido e que nos gquestionam
eticamente”. (BROIDE, 2019, p. 8).

Neste sentido, é significativo nos lembrarmos de que a psicanalise, desde Freud, habita
0 campo social e reconhece o campo educativo como um espago social em que a crianga
pequena € inserida. Historicamente, destaca-se o trabalho de Sabina Spielrein no Jardim de
Infanciapsicanalitico em Moscou (CROMBERG, 2008, p. 31), denominado “Casa das Criangas
de Moscou”, teve fundagdo em 19 de agosto de 1921, com 30 criancas de 1 a 5 anos, de diversas
origens sociais (MANIAKAS, 2019, p. 131).

No Brasil, a educacdo de bebés e criangas bem pequenas, iniciou-se com 0s movimentos
sociais da “luta pela creche” inspirados pela Declaracdo Universal da Crianga e do Adolescente
em 1959, pela Constituicdo Federal do Brasil (BRASIL, 1988) e pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente (BRASIL, 1990), culminando na mudanga e nos posicionamentos que
asseguravam o direito social a creche, e que esta seria um espaco educativo para todas as
criangas. A partir desse marco historico, os conceitos de cuidar e educar ocuparam lugar de
centralidade no campo educativo.

Assim, diversas leis provocaram alteracdes nas diretrizes e bases da educacgéo nacional

no Brasil (BRASIL, 1996)% outras® determinaram a obrigatoriedade da Educagio Infantil

2 Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996.
3 Lei n®11.700, de 13 de junho de 2008 e Lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013.
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desde a fase pré-escolar até os 4 anos (BRASIL, 2008), estendida para as criangas de 0 a 5 anos
de idade (BRASIL, 2013) em creches (0 a 3 anos) e pré-escolas (4 a 5 anos). Nesta lei, observa-
se a oferta do atendimento educacional especializado para todos os niveis, etapas e modalidade,
assim como o reconhecimento do direito a educacdo para as criangas de 0 a 3 anos como
primeira etapa da educacdo basica, porém, apenas apds garantia do ensino no nivel fundamental
(6 a 14 anos) e segunda etapa da educagéo infantil (4 a 5 anos).

Ainda mais, nesta tese, evidenciamos outra lei que incide sobre a educacéo de 0 a 3 anos
com alteracdes na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), a Lei n°
13.632, de 6 de marco de 2018, que dispde sobre a educacdo ao longo da vida, que se refere a
exigéncia de a educacao especial ser ofertada desde a educacdo infantil, estendendo-se para
toda a vida, nessa lei, destaca-se o direito a educacdo e aprendizagem ao longo da vida e incide
sobre a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A Educacéo Especial, que configurando-se como
Atendimento Educacional Especializado, acolhe estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades e superdotacdo em todas as etapas de ensino
(BRASIL, 1996, 2013, 2020d).

No entanto, apos longos anos de movimento para a inclusao de todos os estudantes dessa
modalidade nas escolas regulares de ensino, reconhecemos como retrocesso a Politica Nacional
de Educacdo Especial (BRASIL, 2020d) que d& énfase & manutencdo das escolas
especializadas, justificada para atendimento aos estudantes “que ndo se beneficiam, em seu
desenvolvimento, quando incluidos em escolas regulares inclusivas e que apresentam demanda
por apoios multiplos e continuos” (BRASIL, 2020d).

Analisa-se que essa e outras proposi¢des sao inerentes a politica de extrema-direita
adotada pelo governo do presidente Jair Bolsonaro, que se desdobram em movimento
segregaticio dos estudantes que, ao olhar do outro, s&o considerados ineficientes. E importante
registrar nossa atuagdo profissional em acOes e movimentos que propiciaram a Educacéo
Inclusiva, desde 1998, com presenca ativa em debates, seminarios e outros movimentos que se
mobilizam para assegurar a participac¢ao do aluno como sujeito no mundo desde a primeirissima
infancia (0 a 3 anos). Pensamos que nessa fase a crianga ja deve estar no mundo social,
assegurado pelas instituicbes educativas, fazendo-se ator de sua propria historia.

Destaca-se que somos testemunha de nossa propria historia e da historia de muitas
criancas e familias que, por meio de ac¢des inclusivas desde 0s pequenos grupos no contexto da
Educacdo Precoce, garantiram sua inclusdo da educagdo infantil até a universidade.

Entende-se que s&o imprescindiveis a sustentacdo e & manutencdo de politicas publicas

educacionais, verdadeiramente equitativas, como responsabilidade do estado de direito a partir
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do dialogo e de debates que mobilizem os profissionais da educacéao basica, das universidades,
dos estudantes e dos movimentos sociais, pois toda e qualquer politica no campo educativo
levard ao fracasso se sustentada no discurso autocratico, adaptacionista e velado e/ou
dissimulado pela concepcéo de equidade da politica neoliberal e meritocratica.

Observa-se a imposicdo da lei, aproveitando o contexto de pandemia, no qual os atores
comprometidos com os movimentos de incluséo para todos estdo impossibilitados de ocupar
seu lugar de fala diante do necessario isolamento social, o que se configura como verdadeira
“destruicdo do campo do outro” (RAVASIO, 2016, p. 153)

Outra posicdo retrdgrada e segregacionista deste governo refere-se as concepcdes
desenvolvimentistas apresentadas na politica pblica voltada as criangas de 0 a 3 anos, nomeada
“Crianga feliz”, que prioriza a politica de assisténcia social em detrimento do “investimento”
na Educacdo Infantil. Subscreve-se nesta tese a analise politicamente lucida e pertinente de
Souza e Pérez (2017, p. 298) sobre esse programa:

Concepcdo de que as familias de baixa renda necessitariam explicacOes e visitas
domiciliares sobre como cuidar de seus filhos, pressupondo a incapacidade dos
responsaveis pelas criangas. Esta concepcao retoma a ideia da deficiéncia cultural das
familias pobres, justificando a intervencdo do poder publico e reforgando preconceitos
e estigmas sobre esta populacéo.

Nesta proposicdo, destaca-se o investimento do recurso publico no privado e o retorno
da visdo do cuidar engessado por uma concepgao preconceituosa e segregacionista no cenario
de politicas publicas educacionais da educacédo infantil, para além da destitui¢do das figuras
parentais sobre a crianga pequena.

Reafirma-se, nesta tese, o contraponto que se inscreve na modalidade de educacéo
especial, e na primeira etapa da educacao infantil, tendo por participantes bebés e criangas bem
pequenas (0 a 3 anos), sujeitos dessa modalidade de atendimento que, no &mbito da Secretaria
de Estado da Educacédo no Distrito Federal, foi nomeado Programa de Educacgéo Precoce.

No que tange ao olhar para o campo pedagdgico desses sujeitos de pesquisa, sdo
atendidas as orientagdes advindas do Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil
(BRASIL, 1998) com evidente diferenciacdo na concepcdo de infancia e criangas, apesar da

énfase dada aos conteldos e aos objetivos de aprendizagem.

2.1.2 A crianca de 0 a 3 anos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a educagéo
infantil
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Observa-se a evolucdo na historia da Politica Publica Educacional para a Educacgdo
Infantil na RESOLUCAO CNE/CEB n° 5, de 17 de dezembro de 2009, fixando as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI) e a orientacdo para a organizacdo do
trabalho pedagdgico com foco na crianca de 0 a 5 anos, nos modos de como se situa no mundo
e na cultura, marcando, conceitualmente, as relagdes de cuidar e educar no campo da educacgao
infantil, valorizando “as interagdes e brincadeiras” (BRASIL, 2009).

Propbe a articulacdo dos saberes sobre a crianga de 0 a 5 anos com outros
conhecimentos, dentre eles o “tecnoldgico”, tendo por escopo seu desenvolvimento global.
Considera-se ponto singular no avango para a escuta das criangas no campo educativo,
reconhecendo seus espagos de aprendizagem em qualquer l6cus que habita, o que serd tratado
posteriormente. Por hora, faz-se recorte no Artigo 4° em destaque:

As propostas pedagégicas da Educacdo Infantil deverdo considerar que a crianca,
centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes,
relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009).

Historicamente, a Educacédo Infantil sempre foi pensada pelos adultos. Nessa proposta,
a crianca € tomada como centro do planejamento das a¢6es educativas com reconhecimento de
que se constitui como sujeito histérico e social. Das diretrizes curriculares, interessa-nos o
reconhecimento da crianga como sujeito e produtora de saberes, das relagcbes sociais e
significacOes, além da visdo ampla sobre o cuidar, o educar e o brincar junto aos professores e
as suas familias. Ainda que em nossas pesquisas, para a construcdo do quadro teérico, tenhamos
encontrado diversas referéncias ao termo “professoras”, temos a decisdo €tica em manter
professores fazendo referéncia a todo sujeito que ocupa a funcdo docente com os bebés e as
criangas bem pequenas (0 a 3 anos).

2.1.3 Os bebés e as criangas bem pequenas na Base Nacional Comum (BNCC, 2017)

A educacdo de bebés e criancas bem pequenas (0 a 3 anos), na atualidade, tem suas
diretrizes e curriculos determinados pela Base Nacional Comum - BNCC (BRASIL, 2018) com
alteracbes em 2020. Estruturados eixos, campos e experiéncias, interacdes e brincadeiras,
“vincula o cuidar e o educar” (BRASIL, 2018) considerando-a como complemento a educacgéo
dada pela familia. Em destaque, a socializacdo e a comunicagdo no contexto educativo com

bebés e criancas bem pequenas (0 a 3 anos).
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A BNCC, desde a Educacdo Infantil, faz referéncia sobre a interacdo entre 0s grupos:
familiar, social e cultural e as TDICs centrada em principios democraticos e de esclarecimentos
frente a cultura e ao mundo digital, uma vez que “Ao aproveitar o potencial de comunicagao do
universo digital, a escola pode instituir novos modos de promover a aprendizagem, a interacao
e o compartilhamento de significados entre professores e estudantes.” (BRASIL, 2018).

Os aspectos da interagdo em todos os campos a partir das TDICs, que envolvem 0s
sujeitos na relacdo triangular cuidar, educar e brincar nos interessa, assim também na
modalidade de Educacao Especial, no ambito do Atendimento Educacional Especializado no

contexto da Educacdo Infantil com bebés e criangas bem pequenas (0 a 3 anos).

2.1.4 Os bebés e as criancas bem pequenas no atendimento educacional especializado na
educacao especial

Desde a Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia pela ONU em 2011,
observamos grandes avancos na oferta de educacao inclusiva para pessoas com deficiéncias.
No Brasil, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008) e o Atendimento Educacional Especializado (AEE), de 2011, apresentam
disposicao sobre a educacéo especial e o atendimento educacional especializado, determinando
gue a matricula, preferencialmente, ocorra na rede regular em todos os niveis de ensino, dentre
eles na Educacao Infantil - creche.

Destaca-se neste trabalho a adaptacdo das situacdes educativas que, devido as diferencas
e as singularidades das criangas, necessitam crer em suas possibilidades e suas potencialidades,
considerando sua historia de vida desde as primeiras relagdes e “experiéncias de nascimento do
individuo” (WINNICOTT, 1990, p. 170-171) as interacOes, os saberes, o campo historico,

social e educativo em que ele se insere.

2.1.4.1 O programa de educacéo precoce e o atendimento educacional especializado

O Programa Educacdo Precoce no Distrito Federal, que oferta Educacdo Especial na
Educacdo Infantil para bebés e criancas bem pequenas (0 a 3 anos e 11 meses), tem por objetivo
as “interagdes, acolhida e escuta sensivel, atenta e com intencionalidade educativa” (DISTRITO
FEDERAL, 2018c).

O estudo de Campos, Legnani e Almeida (2020, p. 234) indica que a insercdo social na
escola desde a infancia possibilita “exercer a fun¢do de despatologizagéo das vicissitudes do

desenvolvimento e do aprendizado”. Os autores destacam que a maior participa¢do dos pais
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contribui para a resisténcia ao que chamam de “tratamento”. Cré-se que no campo educativo o
sujeito seja atendido em sua singularidade e situagéo social (CARNEIRO; COUTINHO, 2014,
p. 2) e ndo em suas deficiéncias ou suas eficiéncias numa visédo global do desenvolvimento e
dos aspectos inconscientes da relagdo educativa (FRANCO; ALBUQUERQUE, 2010, p. 175).
Assim, nesta tese ndo colocaremos em evidéncia a deficiéncia ou as eficiéncias, o que nos

importa € a crianga-sujeito que comparece nesse campo educativo.

Figura 1 - Atendimento no PEP em pequenos grupos

Forj1te: Seucyrtla'taria de Estado de Educacdo do Diéirit Ifeeral.

O Programa de Educacdo Precoce, de dimensdo interdisciplinar, ocorre na primeira
etapa da Educacédo Infantil (BRASIL, 1996) que corresponde ao atendimento educacional de
bebés e criancas bem pequenas, de 0 a 3 anos e 11 meses de idade. De acordo com Franco
(2007), esse programa é reconhecido, em diversos paises, como essencial a infancia nos
sistemas educativos, na salde e na protecdo, haja vista seu carater multidisciplinar.

A seguir, a ilustracdo do trabalho educativo com criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses
a 3 anos e 11 meses) em atendimento pelo educador fisico, tendo 0 meio aquatico como suporte

para promover as situagdes educativas.
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Figura 2 - Atendimento no PEP no meio aquético

Fonte: Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal.

O ingresso e a matricula de bebés e criangcas bem pequenas (0 a 3 anos) na Educacao
Precoce da rede de ensino publica do Distrito Federal ocorrem por encaminhamento médico. E
realizado preferencialmente nos Centros de Educacdo Infantil (CEI), nos Centros de Ensino
Especial (CEE), nos Centros de Atendimento Integral a Crianca (CAIC) e nos Jardins de
Infancia (J1). O estudo de caso da tese ocorreu em um CEE — Centro de Ensino Especial.

O publico-alvo do atendimento so criangas com atraso no desenvolvimento, situagdes
de risco, prematuridade, diagndstico ou hipotese diagnéstica de Deficiéncia ou Transtorno do
Espectro Autista - TA, potencial para Altas Habilidades, Deficiéncia Visual, Cegueira,
Deficiéncia Auditiva - DA e outras. Entende-se “que se encontram em risco de ter o seu
percurso afetado” (FRANCO, 2007, p. 113).

Ao concluir a etapa da Educacdo Precoce, caso ndo esteja matriculado no Centro de
Educacéo Infantil, o estudante sera automaticamente matriculado na turma de 4 anos, e apds
estudo de caso realizado pela equipe multidisciplinar juntamente com a familia, tera
continuidade em seu processo de escolarizacao.

No ambito do Distrito Federal, integram a equipe multidisciplinar professores de
Atividades ou Magistério para as Séries Iniciais com formacao em pedagogia e educador fisico.
Entretanto, cuida-se para que haja contato com os demais profissionais que acompanham a
crianga em outros campos, reconhecendo, portanto, a multidisciplinaridade, uma vez que

Cuidar das criancas no seu todo exige também uma perspectiva de desenvolvimento,

e a humildade de reconhecermos a nossa inevitavel incompeténcia para resolver o
problema, ou a parte mais importante do problema. Para assim podermos aceitar que
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tudo aquilo que encontremos no quadro do nosso pensamento profissional é apenas
uma parte desse problema ou da sua solucéo, limitada sempre pelo papel que a familia
e 0s outros técnicos possam ter nela (FRANCO, 2007, p.114).

A leitura de Franco (2007) sinaliza a perspectiva interdisciplinar do Programa e de nossa
posicao frente ao trabalho docente em que o cuidar e educar da crianca pequena exige a troca
de saberes entre familiares e docentes. Apresenta a concepgao do cuidar na ordem da “inevitavel
incompeténcia” (FRANCO, 2007, p. 114), ou seja, acreditamos que o autor, como psicanalista
e educador, nos situa na impossibilidade do educar como anunciado por Freud ([1925,
1937]/1996).

Em outras palavras, considera-se cuidar-educar-brincar como integrantes dos aspectos
relacionais da docéncia na Educacédo Infantil, especialmente, na educacédo de bebés e criancas
bem pequenas (0 a 3 anos), o que envolve atuar em linguagem, discurso e palavras sobre o outro
e no campo do Outro (CIFALI, 2009).

Avalia-se que a educacdo nessa faixa etaria no Brasil é recente, perpassa pela histéria
da infancia com impactos nas politicas de atendimento em diversos campos, dentre elas as
educacionais. Destaca-se a mudanca nos conceitos de infancia e crianca para uma visao da
crianga como protagonista de saberes, sujeito participe nas estruturas sociais. Assim, também
sobre o cuidar-educar como diade central no trabalho pedagdgico com esses sujeitos, as
estratégias de “interagdes e brincadeiras” norteadoras do trabalho docente e do uso das TDICs

para interacao da crianga com os grupos familiares, sociais e culturais.

2.2 A tecnologia digital da informacdo e comunicacdo nos documentos orientadores
para a Educacéo Infantil

A tecnologia digital, termo presente na BNCC ¢ utilizado por diversos autores, nesta
tese utiliza-se também “tecnologias digitais”, TDICs, ou Tecnologias digitais de Informacéo e
Comunicacdo, € abordada nos documentos orientadores, desde a DCNEI (2009), é
compreendida como elemento que possa sustentar situacdes pedagogicas que favorecam as
criancgas na “imersdo em diferentes linguagens” como: “utilizagcdo de gravadores, projetores,
computadores” maquinas fotograficas e outros recursos tecnoldgicos e midiaticos (BRASIL,
2009, p. 25-27).

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018) e Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNEI), reconhecem que no contexto escolar as Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacdo (TDICs) estdo presentes no trabalho, na comunicacdo e

possibilitam aos sujeitos “se relacionar”, aprender e apoiar professores e alunos nas praticas de
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ensino-aprendizagem no contexto educacional. Sugere que ocorra a alfabetizacéo e o letramento
digital, a acessibilidade, a incluséo digital com responsabilidade e criticidade. Destaca-se a
orientacdo do seu uso ndo apenas como meio e suporte, mas dando énfase a formacédo de
professores, ao uso dos recursos, as linguagens digitais e a cultura digital.

Com essas orientacdes, dois anos depois de sua homologagéo, o Brasil e 0 mundo se
deparam com um contexto pandémico em que as TDICs é espaco para sustentar a docéncia em
todas as modalidades de ensino, inclusive, com bebés e criancas bem pequenas (0 a 3 anos).

Nesse contexto, esta tese configura-se ao pesquisar, ao refletir e ao elaborar sobre 0 uso
das TDICs como espaco utilizado nas relagcdes dos sujeitos nas funcGes de cuidar - educar -
brincar, no contexto da situagdo social critica de pandemia que impacta 0 mundo na atualidade,

como um estudo psicanalitico no campo da educacéo.

2.2.1 A TDICs nas politicas publicas educacionais no cenario de pandemia: reverberacoes
no trabalho docente com bebés e criangas bem pequenas

No Brasil, apds o impacto inicial, as instancias administrativas nos niveis federal,
estadual e municipal, responsaveis pelas politicas educacionais, orientaram a substituicdo das
aulas presenciais por “aulas em meios digitais enquanto durar a situacao de pandemia do Novo
Coronavirus - COVID-19” (BRASIL, 2020, p. 1). Destaca-Se que outras portarias foram
publicadas com alteragbes ao longo dos meses“para condugdo das atividades na Educagdo
Infantil, primeira etapa da educacéo basica, no Brasil e no Distrito Federal, l6cus geogréafico e
institucional da pesquisa.

A reorganizagdo das atividades na educagédo infantil foram orientadas pelo Conselho
Nacional de Educacdo (BRASIL, 2020b) com recomendacGes atendendo a normatizacdo da
Organizacdo Mundial de Satde (OMS) e as sugestfes dos Conselhos Estaduais e Municipais
quanto a reorganizacgéo de calendario e atividades ndo presenciais com mediacao das atividades
pedagdgicas, visando a garantia dos direitos e dos objetivos de aprendizagem, assim como 0
namero minimo de dias letivos e rotina escolar, sugerindo também a dialética da presenca-
auséncia.

E oportuno esclarecer que o Conselho Nacional de Educacio - CNE (BRASIL, 2020b)
chama a atencéo para 0 aumento das desigualdades e oportunidades educacionais nesse periodo

critico, ponto considerdvel para discutirmos o cuidar, educar e brincar, tendo as TDICs como

“Portaria n° 343, 17 de marco de 2020; Portaria n® 345, de 19 de margo de 2020; Portaria n° 395, de 15 de abril de
2020; Portaria n® 473, de 12 de maio de 2020; Portaria n® 544, de 16 de junho de 2020.



espaco utilizado. Destaca-se que as atividades pedagodgicas propostas “podem ser mediadas ou
n&do por tecnologia de informacgéo e comunicacado, principalmente, quando o uso de tecnologias
digitais ndo for possivel” (BRASIL, 2020b, p. 6). E importante registrar que poucas a¢des foram
realizadas no ambito do governo federal para apoio as criancas, aos jovens e as familias
excluidas desse processo, 0 que tem se reiterado na histéria da educacao de muitos brasileiros,
ou seja, a auséncia do poder publico na oferta de acesso as TDICs para os estudantes e suas
familias, acentuando ainda mais a situacao social critica da pandemia.

A seguir, apresenta-se quadro com as alternativas propostas pelo CNE (BRASIL,2020b)

para continuidade das atividades educativas.

Quadro 1 - Estratégias Pedagogicas ndo presenciais (BRASIL, 2020)°

Programas de televisdo ou radio. Videoaulas.

Adogao de material didatico impresso. Redes sociais.

Orientacdo de leituras, projetos, pesquisas, atividades e Blogs.
exercicios indicados nos materiais didaticos.

Supervisdo de professores e dirigentes escolares.

Fonte: A autora, com base no CNE (BRASIL, 2020)

Até o inicio da pandemia, na Educagdo Infantil, ndo havia “previsdo legal nem
normativa [...] para oferta de educacao a distancia, mesmo em emergéncia” (BRASIL, 2020b,
p. 6) ante os entraves para uma previsao de reposicdo do atendimento a esse publico especifico:

sugere-se permitir a realizacdo de atividades pedagdgicas ndo presenciais enquanto

durar o periodo de emergéncia, garantindo, assim, atendimento essencial as criangas
e evitando retrocessos cognitivos, corporais (ou fisicos) e socioemocionais, e

® BRASIL, (2020b, 2020e, 2020f, 2020g, 2020h).
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prorrogar o atendimento ao fim do periodo de emergéncia acompanhando 0 mesmo
fluxo das aulas da rede de ensino como um todo (BRASIL, 2020b).

A seguir, apresenta-se quadro orientador sobre as estratégias pedagogicas nesse

contexto:

Quadro 2 - Estratégias Pedagdgicas para a Educacdo Infantil ndo presenciais (BRASIL,
2020b)

Estratégias pedagdgicas nédo presenciais Acles

Contato com os pais, tutores e responsaveis pelas Celular.

atividades.

Material de suporte pedagdgico.

Orientacdes para os pais Feedback.

indicando atividades de estimulo as criangas. Leitura de textos pelos pais, brincadeiras,

jogos, musicas de crianca.

Fonte: A autora, com base no CNE (BRASIL,2020).

As orientagdes aplicaram-se também ao Programa de Educacdo Precoce, atendimento
em Educacdo Infantil na modalidade de Educacéo Especial para bebés e criangas bem pequenas
(0 a 3 anos) no Distrito Federal.

Seguem-se as orientacdes sobre a conducdo das estratégias pedagdgicas envolvendo a
rede de ensino publica do Distrito Federal e as politicas publicas educacionais propostas no

I6cus desta pesquisa.

2.2.2 Infancia e tecnologia digital: as politicas educacionais para o trabalho docente com
bebés e criancas bem pequenas na rede de ensino publica do Distrito Federal no
periodo de pandemia

No Distrito Federal, a suspensdo das aulas ocorreu no dia 12 de marco de 2020, e 0

primeiro decreto sofreu alteragdes ao longo dos meses®. Desde entdo, houve muitas dividas e

® Decreto n® 40.509, de 11 de margo de 2020; Decreto n° 40520, de 14 de marco de 2020; Decreto n° 40.583, de 1°
de abril; Decreto n® 40.817, de 22 de maio de 2020; Pareceres n° 47/2020-CEDF; n° 004/2020-PROEDUC.
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incertezas na reorganizacdo do calendario escolar. Havia apenas a informacdo do CNE de que
as TDICs poderiam ser utilizadas como espaco das relagdes no processo educativo. Seguiram-
se debates e embates nas redes e midias sociais, inclusive com solicitacdo de familias para o
retorno das aulas presenciais.

Nesse processo, acentuaram-se os relatos de angustias, medos e desamparos, tanto no
campo social como na vida privada e profissional dos docentes e das familias. Muitos
declararam suas dependéncias da e sobre a escola para retornar “a vida normal”. Nota-Se que a
escola, como muitos creem, ndo estd no espago privado e tampouco no publico, sendo
reconhecida como espago singular para a socializagdo das criangas pequenas.

E importante deixar claro que as recomendacdes dos 6rgdos responsaveis impactaram
as relacdes dos sujeitos no campo educativo do trabalho docente, tanto na Educacao Infantil e
no Programa Educacéo Precoce quanto a

apresentacdo do Plano de Atividades para a Educagéo Infantil — Creches Conveniadas;
ampliagdo, aos profissionais de educacéo, da gratuidade de acesso a plataforma Escola
em Casa DF — Google Educacédo; apresentacdo do detalhamento das metodologias
para atendimento das especificidades e as necessidades individuais dos estudantes,
inclusive aqueles com necessidades especiais, altas habilidades/superdotagdo;
apresentacdo do detalhamento quanto ao tempo destinado a cada ano/série e o tempo
de exposicdo dos estudantes em frente a tela; [...] (DISTRITO FEDERAL, 2020b).

Assim, sendo, o governo do Distrito Federal, por meio da Secretaria de Educacéo,
institui a “Escola em Casa— DF'”, a sala de aula virtual da Secretaria de Estado de Educacio do
Distrito Federal com plataforma ancorada no “Google Sala de Aula” para fins pedagogicos.
Previu-se também acesso gratuito de dados para uso do aplicativo, formacédo de professores e
outros profissionais por meio de lives, podcasts, webinarios, videoconferéncias (DISTRITO
FEDERAL, 2020) com adequagéo curricular para os estudantes da educagéo especial em suas
especificidades e suas singularidades, incluindo a docéncia com os bebés e as criangas bem
pequenas.

Nesta secdo, visando a compreensdo da educacao de bebés e criangas bem pequenas,
avaliou-se necessario articular as politicas publicas da Educagdo Infantil e a modalidade da
Educacdo Especial com recorte ao Atendimento Educacional Especializado em Educacéo
Infantil, nomeado de Educacéo Precoce.

Apontamentos histdricos sobre a Educagéo Precoce no Distrito Federal: iniciada no ano
de 1987, em 4 locais distintos e com 50 criangas, com base nas experiéncias da Early Childhood
Education e Family Program e o Early Intervention ou Early Stimulation, nos Estados Unidos,

"Portaria n°® 129/2020-SEDF
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para criancas com deficiéncia e situacdo de risco. Nas estratégias de trabalho pedagdgico pode-
se incluir o acolhimento ou holding das familias em respeito as suas singularidades com
destaque para a dialogicidade, a escuta, as interacdes e o respeito a cultura familiar (SOEIRA,
2015, p. 50).

2.2.3 Infancia e crianga na teoria psicanalitica

Tratar das relacfes dos sujeitos com a criancga que se relaciona com a tecnologia digital,
diante da infancia do nosso tempo, requer que retornemos a no¢do de infancia na teoria de
referéncia.

O termo infancia apresenta-se diferenciado como uma categoria social (ARIES,1981;
KUHLMANN JUNIOR, 1998; SARMENTO, 2002), estrutural( QVORTRUP, 2010)“condigio
da crianga” (KUHLMANN JUNIOR, 1998, p. 31), invenc¢do da Modernidade (POSTMAN,
1999), oriundas de “praticas e discursos” (SARMENTO, 2002, p. 20) e produto de um “discurso
histérico” que também vai “deixando marcas” (KUHLMANN JUNIOR, 1998, p. 31), “gera
efeitos diferenciais a partir de seu ingresso em uma significativa cadeia biografica e coletiva
(MINNICELLI, 2009, p. 180) e onde ha representacdo na relacdo adulto-crianca (FREITAS,;
KUHLMANN JUNIOR, 2002).

Freud ([1916-1917]-1996); ([1925;1937]-1996),([1932-1933]-1996);(1934-1938/1996)
ndo tratou do termo infancia em si, até porque foi estruturado socialmente a posteriori, no
entanto, apresenta consideracGes sobre a crianca que desde a infancia se constitui
psiquicamente, em especial, 0 educar e o brincar.

Por outro lado, Lacan oferece a visdo de que o infans, “sem palavras” ¢ marcado pelo
significante, o Outro e esta na linguagem, pontuando:

0 sujeito aparece primeiro no Outro, no que o primeiro significante, o significante
unario, surge no campo do Outro, e no que ele representa o sujeito, para um outro
significante, o qual outro significante tem por efeito a afanise do sujeito. Donde -
divisdo do sujeito — quando o sujeito aparece em algum lugar como sentido, em outro
lugar ele se manifesta como fading, como desaparecimento. (LACAN, [1973/1988],
p. 207).

Em similitude com apontamentos lacanianos, Agamben (2005, p. 66) considera que “a
infancia é a origem da linguagem e a linguagem, a origem da infancia™. Percep¢do importante
para compreendermos que a infancia se da no discurso social e histérico que marca a época.

Nessa perspectiva, apresenta-se 0 conceito e a percep¢do de autores classicos e

contemporaneos sobre a crianga no periodo de infancia.



46

2.2.4 Infancia e crianca na teoria psicanalitica

A concepcao de crianga, na psicanalise, € relevante para pesquisadores, profissionais e
estudiosos do tema. Freud abordou o tema com visdo critica ao longo de todo o seu trabalho,

posicionando a crianca em lugar singular e defendendo sua posigéo ativa.

2.2.4.1 Acriancga, a psicandlise e a educacao

Nesta secdo apresenta-se quadro com a visdo dos autores classicos sobre a crianca a
partir da perspectiva da psicandlise; interessa-nos também suas percepcdes sobre a constituicao,
as estratégias e as parametro de andlise para acesso, escuta e visdo sobre o lugar que o adulto

posiciona a crianga nos contextos socioculturais, com recorte para 0 campo educativo.

Quadro 3 - Autores Classicos Crianga e Psicanalise

8 Professora e pioneira na psicanalise com criancas.
® Andlise de um sonho de um menino de cinco anos. A vida psiquica da crianca — um estudo psicanalitico. A
psicanalise da crianca e a Pedagogia. Sobre a Técnica da Psicanalise de Criancas.
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Sabina Nikolaievna
SPIELREIN (1912,
1922, 1923, 1920)*°

KLEIN

As criangas sdo
estimuladas a buscar a
curiosidade sobre a
sexualidade, sdo

vistas como iguais e a
linguagem se da em 3
estagios: autista, magica
e social (CROMBERG,
2008, 2012), por meio do
simbolismo e do
pensamento
subconsciente.

Investigou o Edipo.

Alivio da angustia.

Reducdo dos objetos
bons e maus.

Abordagem funcional na
interpretacédo da
linguagem na infancia.

Estagios de
desenvolvimento.

"Teoria do pensamento
simbolico (funcbes
afetivas do simbolico).
Observacgéo espontanea
da crianga como método
da exposicdo de suas
ideias (CROMBERG,
2008, p.191).

Transferéncia
espontanea.

Associacao livre, setting
analitico, técnica ludica
dos brinquedos, jogo,

brincadeiras.

Observacédo da
linguagem (imagens,
movimentos, gestos).

As relagdes entre adultos
e criancas se dava pelo
fendémeno transferencial,
as criancas e educadores
estabeleciam ligaces
afetivas centradas na
confianca e ndo na
autoridade.
(CROMBERG, 2008).

Relacdes igualitarias.

O adulto ndo tomaria o
papel de educador.

Sem repressao.

ANNA FREUD (1922,
1927, 1936, 1943,
1954)13

Funcionamento do Ego,
realidade,
transformagdes do afeto.
Aplicacdo da psicanalise
a educacéo.

Fortalecimento do ego.

Transferéncia positiva.

Interpretacdo dos sonhos,
grafismos, observacéo,
brinquedos,

interpretacdo dos sonhos
das criangas, uso de
desenhos.

Participacdo dos pais e
analista.
O analista deveria ter um
papel pedagdgico
(educador).

Dissolucdo da
transferéncia negativa.
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FRANCOISE DOLTO O inconsciente e a O brinquedo, a A escuta da crianca.
linguagem como conversagdo e o_desenho, A linguagem.
operadores que nao se a histéria da crianca, o ) .
situam no tempo. O jogo. O brincar; 0 acesso a
desejo como algo novo. verdade.

Fonte: Elaborado pela autora.

Colocamos em destaque os trabalhos de Winnicott (2001, p. 65) pontuando que para
observar uma crianga tomamos por base o “brincar da crianga”, assim como no adulto quando
escolhe as palavras, faz inflexdes de voz, verdade e “senso de humor”, ou seja, o brincar
comparece e atravessa a crianga e o adulto.

Freud recomendava que a educacao deveria encontrar “um ponto 6timo”, possibilitando

0 minimo dano e que, para alcancar a crian¢a, um Unico método ndo serviria.

A menos que o problema seja completamente insoltvel, deve-se descobrir um ponto
6timo que possibilite & educacdo atingir o0 maximo com o minimo de dano. Serj,
portanto, uma questdo de decidir quanto proibir, em que hora e por que meios. E,
ademais, devemos levar em conta o fato de que os objetos de nossa influéncia
educacional tém disposi¢des constitucionais inatas muito diferentes, de modo que é
quase impossivel que 0 mesmo método educativo possa ser uniformemente bom para
todas as criangas (FREUD, [1933] /1996, p. 147).

Em relacdo a crianca, Freud ([1976]1996, p. 136) apresentava concepc¢des sobre a
autoridade dos adultos “mais velhos” dizendo-nos que:
deduzi que as criangas se recusam a crer na teoria da cegonha e que, a partir dessa
primeira decepcdo, comegam a desconfiar dos adultos e a suspeitar que estes lhe
escondem algo proibido, passando como resultado a manter em segredo suas
investigacBes posteriores. Com isso, entretanto, a crianga experimenta o seu primeiro
‘conflito psiquico’, pois certas concepgdes pelas quais sente uma preferéncia
instintual ndo sdo consideradas corretas pelos adultos e contrapdem-se a outras

defendidas pela autoridade dos mais velhos, as quais, entretanto, ndo Ihe parecem
aceitaveis. (FREUD, [1976] /1996, p. 136).

Lajonquiére (2021a, p. 27), na narrativa autobiografica De um Psicanalista na
Educacéo, texto que integra a apresentacdo de coletanea recém-publicada, relata a “aula de
erudi¢do”, ministrada em 2003 no concurso para professor-titular na USP, como 0 momento no

qual, publicamente, propds a ideia da infancia trifasica como peca-chave de deslocamento

possivel no debate sobre o desaparecimento da infancia.

10 ContribuicGes para o conhecimento da psique infantil. Os ensaios sobre a origem da linguagem na crianca.
Algumas analogias entre 0 pensamento da crianca com o dos afasicos e com o pensamento subconsciente.
Origem das palavras infantis mamée e papai — sobre o problema da origem e desenvolvimento da linguagem.

11 Segundo Cromberg (2012), Piaget, em conferéncia, faz citagdo a um colega, em que sua intengdo em publicar o
trabalho em conjunto.

12 Influenciou Frangoise Dolto, Maud Mannoni e Jenny Aubry.

13 Fantasias e devaneios diurnos de uma crianga espancada.War and children. Criangas sem lar.
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Observa que néo se trata de trés infancias, muito menos de trés tipos de criangas, mas
escreveu — “a jogada era e continua sendo - pensar a infancia como um operador discursivo que
amarra ou articula a vida adulta com as criancas e sdo trés 0s componentes:

I a quarentena imposta as criangas para se entrar no mundo adulto que simboliza a
menoridade em cada época; interditando o que é impossivel para uma crianga;

Il. o0 produto dessa simbolizacdo, isto &, a realidade psiquica infantil (efeito defensivo
perante a demanda adulta) e, finalmente,

1. o resto real de producao, isto é, o resto entropico liberado que relanca uma e outra
vez o funcionamento simbdlico.

Em publicagéo anterior, 0 autor pontuou:

criangas e adultos habitam mundos diferentes mesmo que pisem um mesmo e Unico
planeta. Tal coisa ndo deve nos surpreender, pois o transcorrer do tempo € irreversivel.
No seio dessa irreversibilidade a crianga cavouca um lugar para si num mundo que ja
ndo é mais o adulto. Em outras palavras, ela se separa do adulto no instante mesmo
em que ambos se encontram (LAJONQUIERE, 20164, p. 81).

De outro modo, ao tratar de infancia, Kupfer reconhece a escola como lugar social e vé
a crianga como “um sujeito que pode dizer” (KUPFER; BERNARDINO; MARIOTTO, 2014,
p. 16) de si, assim como Dolto (2005, 2018), entendendo que “com a crianga, tudo deve ser dito
por meio de palavras para que o agir seja educativo” (DOLTO, 2018, p. 62), ou seja, para as
autoras, a crianga pode se posicionar no campo educativo diante dos adultos que a acolhem.

Dos autores que escreveram ou desenvolveram trabalhos com criangas, Hermine Von
Hug-Hellmuth propunha confluéncia entre a psicanalise e as influéncias pedagogicas, assim
como Anna Freud. Por outro lado, Freud, contrariando a concepcdo de infancia moralizante
sustentada por diversos educadores e pensadores, entre eles Santo Agostinho, proferiu que “pais
—educadores, professores, pessoas escolhidas como modelos ideais [...] seguem os preceitos de
seus proprios superegos ao educar as criangas” (FREUD, [1933, 1932] /1996, p. 46) e agem
com uma “for¢a repressora” (FREUD, [1933,1932] /1996, p. 39).

Seja qual for o entendimento a que possam ter chegado entre si 0 seu ego € 0 seu
superego, sdo severos e exigentes ao educar os filhos. Esqueceram as dificuldades de
sua prépria infancia e agora se sentem contentes com identificar-se eles préprios,
inteiramente, com seus pais, que no passado impuseram sobre eles restrices tdo
severas. Assim, 0 superego de uma crianga é, com efeito, construido segundo o
modelo ndo de seus pais, mas do superego de seus pais; 0s contetdos que ele encerra
sd0 0s mesmos, e torna-se veiculo da tradi¢do e de todos os duradouros julgamentos
de valores que dessa forma se transmitiram de geracdo em geracao.

Freud nos faz compreender as relacGes estabelecidas no campo educativo, sobretudo,

com a crianga ao longo da historia da educacédo infantil. Preocupava-o ainda a incidéncia do
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superego na “compreensao do comportamento social da humanidade” (FREUD, [1933, 1932]
/1996, p. 46) e na educacéo.

Duas mulheres tiveram reconhecimento no trabalho psicanalitico desenvolvido com
criancas, embora tardiamente: Hermine Von Hug-Hellmuth (LENORMAND, 2012; SILVA;
ESPIRITO SANTO, 2016) e Sabina Nikolaievna Spielrein, com conceitos inéditos e obras
extensas sobre psicanalise e crianga. Spielrein atuou no Instituto Jean-Jacques Rousseau,
quando conheceu Claparéde e Piaget. Foi docente de psicanalise educativa no Instituto e deixou
seu legado na implantacdo de um Jardim de Infancia orientado pela psicanalise. Sua relacao
préxima a Piaget, seu analisando, exerceu forte influéncia de um sobre o outro (CROMBERG,
2012), inclusive com intencgdes de publicagdes conjuntas.

A partir do quadro de autores apresentados acima, que se dedicaram ao trabalho com
criancas a partir da orientacdo psicanalitica, compreende-se que a linguagem para comunicacgao
e escuta da crianga se da de forma diferenciada do adulto, tendo como linguagem principal o
brincar e a escuta da crianga (DOLTO, 2005).

Portanto, a compreensdo de Kupfer(2020) sobre a escola como lugar social da criancga,
a posicao de Freud em relagdo a repressdo do adulto “o educar as criangas” (FREUD, [1933,
1932]/1996, p. 46), o posicionamento de Winnicott sobre o brincar, e os demais pesquisadores
de base interdisciplinar que nos apresentaram suas concepgoes sobre a educacdo da crianca,
especialmente no que tange aos atos de cuidar, educar e brincar, repercutirdo para que possamos
ver, compreender e analisar os dados empiricos da pesquisa.

Nessa perspectiva, os sentidos dados pelos pesquisadores ao desenvolver estudos com
bebés e criangas bem pequenas sdo importantes, tendo por base compreender que lugar eles
reservaram as criancas quanto as relagcdes dos sujeitos envolvidos no ato de cuidar- educar-
brincar utilizando as TDICs como espagos virtuais. Assim pensando, realizou-se a reviséo de

literatura denominada Estado da Arte ou do Conhecimento apresentada no capitulo seguinte.
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3 ESTADO DO CONHECIMENTO

A revisdo bibliografica do tipo Estado da Arte ou Estado do Conhecimento
(FERREIRA, 2002) foi realizada com o objetivo de compreender o uso da tecnologia digital
por criancas de 0 a 3 anos, em recorte temporal no periodo de 2017 a 2021, com forte énfase na
pandemia (2020-2021). Por essa razdo, organizou-se a producao em periodos pré-pandémico e
pandémico, com destaque ao lugar da relacdo adulto-crianca em presenca das tecnologias
digitais, levando em conta a percepcdo dos adultos que assumem a posicao de cuidar, educar e
brincar com efeitos na cultura da crianga, bem como o discurso dos pesquisadores a partir da
escuta dos sujeitos-participantes e dos possiveis “afetos e manifestos” no periodo de pandemia
da COVID-19. Apresentamos a compreensdo de infancia e crianca a partir de autores da teoria
de opcdo, como também, aqueles que debateram os temas infancia e tecnologia digital, o
trabalho docente, as funcOes de cuidar, educar e brincar, resultando na apresentagdo da
compreensdo sobre o uso das TDICs como espaco utilizado nas relagdes.

3.1 Compreendendo a tecnologia digital da informagdo e comunicagdo como espaco
virtual no contexto educativo com criancas de 0 a 3 anos

“A curiosidade nos leva a esmiucar coisas que teriam
pouco ou nenhum interesse para nds, se tivéssemos sido
informados com simplicidade. Se fosse possivel manter
essa ignorancia inalterada, eu poderia aceita-la, mas
isso é impossivel. O convivio com outras criangas, as
leituras que induzem & reflexdo e o mistério com que 0s
pais cercam fatos que terminam por vir & tona, tudo isso
na verdade intensifica o desejo de conhecimento. Esse
desejo, satisfeito apenas parcialmente e em segredo,
excita seu sentimento e corrompe sua imaginacao, de
forma que a crianga ja peca enquanto os pais ainda
acreditam que ela desconhece o pecado.” (Freud)

No intuito de compreender como o0 tema esta sendo abordado por pesquisadores
nacionais e internacionais, realizou-se levantamento bibliografico de estudos tendo em vista a
pluralidade das infancias marcadas pelo periodo histérico-cultural dos ultimos 5 anos perante a
“subjetividade de sua época” (LACAN, 1998, p. 321), considerando a situacgao social critica no
contexto de saude publica emergencial da pandemia da COVID-19, haja vista que a teoria de
referéncia sustenta que o inconsciente comparece no campo histérico e social (BIRMAN,
2005,2014).

O mapeamento, construido com o objetivo de apresentar o Estado do Conhecimento ou
Estado da Arte, € um levantamento que objetiva relacionar as pesquisas ja produzidas em um

determinado campo e a contribui¢do para um campo tedrico ou area de conhecimento, a fim de
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reconhecer a singularidade dos temas e, afinal, estabelecer relagfes com a producéo de outros
autores. (FERREIRA, 2002; ROMANOWSKI; ENS, 2006; MINUSI et al., 2018).

Neste estudo, optou-se por levantar producdes cientificas relacionadas ao tema Infancia
e Tecnologia inicialmente a partir do Portal de Periodicos CAPES/MEC!. O interesse basilar
orientou-se por estudos desenvolvidos na area da Educacéo a partir das bases de dados: ERIC?®,
Rede Scielo®®, Scopus?’, Redalyc?®.

Intencionou-se saber se 0s espacos virtuais das TIDCs trazem ressonancias nas relacées
do cuidar-educar-brincar no campo educativo de 0 a 3 anos. Analisou-se o0 uso das TIDCs e
Ambientes Virtuais de Aprendizagem como espaco virtual, e os efeitos e implicaces nas
relagdes dos sujeitos que operam a funcéo de cuidar-educar -brincar com criangas de 0 a 3 anos
em instituicdo escolar no contexto da pandemia, sustentando-nos no “encontro ou
(des)encontro” (ORNELLAS, L.; ORNELLAS, M., 2020, p. 33) entre a psicandlise e a
educacéo.

Inicialmente, no levantamento dos artigos, objetivou-se compreender a visdo dos

pesquisadores em relacdo ao tema intencionando encontrar retorno as seguintes questdes:

1) O que incide na relacdo adulto-crianca quando a diade infancia e tecnologia tém sido
abordadas nas pesquisas com e sobre o contexto educativo da crianca de 0 a 3 anos?

2) Que configuracdes e efeitos sdo apontados na dimens&o sociocultural?

3) O que prevalece no discurso dos pesquisadores pds-escuta dos sujeitos implicados no
campo educativo?

Reconhece-se que as leituras ofereceram contribui¢6es para compreender as relacoes de
docentes, familias e criancas quanto ao uso das TDICs como espaco das relacdes, do discurso
ao brincar e relacionar-se em contexto educativo e social (Objetivo 3).

Nesse sentido, o levantamento na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes

(BDTD), Scopus®, Redalyc®e ERIC# e Rede SciELO?resultou no quantitativo a seguir.

14 Disponivel em: https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br

15 Educational Resources Information Centre - Institute of Education Sciences do US Department of Education -
http://www.eric.ed.gov/

16 Scientific Electronic Library Online - Scientific Electronic Library Online — https:/scielo.org/pt/

17 SciVerse Scopus — maior banco de dados com avaliagdo por pares - https://www.scopus.com/

18 Sistema de Informacion Cientifica Redalyc - Red de Revistas Cientificas de América Latina y el Caribe, Espafia
y Portugal - https://www.redalyc.org/

19 Scopus - https://www.scopus.com

20 Redalyc - https://www.redalyc.org

21 ERIC - https://eric.ed.gov

22 Rede SCiELO - Scientific Electronic Library Online - https://www.scielo.org
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Quadro 4 - Organizagao conforme a base de dados e o total de producgdes lidas

Base de dados Total de artigos
BDTD 5
SCi El 02324252627
ERI C2829303l32 4
Scopus® 13
Redalyc 4

Fonte: Elaboracéo prépria.

Previu-se identificar as produgdes que mais se aproximaram de nossa tematica. Entende-
se que a subjetividade contemporanea esta permeada por construtos psicanaliticos alongando
as “fronteiras epistemologicas” (ORNELLAS, L.; ORNELLAS, M., 2020, p. 33). Norteadas
por essa crenca, a leitura das producdes apoiou-se na “leitura de realidade do que esta sendo
discutido na comunidade académica” (MOROSIN; FERNANDES, 2014, p. 154), o “novo”.

No entendimento, estado de conhecimento ¢ identificacdo, registro, categorizagao que
levem a reflexdo e sintese sobre a producdo cientifica de uma determinada area, em
um determinado espaco de tempo, congregando periodicos, teses, dissertacoes e livros

sobre uma tematica especifica. Uma caracteristica a destacar € a sua contribuicdo para
a presenga do novo na monografia. (MOROSIN; FERNANDES, 2014, p. 154).

A priori, interessou-nos as pesquisas realizadas com e sobre criangas como participantes
ativos (VARTIAINEN; LEINONEN; NISSINEN, 2019, p. 16). Apds leitura dos titulos e

resumos, aplicaram-se 0s seguintes critérios de excluséo e inclusao nas producgoes:

2 Filtro 1: Desde 2017, Education, Digital technology AND early childhood education (4).

24 Filtro 2: Desde 2017, Education, Digital technology AND early childhood education AND 0 a 3 Years (0).

2 Filtro 3: Desde 2020, Education, digital technology, AND pandemic (4) textos.

26 Filtro 4: Desde 2020, Education, TICs e Educagiolnfantil” AND Covid-19 (0).

27 Filtro 5: Desde 2020, Education Remote learning AND Covid-19 (3) repetidos nos descritores anteriores.

28 Filtro 1: Desde 2017, Artigos de periddicos, Educacdo Infantil, Educacdo pré-escolar, Jardim de Infancia.

29 Filtro 2 Desde 2020, COVID-19, Educagéo Infantil, Educacdo pré-escolar (3).

%0 Filtro 3: Remote learning AND Covid-19 Desde 2017, COVID-19, Artigos de periddicos, Educacdo Infantil,
Educacdo pré-escolar (4).

3L Filtro 4: Digital technology AND earlychildhoodeducation AND 0 a 3 Years - Educacéo Infantil, Educagao pré-
escolar, Jardim de Infancia (2).

32 Filtro 5: digital technology AND pandemicsAND COVID-19(4) Desde 2017, Educacdo Infantil, Educacéo pré-
escolar (1), excluidos (3) repetidos em outros descritores.

33 Na base de dados Scopus, foi necessario delimitar a area de estudos para ciéncias sociais, psicologia, artes e
humanidades.
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Figura 3 - Critérios de excluséo

N
Artigos com criangas-
participantes acima dos 4
anos;

envolvendo exclusivamente
ensino de linguas;

disponibilizados em mais de
uma base.

Fonte: Elaboragao propria.

Na segunda etapa, foram incluidas producdes sobre:

Figura 4 - Critérios de incluséo

Percepgdes dos adultos (pais e
professores);

trataram do tema sustentando-se na

teoria psicanalitica (ORNELLAS, L., e
ORNELLAS, M., 2020; CHARCZUK,

2021);

relacionados a Pandemia da Covid- 19
no contexto educativo.

Fonte: A autora, com base na organizagéo dos dados.

As bases de dados publicas foram escolhidas por nos conduzirem as produgdes
cientificas nacionais e internacionais na area da Educacdo e Interdisciplinar. Ante as nossas
expectativas iniciais em 2018%*, diante dos poucos trabalhos desenvolvidos com esse recorte:
pois em levantamento inicial no ano de 2019, antecedendo a qualificacdo desta tese,
encontramos pouquissimos artigos envolvendo o tema. Dado o periodo pandémico (2020-
2021), notou-se aumento significativo nas producdes académicas. Portanto, no periodo da
pandemia em 2020-2021, fez-se o levantamento em quatro (4) etapas distintas, conforme

quadro a seguir:

Quadro 5 - Etapas de levantamento das produgdes

34 perfodo de realizacdo de disciplinas e construcdo do projeto de tese.
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Fonte: Elaboragéo propria.

A disseminacdo da pandemia, no ano de 2020, pelo mundo, e a demanda de que as
atividades sociais em todos os ambitos fossem transferidas para os espagos virtuais, com
colossal uso das TDICs no processo educativo, acarretou aumento das pesquisas relacionadas
ao uso da tecnologia na infancia. Observou-se, também, que, ainda assim, a maioria dos artigos
trouxeram a percepc¢do de pais e professores sobre 0 uso das TIDCs por criancas (GJELAJ et
al., 2020; ROMERO-TENA; LOPEZ-LOZANO; GUTIERREZ, 2020; VAN DER
WESTHUIZEN; HANNAWAY, 2021), mesmo no periodo pré-pandémico (LARKIN;
LOWRIE, 2020). Nessa perspectiva, foi importante o foco na formacdo de professores para uso
das tecnologias na primeira infancia (KIM, 2020; MASOUMI, 2021) ou para contar histérias a
partir do meio digital (RAHIEM, 2021), porém poucos artigos sobre a participacdo ativa das
criangas.

Nos anos 2020 a 2021, periodo em que a pandemia estava em seu auge, os artigos tinham
como norte também temas sobre desigualdade social (COCHRAINE, 2020; GOMEZ-
ARTETAS; FORTUNATO, 2021), mudancas no trabalho e seus impactos na satde docente
(SOUZA et al., 2021), nesse sentido, o0 uso das TDICs com foco no conceito de smartcity “na
adaptagdo das cidades brasileiras a pandemia” (FARINIUK, 2020). Nota-se, ainda, 0 uso
massivo de questionarios on-line como instrumento de acesso aos participantes da pesquisa.

Apesar da intencdo inicial em considerar apenas artigos que tinham a crianga como
participante principal, devido ao periodo pandémico, as praticas educacionais tiveram
sustentacdo no uso didrio das TDICs com o apoio das familias. Portanto, acrescentam-se 0s
artigos, que tratam dos tempos da COVID-19 (LOPERA-ZULUAGA, 2020), e a mediagéo do
uso das TIDCs, tendo-as como participantes. Dada a emergéncia social critica, os estudos
anteriores contribuem para compreender a percepcdo dos autores, professores e pais sobre o
uso das TIDCs na infancia (BAPTISTA; JERUSALINSKY, 2017) na realidade atual, como
também para olhar para as situa¢fes extremas de vulnerabilidade social e pobreza de criangas
que ficaram alijadas ao acesso as tecnologias digitais para se comunicar e estudar (SPITERI,
2020) no periodo pandémico.

Com essa constatacdo, no presente texto nos inspiramos em Broide J. e Broide E. (2015)
quando discorrem sobre manifestacdes transferenciais possiveis em situagfes sociais criticas,
entendendo que na pandemia, em nome do coletivo e da civilizacdo, o individuo convocado a

isolar-se fisicamente e conviver socialmente ancorado pelas TIDCs, construindo redes em todos
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0s espacos institucionais (familia, escola, trabalho etc.) confinado e cerceado pelo medo e
desamparo.
De acordo com Broide, J. e Broide, E. (2015, p. 71),

Com isso, sdo necessarias varias rentincias pressupondo uma organizacao social que,
nos tempos atuais, seria a Lei e o Estado. Sdo exatamente essas rentincias em nome
do coletivo que causam mal-estar na civilizacdo e que estdo no tempo presente
enquanto sintomas e ambiguidades nos vinculos e nas relagdes sociais.

O estudo de Al-Hezam (2017) clareia as indicacdes das causas do baixo nimero de
producdes direcionadas a investigagdo com criangas pequenas. Segundo o autor, “as restrigdes”
para seu acesso, na Aradbia Saudita, s6 permitiriam levantar a percepc¢do dos professores, pois 0
autor encontrava-se em outro pais a epoca.

O artigo foi acrescentado por tratar de temas que envolvem inféncia, tecnologia e
vigilancia, influéncia tecnologica e tecnodependéncia. Foram incluidos trabalhos de Charczuk
(2021); Ornellas, L. e Ornellas, M. (2020) por realizarem reflexdes e analises no campo da
educacao e da psicanalise. Organizou-se a se¢do em publicacdes dos periodos pré-pandémico e
pandémico.

A diade tecnologia e infancia foi impulsionadora para selecionar as producdes dos
ultimos 5 anos (2017 a 2021) na BDTD, tendo sido encontrados nove (9) trabalhos. Apos leitura
dos resumos, foram excluidos quatro (4), pois as criancgas participantes tinham mais de 4 anos.
Assim, apenas cinco (5) foram selecionados e lidos na integra: estudos reflexivos sobre cultura,

percepcdo de professores e pais de criangas de 0 a 3.

3.1.1 Tecnologia e Infancia na BDTD: o que dizem os pesquisadores?

As producbes da BDTD - Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes - foram
organizadas na tabela a seguir considerando a natureza, o ano, o titulo, o(s) autor(es) e a
instituicdo.

Quadro 6 - Organizacao das pesquisas conforme a natureza, ano, titulo, autor(es) e instituicéo

N° dNatu reza Ano Titulo Autor(es) Instituigdo
a pesquisa
Webcomic a infancia do Brasil: as ANJOS, Fabio l.‘ll_z::\glséd?g:
01 Dissertacdo 2017 mediacBes culturais entre Augusto g
; 8 P Federal do
tecnologia e quadrinhos Venéncio dos. Parana
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Playground virtual e indUstria

cultural: um estudo frankfurtiano FIGUEIREDO, Universidade

03 Dissertacdo 2017 Débora Federal do

acerca do consumo das novas

. N Cavalcante de. Ceara
tecnologias na infancia

Pressdo e tecnologia na infancia: o
brincar e 0 movimentar-se, além TOLFO, Jéssica
da incessante forma de expressdo Comoretto.
em um mundo acelerado

Fonte: A autora, com base na BDTD (2017 a 2021).

Universidade
Federal de
Santa Maria

05 Dissertacdo 2019

Observa-se que hd uma pequena producdo no periodo demarcado, a maioria trés (3) em
2017 e duas (2) em 2019. A pesquisa de Anjos (2017) tratou sobre a tecnologia na infancia com
foco na tecnologia e adaptacdes na linguagem e na interacdo do leitor, e sua anélise trouxe a
tecnologia como técnica, contrapondo-se a nossa pesquisa.

O trabalho de Oliveira (2019), apesar dos alunos de 5 a 7 anos, foi mantido por tratar da
cultura na infancia e trazer a escuta com pais e professores. No entanto, temos clareza da
especificidade que envolve bebés e criangas bem pequenas no campo educativo.

Destaca-se, nas pesquisas, a visdo dos pesquisadores em relacdo a posigdo dos sujeitos
envolvidos (pais, professores e alunos) quanto ao uso da tecnologia pela crianga, que foi
categorizada em trés (3) diferentes tematicas: Tecnologia, infancia e sua dimensédo
sociocultural; Tecnologia, infancia e o campo educativo; Tecnologia, infancia e a crianga na

visdo do adulto: a voz dos pesquisadores.

3.1.1.1 Tecnologia, infancia e dimenséo sociocultural

Figueiredo (2017), em andlise teorico-critica da cultura com base em Adorno e
Horkheimer (1985), discorreu sobre estratégias empregadas pela industria cultural no estimulo
precoce ao uso das tecnologias na infancia e suas implicacfes. Oferece indicios da insercdo na
tecnocultura(Inddstria cultural), da escassez de tempo e do excesso dos estimulos virtuais dados
pelas telas, indicando redugao na “relagdo com o outro, com os pais, com 0s amigos e da propria
experiéncia consigo mesma, gerando um enfraquecimento da experiéncia com sentido e uma
pauperizacdo dos vinculos afetivos” (FIGUEIREDO, 2017, p. 9). A autora destaca “0 lugar
privilegiado” que as TIDCs ocupam na vida da crianca com interferéncias no ambito familiar,
escolar e do lazer. Elas estédo imersas em tela “playground virtual” que interferem no modo “de
ser e estar no mundo” (FIGUEIREDO, 2017, p. 16).
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Sobre a relagcdo com o outro, seu semelhante, Lacan ([1968-1969]2008) dizia que o
Outro (inconsciente) esta presente. E no outro que se encontra o eu ideal que se espelha, porém
ndo se iguala, reconhecendo que “0 eu ideal é constituido pelos ideais do Outro, ou seja, pelos
significantes recalcados no inconsciente que foram ditados e exigidos que assim eu fosse.”
(QUINET, 2012, p. 12). De outro modo, indagamos: a afirmacédo de Figueiredo (2017, p.06)
sobre “a pauperizagdo dos vinculos” pode afetar a experiéncia com o ‘“outro”
(HOMRICH,2016, p.154) e 0 Outro?

Em estudo tedrico, Tolfo (2019) trata do uso das tecnologias digitais como “pressao”
dos tempos atuais e dos adultos e suas influéncias no livre brincar e movimentar-se. Indica
que a conexd@o e 0 monitoramento da crianga a torna mimada e incide sobre a escolarizagédo

precoce. Considera o brincar como forma de expressdo da crianca (WINNICOTT, 1971).

3.1.1.2 Tecnologia, infancia e o campo educativo

Silva (2017), com base na Epistemologia Genética de Piaget, e apoiando-se nas provas
piagetianas e nos recursos tecnologicos por meio do Método Clinico Piagetiano, desenvolveu
pesquisa com criancas de 7 meses a 7 anos, verificando suas percepc¢des, apropriacdes,
atrativos, riscos e beneficios. Concluiu que o mundo virtual oferece oportunidade de
aprendizagem ndo formal, ou seja, aprender fazendo sem sequéncia prévia.

Por outro lado, Oliveira (2019, p. 8), a partir da perspectiva tedrica da Sociologia da
Infancia, ao abordar a infancia e a relacdo com a tecnologia, escutou criancas de 5 a 7 anos,
sugere que as criancas se socializam por meio do “contexto tecnologico”, empoderam-se,
interpretam informacdes e saberes, levando seus pares e adultos a novas interpretagdes e

“mudando a visao do mundo adulto sobre elas.”

3.1.1.3 Tecnologia, infancia e o lugar da crianga na visdo do adulto e no discurso dos
pesquisadores

Neste eixo, intencionou-se compreender a percepcdo dos pesquisadores quanto aos
efeitos nos campos social, cultural e educativo da crianga de 0 a 3 anos e como possiveis
implicagdes incidem no discurso sobre os conceitos de cuidar- educar-brincar.

Observamos que alguns pesquisadores reconhecem que as TIDCs séo usadas para
entretenimento (CHAUDRON et al., 2015) e silenciamento. Desse modo, sugerem que 0S

professores ndo conseguem acompanhar o uso dos aplicativos de modo que possam
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“intermediar e proporcionar” o uso sem que seja utilizado apenas como brinquedo (SILVA,
2017, p. 25).

Em contraponto, Silva (2017) adverte que o0 uso da tecnologia por criancas pequenas €
controverso e divergente, haja vista ser possivel pecar pela falta ou excesso. Portanto, indica
que criangas menores de 3 anos sdo capazes de perceber o objeto escondido, os efeitos sonoros,
a mudanca de interface, as cores, as formas, bem como apagar e fazer desenhos e tocar a tela.
Nesse Viés, sugere que propiciam “socializagdo ¢ conexdo” no “vinculo familiar” ¢ os pais a
consideram como cultura de aprendizagem que envolve o ladico e as brincadeiras.

Figueiredo (2017) posiciona-se como uma das pesquisadoras a questionar o uso da
tecnologia por criangas, referenciada na teoria critica de Ardono e Horkheimer (1985) e na
psicanalitica (KEHL, 2003), trazendo preocupacao sobre a incidéncia do seu uso nos espacos
de “entretenimentos” ¢ lazer. Entende que pode ter consequéncias psicossociais sobre as
criancas pela ndo experiéncia do dcio e tédio, sem possibilidades de compartilhar os olhares e
0s proprios brinquedos, com risco ao isolamento.

Consideramos que a cultura da infancia esta cada vez mais afetada pelo uso das TDICs
sem retorno, com incidéncias nas relacGes dos sujeitos que cuidam, educam e brincam. No
trabalho de Oliveira (2019), destaca-se o protagonismo da crianga ¢ a “visdo do adulto” em
relagdo as tecnologias, bem como a sua incidéncia nas culturas infantis (CORSARO, 2011).

Entende-se que Figueiredo (2017) e Silva (2017) se contrapdem na medida em que um
critica as acOes da industria cultural, e a outra traz a visdo a partir da escuta dos pais e 0
entendimento da criacdo de uma cultura de aprendizagem. Encontramos ressonancia com
Oliveira (2019), ao dizer que o olhar dos adultos estd focado no aprendizado da crianca
incidindo na cultura infantil. Compreende-se que esse pensamento e essas crengas tém efeitos
nas relacdes do cuidar-educar-brincar, notadamente, quando brincar com as TDICs entra em
jogo, que do ponto de vista do adulto pode ser visto como um “trampolim” para o futuro
(TOLFO, 2019), enquanto para a crian¢a pode ser apenas um entretenimento.

Pode-se concluir que nas pesquisas e nas producdes desenvolvidas sobre essa tematica
as posicgdes dos pais e dos professores sdo frequentes e mais valoradas em detrimento a opinido
das criangas, ou seja, “Fala-se muito dela, mas ndo se fala com ela” (DOLTO, 2005, p. 135),
percepcao que produz ressonancias no outro e afeta o Outro.

Para finalizar esta se¢do, breve excerto do texto de Tolfo (2019) “Primeiras indagagdes”,
anunciando que: “O medo havia tomado conta de todos, as ruas tornaram-se ‘vazias de
criangas’, a corrida para buscar o ‘ensinamento’ se tornou mais incessante, enfim tudo se

modificou, ano apo6s ano” (TOLFO, 2019, p. 12). O trecho faz-nos retornar a marco de 2020,
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quando as palavras da autora ecoaram no Brasil e no mundo devido a situacdo social critica da
pandemia, que foi considerada por Carreteiro (2020, p. 17) como uma “for¢a de ruptura”
remodeladora nos campos social, institucional e familiar.

Dos trabalhos na BDTD, os que mais se aproximam de nossas concepgdes tratam a
cultura que ressoa nos campos social, familiar e educativo, como também no brincar, apoiados
nas ideias de Kehl e Winnicott. Entendemos que o brincar é parte integral da cultura da infancia
e € essencial para a constituicao da crianca.

Diante disso, a seguir analisaram-se artigos disponibilizados na Rede SciELO

intencionando ampliar o escopo.

3.1.2 Tecnologia e infancia: o estado do conhecimento na Rede SCiELO

A revisdo de literatura centrou-se na busca pelo conhecimento produzido nessa fase
denominada pré - pandémica e pandémica. Para tanto, ampliaram-se os descritores “Digital
technology AND early childhood education”, AND Digital technology AND early childhood
education AND 0 a 3 Years AND “digital technology AND pandemic”, “TICs e Educagdo
Infantil” AND COVID-19, e Remote learning AND COVID-19.

Na Rede SciElo, foram encontrados dez (10) trabalhos, sendo que um (1) foi excluido
por desenvolver pesquisa em turma de 1° ano do ensino fundamental na Africa do Sul. Os
artigos incluidos tratam da “Transferéncia no Ensino Remoto”, “Trabalho remoto e Saude
docente” e “Transi¢do para o Ensino Remoto”, ainda que os autores ndo discorressem sobre a
educacdo de 0 a 3 anos. Os temas abordados, com variacGes, foram: jogo e ludicidade, habitos
de uso da tecnologia pela crianca, recursos digitais utilizados, vigilancia tecnolégica, greve
virtual na pandemia, envolvimento parental, transferéncia no ensino remoto e deteccao precoce

de problemas de leitura.

Quadro 7 - Organizacdo das pesquisas conforme a Rede de pesquisa, ano, titulo, autor(es) e
pais

Rede de

. Ano Titulo Autor(es) Instituigdo
Pesquisa

SGIELO Trabalho remoto, satde
2 2021 docente e greve virtual em SOUZA, Kitia R. et al. Brasil
cenario de pandemia
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BAUTISTADIAZ, D. A;
Ludomética en ambientes de GARCIA GUTIERREZ, Z. del
aprendizaje: educacion rural P.; CASAS CASALLAS, E,; Colémbia

SciELO

en el posconflicto colombiano GQMEZ AMAYA,J. &
GUTIERREZ CASTRO, B. A.

Os materiais utilizados nas

SCiELO escolas de Educacdo Infantil | RODRIGUEZ, Maria Montserrat
6 2019 - . Espanha
projetados em seus sites e Castro.
blogs

Versdo digital do Rapid
Automatized Naming (RAN):
8 SCiELO 2019 uma confribuigéo para a

deteccdo precoce de
problemas de leitura em
criancas

SILVA JUNIOR et al. Brasil

Fonte: Elaborado pela autora, com base na Rede SciELO (2017 a 2021).

Laranjeiro, Antunes e Santos (2017) discorrem sobre a aprendizagem das criancas e 0
envolvimento parental no Jardim de Infancia em Portugal. Sugerem a criacdo de uma
plataforma para alocagdo de informagdes, atividades e contato direto com os pais, sugestdes de
links e recursos educacionais. As orientagdes dadas pelos autores refletiram em diversas outras,
apresentadas no periodo pandémico.

Tena,Gutiérrez e Cejudo (2019), na Espanha, com base em Piaget (1976) e Vygotsky
(1977), apresentam os efeitos do uso das tecnologias digitais por criangas de 0 a 6 anos, em
casa, e a relacdo que estabelecem com os adultos, tentando compreender se ha regras e quem
as determina. Concluem que ja aos dois (2) anos utilizam-se de Tv, celulares e tablets
frequentemente com média diaria de 60 a 92 minutos. Ha incidéncia de pequenas regras dadas
pelos pais, que entendem que o uso das tecnologias digitais € apropriado para a idade, a partir
dos habitos da familia com controle de tempo, contedo ou recompensa. Para 0s autores, a
familia, os irmaos e os pares colocam a crianca no campo da socializacdo e da cultura. Nesse
estudo destaca-se a declaracao das criancas sobre o0 uso que fazem ao brincar com as tecnologias

digitais, indicando o celular para brincar, a Tv e o tablet para assistir aos desenhos.
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Enfase especial foi dada ao estudo de Bautista Diaz et al. (2019) que, em periodo pré-
pandémico a partir do pds-conflito politico colombiano, propuseram o desenvolvimento de
Ambiente Virtual de Aprendizagem na plataforma Moodle. O Moodle € uma plataforma de
codigo aberto, responsivo, amplamente utilizado nos ensinos ofertados pela modalidade de
EaD, Educacdo On-line e Ensino Remoto no periodo pandémico. Nessa intervencdo
disponibilizaram também aulas off-line, devido a dificuldades de acesso a internet e aplicativo
movel (APP) aberto, para apoiar, em campo educativo rural, criancas que ficaram privadas dos
estudos ao longo da situacéo social critica. Intencionando “resignificarem a experiéncia “de
los nifios” com o uso das tecnologias digitais no conflito armado colombiano, identificaram
diminuicdo na exclusdo digital, na comunicacdo e reconfiguracdo do territorio. Por se tratar de
ambiente rural, hd o uso “del espacio y relaciones sociales determinadas por la interaccion
com la naturaleza y la armonia com los demas pobladores.” (BAUTISTA et al., 2019, p. 367).
Os autores concluem, ainda, que “el trabajo com los nifios es um paso importante para
construir una cultura de paz” (BAUTISTA et al., 2019, p. 373). As tecnologias digitais, no
estudo, sdo sugeridas para fomentar a educacdo midiatica, a ludicidade e a mediacao.

Ainda que os autores fagam referéncia a Educacdo Infantil, as idades “del nifios”, nao
sdo reveladas, porém, nos permitem refletir sobre experiéncias pos-situacdo social critica, além
de que, na pesquisa de campo desta tese, encontramos casos semelhantes aos apresentados.
Inclusive um dos responsaveis, que desejou participar conosco da pesquisa, desistiu pelas
dificuldades tanto para assinar o termo de consentimento livre e esclarecido quanto pela
constante auséncia no acompanhamento das atividades sincronas devido as falhas na conexao
por sua morada se localizar em regido rural.

O estudo de Silva Janior et al. (2019), no Brasil, abordou o0 uso de um aplicativo para
criangas da Educacdo Infantil com objetivo de detec¢do dos problemas na leitura. Rodriguez
(2019), na Espanha, apresentou-nos um estudo sobre os blogs e websites de centros educativos
de 3 a 6 anos, com o objetivo de analisar se tinham ressonancia com a comunidade educativa.
A autora identificou a cultura do compartilhamento de materiais, porém, o foco dos dois estudos
séo as ferramentas digitais.

Diaz Bernal (2019, p. 239) tratou do controle e da vigilancia na infancia, a partir do
conceito de tecnodependéncia, e indica ainda uma nova cultura para pensar a “educacion
infantil y la educacion mediadas por una cibercultura”. Sugere que “quanto mais préximo o
sujeito esta do virtual, talvez mais distante do real.”

Por fim, os trabalhos de Charczuk (2020); Marshall, Shannon e Love (2020); Souza et

al. (2020), com analises e reflexdes sobre o periodo pandémico a partir das primeiras
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experiéncias de 2020, discorrem sobre a transi¢do e a sustentacdo da transferéncia no ensino
remoto, na docéncia e na greve virtual.

Esses autores, na escuta de professores atuantes nos diversos niveis de ensino, em ensino
remoto, on-line e outros em solo americano, apresentaram reflexdes sobre as mudancas e 0s
impactos na docéncia com radicais transformagdes na “natureza do trabalho dos professores”.
Discorreram sobre os desafios encontrados: aumento da carga de trabalho, “organizagdo das
sessOes sincronas”, comunicacdo ¢ avaliacdo dos alunos. Questdes presentes em qualquer
proposta de ensino on-line, porém reconhecem que “a distingdo entre ERT e aprendizagem
online ¢ crucial”. Concordamos com os autores ao afirmarem que esse processo nao pode ser
considerado como ensino “on-line em si”, mas uma experiéncia de “ensino [...] de emergéncia
(ERT)”. Chamou-nos a atencdo a afirmacdo dos professores de que, ao exercerem o trabalho
docente, todas as fun¢des® foram desafiadoras.

Sobre as mudancas e as relacdes na saude docente, Souza et al. (2020), em ensaio
fundamentado na pedagogia critica dialégica freiriana (emancipagdo e formacdo mutua),
dissertaram sobre as formas de resisténcia e o impossivel do ato de educar ante as medidas de
confinamento, enfraquecimento dos lacos, socializacdo e mal-estar.

Coloca-se em evidéncia o estudo de Charzuck (2020) alertando para as bases teoricas
que sustentam o ensino. As narrativas foram analisadas a partir do conceito de transferéncia em
psicandlise. A autora considera que o laco transferencial opera, no ensino remoto, por meio da
escuta e da palavra como representantes da presenca e da corporeidade.

Para além da aproximacdo tedrica com a autora e entendendo também que, de fato, se
nos centrarmos apenas nas ferramentas e objetos digitais que sustentam o contexto educativo
empobreceremos o debate, mas também nos contrapondo a ela, esta tese inscreve-se na defesa
das bases conceituais que norteiam o educar, subscrevendo que as TDICs séo espacos de
linguagens produzidas nas “rela¢es” (KUPFER; BERNARDINO, 2009, p. 12) com outros
sujeitos. Possibilitam, assim, o encontro da triade cuidar-educar-brincar de criancas de 0 a 3
anos no ato educativo, dado pela fala e palavra, afetando uns aos outros. Logo trataremos desse
assunto referenciados em Dolto (2005, 2018), Lévy (2003), Lacan (2008) e outros autores.

Destaca-se a visdo dos autores das producdes disponibilizadas no SciELO ao tratarem
do ensino remoto intermediado pelas TIDCs que se assemelham a nossa e ao considerarem que
todo o movimento nos primérdios do ensino remoto emergencial ndo tinha similitude com a

educacdo a distancia ou ensino on-line, planejados, antecipadamente, por equipes

35 Os professores opinaram sobre planejamento, avaliago, pais e ensino e instrugéo.
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multidisciplinares. (SOUZA et al.,2020). O fato é que a transi¢do foi dada por experiéncias e
afetos negativos ou positivos que deixaram marcas ao educar. Dos estudos, podemos destacar
a construcao de comunidades virtuais de aprendizagens em rede (KENSKI, 2001; PALLOFF;
PRATT, 2002) nas quais um aprendeu com o outro.

Os fatores e as preocupagdes sobre interagcdo e comunicacgao destacam-se em todos eles,
inclusive, reafirmado pelos participantes (alunos, pais e professores); especificamente,
houveram reclamagdes sobre a realizagao de atividades sincronas “em tempo real”.

Entende-se que a situacdo social critica demandou acdes emergenciais em todos 0s
aspectos da vida social que se deram na “crise” pandémica, afetando “todos os aspectos da vida
social” (LEVY, 1992, p. 4) dentre eles o educacional, com produgio de sintomas, preocupagdes
em relacdo ao futuro diante do poder devastador de um virus que ameaga NoSsOS COrpos
(FREUD, 1929/1996a) impondo-nos o “isolamento” fisico com repercussdes também nas
relagfes humanas.

A seguir apresentam-se os artigos lidos e analisados na base de dados ERIC.

Quadro 8 - Artigos analisados conforme base de dados, ano, titulo, autor e pais de origem

N° Base de Ano Titulo Autor(es) Pais
dados

VISKOVIC,
lvana; SUNKO,
Esmeralda;
MENDES,
Branimir.

Dalmacia
(Croécia)

Brincadeira de crianca - a opinido do
educador

Os efeitos do COVID-19 na educacdo
e cuidados na primeira infancia: JALONGO, Estados
pesquisa e recursos para criancas, Mary Renck. Unidos
familias, professores e educadores
Fonte: Elaborado pela autora, com base na ERIC (2017 a 2021).

04 ERIC 2021

3.1.2.1 Tecnologia e infancia: o estado do conhecimento na base de dados ERIC

Nesta base respeitamos a organizacdo para busca ja apresentada anteriormente.

3% O foco do estudo foi também relacionado a percepcéo dos professores sobre o uso, portanto, no desenrolar das
experiéncias, os alunos e os familiares foram ouvidos.
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O estudo de caso exploratdrio de Vartiainen; Leinonen; Nissinen (2019), na Finlandia,
permitiu conhecer a visdo de professores sobre o uso do iPad e da camera de trilha no Jardim
de Inféancia. Indica que os projetos de aprendizagem possam focar no contexto sociocultural e
ndo na ferramenta, sendo possivel que, mesmo com as criangas conectadas, também ocorram
os “cuidados na primeira infancia”. Envolveu criangas, professores, pais e avds, ainda que nao
fosse o proposito inicial. Os pesquisadores sugerem que, na comunidade colaborativa, em
conexdo, a crianga bem pequena esta envolvida. Haja vista que a participacdo de pais e avos
apenas ocorreu devido a necessidade de oferecerem suporte no cuidar e educar. Posicionaram
as criangas como sujeitos ativos e ndo apenas como objetos de pesquisa (VARTIAINEN;
LEINONEN; NISSINEN, 2019, p. 16).

Viskovi¢, Sunko e Mendes (2019), na Croécia, levantaram a opini&o do educador sobre
0 uso das tecnologias digitais na brincadeira com criancas. Os resultados indicam que a maioria
dos educadores resistem em introduzir as tecnologias digitais no processo educativo para a
crianga com deficiéncia, tendo a visdo de que as criangas precisam “ser ensinadas a brincar”.
De outro modo, também sugerem o uso da tecnologia, entendendo que o brincar é social e
cultural e contribui nas “relagdes interativas” adulto-crianca (pais e educadores) nos campos
educativo e pedagdgico, brinca-se para aprender e para se entreter, pensam que o entendimento
e a importancia dada pelo educador determinam seu comportamento no contexto da brincadeira
(VISKOVIC; SUNKO; MENDES, 2019). Consideram que os brinquedos em contexto
educativo ocorrem pela escolha dos educadores e ndo das criangas, com relutancia em oferecer
brincadeiras na natureza.

Jalongo (2021), em revisdo de literatura sobre a COVID-19 a partir de literatura
multidisciplinar, elencou 4 temas presentes nos estudos: “modificagdes no ensino”,
“dependéncia da tecnologia”, “ameacas a qualidade de vida” e “bem-estar humano”. Apresenta
0 medo como principal ameaga ao bem-estar. No que tange a Educacdo Infantil, relata a
presenca de estigmas e preconceitos em relacdo a crianca e a familia, como luto, separagéo e
perdas de seus cuidadores, da propria doenca, reorganizacdo familiar, desconexao da escola e
dos colegas, atividades ludicas informais, esportes, dificuldades financeiras, extrema pobreza e
inseguranca familiar, aumento da violéncia em casa e on-line, auséncia dos servi¢os de
protecdo. Pde-se em evidéncia a “incapacidade das familias de fornecer cuidados consistentes,
ambientes seguros ¢ educacdo de apoio em casa”, “maior taxa de abandono escolar, resultando
em menor realizagdo educacional e possiveis efeitos negativos sobre os ganhos ao longo da

vida”, isolamento social, solidao, depressdo e desemprego.
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O autor destaca as dificuldades dos pais ha compreenséo das tarefas encaminhadas pelos
professores sem conclui-las, acesso aos materiais, limites para sustentar o desenvolvimento
social e emocional (JALONGO, 2021, p. 17) com imensa perda para as criancas da primeira
infancia. Recomenda que o campo da Educagdo Infantil e do cuidado precisam estar no
panorama educacional internacional, abandonando as vagas intengdes dos direitos e das
politicas para a crianga.

Barnett, Jung e Nores (2020) discorreram sobre o que chamam de “mudancas caoticas”
na Educacdo Infantil de 3 a 5 anos, com rupturas em suas atividades a partir da visdo das
familias que se posicionaram sobre as atividades e os cuidados com as criangas que participaram
dos Jardins de Infancia. Devido a especificidade da pesquisa no periodo, algumas criangas
foram atendidas por ensino remoto. Os resultados indicam maior apoio dos pais a aprendizagem
em detrimento dos estudantes que ndo estavam matriculados.

Dos estudos, nota-se que mesmo no periodo pré-pandémico, na relacdo educativa, as
familias sdo convocadas (VARTIAINEN; LEINONEN; NISSINEN, 2019, p. 18) a discorrerem
sobre o uso da tecnologia digital por criangas, que podem ser ofertadas pelo adulto com
propdsito educativo. Porém, observaram que a crianca construira uma relacdo prazerosa
aproveitando para fantasiar e brincar. Indicam ainda que as funcgdes de cuidar e educar aliam-
se ao ato de brincar com a crianga pequena mesmo no periodo pandémico.

As pesquisas de Barnett, Jung, Nores (2020) e Jalongo (2021) aconselham que o olhar
das politicas educacionais para a crian¢a nos niveis nacional e internacional deve avancar para
além do periodo pandémico, prevendo que possam ocorrer perdas afetivas, sociais e educativas.

Das producdes, percebeu-se que os pais envolvidos pelas atividades domésticas e suas
funcdes laborais econdmicas nos periodos pré-pandémico e pandémico nédo dispdem de tempo

para brincar com as criangas pequenas.

3.1.3 Tecnologia e infancia: o estado do conhecimento na base de dados Scopus

Nesta base, também respeitamos a organizacdo para busca apresentada anteriormente.
Abaixo, estdo relacionados os estudos desenvolvidos a partir da percepcdo e escuta de pais e
educadores, acompanhamento das atividades on-line no ambiente digital em diversos paises no
periodo inicial até o més de maio de 2021 da pandemia da COVID-19.

Dos artigos disponibilizados na Scopus de 2017 a 2021, relacionados ao uso das
tecnologias digitais por criancas pequenas de 0 a 3 anos, 13 deles fazem referéncia a percepgéo
de professores e pais sobre 0 uso das tecnologias digitais. Nota-se consideravel aumento nos
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periodos de 2020 e 2021. Em sua maioria, apresentaram dados coletados por meio de
questionarios e/ou acompanhamento nas salas virtuais (KIM, 2020) com expressiva producao

no periodo inicial da pandemia.

Quadro 9 - Artigos analisados conforme base de dados, ano, titulo, autor e pais de origem

N. Base de Ano Titulo Autor(es) Pais
dados

Um exame do
comportamento
parental em pais com
criangas em idade TOSUN, N.; MIHCI, C. Turquia
pré-escolar no
contexto da
aprendizagem ao
longo da vida

02 SCOPUS 2020

Ensino on-line de
emergéncia:
primeiros passos de DININGRAT, Syaiputra
educacdo infantil Wahyuda Meisa; NINDYA, -
04 SCOPUS 2020 percepcéo de barreira | Meyga Agustia; SALWA, Indonésia
e competéncia Salwa.
pedagodgica dos
rofessores

Integracéo de
tecnologia dos
professores e adocéo
de aprendizagem a
DISTANCIA entre a
crise Covid-19: uma
reflexdo para o
futuro otimistico

06 SCOPUS 2021 RAHMADI, Imam Fitri. Indonésia




12

Educacéo infantil de
qualidade para todos
e a crise da Covid-
19: um ponto de
vista

SCOPUS 2021

Ensino remoto de
emergéncia durante a
pandemia COVID-
19: experiéncias e
perspectivas dos

SCOPUS 2021

Cooperagdo (digital)
com pais em creches
durante a pandemia
corona. Push de
digitalizacdo ou
oportunidade
perdida?

SCOPUS 2021

68

SPITERI, J.

MISIRLI, Ozge;
ERGULEC, Funda.

Turquia

COHEN, Franziska;
OPPERMANN, Elisa;
ANDERS, Yvonne.

Alemanha

Fonte: Elaborado pela autora, com base no SCOPUS (2017 a 2021).

Kim (2020), nos Estados Unidos, traz reflex&o e relato de experiéncia com professores

em formacao nas atividades sincronas, acompanhando estudantes em ensino remoto no periodo

de pandemia. Utilizaram videos gravados para posterior observacao e analise. O autor destaca

a possibilidade de ensinar alunos-professores on-line, sendo possivel realizar o ensino e a

interacdo com as criancas.

Cohen, Oppermann e Anders (2021), na Alemanha, ao investigarem professores e

gestores, entendem que a cooperacdo parental é positiva em resposta as atitudes dos

37 Artigo de reflexdo.
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profissionais de creche dando “suporte digital” e considerando os aspectos estruturais que
favorecem a aceitacdo das tecnologias digitais.

O estudo de Misirli e Ergulec (2021) apresenta a opinido de pais e estudantes sobre suas
experiéncias no ensino emergencial da pandemia da COVID-19 na Turquia. Concluem que o
brincar livre e as atividades ao ar livre ndo podem ser oferecidos on-line. Na percepc¢do dos
pais, ha falta de interagdo social, e “jogar ¢ mais importante que educar”. A comunicagdo foi
possivel em redes sociais, plataformas digitais e ambientes privados para gestdo. A presenca
dos pais ocorreu em atividades com criangas pequenas ¢ alunos especiais na “assisténcia e
suporte técnico”, porém consideram-nas inadequadas para esses grupos, destacando
preocupacdo com o tempo de tela e a aprendizagem autorregulada.

Em contraste com o estudo na China, Dong, Cao e Li (2020) apresentaram os resultados
das crencas e das atitudes negativas de pais chineses em relacdo ao aprendizado on-line das
criancas pequenas no periodo inicial de lockdown da pandemia da COVID-19, tendo em vista
valores e beneficios com preferéncia pelo tradicional. As razdes sdo “deficiéncias do
aprendizado on-/ine ”, autorregulacdo inadequada, falta de tempo e interacdo das criancas, falta
de conhecimento profissional para apoia-las e dificuldades em relagdo a pandemia que “as fez
sofrer” com a auséncia de preparo para os pais. Os autores inferem que a heranca do
confucionismo na percepcdo dos pais de que as criangas precisam ser autocontidas e
autorreguladas para seguirem as regras e normas sociais (DONG; CAO; L1, 2020, p. 11) afetou
a aceitacao dos pais.

Notam-se, nos dois estudos citados, dificuldades dos pais em “controlar” as criangas no
trabalho remoto emergencial on-line devido as atribui¢cGes dadas para o ensino remoto com as
criancas e suas proprias agcdes no ambiente domestico e de trabalho.

Rai, Fleer e Fragkiadaki (2021), na Australia, recomendamum design que propicie a
interacdo e a “entrega de contetidos aos participantes” que favorega a participagao das criangas.
Defendem que a tecnologia pode ter potencial transformador para imaginacdo e exploracéo
junto aos cuidadores no “PlayWorld Virtual”.

Corroboram-se 0s aspectos de natureza relacional das ferramentas digitais dada sua
contribui¢do na “organizag¢do social, comunicagado e existéncia no mundo atual”, portanto, indo
além da preocupacao do tempo de tela. Entende-se que

E necesséaria atencio especial para mudar o foco da propria ferramenta e focar em
como a ferramenta pode ser usada como um amplificador que enriquece, expande e

transforma a experiéncia de aprendizagem da crianca em ambientes de primeira
infancia e/ou ambientes domésticos (RAI; FLEER; FRAGKIADAKI, 2021, p. 8).
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Por outro lado, em consonéncia com a visdo de Monteiro, Rocha e Fernandes (2021),
consideramos que o tempo de tela “é modesto” comparado as variaveis sociodemogréficas e de
confinamento que impactaram os comportamentos e as emoc0es, a partir da percepcdo dos pais
de criancas de 6 meses aos 6 anos e 12 meses em Portugal.

O estudo de Spiteri (2021), em Malta, aproxima-se ao nosso ao abordar uma reflexao
sobre a EI-Educacéo Infantil, e o cuidado, indicando que as politicas educacionais e curriculares
aproveitem a experiéncia, e no pos-pandemia possam aproveitar o uso das tecnologias digitais.

Hu et al. (2021) apresentaram relato sobre a pratica com e de educadores da Educacéo
Infantil em Hong Kong. Destaca-se, nesse estudo, a abordagem sobre a “interagdo humana on-
line”, sobretudo com a conclusdao de que os educadores pouco utilizaram as ferramentas que
possibilitam a relacdo sincrona em tempo real com falta de atividades praticas, brincadeiras e
ludicidade. Sugerem que a ndo participacdo dos pais afeta a aprendizagem on-line.

Por outro lado, Diningrat, Nindya e Salwa (2020), na Indonésia, levantaram a percepg¢ao
de professores sobre as adaptacdes e competéncias. Advertiram sobre a limitacdo na conexao
da banda larga e seguranca on-line, limitac6es para o feedback com os estudantes, qualidade do
conteudo, diferencas de género e tecnologia, design instrucional, qualificacéo profissional.

Misirli e Ergule (2020), na Turquia, pesquisaram a opinido dos pais de criancas de 36 a
72 meses em Jardins de Infancia, tendo por objetivo a proposta de uma formacgao educacional
digital para pais. Os resultados preconizam a ndo disposic¢ao dos pais em participar de programa
para formacdo. Concluem que esses pais que se negam apresentam “atitude parental
digital insatisfatoria”. O que pode significar que conceitos importantes para prote¢do a crianga
com pegadas digitais, cyberbullyng sdo vistos em detrimento da importancia que d&o ao tempo
de tela, o que enfraquece o conceito de parentalidade digital, ou seja, acGes que cerceiam o
espaco cibernético, a exploracdo social e econémica, permitindo que a crianga se posicione
criticamente diante das tecnologias digitais. Os autores propdem que as questdes de género
podem ter influenciado os resultados, indicando maior participagdo de sujeitos do sexo
masculino na pesquisa. Entende-se que questdes culturais do pais podem ter afetado a opinido
dos autores e vice-versa.

Rahmadi (2021), na Indonésia, traz a descricdo e a reflexdo sobre a integracdo das
tecnologias digitais no ensino a distancia por professores. Em destaque, o processo de ensino e
o0s niveis de adocéo das ferramentas digitais. Conclui-se que diversos recursos foram adotados,
sendo os smartphones 0s mais populares, que 0 WhatsApp e 0 Zoom apoiaram 0 ensino sincrono
e que a comunicacéo se deu basicamente pelo WhatsApp. O Google Classroom foi o Ambiente
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Virtual de Aprendizagem mais utilizado. No processo de ensino, houve predominéncia da
cultura de compartilhamento com pais e colegas com agilidade na implantacéo.

Na Espanha, Cano Hila e Argemi-Baldich (2021), em estudo reflexivo, pdem em
destagque a construcdo de uma rede de apoio na Educacdo Infantil, com criancas, familias e
escolas no periodo de isolamento, configurando-se “comunidade virtual” com bem-estar social
e fortalecimento dos vinculos. Reafirmam o papel da escola como instituicdo de protecdo e
garantia de bem-estar da crianca na infancia. Consideram que a socializagdo e o aprendizado
no meio virtual ndo sdo suficientes, mas podem ser acionados em situacdes de confinamento.

Os estudos identificaram a construcao da rede de apoio, a cultura do compartilhamento,
a parentalidade digital, mediagéo parental (DUEK; MOGUILLANSKY,2020) as questdes de
género, a interacdo, o cuidado, 0 comportamento, as emocdes e a falta de preparo dos pais para
apoiarem as crian¢as no uso das ferramentas digitais, bem como a valoracao, pelos autores e
pais, sobre o tempo de tela. Previamente, entende-se que esses temas poderdo nortear e/ou
contribuir para a construcao dos dados da pesquisa de campo da tese.

Em sequéncia, sdo analisados os trabalhos disponibilizados na base de dados Redalyc,
respeitando a mesma organizagao apresentada anteriormente, porém, ndo foram encontrados
trabalhos publicados no ano de 2021. Destaca-se que os trabalhos selecionados retrataram o

contexto brasileiro.

Quadro 10 - Artigos analisados conforme base de dados, ano, titulo, autor e pais de origem

Educacéo Infantil, politicas .
202 . . COUTINHO, A. S.; COCO,
REDALYC governamentais e mobilizagdes

0 . V.
em tempos de pandemia

GUIZZO, Bianca Salazar;
202 A reinvencéo do cotidiano em MARCELLO, Fabiana de Brasi
03 REDALYC . . .
0 tempos de pandemia Amorim; MULLER, |

Fernanda.

Fonte: Elaborado pela autora, com base no Redalyc (2017 a 2021).
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Coutinho e Cdco (2020, p. 1) discorreram sobre as politicas governamentais que se
impdem sem a participacdo das criancas, das familias e dos profissionais. Defendem a
necessidade da manuten¢ao do carater democratico com vigilancia e mobilizag¢ao, nutrindo “um
outro mundo possivel, apostando na resisténcia” para os encaminhamentos pos-pandemia.

Guizzo, Marcello e Miuller (2020) tratam dos deslocamentos e reinvengdes em trés
dimensdes relacionadas as familias, a escola e as criangas com as tecnologias. Preconizam que
as relacdes familia, tecnologia e escola exigem praticas comprometidas com as formas de existir
diante da “excepcionalidade”.

Por outro lado, Macedo, Pessanha e Alencar (2020) dialogam, com base em suas
experiéncias como professores e pesquisadores, sobre os desafios no contexto educativo com a
crianca pequena, numa visdo de que a escola invadiu a vida privada das familias com
empobrecimento das experiéncias, das interagdes dos sujeitos “como produtores ativos de
conhecimentos e culturas” (MACEDO; PESSANHA; ALENCAR, 2020, p. 3). Distinguem
familia e escola discorrendo sobre a impossibilidade dessa juncdo. Convocam-nos ao
acolhimento das diferencas e a potencializacdo das interacdes fortalecendo os vinculos e afetos.

A partir de interpelacdes, recomendam que o periodo de recolhimento social e
“mudancas nas relagdes humanas”, diante da experiéncia pandémica, tenha apontado para
discutir sobre “vinculo e afetividade na educag¢do infantil [...]” E “reflexao sobre as formas de
relacdo familia-escola que construimos antes, durante e pds-pandemia?” (MACEDO,;
PESSANHA; ALENCAR, 2020, p. 6).

Nas producdes nota-se a dimensao sociocultural, o contexto educativo que nas pesquisas
acionam professores, pais e criangas, porém, com pouca énfase na escuta da crianca de 0 a 3
anos. Nota-se o olhar predominante dos adultos nas pesquisas sobre as criancas.

Considera-se que o campo educativo com criangas pequenas (0 a 3 anos) nunca foi tao
posto a prova como neste periodo de emergéncia da COVID-19, haja vista as demandas a todos
0S sujeitos, no processo, que se descobriram (consciente ou inconscientemente) implicados.
Portanto, a experiéncia pandémica marca o seculo XXI em todos os campos. Destacam-se o
educativo, o social e o politico, provocando rupturas nas acles e nas relagbes educativas no
Brasil e no mundo.

Considera-se que o foco dos estudos, em todas as bases de dados aqui citadas, tem a
crianca, a familia e os professores como sujeitos envolvidos nas relagdes tecidas por meio das
tecnologias digitais. Entendemos, a partir das pesquisas, que o0 essencial no processo educativo
com a crianga pequena acontece no encontro dos sujeitos formando rede de cooperacdo e

colaboracéo nos espacos em que estdo inseridos, especialmente, quando o ambiente duro das
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tecnologias digitais é acionado para mediar os vinculos de forma consciente ou inconsciente,
ainda que em tempos de crise, levando-nos ao ensino emergencial remoto.

Destaca-se nosso desejo e intencionalidade desde o projeto inicial da tese em trazer a
discussdo para essa triade. Conforme proposicao de Macedo, Pessanha e Alencar (2020, p. 5),
pensamos que possa haver “mudangas nas relacdes humanas”, porém, a partir da propositura
freud-lacaniana, cremos nas relag@es construidas a partir do desencontro e da impossibilidade
nas relacdes, especialmente, dos sujeitos implicados no campo educativo que “por meio de seus
lacos, tecem a textura relacional do espago nos locais de ensino” (BLANCHARD-LAVILLE;
CLAUDINE, 2005, p. 19).

Ao final das leituras dos artigos sobre o uso das tecnologias na infancia no periodo pré
- pandémico e da escuta de professores, pais e criancas no ensino pandémico pelos
pesquisadores, decidimos categorizar em trés dimensdes para conhecer os “Afetos e
Manifestos” do uso da tecnologia no contexto educativo da crianga de 0 a 3 anos na Pandemia
da COVID-19.

3.1.4 “Afetos e Manifestos”: as TDICs no contexto educativo da crianca de 0 a 3 anos na
Pandemia da COVID-19

a) “Dos afetos e manifestos” na infancia

Diante da necessidade de estreitamento dos vinculos afetivos, a interacdo
(CHARZUCK, 2020) e as relagdes no campo educativo com a crianca pequena foram
construidas via tecnologias digitais. Porém, comparece, em todos os trabalhos, em geral, uma
lacuna significativa quanto a escuta da crianca e seu posicionamento enquanto protagonista de
sua propria historia de infancia.

A teoria freudiana nos apresenta uma crianga sujeito do inconsciente capaz de desejar e
dizer de si, portanto, ativa. Poderiamos dizer que a crianga em Freud € protagonista, porém na
relagdo com o adulto, especialmente, em relacdo a mée, “torna-se o objeto da mae” (LACAN,
1974-1975, p. 564), de sua fantasia.

b) Do trabalho docente

Nota-se, nesta categoria, a evidéncia de carga e sobrecarga com excesso de trabalho dos
profissionais em todas as instancias do processo educativo on-line, levando a repercussdes na
saude por dificuldades na organizagédo do trabalho, no uso das TIDCs com novas configuraces
no trabalho docente.
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Nesta dimensdo, destaca-se ainda o enfraquecimento da socializagdo e declinio dos
lagos sociais (SOUZA et al., 2020) e responsabilizacdo do outro (MARSHALL; SHANNON;
LOVE, 2020) para além das preocupacdes quanto ao sucesso do processo educativo e outros

afetos.

¢) Do contexto cultural, social e familiar

Apoiando-se nessa dimenséo, observou-se forte presenca de desigualdade social, novas
formas de controle, de vulnerabilidade social e de exclusdo das criancgas e suas familias diante
da necessidade de se apoiar no uso das TDICs para 0 acesso e a garantia do processo educativo.

No desvelar das relagBes educativas e familiares para além das dificuldades apontadas,
0S sujeitos dessa triade perpassam por um invélucro psiquico permeado por um cenario de
medo, abuso de poder, assédio, novas exigéncias, individualismo e competi¢do, novos ritmos e
desafios. Observadas ainda ac¢Oes de resisténcia, criticas, construcéo e redes de aprendizagem
colaborativa com aprendizagens inter-relacionais e intergeracionais afetando os contextos
educativos, a docéncia, a subjetivacao e a emancipacao.

De forma geral, o levantamento das produces revela que as pesquisas realizadas no
contexto da educacdo de 0 a 3 anos no Brasil e no mundo centram-se na formacéo de
professores, percepcdo a respeito do uso das tecnologias digitais por professores e pais
(DARDANOU et al., 2020).

Por fim, finalizamos com a compreensdo de que, nas pesquisas construidas em
diferentes vertentes e perspectivas no marco temporal de 2017 a 2019, os autores centravam-se
nas preocupacdes sobre os efeitos e prejuizos no uso das tecnologias por bebés e criangas bem
pequenas, em sua maioria amparados na escuta de pais e professores sendo, porém, a crianga
pouco considerada.

Entende-se que o olhar do adulto sobre a crianga tem como ponto central o uso da
tecnologia digital para a aprendizagem, para ocupar tempo e/ou entretenimento. Importa
registrar que nossa opcao tedrica corrobora o trabalho de Charczuk (2021), situando-se nos
estudos psicanaliticos no campo da educacao.

Também se entende que, no campo educativo de bebés e criancas bem pequenas (0 a 3
anos), os sujeitos envolvidos na triade relacional do ato de cuidar, educar e brincar: criangas,
familias e docentes estdo envolvidos num invélucro psiquico inconsciente que resulta no lago
educativo. Nesse sentido, alem da investigacdo sobre como as tecnologias digitais envolvendo
esse publico estdo apresentadas nas producdes académicas com foco no contexto educativo, é

preciso tambeém compreender como autores que trabalham com os estudos psicanaliticos no
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campo da educacao discorrem sobre o0 uso das tecnologias digitais na infancia e por criancas de
0 a 3 anos.

3.2 Infancia e tecnologia digital: o que pesquisadores da psicanalise e da educacao tém
anos dizer?

Estudos desenvolvidos por Baptista e Jerusalinsky (2017); Mendes (2020); Ornellas, L.
(2017); e Ornellas, M. e Ornellas, L. (2021); Turkle (1995/2011, 2004) trazem o debate sobre
as tecnologias digitais envolvendo criangas pequenas. Inicialmente, abordaremos os conceitos
apresentados pelos autores sobre o tema e, na sequéncia, discutiremos sobre as Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacdo - TDICs e seu encontro com a linguagem em

psicanalise.

3.2.1 Infancia e Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo: encontros e
desencontros

Em obra seminal, Sherry Turkle (1995) escreveu sobre as relacbes em rede e a
"identidade" e as multiplas abrangéncias da internet com entusiasmo. Ja em “Whither
Psychoanalysis in Computer Culture?”, Turkle (2004), sustentando-se no discurso psicanalitico
e na cultura digital e interac6es cotidianas, entende ser necessario aprofundar os estudos das
relagdes com os “computational objects”, a experiéncia e a linguagem humana ¢ das relagdes
COm 0S outros a partir dessa teoria, percebendo que as tecnologias digitais ndo sao apenas “just
tools”, ou seja, "apenas ferramentas", como dito também por Sayad (2021), mas objetos
evocativos, fazem ver a n6s mesmos e a nosso mundo de maneira diferente.” (TURKLE, 2004,
p. 18).

Turkle (2004) faz referéncia aos objetos de transicdo apresentados por Winnicott (1971)
sugerindo que bonecas, gatos, cachorros, rob6s e outros objetos relacionais sdo sustentados
pelas tecnologias digitais e apresentados as criangas de nossos tempos. Infere, & época, que 0s
computadores substituem os objetos de transi¢do das criangas.

A autora, ja em 2011, apresentou ao debate a constatagdo do estar “sozinhos juntos” e o
guanto o ser humano deixa-se encantar pela maquina, ainda que com suas limitacdes e relagdo
facil e rudimentar, como os rob6s, os brinquedos-robds e sem nenhum vinculo. Em suma,
chama a atencgéo para a construcdo das relagdes de socializagdo tanto para adultos quanto para
criancas que afetam também os familiares. Faz referéncia aos efeitos “colaterais” das relagdes
estabelecidas on-line que podem ser devastadoras. Para ilustrar, cita a disponibilidade

ininterrupta do sujeito e sempre ao alcance do outro. Em sintese, as palavras de Turkle (2011)
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permitem perceber o que podemos chamar de o mito da eterna presenca, haja vista que se pego
0 smartphone e posso chamar o outro, ndo existird falta, porém, recomendaque ndo ha
completude nas relacgdes.

Retornando as concepgbes de Turkle (2004), entende-se que, no contexto atual, os
celulares vém se posicionando como objetos transicionais, lembrando Winnicott (1971, p. 11)

ao sugerir “as outras coisas importantes” na observacao desses objetos:

Figura 5 - Os objetos transicionais em Winnicott (1971)

Fonte: A autora, com base em Winnicott.

Encontramos, em Dolto (2005), ressonancias com o trabalho de Turkle (2004, 2011),
tendo em conta seus apontamentos sobre o uso de brinquedos eletrdnicos que levam as criangas
ao isolamento, ao estar s6 diante de um aparelho sem possibilidade de estabelecer relagGes e
trocas ludicas e companheiras com o outro e seus brinquedos. Por conseguinte, Baptista e
Jerusalinsky (2017), ao tratar dos ‘“‘sujeitos nas relacdes virtuais”, apresentam-nos suas
preocupagdes com as “intoxicacgdes eletronicas”, as transformagoes discursivas e subjetivas, a
exaustdo e 0s excessos, as representacdes que afetam o sujeito perante o mundo digital,
produzindo uma descontinuidade “nos modos de estabelecer o lago social” (JERUSALINSKY,
2017, p. 15). Entre outras questdes, cita os limites da dualidade entre publico e privado, trabalho
e lazer, realidade e ficcdo. Afirma que “mudam os modos ideais de viver, e 0s sintomas”
(JERUSALINSKY, 2017, p. 16 -17), como também os modos de se relacionar.

Por outro lado, no estudo de Ornellas, L. e Ornellas, M. (2020, p. 40), encontramos
reflexdo e analise sobre o uso das tecnologias digitais na Educacdo Infantil no contexto da
Pandemia. Consideram que houve aposta em “repensar as praticas educativas” escutando a

“subjetivagdo como motor primevo do ato educativo.”
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Diante disso, 0 que os docentes podem fazer com essa constatacdo quando os bebés e
criangas bem pequenas estdo inseridos no campo educativo? Dito de outro modo, como 0s
sujeitos que ocupam a funcao de cuidar, educar e brincar estdo percebendo essa experiéncia?

Com essas questbes procuramos compreender o Trabalho Docente com a crianca
pequena e as questbes que brotaram dele diante da situacdo social critica de pandemia, em
destaque para subjetivacdo, cuidado e emancipacdo, dada “a funcdo de quem ensina”
(LACAN, 1953/1988, p. 239).

3.3 Infancia, tecnologia digital e o trabalho docente com a crianca de 0 a 3 anos

Tratar do trabalho docente a partir deste tema nos remete a diversas questdes que
envolvem a docéncia com criangas, especialmente, em primeirissima infancia, entendida por
alguns autores como uma funcdo constituida pelo cuidar, educar e brincar, ou seja, em que

“outras dependem”, “e é nela que melhor se inscreve o valor da experiéncia” (LACAN,
1953/1988, p. 241).

3.3.1 Infancia, tecnologia digital e docéncia

Retornamos aos pensadores que produziram suas obras a partir dos acontecimentos do
século XX para trazer a reflexdo o tema da docéncia apoiada no uso das tecnologias digitais
para cuidar, educar e brincar com criancas de 0 a 3 anos em 2020-2021.

Trata-se, nesta secdo, dos elementos que fizeram borda no trabalho docente com bebés
e criancas bem pequenas, retomam-se ideias de autores centenarios para pensar a experiéncia
educativa de professores, criancas e suas familias na situacdo critica da pandemia da COVID-
19, levando todos os sujeitos implicados nesse processo as questdes ja apontadas por Hannah
Arendt no século XX: O que podemos aprender com a crise que aflige a humanidade? Que
trajetérias serdo possiveis diante da necessidade do isolamento fisico recomendado pela
Organizacdo das Nac6es Unidas - ONU (2020)?

Para além destas questbes, outras permearam o0 imaginario de todos os humanos
convocados, em contexto mundial, a se isolarem fisicamente uns dos outros. Diante da ddvida
gue assola nossa época fomos tomados, especialmente os adultos, por afetos de mal-estar que
resultaram em questionamentos sobre como cuidar - educar -brincar diante da situacao social
critica mundial. A questdo desdobra-se em outras: como introduzir os bebés e as criangas bem
pequenas no mundo social propiciado ha bem pouco tempo pelo contexto educativo da

primeirissima infancia?
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Sabe-se que, na atualidade, no Brasil e em alguns paises “pela educacdo” (ARENDT,
1961, p. 8), familias cumprem o papel de cuidar - educar - brincar, introduzindo a crianca
pequena no campo social via instituicdo escolar, e no contexto pandémico, com apoio das
tecnologias digitais mediando as relacdes e possibilitando o encontro e o “desencontro”
(LAJONQUIERE, 2010) entre adultos e criangas, com profundas inquietaces por parte dos
adultos.

Autores como Levin (2007) e Dornelles (2005) abordam o conceito de Infancia Virtual
e cyber-infancia como “os efeitos dos fendmenos intelectuais e culturais que afetam as infancias
atuais. [...] Pensar a infancia naquilo que ela nos incita, nos perturba, nos marca, nos atormenta,
nos cativa”. (DORNELLES, 2005, p. 79). De outro modo, inspirados em Lajonquiére (2016b,
p. 83), “[...] cabe nos interrogar qual lugar o mundo adulto reserva hoje nos seus sonhos a esses
seres pequenos que chamamos criangas”, serd possivel atualizar o interrogante: em que lugar o
adulto tem colocado as criangas que se apropriam, agem e fazem uso da tecnologia?

Belloni e Gomes (2008) ressaltam que os adultos, ao lidarem com a nova geracao,
devem estar abertos a uma concepc¢do de infancia ndo professada na inocéncia e bondade,
predominantes na ldade Média. De outro modo, e com meridiana clareza, Lajonquiere (2016a,
p. 82) aponta que “o sentimento de infancia ndo deve ser confundido nem com o amor, nem
com a simpatia dos adultos.”

Em suma, considero que o recurso a psicanalise permite sustentar que as proprias
préticas de producéo de subjetividade engendram também 'o outro' do sujeito, ou seja,
o real, capaz de alterar ndo apenas a subjetividade, como também o lago social - a vida
entre os homens. (LAJONQUIERE, 2006, p. 4).

Assim, acrescenta-se que no campo educativo 0s aspectos objetivos (conhecimento)
presentes nos processos educativos e socioculturais supdem aspectos subjetivos marcados pela
incidéncia do inconsciente. (DINIZ, 2006, p. 2). Nesse sentido, também Torezan e Aguiar
(2011, p. 552) afirmam que a subjetividade envolve 0s aspectos consciente e inconsciente, seu
sujeito ¢ desejante e movido pela falta. “Esse sujeito se constitui por sua inser¢cdo em uma ordem
simbolica que o antecede, atravessado pela linguagem, tomado pelo desejo de um Qutro e
mediado por um terceiro”. Para Freud (1996 [1908/1989)), a crianga ¢ sujeito desejante e deseja
ser grande como o adulto, e para tanto as brincadeiras e 0s jogos sdo expressos pelo desejo da
crianca em reproduzir o que conhece da vida dos adultos revelado, especialmente, nas relacdes
de fantasia. Porém, tanto a crianga como o adulto ainda ocupam posic¢6es diferenciadas com

desencontros também no campo educativo.
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Rinaudo (2002), ao tratar das relagbes dos professores e dos alunos com a tecnologia,
destaca 0 elemento angustia produzido como um sentimento de mal-estar por parte dos
educadores. Belloni (2001, 2006, 2009, 2010), Belloni e Gomes (2008), no campo da
sociologia, concluiu que adultos (pais e professores) tém dificuldades de estabelecer relacbes
com as criangas inseridas no mundo digital causando conflitos de gerages conscientes e
inconscientes. Pensamos que as tecnologias digitais apenas reforcam, entre educadores e
alunos, a impossibilidade do seu oficio (FREUD, 1923/1996) de educar. Retornamos a Lacan
(1953/1988, p. 241) para dizer que a funcdo de quem ensina se inscreve no valor da experiéncia
e “Se a negligenciamos, oblitera-se o sentido de uma acao que so extrai seus efeitos do sentido,
e as regras técnicas, ao se reduzirem a receitas, suprimem da experiéncia qualquer alcance de

conhecimento e mesmo qualquer critério de realidade”.

3.3.2 Infancia e tecnologia digital: novas configuracbes nos modos de brincar e
repercussdes na funcéo docente

Em trabalho docente com criancas de 0 a 3 anos por mais de 20 anos, tenho percebido
um movimento de mudangas nas formas de brincar e escolha do brinquedo, como se configurou
no periodo da pandemia. Os mordedores, bonecos e bonecas oferecidos pelos adultos a crianca
intencionando oferecer aprendizagem ludica, dialdgica e relacional foram trocados por
celulares, tablets e computadores.

Jerusalinky (2017, p. 44) observa que desde cedo os bebés e as criancas bem pequenas
sdo colocados no mundo digital, desde a ecografia digital, os estimulos sonoros e outros.
Entende-se que, ao chegar ao campo educativo, ja estdo submersos no mundo digital, eletrénico
e virtual.

Cremos que, na funcdo docente com bebés e criangas bem pequenas, o cuidar- educar e
brincar sdo sustentados pelas tecnologias digitais e estdo em jogo, como ja foi dito por Freud,
também os impossiveis do ato de educar, bem como as “relagdes” com o outro que envolvem
subjetividade e mal-estar dos sujeitos. Como expresso por Freud (1996 [1927-1931]) em “O
Mal-Estar na Civilizagao”, com destaque para o sofrimento que afeta os humanos:

O sofrimento nos ameaga a partir de trés dire¢des: de nosso proprio corpo, condenado
a decadéncia e a dissolucdo, e que nem mesmo pode dispensar o sofrimento e a
ansiedade como sinais de adverténcia; do mundo externo, que pode voltar-se contra

n6s com forcas de destruicdo esmagadoras e impiedosas; €, finalmente, de nossos
relacionamentos com o0s outros homens. (FREUD, [1927-1931]/1996, p. 49).
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A partir da analise freudiana e seu posicionamento na docéncia com bebés e criangas
bem pequenas, o professor se vé diante de uma pandemia e novas configuragbes em seu
trabalho, pressionado por politicas governamentais que 0s obrigam a se manterem na docéncia
por meio das tecnologias digitais. Para além disso, ha seu dever na préatica cotidiana com as
criangas e os inumeros “pontos de semelhanca entre a funcdo parental e a funcdo dos
educadores, na medida em que se supBe que o educador estd, na auséncia dos pais, cuidando de
seus bebés. Essas semelhancas tendem, assim, a ocultar as diferencas que existem entre a funcéo
de acolhimento e a funcdo parental” (MARIOTTO, 2009, p. 136), porém, no contexto
pandémico, esta junto aos pais em docéncia, cuidando, educando e brincando. Nesse sentido, €
possivel reconhecer na funcdo docente que cuidar-educar-brincar nos espacos das tecnologias

digitais € uma acdo que impacta o aparelho psiquico (DEJOURS, 1995).

3.3.3 Cuidar, Educar e Brincar

Nesta secédo, temos por objetivo discorrer sobre as fungdes de cuidar, educar e brincar,
considerando o Ambiente Virtual de Aprendizagem como espaco das relagcdes. Para tanto,
apresentam-se 0s conceitos de cuidar, educar e brincar nas politicas e legislacGes sobre a
Educacdo Infantil. Em sequéncia, apresentamos recortes de autores que se dedicaram a

pesquisar a partir do aporte tedrico da psicanalise e da educacao.

3.3.4 Cuidar, educar e brincar: a docéncia com bebés e criancas bem pequenas

A triade cuidar, educar e brincar esta presente no campo da Educacéo Infantil desde as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2009), propondo ao educador que
enfatize as interagdes e as brincadeiras tendo o cuidado como indissociavel do processo
educativo (BRASIL, 2009, p. 19) na docéncia com bebés e criangas bem pequenas (0 a 3 anos)
e permitindo “compartilhar e complementar a educagdo e o cuidado das criangas com as
familias” (BRASIL, 2009).

Portanto, a trajetoria construida para esse caminho perpassa pela histéria da concepgéo
de Crianga, Infancia, Educacdo, Educacdo Infantil e Creche (ARIES, 1981; BRASIL, 1988,
1996, 2009, 2012, 2016, 2019; JOSIOWICZ, 2020).

Ao abordar os temas cuidar, educar e brincar apoiamo-nos em autores que
desenvolveram pesquisas a partir da psicanalise em contexto educativo. Os trabalhos de Becker,
Bernardie e Martins (2013); Fonseca (2018); Guerrero e Deyra (2019); Oliveira, Donelli e
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Charczuk (2020); e Oliveira e Viviani (2019) trazem os conceitos de cuidar, educar e brincar
no campo educativo.

Coloca-se em evidéncia o trabalho de Fonseca (2018) com a discussdo sobre a
construgdo do laco educador-bebé tecido no ato de “Educar, Cuidar e Brincar”
(FONSECA,2018, p.1556), ressaltando que ocorra “como Unica a¢do no trabalho educativo”
(FONSECA,2018, p.1555). Nessa perspectiva, vislumbram-se aproximacfes possiveis com a
questdo da tese.

As funcdes educativas de cuidar, educar e brincar com criangcas da primeirissima
infancia, submetidas as tecnologias digitais diante da situacdo social critica da pandemia,
trazem ressonancias e efeitos nos modos de brincar e se relacionar, com possiveis entraves nas
relacBes dos sujeitos e producdo de mal-estar docente na constituicdo do lago social. Conforme

figura a seguir:

Figura 6 - Relagdes dos sujeitos ao cuidar, educar e brincar nos espacos virtuais das TDICs

Fonte: Desenvolvido pela autora.

Nesse sentido, apresenta-se a visdo do cuidar, educar e brincar com bebés e criancas
bem pequenas a partir de conceitos apresentados pelos autores que se norteiam pela teoria que

nos sustenta.

Quadro 11 - Cuidar e educar em pesquisas orientadas pela psicanalise e educagdo

Autor(es)/Ano Titulo Conceito
Oliveira, Donelli e Charczuk Cuidar e educar: o sujeito em Sustento de praticas subjetivantes
2020 constituicdo e o papel do educador

Oliveira e Viviani (2019) Entre a fralda e a lousa: A questao Discurso binario em que cuidar
das identidades docentes em envolve préticas do passado e educar

bercérios novo papel profissional
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Fonte: A autora, com base no Scielo, Scopus e Redalyc

Nota-se que a producdo académica no campo educativo da Primeira Infancia, no Brasil,
se deu a partir das Politicas Publicas para a Educacgdo Infantil e que a visdo do educar, cuidar -
brincar permeia demandas que envolvem a docéncia, a crianga e a familia.

Os documentos que orientam as politicas educacionais no Brasil para bebés e criancas
bem pequenas baseiam-se na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996) e nas
Diretrizes Nacionais Curriculares para a Educacdo Infantil (2010), considerando a Educagéo
Infantil como primeira etapa da Educacéo Baésica.

As producles, em geral, nos apresentam 0s bebés e as criancas bem pequenas como
sujeitos em constituicdo diante de acBes apresentadas como praticas educativas, concebidas por
Oliveira, Donelli e Charczuk (2020); como subjetivantes e entendidas por Becker, Bernardi,
Martins (2013); como acgOes sustentadoras do Holding, o Haldling e Object — presenting
(WINNICOTT, 2001) e estimulacdo geral. J& Oliveira e Viviani (2019) nos falam de um
discurso binario no qual o cuidar traz praticas do passado e o educar como um novo papel

profissional. Desse modo, acrescentam-se trabalhos de autores que discorrem sobre o Educar.

3.3.5 Educar na concepc¢ao de autores da psicandlise e educagao

Para Freud e Lacan, o educar esta no campo da impossibilidade, pois como Freud (1925,
p. 1) proferiu, ha trés profissdes impossiveis: educar, curar e governar, porém ele reconhece o
valor social do ato de educar no contexto educativo. Em 1933, discorre sobre o superego como
“representante de todas as restricdes morais” com forte influéncia nos sujeitos “autorizados” a
“educar as criangas” (FREUD, 1933, p. 3), sendo exigentes e até severos.

Entende-se que incidem sobre a educacgéo das criangas os restos do passado da infancia
de pais e educadores, baseados em valores que sdo repassados de “geragdo em gera¢do”, o que
é considerado por Freud (1925/1996, p. 46) como um dado para ‘“compreensdo do
comportamento social da humanidade”. A expressdo freudiana nos ajuda a compreender a
posicdo em que os adultos colocam as criangas quando opinam e apresentam sua percepcao
sobre o uso das tecnologias digitais no contexto educativo (CHAUDRON, 2015 et al.; DONG;
CAQO; LI, 2020; TOLFO, 2019), especialmente, em periodo pré-pandémico, como constatado
no trabalho de Tolfo (2019) no qual a autora afirma que os pais defendem o uso das tecnologias
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digitais por criangas visando um “trampolim” para o futuro. Em destaque, os valores dos pais
incidindo sobre o social.

Lacan (2005), ao tratar do educar parafraseando Freud, diz que governar, analisar e
educar estdo dentre esses impossiveis. Preconiza que as pessoas autorizadas a educar nao tém
ideia do que seja, pois ndo sabem “muito bem o que querem fazer quando educam. Tentam,
assim mesmo, ter uma pequena ideia, mas raramente refletem sobre ela” e quando postos nessa
posicao se inquietam e passam pela angustia (LACAN, 2005, p. 58) ao pensar sobre.

Lajonquiere (2004, p. 4), ao tratar do termo Educar, pontua que “Educar ¢ transmitir
marcas simbdlicas que possibilitem ao pequeno sujeito usufruir um lugar no campo da palavra
e da linguagem a partir do qual seja possivel se lancar as empresas impossiveis do desejo”.

Oliveira, Donelli e Charczuk (2020, p. 1), ao versarem sobre o cuidar e educar a partir
da percepc¢do de educadoras de creche, consideram que os discursos cientificos atravessam as
concepgdes e atitudes dos participantes, sendo necessario “afinar a relagdo entre cuidar e educar
para se sustentar uma pratica subjetivante no espaco escolar infantil”.

Sommerhalde e Alves (2012, p. 241) ressaltam que educar da a entender “o trabalho
com e entre pessoas” diante do ato interativo e relacional (PEREIRA, 2012) e envolve desejo,
interesses, identificacbes das figuras parentais (FREUD, 1921/1996) transferidos a outras
pessoas, em que um tem necessidade do outro, ou seja, 0 lago social. Para Mariotto (2009,
p.129), ha uma juncdo dos atos de cuidar, educar e prevenir como funcdo na subjetivacdo de
bebés no campo da creche.

Por outro lado, Dolto (2018, p. 6) nos alertou que educar perpassa também por
possibilitar a autonomia da crianca. Winnicott (2001) prop6s que nas préaticas do cuidar estdo o
holding, que é o ato de segurar e sustentar o bebé, o halding, ou seja, o ato de manipular o
object-presenting — apresentar objetos. Estdo entre as praticas do cuidar: tornar seguro,

proteger, firmar, conter, tranquilizar, conservar e apoiar (WINNICOTT, 1990, 1999, 2001).

3.3.6 Ocuidar

Trazemos para a tese a visao de Dunker (2020, p. 57) sobre o cuidar e o educar da

crianca pequena.

Quando a crianga € muito pequena ela precisa ser cuidada, para entdo, a partir de certo
momento, passar a ser educada. O cuidado pertence ao familiar, as relacfes viscerais
e privadas, que nos fazem amar a quem nos protege do desamparo. A educacéo
comeca com a saida da familia, a entrada no espaco e nas regras do universo publico,
que nos fazem respeitar a lei e a nos reconhecer como sujeitos separado do Outro.
Mas esta separacdo nao é feita de fronteiras, pois entre o cuidar e o educar existem
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litorais como o ludico, o estético, nos quais criamos zonas de intimidade. Sao lugares
de indeterminacdo, pois nelas se compartilham ndo saberes e riscos.

Destaca-se, na posicéo de Dunker, o cuidado na familia (privada) e a passagem para as
relagBes publicas, e o entendimento de cuidar e educar indeterminados em que se compartilham
ndo saberes e riscos. Desse modo, entende-se que nesse encontro ha riscos entre o0s sujeitos que
compdem a rede relacional, assim, 0 que se tem séo as incertezas diante das funcdes.

O termo cuidar, no contexto educativo com as criangas pequenas, vai além das questdes
fisioldgicas e envolve a mdxima winicottiana: “a tranqiiilidade de sentir que a imagem materna
esta ali, que a mae pode vé-la e se encontra em rapport com ela.” (WINNICOTT, 1971a, p.
113), ou seja, sentir-se cuidado diante do acolhimento dado pela mée ou pelo adulto que ocupe
a funcdo.

Figueiredo (2012), ao tratar do cuidar, aponta a presenga reservada como um cuidado
silencioso, em que se presta atencdo e responde-se quando houver pertinéncia. Ja na presenca
implicada ha compromisso ¢ ha execugdo, “fazem-se coisas”. Conceitos importantes para
pensarmos a presenca e a auséncia nas relacfes do cuidar, educar e brincar tendo as TDICs
COMO espagos virtuais.

Portanto, no campo educativo com bebés e criangas bem pequenas, cuidar -educar-
brincar fazem juncao e, para tanto, € necessario haver qualidade na relacdo, com acolhimento,

afeto e vinculo. Um espaco em que possam viver sua individualidade (WINNICOTT, 1997).

3.3.7 Infancia, criancga, tecnologia: o brincar em conex&o

Nesta secdo trata-se do brincar compreendendo suas dimensdes socioculturais e o papel
subjetivante no ato do “brincar” para nos ajudar a compreender sua fun¢ao no campo educativo
de 0 a 3 anos, reconhecendo que “tudo ¢ linguagem” (DOLTO, 2018, p. 10) e que a linguagem
é mdaltipla quando tratamos de infancia e crianca. Portanto, em uma tese que se propde a
entender as relagdes da crianga com o Outro, o brincar ndo poderia deixar de ser analisado.

No campo educativo com bebés e criangas bem pequenas (0 a 3 anos), as interacoes e
brincadeiras (BRASIL, 2010) sdo cruciais para o trabalho com elas. Compreende-se que, por
meio delas, a crianga se socializa e expde seus sentimentos, emocdes, valores etc.

Nesse proposito, algo proprio da linguagem da crianga pequena comparece no ato
educativo como as linguagens: simbdlica, imaginéria, lidica e a representacdo que envolve
situacOes educativas e acesso a recursos diversos. Nesta tese, compreende-se as tecnologias

digitais como mais um recurso possivel que possibilitou a interacdo direta entre as criangas e
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seus cuidadores dando acesso aos sujeitos submetidos a linguagem social e a historia
contemporanea, com possibilidades de expressar-se por novas linguagens, uma vez que:
Se o0 corpo da crianca hoje ndo pode mais se expressar da mesma forma que outrora —
ele estd muito mais cercado e prisioneiro -, em contrapartida, o espirito pode libertar-
se e construir mundos, brincando com um computador. A telematica nao esta a servico
das criancas? (DOLTO, [1908-1988] / 2005, p. 6).

A observacdo de Dolto nos faz pensar em outras possibilidades para sustentar nossas
ideias na compreensdo de que ao adentrar nesse campo de pesquisa com essa interrogagédo
passamos a ter uma responsabilidade com todos os sujeitos envolvidos na triade educativa com
a pequena crianca, ainda mais em tempos pandémicos; nossa entrada também se sustenta nessa
interrogacdo sem intencdo de quaisquer julgamentos.

Retornamos aos resultados das pesquisas desenvolvidas por Dong; Cao e Li (2020);
Misirli e Ergulec (2021); e Tolfo (2019), quando analisam as crencas e percepc¢des dos pais
sobre o uso das TICs por criangas pequenas no periodo de pandemia, considerando a falta de
controle dos pais para com as criancas, justificada pelos autores ao considerarem a cultura dos
paises dos quais 0s participantes sdo oriundos, e ponderam que a cultura do pais possa interferir
na relacdo parental crianca-adulto. Trataremos dessa questdo adiante quando analisarmos 0s
dados da pesquisa de campo, fundamentalmente, a partir da ideia da “crianca trifasica”
teorizada por Lajonquiere (2010, 2014, 2015, 2021) como operadora do discurso que articula a
vida adulta com as criancas (LAJONQUIERE, 2021).

No processo do brincar, a crianca revela-se subjetivamente e vai ao encontro do Outro,
ja que o campo do Outro é o campo da cultura em seu tempo histérico na infancia. Portanto,
temos, na histdria social e cultural das criangas na atualidade, as tecnologias digitais presentes
em contexto social e educativo. Freud (1920/1996) observou que ao brincar ha o ato de
repeticdo, analisando-o como um jogo de “desaparecimento e reapari¢cdo” dos objetos. Destaca-
se que esse movimento de presencga e auséncia na “brincadeira completa” [...] “via-Se apenas 0
primeiro ato, que era repetido incansavelmente como um jogo em si, embora sem duvida, o
prazer maior estivesse no segundo ato” (FREUD, 1920/1996, p. 26).

Acrescenta-se que ao brincar a crianga € carregada de emocdes, “cria¢do poética” e sabe
distingui-la da realidade. Seus objetos e situacdes imaginadas sdo visiveis e reais. E completa
dizendo que o “brincar da crianga ¢ determinado por desejos: de fato, por um unico desejo - que
auxilia o seu desenvolvimento -, o desejo de ser grande e adulto” (FREUD, [1906-1908] /1996,
p.79) portanto, joga. Ao longo de seu crescimento abdica dos objetos reais e fantasia. “Constroi

castelos no ar, cria 0 que chamamos de devaneios.” (FREUD, [1906-1908] /1996, p. 79).
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Portanto, para Freud a crianga deseja ser grande como o adulto, logo, as brincadeiras e jogos
séo expressos pelo desejo da crianga de reproduzir o que conhece da vida dos adultos revelado
nas relacdes de fantasia.

A constatacdo freudiana deu-se a partir da observacdo de uma crianca de 1 ano e meio,
considerada “obediente conscientemente”, que ndo chorava na auséncia de sua mae apesar da
grande ligacéo e cuidados que a mée lhe dedicava. Porém, tinha como hébito apanhar objetos e
joga-los para longe emitindo constantemente e sonoramente “0-0-0-0, demonstrando interesse
e satisfacdo (FREUD, 1920, p. 26). Freud concluiu que, para o garotinho, os brinquedos eram
utilizados apenas para “brincar de ir embora com eles”. Teoria refor¢cada na observagao:

O menino tinha um carretel de madeira com um pedaco de corddo amarrado em volta
dele. Nunca lhe ocorrera puxa-lo pelo chéo atras de si, por exemplo, e brincar com o
carretel como se fosse um carro. O que ele fazia era segurar o carretel pelo cordédo e
com muita pericia arremessa-lo por sobre a borda de sua caminha encortinada, de
maneira que aquele desaparecia por entre as cortinas, a0 mesmo tempo que 0 menino
proferia seu expressivo ‘0-0-6’. Puxava entdo o carretel para fora da cama novamente,
por meio do corddo, e saudava o seu reaparecimento com um alegre “da” (“ali”). Essa,
entéo, era a brincadeira completa: desaparecimento e retorno. (FREUD, 1920, p. 26).

Nota-se, entdo, que com o uso do brinquedo suportava-se a auséncia da mae, com 0 jogo
a crianca dava inicio a entrada na cultura por meio da rendncia a sua satisfacdo. Destacam-se,
nesse processo, a repeticdo e a fantasia propiciadas pela brincadeira. Em acréscimo a analise
freudiana, Lacan (1953-1954/1998, p. 320) diz que “o momento em que o desejo se humaniza
é também aquele em que a crianga nasce para a linguagem”. Lacan nos ajuda a compreender as
relacBes entre o brincar e a linguagem, quando a crianca se pde em palavras fazendo laco com
o Outro. No entanto, mais adiante, Lacan (2005, p. 35) nos diz que, no desaparecimento do
brinquedo, “Essa repeticdo primitiva, essa escansdo temporal, faz com que a identidade do
objeto seja mantida na presenca e na auséncia, dando a exata significagdo do simbolo”.

Winnicott (2001) é lembrado pelas importantes contribui¢Ges sobre o ato do brincar
como processo subjetivante do sujeito crianca que se refletira por toda a vida. Inclusive sua
visdao de que o adulto também pode ser analisado ao brincar, e a importancia dos “fendmenos
transicionais”, e de sua forte convicgdo de que “Brincar ¢ fazer”, condutor dos relacionamentos
grupais, forma de se comunicar consigo e com 0S outros.

Para Mariotto (2009, p. 142), o brincar subjetiva a crianca e “se ndo ha brincar, um
sujeito se cala”; em complemento, Pesaro et al. (2018, p.14) sugerem que ao brincar ha
constituicdo do lago emaocional, e é preciso que pais e filhos compartilhem esses momentos.

As mudancas no brincar e o uso dos brinquedos séo entendidos por Almeida e Costa
(2016) e Souza (2021) quando tratam do brincar na clinica psicanalitica e que se aproximam de
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nossa tese entendendo que as tecnologias digitais adentram o cotidiano infantil fazendo “fung¢ao
simbdlica estruturante e de desenvolvimento saudavel para o sujeito” (ALMEIDA; COSTA,
2016, p. 160) e mostram-nos que o essencial ¢ o brincar ¢ “um suporte estruturante da cadeia
significante” (SOUZA, 2021, p. 99).

Finalizando a se¢&o, esclareceremos, ao leitor, os caminhos construidos para entrar no
campo de pesquisa inspirados em escritos de Lajonquiére: “cabe-nos interrogar qual lugar o
mundo adulto reserva hoje nos seus sonhos a esses seres pequenos que chamamos criangas”
(LAJONQUIERE, 2016b, p. 83). Inspiramo-nos nas ideias do autor e na nossa percepcio a
partir dos resultados encontrados nos trabalhos dos pesquisadores que se dedicaram a estudar o
tema infancia e tecnologia. Partimos do cenario mundial da situacdo social critica da pandemia
da Covid-19, 2020-2021, que resultou na transicdo da escola presencial para os ambientes
virtuais, e na massiva insercdo de criangas tdo pequenas ao uso de tecnologias digitais e nos
perguntamos: que lugar foi dado pelos adultos as pequenas criangas ao exercerem suas agoes e

fungdes ao educar, ao cuidar e ao brincar no campo educativo?

3.4 Compreendendo as tecnologias digitais da comunicacdo e da informacdo e 0s
ambientes virtuais de aprendizagem

“O pensamento de Freud ¢ o mais perpetuamente aberto
a revisdo. E um erro reduzi-lo a palavras gastas. Nele,
cada nogdo possui vida propria. E o que se chama
precisamente a dialética. Algumas dessas nogdes foram,
num dado momento, indispensaveis a Freud, porque
respondiam a uma questdo que ele havia formulado,
antes, em outros termos. SO se aprende, pois, o valor
delas, ressituando-as no seu contexto.” (LACAN, 1953/,
1954, p. 9).

Inicia-se este capitulo com a epigrafe acima, além de trazer o titulo de um artigo de
Alexandre Sayad, jornalista, educador, diretor da ZeitGeist -Education, Culture and Media e
presidente da aliangca mundial da Unesco para educacdo midiatica (UNESCO MIL Alliance),
publicado no blog Olhar Pedagégico, na Revista Educagao, em fevereiro de 2021: “Tecnologia
digital ndo ¢ ferramenta, mas linguagem”, com o subtitulo “Num mundo de conexdes, a
educagdo formal ainda precisa compreender as relagoes”. (SAYAD, 2021). Sayad, inspirado
por Levy, diz que “A educacdo formal e seus curriculos necessitam superar a visdao
‘instrumentalista’ sobre a tecnologia.” (SAYAD, 2021).

A partir da ideia de que tecnologia ndo é ferramenta, e considerando as rela¢cfes como
fator primordial, Imbert (2003, p. 91) traz a importancia das relagdes, do “face a face os corpos”

e 0 imaginario como imagem de si e do outro, mediados pelo simbdlico.
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A epigrafe leva-nos a retomar o pensamento freud-lacaniano para discutir sobre as
tecnologias digitais “ressituando-as” no contexto das relagdes dos sujeitos que diante da
situacdo social critica de pandemia utilizaram-nas para cuidar, educar e brincar com os bebés e
criancas bem pequenas (0 a 3 anos). Retoma-se a visao de que na tese a tecnologia digital no
campo educativo possa “superar a visdo instrumentalista”, compreendendo-a como espago de
encontro de relagdes humanas, haja vista que nos interessa o0 que desponta das falas, dos
equivocos, dos encontros e das situacdes educativas que se produziram nessa rede de relacdes,
tendo os Ambientes Virtuais de Aprendizagem - AVAs e 0s espacos digitais de comunicacéo
como um “espago biografico” (ARFUCH, 2010) produtor de subjetividade a partir das
linguagens humanas que os habitam. Pode-se dizer que ndo nos interessa a tecnologia como
técnica, como objeto duro, objetos e ferramentas digitais, e sim o que se produz dela nos
encontros e desencontros dos e entre os sujeitos e seus significantes. Perante a pandemia da
COVID-19, de 2020-2021, vimos que "A vida segue rumos ininteligiveis até que, nos encontros
e desencontros da vida” (ANDRADE, 2019, p. 76) [...] buscamos a “cura pela fala” (FREUD,
1895 [1996], p. 44).

3.4.1 A tecnologia digital da informacdo e comunicacdo e os ambientes virtuais de
aprendizagem

A partir da experiéncia de nossa linha de pesquisa, compreende-se que ndo avan¢amos
no campo educativo sem compreender o passado e nossa historia inscritas nas memorias
educativas. Nesse sentido, o estudo atual nos retornou a producdo de dissertacdo na qual
procuramos compreender como se constituia a subjetividade docente a partir dos Ambientes
Virtuais de Aprendizagem. Naquela época (2013), tinhamos a intencionalidade de compreender
0s operadores inconscientes que marcavam a presenca e a auséncia de professores tutores que
atuavam em AVA e, também, nas salas de aula presenciais. Com a experiéncia da pandemia,
iniciada em 2020, acompanhamos a realidade produzida no campo da sala de aula tendo o
ambiente virtual como suporte de maneira concomitante. Esse cenario nos fez retornar a
memoria, ao passado, para compreender o que estava provocando conflito e emergindo como
NOVO, eXPresso nos escritos que:

[...] passado é sempre conflituoso. A ele se referem, em concorréncia, a memoria € a
histéria, porque nem sempre a historia consegue acreditar na memoria, e a memoria

desconfia de uma reconstituicdo que ndo coloque em seu centro os direitos da
lembranca (direitos de vida, de justica, de subjetividade) (SARLO, 2007, p. 9).
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Neste sentido, os trabalhos de Lévy (1999, 2013, 2021) ajudam a compreender a
tecnologias digitais, notadamente, por nos situar na concep¢ao de que o “virtual ¢ o mundo que
comega com a linguagem” (2013), portanto, num mundo que se da pela “significa¢do”, onde
estamos a “partilhar sentido” (LEVY, 1999) entendendo que “o que distingue o ser humano ¢
a linguagem” (LEVY, 2021, p. 3).

Sustentamo-nos em Levy (2021, p. 6) ao pontuar:

A partir do momento em que ha linguagem, ha mentira e had manipulacdo. A natureza
humana ndo se transformou, continua sendo a mesma. Assim, no fundo, essas
possibilidades tecnoldgicas sdo como um espelho que nos faz refletirmos nele, e ver
o melhor que ha em nés... e também o pior.

Compreende-se que, apesar das proposi¢des do autor fundamentadas em perspectivas
filosoficas e socioldgicas, vislumbram-se aproximagdes ao pensamento freudiano,
especialmente, quando Freud (1921, p. 9) diz que na constituicdo humana ha trés fatores que
nos causam sofrimento: a fragilidade dos nossos corpos, o poder da natureza e, por fim, “nossos
relacionamentos com outros homens” e que como fuga do desprazer “a defesa mais imediata é
o isolamento voluntario, 0 manter-se a distancia das outras pessoas”. (FREUD, 1921, p. 10).

Neste periodo de pandemia, a civilizagéo foi convocada a se distanciar fisicamente. Para
manter as relacdes entre os homens, em todos os ambitos, inclusive, no educativo, as
tecnologias digitais tornaram-se espacos das relacdes, dos conflitos e processos de estar com o
outro. Portanto, retomamos a impossibilidade das relagdes proposta por Freud e a constatagéo,
em Levy, de que na natureza humana esta o melhor e o pior que hd em nds. Em outras palavras,
é desse lugar que se prop@e discutir sobre as TDICs como espacos das relacbes no campo
educativo.

Interessa-nos o apoio dado para a comunicacdo e a interacdo entre pessoas em todo o
mundo, espagos e tempos diferenciados, sincrono ou assincrono, de modo que “assim, tempos
e lugares se misturam, ndo ha limites” (LEVY, 1995) a comunicagio, a interagdo ¢ a linguagem
que se desponta das relagdes com o outro: a palavra, a escuta, 0s encontros e 0s desencontros,
0s “nos”.

Amparados no retorno a Levy, Lacan e Freud, procuramos compreender as relagdes dos
sujeitos no ato de cuidar-educar -brincar no campo educativo de 0 a 3 anos. Nesta tese, inspira-
nos a concepgao de que “tudo ¢ linguagem” (DOLTO, 2018, p. 10) e que “o inconsciente €, em
seu fundo, estruturado, tramado, encadeado, tecido de linguagem” (LACAN, 1981, p. 135) para
compreender como ocorreram as relacbes no campo educativo nos espacgos das tecnologias

digitais e Ambientes Virtuais de Aprendizagem, como “espaco biografico”(ARFUCH, 2010 )
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e cenario que sustenta a rede de relagdes dos sujeitos que operam nas instancias simbolicas e
socioculturais com produgéo de subjetividades.

Lévy (2007) traz a discussao os impactos das tecnologias na interacdo e na corporeidade
do humano, submetido ao simbolismo do virtual e do “estar juntos”, “0 n6s”. A linguagem, para
0 autor, caracteriza um tempo né&o real, aberto e que se apresenta em fala.

Por conseguinte, nossas ideias dizem-nos do encontro possivel dos “nés” via Ambientes
Virtuais de Aprendizagem e tecnologias digitais que produzem comunicacao e linguagem, onde
existe producdo dos discursos revelados nas “fraturas dos enunciados” (KUPFER, 2010, p.
270).

Lembra-nos a maxima lacaniana que “o inconsciente ¢ estruturado como uma
linguagem”(LACAN,1981, p.135) e € na linguagem que se produz o sujeito produto dos
discursos do Outro, tdo bem-posicionado por Kupfer (2010, p. 270):

O sujeito do inconsciente resulta do funcionamento e da incidéncia de discursos
sociais e histdricos sobre a carne do ser. O conjunto de discursos sociais e historicos,
tornados ndo andnimos porque sustentados pelos outros parentais, e organizados por
referéncias pautadas pelo desejo, ganha na teoria lacaniana 0 nome de outro. Esse
Outro é propriamente a estrutura da qual a crian¢a pequena devera extrair a argamassa
e os tijolos com os quais construira a sua subjetividade.

Entdo, se ha “nds”, se ha discurso, ha elementos sociais e historicos que nos assujeitem
ao outro. Portanto, no encontro possivel via AVAs e apoiando-se nas tecnologias digitais
produziram-se discursos sustentados pelas figuras parentais (outro) possibilitando que as
pequenas criancas se subjetivassem.

De outro modo, referenciados em Lajonquiére (2004, 2006, 2018, 2021a,2021b),
compreendemos que nesse encontro entre 0s humanos, ainda que sustentados pelo ambiente
duro das tecnologias digitais, surgem 0s “equivocos, os mal-entendidos, ambiguidades e
imprecisdes”(LAJONQUIERE,2021,p10), tornando o encontro educativo possivel
“desencontrado entre o adulto e a crianga” (LAJONQUIERE, 2002, p. 431), como observado
nas pesquisas anteriormente citadas, ou seja, no discurso social e historico se da permissao para

que “o adulto receba a crianga como se fosse um “estrangeiro” (LAJONQUIERE, 2004, 2006).

3.4.1.1 A linguagem, o sujeito e 0 encontro com o outro

Tratamos da linguagem do inconsciente que se estrutura no discurso social e constitui o

sujeito conforme proposto por Lacan (1953/1986). E ¢é “Pelo fato do ser falar, a linguagem
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assegura uma margem para além da vida. E aquela em que esse ser investe na posicio de
significante o proprio corpo. O corpo € o pivo do ser” (LACAN, 1960/1998, p. 241).
Quando tratamos de linguagens nas relacdes da triade professora, mae e crian¢as nos
espacos virtuais das tecnologias digitais, entendemos que
Toda relacdo a dois é sempre mais ou menos marcada pelo estilo imaginario. Para que
uma relagdo assuma seu valor simbdlico, é preciso haver a mediagdo de um terceiro
personagem que realize, em relacdo ao sujeito, o elemento transcendente gragas ao
qual sua relagdo com o objeto pode ser sustentada a certa distdncia (LACAN,
1953/2005, p. 33).
A figura abaixo descreve basicamente esse processo da relacdo marcada pelo estilo

imaginario que se da pelo processo inconsciente.

Figura 7 - A relagdo em Lacan

(eu) a

Fonte: Em: Escritos Lacan — (1949 [1998])

Nessa premissa, quando tratamos da educacao de 0 a 3 anos, pensa-se que o terceiro na
relacdo opera pelas funcdes que cada um ocupa. Temos, nesse entremeio, as fungdes docentes
e a materna que, por meio da TDICs como espagco virtual que, possibilitou as fungdes de educar,
cuidar e brincar dando lugar a subjetivacao dos sujeitos também pela funcdo especular em que
um e outro possa “significar e depois de simbolizar" (ANZIEU, 1989, p. 182). E como ocorreu
essa experiéncia na pandemia de 2020-2021?

A respeito do periodo de pandemia e o isolamento social necessario, Kupfer (2020), em
entrevista a Folha de Sao Paulo, em setembro de 2020, intitulada “’/Com escolas fechadas, maior
perda € nas relagdes entre as criangas”, posiciona-Se a respeito das relagdes no contexto
educativo, especialmente, a estabelecida “entre as criangas”, avaliando que o fechamento das
escolas compromete as relagdes da crianca com efeitos para a vida, uma vez que é
subjetivamente estruturante. Analisa que “E tdo educativo quanto o que acontece na aula e o
que se aprende leva para a vida: como se relacionar com o semelhante no espago publico”.

Da “experiéncia infantil”, considera que as angustias, as perdas e as auséncias que

cercearam as criancas e os adultos envolvidos no campo educativo é singular. Porém, do ponto
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de vista da autora, nos interessa singularmente sua posi¢do ao dizer que a resposta dos pais
perante a experiéncia ¢ o que embala a resposta da crianga, ou seja, “Olham para os pais. Se
estiverem bem, ficardo bem.” As palavras da autora ressoam em nosso trabalho contribuindo
em nossas interpelacdes, especialmente, ao considerarmos a posicao lacaniana de que a crianca
¢ sempre o objeto a, e que “O Sujeito ¢ o que estd por tras dos atos humanos, sendo que, as
vezes, esta em contradi¢do: querer ndo ¢ desejar.” (KUPFER, 2020). Assim, € 0 espaco que se
situa a escola articulando o desejo e a lei que esta no campo do impossivel, levando ao mal-
estar estruturante da civilizacao (da cultura), entdo, a escola, como um dos elementos da cultura,
contribui para suportar o mal-estar. Assim sera possivel pensar que a Escola Virtual, remota,
on-line ancorada nos Ambientes Virtuais de Aprendizagem e estrutura das tecnologias digitais

contribuiu como suporte para o0 mal-estar?

3.4.1.2 Sujeito, linguagem, o Outro e o laco social

Destacam-se 0s conceitos de Sujeito, Linguagem, o Outro, e Lago social no intuito de
apresentar a tese de que héa entraves nas relacdes dos sujeitos ao cuidar-educar-brincar criangas
da primeirissima infancia quando submetidas a TDICs, trazendo ressonancias e efeitos nos
modos de brincar, relacionar-se, produzindo mal-estar docente, escapes e rupturas na
constituicdo do laco social.

Ressonancias, efeitos, escapes e rupturas possibilitam a emancipacao e o protagonismo
dos sujeitos envolvidos nessas relagdes de cuidar - educar - brincar no contexto educativo?

Nesse sentido, coloca-se em destaque o sujeito do qual trata esta tese, submetido a
linguagem, a linguagem do inconsciente que subverte. Um sujeito que padece das influéncias
do dialogo de sua época. De que linguagem estamos falando e a qual estamos submetidos, no
contexto de uma situacgdo social critica de pandemia? Para alguns, da linguagem possivel para
se manter as relagOes; para outros, da linguagem que possibilita o encontro em espagos
diferenciados; e, para nos, da linguagem que possibilitou o afeto, o vinculo e o encontro com
sujeitos afetados pelo distanciamento social. Que sustentou infancias, docéncias e estruturas
familiares ainda que todos marcados pela falta, porém sustentados por desejos de cuidar, educar
e brincar.

A linguagem que transcende espacos e que, ancorada nas TDICs, sustentando presenca
e auséncia, devolve a cada sujeito 0 espaco social possivel para a permanéncia do laco. Uma

linguagem que “ndo diz exatamente o que diz, ou seja, quer dizer algo diferente do que diz”
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(LIMA, 2012, p. 28), a linguagem que possibilitou a cultura circular, diriamos o encontro de
linguagens, de discursos que envolvem sujeitos.

Na posicdo de Pessoa (2021, p. 286), “os filhotes humanos, desde seu nascimento,
recebem dos adultos em seu entorno, e por um longo periodo, um banho de significantes que
lhes deixam marcas, as quais carregam por toda a vida”. Cremos, assim, que as pequenas
criancas da geragdo pandemia possuem outra historia e terdo de se haver com outros
significantes e marcas no pos-pandemia, se houver.

Defende-se, nesta tese, que a linguagem possivel foi a linguagem das relacbes que
afetam o sujeito enquanto humano. Ainda que com o suporte das tecnologias digitais para
sustenta-las, por meio de falas portadoras de “objetivos, aspira¢des e fantasias” daqueles que
estdo incumbidos dos cuidados com a crianca” (PESSOA, 2021, p. 287).

Portanto, para tratar desse sujeito participe no invélucro das relagdes tecnologizadas
(RUBIM, 2007; SANTOS, 2016), produzindo uma linguagem que faz efeito, uma vez que ““ o
sujeito ¢ efeito da linguagem”, nos apoiamos em Lacan e outros autores para tratar desse sujeito,
tendo em vista o sujeito constituido na relacdo com o Outro, especialmente, quando tratamos
sobre a crianca pequena na relacdo educativa com os sujeitos que exercem a funcéo de cuidar -
educar-brincar, crendo que “O Outro esta 14 antes do sujeito e é a propria mae que o

sustenta”’(COSTA, 2007, p. 65).

3.4.1.3 O sujeito da psicanalise e as relagdes

Para Cabas (2009, p. 25), a producdo freudiana € uma teoria critica que trata do sujeito
permanente e presente. Uma teoria que produziu um “saber sobre o sentido, o alcance, a meta
e a razdo do ato. Do ato enquanto humano”. Em Lacan o conceito de sujeito ¢ ponto central e

compde a estrutura.

Figura 8 - Nocéo de estrutura em Lacan
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Fonte: Elaborado pela autora.

Desse modo, para Freud o objeto foi o inconsciente, para Lacan, o sujeito e, para nos,

as relagdes tecnologizadas. Juntamo-nos a teoria freud-lacaniana para tentar apresentar a nossa,
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diante da subjetividade do nosso tempo (BIRMAN, 1999) em contexto de uma situacéo social
critica (BROIDE, 2016) de saude publica que impacta as relagcdes dos sujeitos no cuidar —
educar-brincar de bebés e criancas bem pequenas nos espacos das tecnologias digitais. Tendo
por base nossa opg¢éo tedrica, abordaremos o sujeito que esta envolvido nessa relacao triade,

também inconsciente:

Figura 9 - Relagbes dos sujeitos ao educar, cuidar e brincar

professores

Fonte: Elaborado pela autora.

Portanto, o sujeito do qual tratamos € singular e é social, estd no interior das relacdes
humanas, conforme propde Cabas (2009, p. 29): “a obra freudiana ¢ tida como um marco, uma
referéncia que sinaliza que a introducdo do sujeito € uma dimensdo sine qua non, absoluta,
necessaria, para toda e qualquer consideracdo sobre a natureza do ato humano.” E acrescenta
que “enquanto o inconsciente € freudiano, o sujeito ¢ lacaniano”.

Nesta tese, sustentamo-nos no conceito de sujeito lacaniano para compreender 0s
diferentes lugares que a crianga pequena ocupa na estrutura que envolve crianga, TDICs,
docente e familia em contexto educativo diante de uma situacdo social critica de pandemia, e a
estruturacdo da crianca nessa relacdo consciente e inconsciente frente ao desejo do grande
Outro.



Figura 10 - As relagOes de cuidar, educar e brincar no contexto de pandemia
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Fonte: Elaborado pela autora.
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Referenciados na figura acima elaborada, buscamos entender como se da esse encontro

com o Outro nos Ambientes Virtuais de Aprendizagem e TDICs como um “espago biografico”

de subjetivacdo dos sujeitos no campo educativo com criancas de 0 a 3 anos perante a

emergéncia da pandemia.

Por fim, apresentamos 0s Caminhos e Tessituras para a produ¢do dos dados.
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4 CAMINHOS E TESSITURAS DA PESQUISA DE CAMPO

A tese, com abordagem transdisciplinar (COUTINHO; FONTELES, 2019; FRANCO,
2007), fundamenta-se em autores da psicanalise e da educacdo a partir de Freud (1903, 1913,
1923, 1925, 1926, 1927/1996); Lacan (1953/1998); Winnicott (1975/2001); Dolto (1908-
1988/2018, 1985-1987/2005). Em nosso pais, dentre outros, Mariotto (2009); Kupfer (2010);
Lajonquiere (2010, 2016 a, 2016 b, 2019, 2021a, 2021b) e Jerusalinky (2017), buscando
entender ¢ langar “luz sobre seu trabalho educador” (FREUD, 1925/1996, p. 95-96) em
especial, nas situaces que envolvem a subjetividade humana (SKLAR, 2010) no contexto
educativo.

Nessa perspectiva, pretende-se romper com as ideias adaptativas e ndo emancipatorias
presentes em pesquisas que tém as tecnologias digitais como tema. Portanto, sinalizamos que,
para além das técnicas, interessa-nos a linguagem que sustenta e circula entre os sujeitos que a
utilizam, suas “singularidades” (AGUIAR, 2006, p. 111) no contexto educativo, bem como nas
func@es de cuidar, educar e brincar.

De outro modo, considera-se também importante a visao da diade Infancia e TDICs,
referenciada na abordagem freud-lacaniana, a qual reconhece a crianga como sujeito que se
constitui a partir das relagdes que constroi e estabelece ao longo da experiéncia com o outro e,
a partir dele, vé-se diante do grande Outro estabelecendo lago social. Assim, coloca em debate
as funcdes educativas do cuidar, do educar e do brincar com bebés e criancas bem pequenas,
estabelecendo relacdes nos espacos virtuais das TDICs.

Por oportuno, ressalta-se o trabalho de Franco (2007), em Portugal, sob a perspectiva
da psicanalise e da educacgdo, que aborda como objeto e cenario de estudo a “Intervengdo
Precoce” e o cuidado dos sujeitos envolvendo criangas de 0 a 3 anos e suas familias, implicado
na abordagem transdisciplinar (FRANCO, 2007). o Termo € utilizado para nomear o trabalho
transdisciplinar de intervencdo com criancas de 0 a 3 anos e suas familias avaliadas
preventivamente em situacdes de risco para o desenvolvimento global, em Portugal (FRANCO,
2007).

Os escritos do autor citado tém similitude com o Programa de Educacdo Precoce da
Rede de Ensino Publica do Distrito Federal, ao reiterar que o que mais importa sao os cuidados
com o0s sujeitos em sua singularidade, situacdo social (CARNEIRO; COUTINHO, 2014, p. 2)
e ndo suas deficiéncias ou eficiéncias numa visdao global do desenvolvimento e dos aspectos
inconscientes da relacédo educativa (FRANCO; ALBUQUERQUE, 2010, p. 175).
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Nesse Viés, acrescenta-se que a opgao de pesquisa empirica com enfoque qualitativo
justifica-se pelo importante papel conferido a interpretacdo (GIL, 2010, p. 177), possibilitando
0 estudo de caso exploratorio e etnografico definido por Godoy (1995) como compreensdo do
fendmeno que envolve seres humanos e suas relacdes em diferentes ambientes. O estudo de
caso etnogréfico enfatiza a cultura de grupos e organizacfes (GIL, 2009, p. 50), e pode ser
classificado como socioldgico por estudar as relaces dos sujeitos em instituigdes sociais como
familia e escola (GIL, 2009, p. 51), como também de casos multiplos nesta tese, pois abordou

mais de um caso para investigar o “fenémeno”.

4.1 O estudo de caso

O uso da estratégia de estudo de caso (YIN, 2005) em pesquisas orientadas pela
psicandlise e pela educacio (ANTONIO, 2015; CARNEIRO, 2018; CARNEIRO;
COUTINHO, 2014; FERREIRA DE SOUSA; MELO DIAS, 2014) apontam como objetos de
andlise casos envolvendo criancgas e adolescentes a partir de fendmenos que despontam em
instituicdes educativas, com diferentes tematicas. Para Yin (2005, p. 32), “€¢ uma investigagdo
empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto de vida real,
especialmente, quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente
definidos.”

Desse modo, avaliamos que, para pesquisar o fendmeno do uso das TDICs em contexto
educativo como espaco virtual utilizado nas funcGes de cuidar, educar e brincar de/com bebés
e criancas bem pequenas em contexto da situacao social critica decorrente da pandemia, a op¢éo
de investigacdo como estudo de caso etnogréafico foi apropriada.

O estudo de caso, na psicanalise, inscreve-se na singularidade. Com essa premissa, ao
apresentar o caso, “novos elementos” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 17) emergem no processo
de pesquisa e interpretacdo do contexto, diante da variedade de informag0es coletadas nos
diferentes momentos. Apesar da singularidade do caso, um ou outro leitor pode identificar-se
com os “dados encontrados”.

Desse modo, o estudo de caso etnografico utilizou-se de um “estilo de linguagem”
diferenciado para apresentar um relatério de tese em que perspectivas, dimensdes,
complexidade e inter-relacGes entre os sujeitos sejam consideradas na tentativa de compreender
e descrever o processo (ANDRE, 1995, p. 51-52).
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4.1.1 Estudo de caso: procedimentos e instrumentos

Definido o estudo de caso do tipo etnogréafico, desenvolveu-se o planejamento para o
campo, com inicio em marco de 2020 e um periodo de observacdes e construcdo de dados
referente a julho de 2020 a janeiro de 2021 com leitura, anlise de dados, sistematiza¢do dos
resultados e relatorio final da pesquisa.

Ressalta-se que o campo de pesquisa, devido a situacdo pandémica, foi conduzido com
0 suporte da internet. Entende-se, conforme Kozinets (2014), que o campo social on-line nos
ofertou uma experiéncia diferenciada do “face a face” com os sujeitos pesquisados. Assim, a
Netnografia configurou-se a estratégia possivel, ou seja, “uma forma especializada de
etnografia adaptada as contingéncias especificas dos mundos sociais de hoje mediados por
computadores” (KOZINETS, 2014, p. 9-10).

Nesse sentido, a cultura digital, com adaptacdo das estratégias e dos recursos
metodoldgicos da pesquisa, foi determinante inclusive para que os sujeitos pudessem participar,
falar e ser escutados desde a submissdo do material para o Comité de Etica, com emenda para
assinatura dos Termos de Consentimento Livres e Esclarecidos (TCLES) no meio digital até a
propositura de um jogo digital para que as criangas pudessem se expressar.

Nesse contexto, adotou-se como técnicas de construcdo dos dados a observacéo
participante das acOes e as conversacoes. Ao final realizaram-se entrevistas com pais, docentes
e criancas. O intuito dessa acdo era verificar como cada sujeito-participante interpretava o
fendmeno, sempre cuidando para que a partir de um roteiro semiestruturado os sujeitos
pudessem se expressar livremente sobre o tema, tendo em vista que do “[...] lugar do ndo saber
que se fagam as perguntas” (REMOR, L.; REMOR, C., 2012, p. 966). Foram acrescentados
videos e audios gravados pelos pais e encaminhados para as professoras pelo WhatsApp;
gravacdo das aulas via Google Meet e entrevistas analisadas, reconhecendo as cenas e pequenas
vinhetas das criangas como primordiais para analisar as relagdes estabelecidas tanto com as
TDICs quanto com pais e professores envolvidos nas funcbes de cuidar -educar-brincar. A
pesquisadora participou dos grupos de WhatsApp das turmas A e B com permissdo dos pais e
professoras.

Ap0s observar as aulas no Ambiente Virtual de Aprendizagem e realizar as entrevistas
com professores e maes, para completar os dados considerou-se ser necessaria a criacao de jogo
digital para que de fato a crianga pudesse se expressar quanto ao objeto (brinquedo) com que
mais gostou de brincar. A descri¢do do jogo consta na apresentagdo dos dados.
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A interpretacdo e a analise dos dados tiveram como principio o paradigma interpretativo,
“considerando a psicanalise como hermenéutica pois ambas t€ém um ponto comum: a
interpretacdo.” (AMARAL; FRANCO, 2017, p. 164). Segundo Ricouer (1969), para haver
compreensdo e interpretacao é necessario mediacdo e é preciso estar aberto a novos sentidos e
significados para o sujeito.

Gadamer (1997), na obra Verdade e Método, reconhece a interpretacdo como método
(SOUZA,2020) e capacidade de leitura da expressdo humana, o que se buscou na tese ao
interpretar os sentidos e significados atribuidos pelo sujeito (LACAN, 1980) ao viver a
experiéncia de cuidar, educar e brincar utilizando as tecnologias digitais como espago virtual
no contexto pandémico.

O entendimento da hermenéutica como técnica de analise e interpretacdo, ancorada na
abordagem psicanalitica freud-lacaniana, configurou-se como objeto de estudos em Amaral e
Franco (2017); Remor, C. (2009); Remor, L. (2002); Remor, L. e Remor, C. (2012); Santos e
Hellman (2010).

No estudo de Remor, L. e Remor, C. (2012), os autores sugerem a convergéncia dos
conceitos e a viabilidade da aplicacdo dos fundamentos da Hermenéutica e da Psicanalise.
Destaca-se por possibilitar a analise pela perspectiva do Outro, enquanto para Santos e Hellman
(2010, p. 35), a “hermenéutica e a psicanalise convergem em Sua CONCepgao compreensiva na
metodologia de pesquisa”.

Ao realizar a transcricdo das falas nas entrevistas e nos videos, fez-se uma prévia
interpretacdo (REMOR, L.; REMOR, C., 2012) e construcdo de eixos tematicos que passaram
por um processo de reinterpretacdo e, por fim, a analise, na qual buscou-se o sentido
(Hermenéutica) e a desconstrucdo (Psicanalise), tendo em vista que “para desconstruir um
sentido € preciso, antes, procura-lo” (REMOR, L.; REMOR, C., 2012, p. 968).

As pesquisas no campo das humanidades e da educacdo infantil tiveram notavel
acréscimo nos ultimos anos, especialmente, as referentes a faixa etaria de 0 a 3 anos, com
reconhecida importancia na Historia da Educacédo e da Infancia em nosso pais e no mundo.
Nesse sentido, destacam-se relevantes estudos psicanaliticos no campo da educacéo, dentre 0s
quais no cenario da primeira etapa da educac&o infantil e creche realizados por Fonseca (2018);
Kupfer et al. (2010); Mariotto (2009); Sekke e Matos (2014).

A partir de diferentes temas, as autoras contemplaram a singularidade da pesquisa com
bebés e criancas bem pequenas, por exemplo, Sekke e Matos (2014), atraves de abordagem
gualitativa longitudinal, realizaram entrevista com 6 alunos egressos de uma creche publica

inclusiva, no periodo entre 2003 e 2009.
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Pesaro et al. (2018, p. 14) apresentam estratégia de trabalho em grupo interativo com
pais e bebés no campo educativo como “um espago para a producdo de narrativas dos pais sobre
seus filhos” em 3 momentos distintos, considerando a experiéncia e 0 saber dos pais sobre 0s
filhos e a oferta de um espaco de reflexdo e escuta permitindo reposicionamento de seus
discursos e suas fungOes parentais. O trabalho das autoras possibilitou-nos compreender e
vivenciar a singularidade da pesquisa com esses sujeitos, concomitantemente as narrativas, ao

trabalho em grupos e aos discursos produzidos.

4.2 Imersdo no cenario de pesquisa

Os tramites para a pesquisa de campo tiveram inicio em fevereiro de 2020, com
solicitacdo de autorizacdo na Geréncia de Pesquisa e Formacdo Continuada para Modalidades
da Educacéo Bésica na Subsecretaria de Formacgdo Continuada dos Profissionais da Educacao
— EAPE da SEDF, com resposta em 02/03/2020.

No entanto, em decorréncia da pandemia da COVID-19 reconhecida pela OMS em
11/03/2020, incertezas e preocupacfes governamentais ocorreram em todos 0s paises e,
especificamente, no Brasil, em particular. No Distrito Federal, apenas no dia 17 de marco de
2020, foram encaminhadas orienta¢Ges quanto a continuidade das atividades educacionais em
todos os niveis com a utilizacdo das tecnologias digitais, configurando-se como Ensino Remoto
ou Ensino on-line.

Nessa situacdo, reorganizou-se o projeto de pesquisa tendo como cenario o Ambiente
Virtual de Aprendizagem da instituicdo escolar no qual foram realizadas todas as etapas da
pesquisa de campo apds autorizagdo do Comité de Etica de Pesquisa em Ciéncias Humanas —
UnB. As primeiras acdes foram iniciadas em reunido com os gestores e a equipe da Educacéo
Precoce, e no dia 13 de julho de 2020, as atividades na instituicdo com observacdo(ROSA e
DOMINGUES, 2010, p.185), escuta, interacdo e entrevistas finalizadas em 20 de janeiro de
2021.

Os primeiros contatos e convite aos professores ocorreram por meio da coordenacéo da
escola em conjunto com o coordenador da equipe. Posteriormente, a pesquisadora enviou
mensagem observando como primeiro critério que os professores deveriam trabalhar em turnos
diferenciados, evitando conflitos quanto aos horarios, as idades e aos grupos. Além destes,

foram estabelecidos:
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Figura 11 - Critérios para participagdo na pesquisa de campo

Fonte: Elaboracdo da propria autora, com base nos dados produzidos.

Dentre as justificativas apresentadas para a ndo participacédo, ressalta-se: dificuldades
no manejo das ferramentas digitais ainda em aprendizado da plataforma: “saber como lidar com
isso”, ou seja, a inabilidade para orientar o acesso das familias e criangas nesse contexto,
evidenciando insegurancas e inegavel mal-estar, para além do “estranho (FREUD, 1917/1996,
p. 238-239)” tecnoldgico, o “estranho” pandémico.

Para Freud o estranho é:

[...] o estranho é aquela categoria do assustador que remete ao que € conhecido, de
velho, e hdmuito familiar. [...] nem tudo o que é novo e ndo familiar é assustador; a
relacdo ndo pode ser invertida. S6 podemos dizer que aquilo que é novo pode tornar-
se facilmente assustador e estranho; algumas novidades sdo assustadoras, mas de
modo algum todas elas. Algo tem de ser acrescentado ao que € novo e ndo familiar,
para torna-lo estranho (FREUD, [1917]1996, p. 238-239).

Enfim, optou-se por trabalhar com as turmas dos docentes que se disponibilizaram a
participacdo, sem se ater aos critérios previos estabelecidos e, assim, duas turmas foram
acompanhadas: a primeira com 14 estudantes e 2 docentes, a segunda com 17 estudantes e 2

docentes.

4.2.1 O cenario da pesquisa dos estudos de caso

A instituicdo de ensino publico, cenério deste estudo, é localizada na zona urbana na
Regido Administrativa de Ceilandia Norte na cidade de Brasilia — Distrito Federal. No
Ministério da Educacdo, consta entre as instituicfes que ofertam a Educacdo Basica na etapa

de Ensino Fundamental e modalidade de Educacdo Especial, e tem como publico-alvo a
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comunidade de Ceilandia Norte e a Regido Integrada de Desenvolvimento do Distrito Federal
e Entorno (RIDE), criada pela Lei Complementar n.° 94, de 19 de fevereiro de 1998 e
regulamentada pelo Decreto n.° 7.469, de 4 de maio de 2011, articula acdes administrativas da
Unido, dos estados de Goias, Minas Gerais e do Distrito Federal.

Os atendimentos pedagdgicos realizados referem-se as areas de Educacdo Precoce,
Deficiéncia Intelectual, Deficiéncias Multiplas, Transtorno Global de Desenvolvimento,
Transtorno do Espectro Autista, Oficinas Pedagogicas, Atendimento Interdisciplinar e
Complementar, nos turnos matutino e vespertino.

O estudo de caso realizado na &rea do Programa de Educacdo Precoce da Instituicdo de
Ensino acolhe 264 estudantes de 0 a 3 anos e suas familias, 32 docentes, 16 pedagogos e 16
educadores fisicos e 1 coordenador, exercendo as funcdes de cuidar, educar - brincar de/com
0s bebés e criancas bem pequenas. Os dados sdo equivalentes ao periodo de julho a dezembro
de 2020. Destaca-se que cada estudante necessita da colaboracdo de suas familias em seus
atendimentos. Sdo acompanhados por 2 profissionais com formacéo em Pedagogia e Educacgéo
Fisica duas ou trés vezes na semana, com horario de até 1h e 40 minutos, individualmente ou
em pequenos grupos de 3 estudantes. Cada docente atende no maximo 18 alunos e suas a¢des
pedagogicas norteiam-se, prioritariamente, pela funcdo do brincar e pela orientacdo aos pais
sobre o desenvolvimento global da crianga.

No cenario da pandemia 2020-2021, excepcionalmente, ao cuidar- educar-brincar de
bebés e criangas bem pequenas (0 a 3 anos), familias e docentes articularam-se no exercicio de
suas fungdes utilizando as TDICs como espago virtual. A seguir, apresenta-se “O Campo
Educativo e os espacgos virtuais das Tecnologias Digitais de Comunicacdo e Informacdo -
TDICs”.

4.3 O campo educativo e o espaco virtual das tecnologias digitais de comunicagéo e
informagéo -TDICs

“O significado ndo tem nada a ver com 0s ouvidos, mas
somente com a leitura, com a leitura do que se ouve de
significante O significado ndo é aquilo que se ouve. O
gue se ouve € o significante. O significado é efeito do
significante” (Jacques Lacan)

Nesta secdo, apresenta-se 0 campo educativo que se configurou em cenario virtual,

dentre eles: os Ambientes Virtual e Digital de Aprendizagens - Google Classroom e WhatsApp.

4.3.1 Aescola, 0o ambiente virtual e digital e a educagéo precoce
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Ap0s contato e reunido com a equipe pedagogica, ocorreram a apresentagdo e a inscri¢ao
da pesquisadora no Ambiente Virtual de Aprendizagem da instituicdo — o Google Classroom e,
inserida nos espacos digitais de comunicacdo com as familias, nessa perspectiva observou-se,
nos ambientes digital e virtual, a linguagem do cuidado no acolhimento as familias de bebés e
criangas bem pequenas.

O Google Classroom ou Google Sala de Aula é utilizado ha algum tempo em instituicdes
de ensino superior e particulares do Pais, atendendo diferentes demandas: ensino hibrido,
repositorio institucional, dentre outras funcGes, e é objeto de diversas pesquisas no contexto
educativo (SILVA; SANTOS JUNIOR, 2019). A partir de margo de 2020, passou a ser o
ambiente virtual de aprendizagem diario em institui¢des educativas no Brasil e em outros
paises, da educacdo basica a superior na situacdo emergencial da pandemia da COVID-19
(SANTOS et al.,, 2020; SANTOS JUNIOR; MONTEIRO, 2020; SILVA, ANDRADE,
SANTOS, 2020).

No Distrito Federal ocorreu no ambito do Programa "Escola em Casa - DF" (DISTRITO
FEDERAL, 2020) fornecido pela Google for Education (Google para a Educa¢do). Destaca-se
a orientacdo desse Programa ao atendimento as legislac6es referentes a supervisdo dos menores
de 13 anos que deve ocorrer em proximidade aos pais, além da assinatura do termo de
consentimento pelo responsavel realizado por todos os pais participantes da Educacao Precoce.

Nesse sentido, 0 Ambiente Virtual de Aprendizagem Google Sala de Aula, ou Google
Classroom, foi espaco virtual para possibilitar a aprendizagem no contexto do chamado ensino
remoto. Segundo Santos Junior e Monteiro (2020, p. 6), é a “plataforma mais escolhida para
mediacdo remota”, uma ferramenta on-line oferecendo diversos recursos para apoio
educacional: Gmail, Google Drive, Meet, Google Docs e Google Forms (GOOGLE
CLASSROOM, 2020).

O Google Classroom, ambiente gratuito para escolas, pode ser utilizado em
computadores, smartphones, tablets, permitindo o envio de atividades pedagdgicas. Possui
ferramentas de colaboracdo, comunicacéo e criatividade. Destaca-se por ser um ambiente de
facil gerenciamento e usabilidade. Promete seguranca dos dados (GOOGLE CLASSROOM,
2021) e participagdo das familias. Por meio da ferramenta sincrona Google Meet podem ser
propostas e viabilizadas aulas interativas.

O Google Meet € uma das ferramentas mais utilizadas na proposta de ensino da
instituicdo pesquisada por permitir o uso em celulares ou computadores. Portanto, registra-se
também o encontro sincrono, ou seja, videoconferéncia com contato face a face com as familias

e as criancas, em dias e horarios preestabelecidos pela equipe em concordancia e com a
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disponibilidade das familias. Na pesquisa, foram utilizadas acbes pedagdgicas com o0s
professores, reunides de pais e acompanhamento das atividades com os estudantes.

Na equipe de Educacdo Precoce, os professores determinaram previamente horarios
com as familias para orientar e desenvolver atividades, ressaltando-se o trabalho pedagogico
centrado na funcdo do brincar via videoconferéncias, jogos e brincadeiras com apoio das
familias. Nesse sentido, 0s encontros, via Google Meet, ocorreram com tempo aproximado de
20 a 30 minutos, individualmente ou em grupos, e no acompanhamento das atividades o
exercicio da bidocéncia (AGUIAR; MAIA,2018) e interdisciplinaridade exercidas pelas
professoras (pedagoga e educacdo fisica).

As atividades orientadas previamente tanto sobre 0 acesso quanto ao uso e manejo do
ambiente virtual de aprendizagem e outras tecnologias digitais deram suporte as situacoes
educativas conduzidas pelas docentes. Diante disso, foi necessario trabalhar temas como
seguranca de dados, protecdo e uso adequado das imagens das criancas e, por fim, cuidados
com os links encaminhados para o familiar responsavel pela crianca da Educacdo Precoce. A

seguir, um prototipo de imagem dos contatos realizados com as familias em uma das turmas.

Figura 12 - Encontros no AVA

®»€Bom dia amanha 14/01
quinta-feira continuaremos com
nossos encontros no ambiente
virtual de aprendizagem

.(Xj’éM (& (aguardando
retorno da atividade) Y

c 9:30h

i’ N (chamada de video)
(®L -10:30h

&3 D (aguardando retorno
da atividade)

Y i 11:30

Contamos com a participagao

de vocés @9 &5

Tenham todos uma excelente >
dia.

Fonte: Elaboracédo da prdpria autora, com base nos dados produzidos.

Para interacdo individual e em grupo com as familias, utilizou-se também a ferramenta
WhatsApp como recurso tecnoldgico para apoio a comunicagdo e ao ensino. Objeto de estudo
em diversas pesquisas no contexto educacional (MARTINS; GOUVEIA, 2018; NANTES et
al., 2018), é uma ferramenta de facil acesso com funcionamento em smartphones e
computadores. Destacou-se como recurso digital de uso comum e mais acessivel pelas familias
de bebés e criancas pesquisadas e foi utilizado para acompanhar as atividades pedagdgicas com
algumas familias e criancas sem acesso ao recurso de Wi-Fi e com acesso ao pacote de dados

em seus smartphones. Assim, também, a interacdo com algumas familias ocorreu apenas com
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0 uso do recurso de dudio no WhatsApp, enviando pequenos videos e audios para as professoras

devido ao fato de residirem em meio rural e sem acesso a internet.

4.3.2 Tecnologias digitais de comunicacdo e informacdo e docéncia: cuidar, educar -
brincar em contexto de pandemia

Figura 13 - Tecnologia e Infancia

Fonte: https://br.freepik.com/%

O Google Meet foi o recurso mais utilizado no acompanhamento pedag6gico com as
familias e as criancas na Educacdo Precoce, priorizando que a interacdo e a socializacdo das
criancas, docentes e familias efetivamente ocorresse com seguranca. Porém, alguns pais
precisaram criar e-mails e para isso a Secretaria de Educagéo do Distrito Federal, em outubro
de 2020, disponibilizou, para todos, acesso ao e-mail institucional, exigéncia para garantir

protecéo e seguranca dos dados.

Figura 14 - O AVA como espaco de comunicagdo

Bom dia!!! [0

Agora que todas as criangas
estdo com acesso ao e-mail
institucional @se, preciso que
vocés baixem o aplicativo
Google Sala de Aula e acessem
nosso ambiente, nossa sala de
aula virtual.

. v
Vamos 14? %3

Fonte: Elaboragao da propria autora, com base nos dados produzidos.

38 Disponivel em: https://br.freepik.com/fotos-premium/mae-empresaria-e-menina-feliz-olhando-para-um-
computador-tablet-sentado-na-mesa-de-um
restaurante_16655777.htm#page=1&position=0&from_view=detail#&position=0&from_view=detail
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Para sustentar a docéncia, os encontros e/ou desencontros ocorreram, em sua maioria,
pelas janelas dos smartphones por meio de chamadas de videos, ou até mesmo mensagens via
WhatsApp para as familias, em especial, aquelas que se encontravam em situacdo de
vulnerabilidade e, também, sem acesso ou com falta de recursos propiciados pela internet,
embora a instituicdo tenha realizado levantamento prévio sobre as condi¢Ges das familias dos
alunos.

Apresentam-se apontamentos sobre o quadro situacional do acesso a internet e recursos
das tecnologias digitais pelas familias dos estudantes das turmas da Educacdo Precoce, com

recorte para as que compdem o estudo de caso da tese.

4.3.3 Situacdo sociodemografica das turmas selecionadas para estudos

Ao iniciar o acompanhamento nas salas destinadas as turmas das professoras
participantes, as quais permitiram também acesso ao PIAR - Perfil Individual para Atendimento
Remoto, documento institucional do contexto sociodemografico das familias e criangas
sujeitos-participantes da pesquisa, nossa crenca era que ao conhecer as condi¢fes nas quais as
familias se encontravam poderiamos compreender como se estruturaram para exercerem, junto
a escola, segunda instituicdo social da crianca, o ato de cuidar, educar e brincar.

Esse contexto nos remete a posicao de Freud, descrita por Danto (2019, p. 28) sobre a
mudanga social que impactaria “a estrutura das relagdes familiares, a posi¢do social de mulheres
e criangas” por entender que o periodo pandémico provocou intensos impactos nas instituigdes
sociais, em especial, nas familias e escolas. Em nossa pesquisa, por exemplo, apenas maes
acompanharam as criancgas participantes das atividades no ensino remoto, porém, ndo podemos
generalizar, pois nas atividades encaminhadas via WhatsApp pelas familias alguns pais também
participaram; citamos, como exemplo, 0 momento da entrevista com a Mae B, em que o0 pai se
fez presente para apoia-la nas atividades com a crianga. Sobre essas questdes, nota-se que a
demanda e sobrecarga sobre as mulheres foi intensa, tanto das professoras como das maes,
observadas em seus relatos, com enorme demanda para cuidar dos filhos, da casa e das criancas,
dos trabalhos domésticos e laborais, além de cuidarem de si, do isolamento para assim
estenderem o cuidado ao outro. Subscrevendo a analise de Carreteiro (2020, p. 19), o imaginario
do cuidado apresentou-se fortemente no contexto da pandemia, com atengdo “a si € ao outro”.

Considera-se que o numero expressivo das familias, a partir do Planejamento Individual
Atendimento Remoto - PIAR, teve oportunidade de expressar as experiéncias no uso e acesso

aos recursos da tecnologia digital, posicionando-se sobre sua disponibilidade e possibilidade de
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participacdo nas atividades propostas para as criangas. Destaca-se que o acompanhamento
pedagogico em Educacdo Precoce, originalmente, ocorre com a presenca dos pais ou
responsaveis.

Segue o quadro situacional do acesso a internet e aos Recursos Digitais para o
Acompanhamento Pedagogico com bebés e criancas bem pequenas e suas familias, extraidos
do PIAR das turmas participantes da pesquisa.

Quadro 12 - Situacédo do acesso a internet e Recursos de Tecnologias Digitais

Turma Quantitativo de Ferramenta de Comunicacdo de maior Recurso digital de maior
criangas acesso acesso

WhatsApp. Internet fixa (Wi-Fi).

Fonte: Elaboracdo da autora, com base no PIAR das turmas.

A partir dos dados registrados no quadro, o “celular em dados moveis” apresenta-se
como recurso de mais facil acesso, porém, com entraves para a realizacdo de atividades de
videoconferéncia em tempo real, bem como para receber os videos com as atividades orientadas
pelas professoras para serem desenvolvidas em casa e repercutindo na conducéo das atividades,

dificultando o trabalho pedagogico.

4.3.3.1 Descricio sociodemogréfica das turmas com base no PIAR%

Apresentacdo das turmas de acordo com a situacdo sociodemografica. Foram
estabelecidos alguns eixos considerando os dados tabelados conforme maior incidéncia nas
turmas por meio do recurso nuvem de palavras.

Quadro 13 - Eixos conceituais dos dados sociodemograficos e de acesso

Eixos TA% TB TC
Motivo de Sindrome de Down, Atraso no Prematuridade,
encaminhamento prematuridade, atraso no desenvolvimento paralisia cerebral
desenvolvimento global. global e '
prematuridade,
paralisia cerebral.

39 Os dados do PIAR foram coletados referentes aos meses de marco a julho de 2020.
40 A turma TA teve as atividades pedagdgicas acompanhadas pelas docentes A e AF.
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Canais de interacdo Facebook, Youtube, Facebook, Youtube Facebook, Youtube, WhatsApp,
e comunicacao WhatsApp, Instagram. WhatsApp, Instagram. Instagram.

Espaco fisico de Uma familia declarou Uma familia declarou Uma familia declarou n&o ter
apoio para as ndo ter espaco. ndo ter espago. espaco.
situacdes educativas
Habitacéo Até 7 pessoas com Até 9 pessoas com Até 9 pessoas com animal de
animal de estimacdo. animal de estimacéo. estimacdo.
Dificuldades quanto Sem dificuldades. Sem dificuldades; Uma familia declarou estar
ao isolamento quatro familias nao tendo dificuldades com “Uso
responderam. de méscara em criancga de 3
anos”.

Escuta livre sobre os | Dificuldades em relacéo Sem Dificuldade dos pais em cuidar

afetos e manifestos a deslocamentos, compartilhamento. da crianga e desenvolver suas

do isolamento social | financeiras, mudancas de atividades profissionais no
comportamento por parte periodo de isolamento e duas
das criangas e “enjoos”. (2) delas reconheceram

dificuldades financeiras para
assistir as necessidades basicas
da familia.

Fonte: Elaboracéo da propria autora, com base nos dados produzidos.

No total, 46 familias compdem as trés turmas, e nota-se semelhanc¢a quanto aos dados
sociodemogréaficos. A maioria dos alunos (14) foram encaminhados a Educacdo Precoce por
diagndstico prévio de Prematuridade, ou seja, 0s bebés nascidos antes de 37 semanas.
Importante considerar que 6 familias declararam que o adulto responsavel por acompanhar a
crianca em seu atendimento poderia ter dificuldade para compreender o uso das tecnologias
digitais como ferramentas de audio, “néo sabe ler” (TC), “dificuldades em usar tecnologias de
forma geral (TC)”.

Sobre 0 acesso aos recursos digitais, a televisdo esta presente na residéncia de 41
familias dentre as 46 que responderam. Destaca-se que a “Escola em Casa - DF”, projeto para
0 ensino remoto na Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, iniciou as atividades com alguns
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programas na TV, no entanto, nenhuma das familias declarou ter participado. O uso do celular
com internet (smartphone) foi apontado por todas as familias (46), enquanto o WhatsApp
apresentou-se como o maior recurso digital utilizado para a comunicagdo em rede Wi-Fi (43)
familias.

Em narrativa por meio de escuta livre sobre as dificuldades enfrentadas no periodo de
isolamento de margo a julho, 46 familias apontaram os problemas financeiros, a necessidade de
deslocamento para consultas, as mudancas de comportamento por parte das criancas, inclusive,
os episddios de “enjoos” devido ao isolamento social (TA).

Acerca dos problemas financeiros enfrentados pelas familias, Jalongo (2021) refletiu
sobre a auséncia dos servicos de protecdo por parte dos 6érgdos governamentais no contexto da
pandemia, como a falta de recursos para ofertar o cuidado e 0 apoio em casa para as criancas,
tendo em vista ser necessario aliar trabalho e outros cuidados com a casa e a crianga. Conforme
dito: “eu trabalho na loja o dia todo e eu estudo a noite (MAE, B)”.

Retorna-se ao trabalho de Carreteiro (2020, p. 19) sobre o imaginéario do cuidado, na
pandemia, o qual aborda o cuidado como sendo de “si e do outro”. Ressalta que devido as
condicoes necessarias de afastamento social, a “sociabilidade “e comunica¢ao como forma de
seguranca se deu “virtual ou a distancia”, porém, devido as dificeis condicbes sociais e
econdmicas, algumas pessoas foram excluidas desse processo. Desse modo, percebe-se que por
dependerem de pacotes de dados mdveis para acompanharem as atividades com suas criancas,
as familias, por suas condicBes financeiras, muitas vezes, dependendo dos subsidios
governamentais, encontram-se em dificuldades para acompanhar as atividades. Emblematica
situagcdo ocorreu quando o governo do Distrito Federal liberou o aplicativo “Escola em casa —
DF”, ja que, em alguns momentos, os seus celulares ndo suportavam o aplicativo, conforme
relata a mde MB: “o meu celular ele deu umas travada esses dias ai ele apagou algumas coisas”.

Nota-se, nesse processo, que as condi¢bes de vulnerabilidade social que cercam as
familias ndo ocorreram pela crise pandémica, mas, inegavelmente, foram acentuadas. Diante
dessa situagao social critica, concordamos com Hannah Arendt (1957, p. 2): “Ora, a crise forca-
nos a regressar as proprias questdes e exige de nds respostas, novas ou antigas, mas, em
qualquer caso, respostas sob a forma de juizos diretos”. Entendemos que mais do que nunca a
crise pandémica acentuou ainda mais a condicdo de vulnerabilidade das familias com limitacdes
e repercussdes nas funcdes de cuidar, educar - brincar com suas criangas.

A seguir, a descricdo dos docentes participantes da pesquisa, apresentando sua
formagéo, tempo de docéncia com bebés e criangas bem pequenas e a descri¢éo das tecnologias
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de comunicagdo para o acesso diante da presenca da COVID-19, circulando no invélucro
psiquico do ambiente virtual cenario de trabalho no ensino remoto.

4.3.3.2 Apresentacao das docentes participantes da pesquisa

As docentes da Educacdo Precoce, na instituicdo cenario do caso, possuem formacao na
area de humanidades, em sua maioria, (35) Pedagogia e Educacdo Fisica com especializacéo
em Educacdo Inclusiva, Educacdo Infantil, Direitos Humanos e outros. Abaixo a descricdo

individualizada e a situacdo de recursos de acesso ao trabalho remoto das 6 (seis) docentes
participantes da pesquisa.

Figura 15 - Apresentacdo das docentes
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bem pequenas,
 acesso 3 Wifi, Desktop, Smartphone,
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Fonte: Elaboracdo da prdpria autora, com base nos dados produzidos.

Figura 16 - Apresentacdo das docentes
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Fonte: Elaboracdo da prdpria autora, com base nos dados produzidos.

Perante o exposto, cabe-nos informar que, ao longo de nossa participagdo nas salas, as

docentes tiveram em suas familias situacbes de infeccdo pela COVID-19, com dois
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falecimentos de familiares no periodo. Uma delas contraiu a doenga por transmissdo
intrafamiliar, sendo que seu filho é profissional de satde.

Em suma, a realidade vivenciada pelas docentes exigiu que elas, diante da situacao de
emergéncia, utilizassem, por vezes, dos proprios recursos financeiros para realizar o trabalho
com as criangas, ajustando o seu dia a dia e as situagOes educativas que tomaram novas
configuracoes.

Destaca-se a narrativa:

“No inicio o tempo todo estava muito louco, na primeira semana
tive crises de choro mesmo, porgue eu falava: ndo aguento mais
trabalhar de seis a meia noite”. (DOCENTE, C)

Souza et al. (2021, p. 1), ao problematizar as mudancas no trabalho docente no periodo
de pandemia, denunciam os novos modos de controle sobre o trabalho e mais-valor-social,
entendendo que os professores criaram novos modos de emancipacao, citando a greve virtual.
O que parece confirmar que ao estruturarem o trabalho em bidocéncia apoiando-se na
interdisciplinaridade, puderam compartilhar suas angustias, tanto no momento de atendimento
as familias quanto no preparo das atividades.

Arendt (2005, p. 247) afirmou que na educagdo “decidimos se amamos o mundo o
bastante para assumirmos responsabilidade por ele”. E importante o reconhecimento as
professoras que, diante de uma situacao critica e novas configuracfes desafiando o trabalho
docente, cumpriram com seu dever, ainda que em Ambiente Virtual. Em outras palavras, para
além das novas configuracBGes, dos entraves que encontraram na docéncia, acolheram as

criangas e sonharam conforme “sonha a nacéo” (LAJONQUIERE, 2021, p. 31).

4.3.3.3 Apresentacao das Méaes participantes da pesquisa

Inicialmente, as professoras das respectivas turmas consultaram as familias sobre nossa
participacdo nas aulas. Em seguida, demos inicio as primeiras observagdes. No entanto, tendo
em vista 0s requisitos e as orientacfes para a pesquisa com criangas, de nossa propria ética
enquanto pessoa, e do fato de ter exercido a docéncia por mais de 20 anos com criancas de 0 a
3 anos e suas familias, optou-se por acompanhar trés familias que aceitaram participar da
pesquisa. Destaca-se que outras familias aceitaram a participa¢do, porém, atendendo aos
requisitos ja descritos, foram excluidas do corpus desta tese. Apesar de uma das criangas em
alguns momentos ser acompanhada nas atividades pela avo, a mée fez questdo de participar da

maioria das atividades e da entrevista. Todas foram acompanhadas junto as atividades
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pedagoOgicas propostas para as criangas, exceto no momento da entrevista gravada pela

pesquisadora. Abaixo, a descrigdo das maes que participaram da pesquisa:

Figura 17 - Descricdo das Maes participantes da pesquisa

MAE MA de 2 criangas, participa da Educacio Precoce desde janeiro
de 2017. Acompanha a crianga A nas atividades. Reveza os cuidados
com as duas criangas de 4 anos e 2 anos e 9 meses e a casa. Destaca-se
que as duas criancas estdo estudando remotamente, porém a crianca de
maior idade, oriunda de outra escola, recebe suas atividades impressas.
Para acompanhar as atividades pedagdgicas com as criancas, utilizou os
recursos: smartphone, WhatsApp e e-mail.

MAE MB de 1 crianca, B participa da Educacio Precoce desde 2020,
nem sempre acompanha a crianca nas atividades, pois reveza o0s
cuidados com a crianga, a casa e o trabalho como autbnomos em
comercio proprio. E estudante do curso de enfermagem em periodo
noturno. No momento atual, as aulas estdo sendo desenvolvidas com o
1} uso das TIC (ensino remoto). A avé materna acompanha a crianga em
alguns atendimentos. Nas atividades pedagdgicas com a crianga,
utilizou os recursos: smartphone, notebook, WhatsApp e e-mail.

MAE MC da crianca BC. Participa da Educacdo Precoce desde
dezembro de 2017. Acompanha a crianca em todas as atividades
propostas na Educacéo Precoce e outros atendimentos (fonoaudiologia
e terapia ocupacional). Destaca-se que o0s atendimentos ocorreram
também on-line. Aliada a isso, cuida da casa e da crianca. Nas atividades
pedagdgicas com a crianca, utilizou os recursos: smartphone, WhatsApp
e e-mail.

Fonte: Elaboracdo da prdpria autora, com base nos dados produzidos.

As 3 mdes adequaram seu tempo com a especificidade do acompanhamento das criangas
da primeira infancia. O trabalho laboral, o trabalho de casa, os cuidados com as familias e
consigo mesmas levaram-nas a uma carga de trabalho intensa.

A demanda de trabalho das mées em relacéo aos cuidados com as criancas, a familia e
acasa, além das atividades sociais de trabalho e estudo, foram intensamente afetadas. Em alguns
casos, as familias receberam apoio das avds, com ajustes nas atividades de trabalho com afetos
na qualidade do bem-estar, destacando o medo como ponto central entre as familias como

constatado no trabalho de Jalongo (2021).

4.3.4 Os bebés e as criangas bem pequenas participantes da pesquisa
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E importante deixar claro que, na proposta inicial, haviamos pensado em acompanhar
um quantitativo prévio de bebés e criangas bem pequenas, no entanto, diante dos ajustes
necessarios frente ao contexto da pandemia, configurou-se por acompanhar as turmas conforme
0 aceite das professoras. Portanto, a partir delas e do recebimento dos Termos de Consentimento

Livre e Esclarecido disponibilizados pelas familias, 3 criangas foram acompanhadas.

Figura 18 - Criancas sujeitos-participantes*

Fonte: Elaboragéo da propria autora, com base nos dados produzidos.

Outras informacdes serdo apresentadas na descricdo e apresentacdo dos dados.

41 As imagens foram retiradas da plataforma Bing e disponibilizadas pelo sistema Creative Commons de dados
publicos.
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5 EXPOSICAO E INTERPRETACAO DOS DADOS

"A palavra ndo tem nunca um Unico sentido, o termo, um
Unico emprego. Toda palavra tem sempre um mais além,
sustenta muitas funcgdes, envolve muitos sentidos. Atras
do que diz um discurso, ha o que ele quer dizer e, atras
do que quer dizer, ha ainda um outro querer-dizer, e
nada sera nunca esgotado.” (Lacan)

Na secédo, optou-se por narrar a experiéncia de campo com o0s participantes lendo e
interpretando a partir do que emergiu do encontro e desencontro dos sujeitos sustentados pelas
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs) em suas fungbes, palavras,
sentidos e discursos, sem intencdo de esgotar a partir dos tempos de ver, compreender e

concluir.

5.1 A linguagem, a palavra e os entremeios nos discursos dos sujeitos

Referenciados na epigrafe lacaniana descrevemos 0 que vimos, escutamos e
interpretamos a partir das narrativas dos sujeitos-participantes numa tentativa de compreender
“0 mais além”, as fun¢des e os sentidos, observando que a producao do texto repercute nossa
interpretacdo e outros leitores a poderdo compreender como “um outro querer dizer" (LACAN,
1988[1973]1985, p. 275) e nada sera nunca esgotado. Nossa escuta e nossa leitura ocorreram
do lugar de pesquisadora orientada pela teoria psicanalitica e professora de criancas de 0 a 3
anos durante 20 anos, além da atuacdo como professora e tutora em Ambientes Virtuais de
Aprendizagens - AVAS por mais de 15 anos.

Em primeiro lugar, nos encontramos com 0s sujeitos-participantes marcados pela
situacgdo critica inusitada de uma pandemia que balizava o invélucro psiquico (BLANCHARD-
LAVILLE, 2010). Nas salas digitais e no ambiente virtual de aprendizagem, como
pesquisadora, ocupei lugar de sujeito-participante para ver ¢ compreender “os efeitos” do dito
e suas ressonancias.

Assim, hipoteses iniciais foram repensadas com a emergéncia da pandemia como
também no periodo de observacdo participante. Conscientemente, buscamos protecdo no
isolamento fisico para nos comunicar, trabalhar, estudar e afinal viver, submetendo-nos
diuturnamente as TDICs.

Nesta perspectiva, apresentamos o caso multiplo, as narrativas, vinhetas e cenas
educativas, conforme as turmas e os sujeitos-participantes correspondentes a cada uma delas.

Essa opc¢do buscou compreender como em cada turma os sujeitos-participantes compunham
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uma comunidade virtual de aprendizagem formando a rede de relagbes. Apresentamos a

descricdo da cena conforme gréfico a seguir.

Figura 19 - Descricdo dos sujeitos que compdem as cenas educativas

N
CRIANCA, A

MAE. A
TURMA DOCENTES, A e AB

A
v CRIANCA, B A

CRIANCAS,BeC

TURMA MAES, B e BC
B DOCENTES, B e BA )
<
TURMA DOCENTES Ce CA
o J

v

Fonte: Elaborado pela autora a partir da producéo dos dados.

Narra-se a experiéncia no campo de pesquisa e espacgos das TDICs, utilizando para
contato o WhatsApp e primeira reunido pelo Google Meet com as docentes objetivando
reafirmar o convite e a assinatura dos Termos de Livre Consentimento Esclarecido -TLCE e
pensarmos sobre a participacdo nas salas junto aos pais e alunos. Os encontros individuais
ocorreram em momentos diferenciados com acolhimento de exceléncia e prontidao de todos

para a pesquisa.

Quadro 14 - Encontros com 0s sujeitos-participantes

MI(?\IAI/IC':EINATSS DESCRICAO DAS TURMAS E DOCENTES MES/ANO
1° momento Conversa inicial com a Docente A. junho de 2020
2° momento Conversa inicial com a Docente AB. julho de 2020
Entrada nasturmas AeBe .
0 -
3° momento conversa inicial com as Docentes B, BA e C. Julho - agosto de 2020
4° momento Entrevista com a Docente B. outubro de 2020
50 momento Entrevistas com as Docentes A e AB e C. Conversa com novembro de 2020
a professora CA.
6° momento Entrevista com as Maes B e BC. dezembro de 2020
7° momento Entrevista com a Méde A e a crianca A. janeiro de 2021
8° momento Realizacdo de um jogo digital com as criangas. janeiro de 2021

Fonte: Elaborado pela autora a partir da producéo dos dados.

Importante reconhecer que a pesquisadora e as docentes estavam no mesmo patamar
guanto ao que encontrariamos na experiéncia com o0s bebés e as criancas bem pequenas e suas
familias em espacos e ambientes digitais, algo inédito para todas, na docéncia, e na pesquisa

deparando-nos com incertezas quanto aos procedimentos iniciais de nossas atuagdes. Tendo em
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vista que apenas docentes mulheres participaram da pesquisa. Justificativa necessaria, pois uma
das conquistas de nossa atuacdo na politica publica da educacdo precoce é também a
participacdo docente de homens como parceiros de trabalhos atuando com as criangas.

Encontramos em Broide, J. (2015, p. 77) apoio para melhor compreender a transferéncia
no espaco social da escola - configurado como virtual, onde foi possivel o “encontro criativo”
produtor de discursos, pois

Colocar palavras é nomear conflitos, expressar dificuldades e desejos, € sentir a dor
da perda e se deparar com o desamparo. E também encontrar o préprio talento, viver
0 encontro criativo com o outro, é a possibilidade da arte, do conhecimento, da
subsisténcia econdmica e da construgdo de um projeto de vida.

Neste sentido, percebemos que 0s encontros nos espacos dos ambientes virtuais e
digitais possibilitaram, para além de outras questdes, que 0s sujeitos implicados no processo
educativo de fato colocassem em palavras seus medos, insegurancas e angustias, entendendo
que “A palavra, tal como agulha e linha, tece o encontro entre as pessoas e permite a constru¢ao
de caminhos alternativos” (BROIDE, J., 2015, p. 77). E assim, as docentes, as maes ¢ as
criancas fizeram e teceram passagens alternativas para cuidar, educar e brincar. Os caminhos
construidos pelos sujeitos implicados nessas funcdes repercutiram, subjetivamente, tanto sobre
eles quanto no espaco social virtualizado da escola, nomeado “Escola em Casa - DF”.

Reconhecidamente, inscreveu-se o pilar da tese: as funcdes educativas do cuidar,
educar - brincar de/e com criancas de 0 a 3 anos nos espacos das Tecnologias Digitais de
Informacéo e Comunicacao - TDICs produzem ressonancias e efeitos nos modos de atuar
e se relacionar com possiveis entraves na producao de mal-estar docente e constitui¢ao do
laco social e educativo.

Para tanto, nas aproximacdes iniciais com o0s sujeitos das turmas TA, TB e TC,
intencionou-se conhecer os discursos a partir das fungdes que ocupam na relacdo triade,
lembrando que “o inconsciente ¢ o discurso do Outro. O inconsciente participa do Outro,
enquanto lugar de engendramento do discurso, do sujeito ¢ do desejo” (FERREIRA, 2002, p.
120) e nosso entendimento € que os discursos circularam frente ao desejo do Outro adulto
(docente e mées) com repercussdes institucionais.

Em outras palavras, para construcdo e interpretacdo dos dados nos sustentamos em 3
tempos: ver, compreender e concluir a partir dos eixos de analise que norteiam 0s objetivos da

tese.
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Quadro 15 - Eixos de analise

Cuidar

Educar

Brincar

Fonte: Elaborada pela autora.
5.1.1 TEMPO DE VER - aproximacdes iniciais com as crianc¢as, docentes e familias

Na primeira semana entramos nas aulas de 20 a 30 minutos das turmas TA, TBe TC
com o objetivo de convite aos pais ou representante legal que foi, posteriormente, estendido as
criangas. Considerando os aspectos éticos informamos que, caso se sentissem inibidos com a
presenca da pesquisadora, minha atitude seria retirar-me da sala, somente permanecendo nos

atendimentos desde que pais ou criangas ndo manifestassem incomodo.

Figura 20 - Crianga menor de 3 anos ao computador assistindo as aulas

Fonte: Foto de autor desconhecido, esta licenciado em CC BY.
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Esclarecemos que para compor o corpus da pesquisa, foram utilizados como critérios
de excluséo:

a) familias residentes em zona rural com dificuldades de acesso a internet;

b) conjunturas avaliadas, com as docentes, como ndo adequadas a entrada de um

terceiro, como situacbes em que familias se encontravam acompanhadas pelo
Conselho Tutelar; familias com criancas em dificuldades na adaptagdo inicial;
familias em situacéo de conflito.

Nas semanas seguintes estendemos o0 convite aos pais e responsaveis que
acompanhavam a crianga no momento da aula. Muitas eram av@s, tias, em maioria maes.
Iniciamos com o aceite dos responsaveis de quatro (4) criangas, porém, ao longo do processo,
reconhecendo as dificuldades das familias para assinatura no formulario on-line dos termos de
livre consentimento esclarecido, definimos o corpus da pesquisa com a participacdo de trés
turmas, trés criancas, trés mées e seis docentes.

Descreveremos as cenas conforme as situagdes educativas, considerando responder ao
primeiro objetivo e a questdo norteadora: foi possivel exercer a funcdo docente por meio das
TDICs e ambientes virtuais de aprendizagem?

Observar a agéo dos sujeitos na funcéo docente ao usar as TDICs e Ambientes Virtuais
de Aprendizagem com criancas de 0 a 3 anos frente a situagdo social critica de pandemia
(Objetivo.01).

Entendemos como Mariotto (2017, p. 35) que nas relacdes educativas ha possibilidade
de se estabelecer lacos, pois na triade que envolve a docéncia com a primeira infancia esse laco
se estabelece com relativa frequéncia — ato que inscreve marcas, portanto ha transmissao. Nas
palavras da autora:

0 ato educativo se refere a inscricdo de marcas que operam a passagem de pura
satisfacdo das pulsdes para um universo simbdlico onde a lei, representada pela
palavra do Outro, introduz o futuro sujeito ao “civilizado”. Dessa forma, entendemos
que todo ato educativo refere- se a operagdes de transmisséo — de um legado, de um
saber, de um desejo —, e de transformagéo — da carne, ao sujeito (MARIOTTO, 2017,
p. 36, grifo nosso).

Nesse sentido, para apresentar o caso multiplo das turmas, recorremos aos trés tempos
lacanianos, tendo em vista a situacdo de isolamento social ou de aprisionamento em que todos

sonhamos sair do lugar de “prisioneiros” para a liberdade total.
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Quadro 16 - Tempo logico do sujeito e suas relactes

Tempo de Tempo para

Tempo de ver compreender concluir

Fonte: Elaborada pela autora com base em Escritos (LACAN, 1998[1966]).

Reconhecemos que os trés tempos determinam a l6gica que abarca as relagdes dos
sujeitosao cuidar, educar e brincar atravessados pelas TDICs. Lembramos ao leitor que o sujeito
do qual falamos para além de suas acdes/funcBes conscientes apresenta-se também
inconsciente, conforme nossa opcao tedrica. Entende-se que 0s espacos virtuais possibilitaram
discursos e sentidos para sustentar o invélucro psiquico do ato educativo (BLANCHARD-
LAVILLE, 2005, p. 263). Assim, entramos em cena para ver, compreender e concluir a
experiéncia temporal, lembrando que

a linguagem, o simbolo. O que nos falta também nos impulsiona: ja que falta,
inventamos! Inventamos ficgBes, a ciéncia, a tecnologia e a arte, construimos e
destruimos civiliza¢6es, poluimos e despoluimos o meio ambiente, solucionamos e
criamos problemas. E nunca estamos satisfeitos, nunca paramos de desejar [...] E a
civilizacdo ndo seria possivel sem a linguagem. (LONGO, 2006, p. 16-17).

Longo (2006) nos permite compreender que 0s sujeitos envolvidos nas relagdes
educativas, ao encontro do Outro - a partir do desejo e da falta - buscaram nas TDICs suporte
para se colocar em palavras e discursos marcando os significantes subjetivantes da triade cuidar,
educar e brincar.

Especialmente, os docentes em suas fungdes puseram-se a inventar e/ou criar no campo
educativo de 0 a 3 anos, fase em que, possivelmente, a crianga ndo havia sido submetida as
TDICs para sustentar o cuidar, educar e brincar em contexto escolar. Desse modo, questiona-
se: inventar e/ou criar supriria, ainda que parcialmente, a falta, que falta? Para cumprir seus

deveres ou devir?
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5.1.2 Das situagdes educativas - 0 que vimos e escutamos no encontro com e dos sujeitos:
cuidar - educar — brincar em cena

Consideramos como momento “princeps” ver as cenas ¢ conversag0es iniciais na agao
e relagOes intersubjetivas dos sujeitos na fungéo docente ao acolherem as mées e as criangas.
Observamos e escutamos o0 que ressoava sobre o cuidar, educar e brincar através da mediacao
das TDICs. Partimos do eixo: cuidar — educar- brincar, entendendo que a demanda sempre é
do adulto, assim elementos que surgiram nas conversas e entrevistas com as docentes, tanto em
relagcdo aos seus momentos de intervengdo e escuta com as mées, quanto com as criancas, € 0

gue ouvimos, sdo apresentados no quadro:

Quadro 17 - Cuidar — Educar-Brincar - Elementos da Conversacgdo: palavras e discursos

FUNCOES PALAVRAS SUJEITOS DISCURSOS
sobrecarga Familias/Maes “tem dia que ndo consigo”
Docentes
mal-estar Docentes “eu t6 muito cansada”

“a sensagdo que tenho é que estou sem
energia”

“D0i saber que ndo posso fazer muita
coisa”

Cuidar “aprender para Familias/Méaes “No inicio tive que aprender”
Educar Lotz Docentes “eu ndo sei usar a plataforma, prefiro o
Brincar Wikeizey
adaptacdo Familias/Maes “a gente teve que adaptar” Mae A
Docentes
Criangas
grande demanda “Acordo cedo e ndo dou conta de tudo”
de atividades Familias/Maes “Por mais que eu tente ndo sei o
falta de B Google Classroom
“conhecimento”
sobre as
ferramentas
digitais
falta de rotina “No inicio ndo tinha hora para nada,
Criangas nao dormia, ndo saia da TV

tempo de tela “nao estamos saindo, entdo elas ficam

A enjoadas”
limites !
“mudancgas de comportamento”

Fonte: Elaborado pela autora a partir da producéo dos dados.
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Optamos por trabalhar com os significantes cuidar e educar nesta secdo, porém
entendemos que h& juncdo entre um e outro, especialmente no campo da Educagdo Infantil, o
brincar completa a triade: cuidar-educar-brincar.

Vimos as maes e as docentes trazerem, em suas falas, elementos como sobrecarga,
“grande demanda” em relagdo ao cuidado com as criangas e¢ adequagdo das atividades
escolares e laborais do dia a dia em seus lares no periodo da pandemia. Apresentaram-nos um
discurso marcado por “um apressamento” que Dunker (2017, p. 122) nomeou discurso da
atualidade, marcado, segundo o autor, por uma caracteristica da vida digital (DUNKER, 2017,
2021) que, ao nosso Ver, atravessou o cotidiano dos sujeitos levando-os a sobrecarga, na medida
em que os docentes precisaram se adaptar ao cenario educativo digital -“aprender para fazer” -
(DOCENTE BA) e as maes conhecerem sobre como fazer uso das TDICs para apoiar e
acompanhar as situacdes educativas que envolveram o cuidar, educar e brincar com as criancgas
pequenas por meio da “Escola em Casa — DF ™.

Carreteiro (2020, p. 19), ao tratar sobre o imaginario do cuidado no periodo da
pandemia, posiciona-se:

Cuidar requer uma atenc¢do a si e ao outro, respeitando sua liberdade e diversidade.
Requer atentar na vida e preservé-la. Na crise pandémica atual a ideia de cuidado
surge de fgrma muito veemente. “Cuide-se” parece ser um imperativo, empregado
consigo proprio e com oS outros.

O convite ao cuidado proposto pela autora remete-nos as conversas e entrevistas com as
docentes e suas preocupacdes sobre querer saber o que as criangas fizeram no periodo de
auséncia escolar (marco a julho - 2020), inclusive em relacdo ao isolamento social, cuidados de
protecdo individual e coletiva, cuidados e seguranga com o uso das tecnologias digitais por
criancas e imagens das criancas no meio digital, alimentagéo e tantos outros...considerando que
esse ‘“saber” contribuiria para se reaproximarem das criangas, familias e continuarem as
atividades interrompidas. Logo, concluimos que querer saber é cuidar.

Neste sentido, a linguagem do cuidado nesse reencontro realizado nos espacos dos
ambientes virtuais e digitais foi singular para o sujeito no campo educativo “reinventar o
cotidiano” (GUIZZO; MARCELLO; MULLER, 2020, p. 11) em tempos de pandemia,
evidenciando que “toda reformulagdo de tecnologias convida a reconstru¢ao de nossas formas
de cuidado e educagdo de criangas” (DUNKER, 2017, p. 124). Igualmente, com a entrada da
TDICs no campo educativo para comunicar suas acdes, entendemos que novas formas de

cuidado também foram produzidas com e junto as familias e criangas pequenas.
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Assim sendo, as docentes e as maes compartilharam suas preocupacfes quanto aos
excessos no tempo de tela vivenciado pelas criangas ao que chamamaos de primeiro periodo da
pandemia — (marco a junho - 2020), tendo em vista que no Distrito Federal as criancas
basicamente ficaram afastadas das atividades até julho de 2020, conforme as pesquisadas — um
periodo de grande sobrecarga para as familias e muito tempo de tela para as criancgas.
Justificado pelas mées por ndo terem outra op¢ao, uma vez que apenas elas estariam cuidando
das criancas sozinhas sem apoio, principalmente, do campo institucional.

Ao tratar de sobrecarga, Figueiredo (2009, p. 126) pontua que 0s grupos e instituicdes
auxiliam a “sonhar, ajudando a dar forma, colorido, palavra e voz aos extratos mais profundos
do psiquismo. Estas sdo formas extraordinariamente importantes do cuidar. Quando nos faltam,
sofremos com sobrecarga de experiéncias emocionais obscuras e perturbadoras”.

Nas pesquisas de Dong et al. (2020); Misirli e Ergulec (2021); e Tolfo (2019),
emergiram significantes importantes para compreender o lugar da crianga frente ao adulto no
contexto da pandemia da COVID-19 2020-2021, em que foram intensificadas as demandas no
cuidado das criancgas pequenas, aliando vida profissional, familiar e escolar, inclusive para as
docentes — maes, sujeitos - participantes da pesquisa.

Destacam-se, portanto, os significantes: falta de limites, controle, falta de organizagéo

e rotina. Sobre “falta de organizacéo e rotina”, a mae BA posiciona-Se:

“esse tempo que eu t6 em casa eu vou ter que dar um jeito de organizar. Tudo
corrido mesmo, infelizmente, ndo é um tempo totalmente de qualidade, é um
tempo e o espago de tempo pequeno, mas que a gente tem né?”’ (MAE, BA)

A mae expressa preocupagdo como “tempo” ndo qualificavel, “pequeno”, porém € o que
ela tem. Nesse discurso podemos escutar o posicionamento de um sujeito sobrecarregado e que
precisa, para além de todas as demandas, garantir um “tempo de qualidade” a pequena crianga,
o que contradiz sua narrativa anterior ao se posicionar sobre o uso da tecnologia pela filha: ‘eu
nédo, eu ndo gosto, [...] tenho uma rotina extremamente puxada, na maioria das vezes eu abro
mao, digo para ela assistir para ver se eu consigo trabalhar e produzir um pouco mais”.

O discurso sobrecarregado evidencia a mae posicionada numa retorica presente tambem
na fala de outras que, nesse periodo critico, ajustaram suas atividades para “dar conta” do que
Ihes foi atribuido, reconhecendo que uma mae ndo exerce a maternagem apenas na pandemia.
Assim, temos a pandemia denunciando a histéria real de muitas maes que acabam por submeter

suas criangas pequenas ao uso das TDICs para, no cotidiano, “produzir um pouco mais”.
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Em outro sentido, também foi possivel identificar o uso das TDICs para “ocupa-las”

enquanto as familias desenvolviam suas atividades laborais, silenciando-as diante da

“televisdo, [..] eu tento ao maximo mesmo néo deixar ela ficar muito, mas
acaba que fica.” (MAE, BC)

Sabemos que é um processo limitante para a palavra da crianca, pois, diante da televisao
cala-se e imp0e o silenciamento para o outro presente na relagdo agravando-se, portanto, o que
consideramos o ponto optimum do processo de subjetivacdo da crianca, quando de algum modo
pode fazer uso da palavra. Inspiramo-nos em Lanjonquiere (1999, 2019) para interpelar sobre
que sonho os adultos imersos na “vida digital” tém para a crianga ainda mais imersa na “vida
condominal” (DUNKER, 2017, 2020, 2021) agravada pelo isolamento fisico ditado em tempos
de pandemia?

Percebe-se a cultura digital atravessando as relac6es e as formas de agir com a crianca
pequena, porém a condicdo de objeto a sempre marca a rela¢do adulto-crianca. Ainda mais
quando as demandas social e politica enderecadas aos adultos em “limitar” a crianca ao uso das
TDICs com o ensino remoto dificultaram que a mde ou responsavel parental realizasse o
“controle” tendo em vista que o celular ja estava em uso colocando a crianga no que Dunker
(2021, p. 28) nomeia “acessibilidade digital”, que reconecta discursivamente familias antes
separadas pela distancia fisica, que cria uma geragdo com novos padrdes relacionais.”
Conforme narrativa - “eu acho que as vezes ela também ta bem cansada, estressada também, ai
ndo atende os trés [familia] ela se mostra mais irritada e impaciente é porque assim, a gente
evita sair, a gente evita até muito tipo de aglomeragdo.” (MAE, BA)

Essas acOes, no isolamento social, demandaram ainda mais do adulto trazendo
“sobrecarga muito grande de estudos, meus estudos, dela, trabalho, casa que tudo junto € aquela
loucura” (MAE, BA), em outras palavras, “o empreendedorismo combinado com suporte social
e a vida em forma de condominio, combinados entre si acabam por estabelecer uma mutagéo
em nossas formas hegeménicas de sofrimento.” (DUNKER, 2021, p. 28) com empobrecimento
na ‘experiéncia social e subjetiva.” (DUNKER,2021, p.29), ao nosso ver depreciando as formas
de cuidar de si e do outro - um fazer sem sentir.

Winnicott (1975), em “O Brincar e a Realidade”, ressalta que o cuidado humano
perpassa pela “maternagem” suficientemente boa, que oferece sustentagao (holding) e inclui os
pais e outras pessoas envolvidas. Gabeira e Zornig (2013, p. 144), ao tratarem do cuidado na
primeira infancia em ambiente institucional, destacam a experiéncia subjetiva emocional que

afeta 0 bebé e o0 ambiente em que se encontram. Para as autoras, a ética do cuidado nos
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ambientes coletivos e institucionais exige que os adultos estejam atentos as comunicag¢fes ndo
verbais traduzindo-as em “formas de cuidado” (GABEIRA; ZORNIG, 2013, p. 144), afetivos
e cognitivos. Assim, sendo reduzida a experiéncia dos sentimentos de inquietude e “mal-estar”
(GABEIRA; ZORNIG, 2013, p. 147). Neste sentido, em analise das vinhetas verificou-se das

docentes em suas fungdes preocupacdes e atencdo as expressdes de comunicacao:

Quadro 18 - Expressdes de comunicacéo e cuidado

familias.

EXPRESSOES ANALISE DO DISCURSO DAS DESCRICAO DA CENA (VINHETA)
DE DOCENTES

COMUNICACA

O E CUIDADO

Ao entonar a voz. “que coisa lindaaaa!
Compreensdo sobre o tempo da Tocadooor, meuuuuDeuuus.” (DOCENTE,
I crianga, o tempo da mée, o tempo das AB)
Sensibilidade

“Entdo ¢ por ai, ndo se preocupe, nio deu
hoje, entdo continua amanhd, a gente vai
tentando.” (DOCENTE, AB)

Antecipacao

Na conducéo das brincadeiras e
interacdes pelas familias/mées em
casa. Havia prévia orientacéo para o
preparo do material e do ambiente,
bem como no acompanhamento por
video gravado, com posterior
reorientacdo caso necessario.

- Ndo se preocupe! Mée A, - “fique tranquila,
depois com calma retomamos.” (DOCENTE,
AB)

Discurso acompanhado de uma cena em que
foi feito um gesto com as maos em forma de
coracao, ap0s justificativa da Mae A, de que
nao teve tempo para concluir a atividade
proposta devido a seus afazeres cotidianos.

Narratividade

Adequacdo ao tom de voz na
condugdo das situagdes educativas
tendo o cuidado tanto no trato para
com a mée quanto para as pequenas

criangas, nesse processo a escuta
presentifica-se como elemento
primordial.

Na cena, as docentes conversam com as
criancas BA e BC, que narram sobre como se
deu o desenvolvimento da atividade de
preparacdo de saladas de frutas, entdo, a
crianga BA diz: — “Gostei, quero fazer de
novo” — Vamos fazer de novo? “BA, vocé
gostou de fazer a salada de frutas?”
(DOCENTE, BC)

Fonte: Com base em Gabeira e Zornig (2013).

Notou-se flexibilizacdo/mudanca e adequacdo na entonagdo da voz junto a forte
presenca de elementos ndo verbais manifestos pelas docentes ao se posicionarem nas salas
digitais, cuidando para ajustar os artefatos digitais que possibilitaram a comunicacao
(microfone, audio e outros), inclusive ao se dirigirem as criangas com o famoso manhés,
(“Queeee, fooiii, heeem? Que foiii?” (DOCENTE, A) com forte presenca da maternagem,
percepcdao dos momentos de silenciamento, constrangimento tanto por parte das maes e
docentes quanto por parte das criancas. O manhés é definido do Laznik e Parlato-Oliveira
(2006, p. 58) como o prolongamento das vogais, de forma lenta e sonora, com mudancas na

frequéncia e musicalizagéo.
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Sensibilidade - elemento presente ao longo de todo o processo de nossa observacao,
notada por meio da entonagdo de voz, quando se mostravam sensiveis a organizacdo do tempo
da mae, “dicas” na condug¢ao das atividades cotidianas com as criancas para além dos cuidados
presentes no que tange ao curriculo de 0 a 3 anos. A0 NOSSO Ver esse pProcesso ocorreu No
momento das brincadeiras com as docentes, entendendo que ali havia envolvimento entre
sujeitos, portanto, mae, crianga e docente estavam “implicadas” no processo de cuidar ¢ educar
sensivel e afetivamente ao acolher a pequena crianca.

Antecipacao - ao comunicar sobre a conducdo das situacdes educativas nos espacos das
TDICs, na acdo docente, emergiu uma forma diferenciada do cuidar e educar, com necessario
orientar, criar e propor atividades a partir de um saber que até entdo esteve entre as paredes dos
ambientes institucionais, supondo que apenas os docentes o detinham. Esse saber suposto agora,
cuidadosamente, compartilhado para que a mae, além dos cuidados diarios da higiene e
alimentacdo também se colocasse em presenca, compartilhando o brincar com sua pequena
crianca. Logo, as mées também foram orientadas a comunicar com antecedéncia todas as
atividades desenvolvidas, entende-se que a narrativa da experiéncia pode fazer sentido.

Narratividade - ao antecipar a acdo criou-se “uma relagdo entre a¢do e palavra”
(GABEIRA; ZORNIG, 2013, p. 147), em que a escuta esteve presente quando as criangas
narraram a experiéncia com as interagdes e brincadeiras realizadas com suas familias. Notamos
ainda que, a medida que as maes narravam sobre as atividades devolvidas, sentiam-se
amparadas, buscando aprovacdo das docentes para seguir em frente. Porém, nesse quesito algo
se perdeu, pois observamos que as criancas pouco se expressaram livremente, sendo possivel
em um ou outro momento escapar um “Eu gostei! Mas eu queria era mesmo t4 14 na escola

brincando com vocé.” (CRIANCA, BA).

Quadro 19 - Ritmos e o cuidado nos tempos de pandemia

CUIDADO E | ANALISE DO DISCURSO DAS DOCENTES E DESCRICAO DA CENA OU

RITMOS DA MAES NARRATIVA
CRIANCA
PEQUENA

Compartilhamento  de  suas  preocupacgdes | “Ele ndo dormiu?” (docente A)
relacionadas as alteracBes de rotina e sono com as | -Uma da hora da manha ele acordou...
Sono-vigilia | docentes. “ele ainda ta4 meio sonolento” (Mée
A)
- Meu Deus! Ficou acordado um
tempdo. (docente A)

Fome- Preferéncias alimentares, qualidade de alimentacdo. | - Ele come pouco, quase nada.
saciedade
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Percepcdo da diade(mae-docente) no momento de | Em alguns momentos entramos nas
entrada das aulas deixando a crianca em repouso | salas e as criangas apresentavam-se
(dormindo) ou apenas em descanso caso apresente | sonolentas, deitadas no sofa com a
alguma manifestacdo por ndo participar das | justificativa de que ndo dormiram
atividades. bem.

Movimento-
repouso

Fonte: Ritmos (GABEIRA; ZORNIG, 2013, p. 147).

\

No que tange a “organizacdo dos ritmos e o cuidado nos tempos de pandemia” em
referéncia ao que as méies chamaram de “falta de limites”, falta de controle (DIAZ BERNAL,
2019; DONG; CAO; LI, 2020; MISIRLI; ERGULEC, 2021; ROMERO-TENA; PUIG
GUTIERREZ; CEJUDO, 2019; TOLFO, 2019), compartilharam com as docentes suas
preocupacdes sobre 0s objetos pulsionais e “o cuidado” (GABEIRA; ZORNIG, 2013, p. 147).

Na organizacdo do ritmo Sono-vigilia, Fome-saciedade, Movimento-repouso, apenas as
mées puderam atuar diretamente, no entanto, quando oportuno compartilham com as docentes
sobre a falta, a desorganizacéo e suas dificuldades em estabelecer a rotina, especialmente no
periodo inicial da pandemia. Realizando trocas, no entanto, observamos prejuizos, uma vez que
os elementos sensoriais do tocar-sentir, fundamentais na relacdo docente-criancas pequenas,
ficaram prejudicados. Por outro lado, entende-se como importante valorar a experiéncia da
troca, do cuidado na escuta, no acolhimento, ao que foi dito pelas maes e pelas docentes, com
ressonancias presentificadas em palavras. “professora, ndo ¢ que deu certo, depois da atividade

ele ficou tdo cansado que dormiu a noite toda.” (MAE, A)

Figura 21 - Expressdes de cuidado - o olhar

——

BT s o= e )

Fonte: Foto de autor desconhecido, licenciado em CC BY.
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Quadro 20 - Expressdes de o cuidado - tempos de pandemia nos AVAS

OBJETOS )
PULSIONAI ANALISE DO DISCURSO DAS .

DO DOCENTES E MAES DESCRIGAO DA CENA (VINHETA)
CUIDADO

Ao se despediram da mée e da crianca por | Nacenaa crianca CA olhae sorri paraatela
meio de gesto do tchau, a crianca olha para a | quando as docentes se despedem. As
tela, como se quisesse de algum modo captura- | docentes fazem o gesto de tchau, assim, CA
las para que ali permanecessem. Inferimos que | leva a méo ao rosto tapando os olhos, como
Olhar havia expressdo de desejo de que ali | se estivesse constrangido. A mée e as
permanecessem. Apds iniciarem  “cadé, | docentes sorriem. Assim a cena se prolonga
achou?” simulando presenca e auséncia, a | um pouquinho mais, pois as docentes
crianga demonstra satisfagdo com  as | iniciam a brincadeira “cadé, achou?”

professoras entrando no jogo.

As docentes A e AB, por meio do manhés, Na cena a docente cumprimenta a crianga,
tentam estabelecer comunicagdo com a virando o rosto para a lateral e sorri
crianga. O tom de voz é flexibilizado, os ~
gestos, a maneira de se posicionar com o - Cadéo..., Anh...

corpo para se comunicar com a crianga. )
A crianga responde com

- Aaanh...Aaanh..., olhando para a mée e
para a tela. A docente diz: “Achou! Cadé
0, achou!” - a crianca, no colo da mae, se
aproximou ainda mais da tela emitindo
sons: 0i,0i,0i, aié,aié, aié.

Voz

Fonte: Com base em Gabeira e Zornig (2013, p. 147).

Por meio do olhar entendemos que houve o enlagamento entre as docentes, a mae e a
criancga, e que pela “dialética do olhar ““a transmissao aconteceu, ou seja, “Ha uma dimensao do
olhar que nos enlaga” (LIMA, 2020, p. 19). Para Lacan, a “dialética do olhar”, sustenta-se onde
“0 que conta ndo ¢ que o outro veja onde estou, ¢ que veja aonde vou, quer dizer, muito
exatamente, que veja onde ndo estou”. (LACAN, [1953-1954] /1986, p. 256).

Notadamente, quando a crianga CA vira para a tela, apos ser chamada pelo nome, sabe
que ali esta “um objeto que me olha”, portanto, “Basta que me signifique” (LACAN, [1953-
1954] /1986, p. 246). Nas palavras do autor, “A partir do momento em que esse olhar existe, ja
sou algo de diferente, pelo fato de que me sinto eu mesmo tornar-me um objeto para o olhar de
outrem. Mas, nessa posi¢do, que € reciproca, outrem também sabe que sou um objeto que se
sabe ser visto.” Portanto, a crianga toma seu lugar no campo intersubjetivo da triade quando ¢
comunicada (voz) e pelo olhar de sua existéncia, diferenciando-se dos demais, assim com
possibilidades de subjetivacdo. Nos aproximamos de Akimoto (2021, p. 98) ao assegurar que

“A pulsdo invocante, a mais proxima do inconsciente ¢ do desejo, se configura sob uma
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anterioridade l6gica em relacéo as outras pulsdes, e, mais especificamente, em relacdo ao olhar.
Nesse sentido, a voz comanda o olhar [...]”. Portanto, nas relagdes nos espacos das TDICs, ao
evocar foi possivel olhar.

Ao entender que a mae as docentes sorriam com a cena descrita tendo como coadjuvante
a crianga CA, nos lembramos da maxima freudiana de que “[...] todo chiste requer seu proprio
publico: partilhar o riso diante dos mesmos chistes evidencia uma abrangente conformidade
psiquica” (FREUD, 1905/1996, p. 144).

Ao tratarmos da voz e dos gestos em presenca e auséncia nos espacos das TDICs,
presentificados e visualizados nos ambientes virtuais, com Lacan ([1953-1954] /1986, p. 290)
pensamos que “um gesto humano estad do lado da linguagem e ndo de uma manifestagédo
motora.” Elementos de comunica¢do crucial na interagdo e relacdo nos espagos das TDICS,
tendo em vista que a musicalidade da voz como ponto de interse¢do do encontro presentifica-
se no afeto entre docentes e a crianga pequena. Percebemos que um dos elementos principais
do holding, especialmente na relagdo construidas nos espacos das TDICs, é o elemento sensorial
primdrio, ou seja, ¢ por meio da voz que o outro introduz o bebé no mundo, j& que “o verdadeiro
elemento transicional para a crianga sdo as palavras” (DOLTO, 2017, p. 79).

Diferenciamo-nos de alguns autores quando propdem que as criangas, ao usarem as
TDICs, passam a apresentar linguagem robotizada, argumentando que em casos emergenciais
do uso delas por criangas pequenas, desde que um adulto esteja presente estabelecendo
linguagem verdadeiramente transicional, afeto e sentido se presentificam acolhendo-os
emocionalmente. Porém € importante registrar que em nossas observaces muitas vezes as maes
falaram pela crianca, realizando a antecipag@o do que a crianca verdadeiramente poderia ter
dito.

Seguimos com o objetivo de compreender a linguagem do cuidar e educar expressa

na rede de relagdes que incidiu na transferéncia em contexto educativo.

5.1.2.1 Cuidar e educar em presenca e auséncia

Neste eixo reconhecemos o cuidar e educar como fungéo estruturante e primordial no
trabalho com bebés e criancas bem pequenas. Apos a insercdo inicial no campo fisico da escola
(fevereiro/2020), com a recomendacao do isolamento social, tanto do lado docente quanto das
familias havia demanda para o retorno as atividades educativas, de modo que, inicialmente, a
escola orientou que: “a ligagdo [para as familias] era de dudio, mas eu ja fiz logo de video, e ai

guando a méae me vé ela comeca a chorar eu chorei junto, eu vou fazer o qué? Eu vou dizer que
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eu ndo me emocionei? Quando ela viu, ela...[disse] - Professora eu precisava te ver!”
(DOCENTE, AB).

Ainda que os 6rgdos governamentais e a midia em geral alertassem sobre o0 necessario
distanciamento fisico, encontramos, no relato da professora, o desejo do encontro com o outro,
com os alunos e suas familias. E possivel analisar, em sua narrativa, o desejo de saber sobre e
“estar junto” além do desejo da mae de encontrar algo que lhe falta, na/ou a professora/, o
suporte, 0 acolhimento, o cuidado lembrando que alguém estava ali para apoia-la nas acGes de
cuidar e educar sua crianga, e que “a simples presenca” do significante professora “introduz,
antes de qualquer intervencéo, a dimensdo do dialogo” (LACAN, 1966/1998, p. 215).

Reconhecemos que, ao se colocar em palavras, o discurso da docente agrega valor ao
lugar dado pela familia, ao adulto: “como adulto ele tem mais consciéncia do nosso papel na
vida dos filhos e sempre é assim [..] uma ideia muito positiva” (DOCENTE, AB). Percebe-se
que, como adultos, os pais colocam a “vida dos filhos”, na posi¢do de submetidos -a - alguém
de quem precisamos cuidar... que faz ressonancia com o desejo de colocé-lo no lugar social e
civilizatorio que a escola propicia.

A narrativa da professora ocupa lugar no discurso docente de um saber dado pela
familia, ou seja, ja esta internalizado no involucro psiquico da professora que a familia “tem
consciéncia do [seu] papel na vida dos filhos” (DOCENTE, AB). Pessoa (2021, p. 286) lembra
que: “Nos sabemos a for¢a da alienacdo que exercem, na crianga, principalmente quando
pequena, as palavras parentais ou de seus cuidadores”.

De outro modo, para Kupermann e Dean-Gomes (2021, p. 30), inspirados em Ferenczi,
a ética do cuidado deveria estar presente na relagdo “pais e filhos, educadores ¢ alunos”.
Corroboramos os autores, notadamente, quando tratamos das relagdes estabelecidas no campo
educativo da primeirissima infancia, conforme narrativa: “e ai quando a mae me vé ela comeca
a chorar eu chorei junto, eu vou fazer o qué?” (DOCENTE, AB). Colocamos em duvida se isso
implica cuidar...

Em nossa concepgéo sim, inclusive quando deparamos com a descri¢do de uma cena em
gue um dos adultos coloca o uso dos recursos das tecnologias digitais como ponto prioritario,
em detrimento do cuidado com a crianga, e interroga-se quanto a real importancia de registrar

e/ou cuidar:

[...] e ai a surpresa maior € que a maioria dos pais tem videos sobre os filhos,
sabe né. Nesse periodo ne, e assim 0 que mais preocupa, por exemplo um
video que a mae me mostrou ontem em que a filha se machuca e ela esta na
camera gravando [...] ela continua ali gravando. Eu fiquei assim... quando eu
recebi o video eu me emocionei de falar, assim: - meu Deus ela s6 tem 2 anos
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e 6 meses, ela se machucou e a mée continuou atras da camera? N&o parou,
ela ndo interveio? Ela néo... ndo, fez nada? Entéo, assim realmente [...] eles
documentam porgue acham bonitinho e tal, € uma forma de realmente estar
mostrando que as criancgas tiveram ganhos, mas também ja é material de
trabalho para a gente dar uma orientacdo. (DOCENTE, AB)

Autores como Francga e Rocha (2015), ao tratarem da ética do cuidado com base em
Winnicott e Ferenczi, destacam a posi¢cdo intersubjetiva dos sujeitos como construtora do
cuidado na primeira infancia. No relato da docente AB, observamos o uso da tecnologia
atravessando as relagdes, pois a méde em sua fungao deseja apresentar ao professor o “sucesso”
do filho, que mesmo em distancia geografica foi bem-sucedido. A docente AB, por outro lado,
ressalta o cuidado primordial com a seguranca e protecdo no uso das tecnologias digitais com
e para as criangas pequenas.

N&o pretendemos emitir juizo de valor quanto ao uso dos recursos da tecnologia digital
no trabalho com as criancas, tampouco colocar em discussdo seus riscos ou beneficios (CRUZ
et al., 2020), pois buscamos compreender seu papel nos encontros e desencontros de sujeitos,
protagonistas do ato educativo ao cuidar-educar-brincar.

Outros meios também foram utilizados pelos pais para se manterem conectados com as

docentes, dentre 0s quais a comunicacao nos grupos de WhatsApp das turmas, por exemplo:

“&J&J &J amanha 23/09 quarta-feira continuaremos o trabalho remoto no
Google meet” (DOCENTES, TA);

“Por gentileza nos enviem £ para sabermos que estdo cientes e que vocés
entrardo na plataforma.” (DOCENTES, TA).

Importante retomar que do ponto de vista da docéncia ndo se trata do dever e sim da
ética do cuidado, da ética do dever e do “devir adulto" (LAJONQUIERE, 2010, p. 217). Logo,
no “momento de ver”, reconhecendo que “Os enlaces ocorrem invariavelmente no campo do
simbdlico, ou seja, ndo € possivel pensar uma cria sapiens sem a linguagem, tampouco se pode
imaginar a linguagem sem o humano” (PESSOA, 2021, p. 287), compreendemos que ndo sao
as ferramentas os determinantes das relaces e sim o outro e Outros que se sustentaram por

meio dos espagos de comunicacdo e compartilhamentos.
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Quadro 21 - Efeitos e implicacdes nas falas das docentes em relagéo ao trabalho com as

EIXO CUIDAR E EDUCAR

No contexto inicial da pandemia
A tecnologia atravessando o dia a
dia

O lugar do adulto na fungéo
parental

O lugar do adulto na funcéo
docente

O lugar da crianca

familias

NO CONTEXTO INICIAL DA PANDEMIA

IMPLICACOES

EFEITOS

medo

inseguranca, incertezas, angustia

foco na tecnologia como objeto e

tempo de tela

grandes demandas com trabalho e
falta de tempo com a crianga

falta de “limite”, “desespero”
falta de rotina

incertezas, sobrecarga e a mal-estar
“reinven¢do” do trabalho docente
submetidos ao desejo do adulto reinvencdo

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados.

Ao entrarem no campo educativo com as criangas pequenas nos espacos dos ambientes

virtuais de aprendizagem e TDICs, as docentes anunciaram que na pandemia, além do “medo”

que permeava o cenario mundial, outros afetos surgiram diante da demanda de trabalho. Assim

docentes e mdes se expressaram:

Quadro 22 - Cuidar — Educar - Brincar — Entraves com as TDICS nos Momentos Iniciais da

SITUACAO EDUCATIVA

Usar as TDICs nas brincadeiras e
interacGes propostas

Narrativa sobre a primeira entrada
nas casas das familias

Descricdo sobre o interesse da
crianga no uso do celular para
brincar

Descrigdo de uma cena na qual
mée e docentes tentam ajustam a
camera do celular, para que todos

pudessem se ver

Pandemia

NO CONTEXTO INICIAL DA PANDEMIA

ENTRAVES COM AS TDICS
NA MEDIACAO

ANALISE DO DISCURSOS
DAS DOCENTES E MAES

“Achei que ndo ia dar certo”
(DOCENTE, A)

Inseguranga, incertezas, angustias,

“reinvencao” do trabalho docente

“Entdo, nao foi né?”

(DOCENTE, A)

boa,

Silenciamento

“A crianga vai la no celular ndo
deixa a gente ver a mae”
(DOCENTE, A)

Busca pela imagem de si e do outro

- “Té4 muito préximo o celular”
(DOCENTE, A), “tem que
distanciar mais” (DOCENTE,
AB), “estamos de cabeca para
baixo” [risos], “levanta, tem que
posicionar” (DOCENTE, AB),

Momento chistoso — o chiste
quebrando a inibi¢do
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‘t4 dando para me ver? (MAE,
A)”, “so as pernas ¢ o pezinho”
(Docente AB), [risos...]
Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados produzidos.

Observaram-se, inicialmente, as mées e as docentes inibidas ao adentrarem as casas das
familias, em especial, as maes mantinham-se em siléncio, apenas respondendo. Compreende-
se a justificativa da experiéncia docente de que “nao foi boa”.

O silenciamento como uma manifestacdo de linguagem na psicanélise tem maltiplos
sentidos, alienar e limitar a palavra: “o siléncio age tanto via repeticdo quanto via atos falhos,
possibilitando a emergéncia de um sentido singular aquela subjetividade” (PAULON;
TFOUNI; BARTIJOTTO, 2018, p. 231).

Ao longo do tempo ocorreu aproximacgdo com as familias e fortalecimento dos lagos a
partir da demanda dirigida as familias. Assim observa a docente: “L4 no presencial, eu peco
para fazer e ndo fazem. E aqui ndo! Eu fago um video e ela tem que mostrar” (DOCENTE, C).
A seguir ilustracdo de uma situacdo educativa em que no brincar participam da cena a mae, a

crianga e 0 irmao.

Figura 22 - Crianca brincando com a mée e o irméo

Fonte: Extraida dos pequenos v}deos (TURMA, TA).

Acrescentam-se as incertezas e insegurangas diante da demanda de ‘“‘aprender para
ensinar” uma vez que foi necessario orientar as familias para melhor uso das TDICs, além do
atendimento as demandas de trabalhos, cuidados com as criangas, a casa e preparo do ambiente

de estudo:

2fOrientacbes para a nossa proxima aula:
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&91.Escolha um canto na casa iluminado e arejado.
&32. Prepare o ambiente para a aula, convide a crianca para ajuda-la(lo),
escolha até dois brinquedos para o momento, forre o chao.

&f3.No horaério da aula click no link do Google meet e coloque o celular em
um suporte (ndo deixe o celular em sua mao ou na mao da crian¢a) Todos
prontos? Convide a crian¢a para brincar.” (DOCENTES, TA)

A “reinvencdo” do trabalho docente provocou tensdes representadas por sentimentos de

inseguranga, incertezas, angustias e expectativas de ambos os lados.

Figura 23 - Crianca BC oferecendo a boneca para a camera/docente?

Fonte: Acervo da pesquisa.

Pensamos a cena como um momento em que a crianga faz relacdo com a propria imagem
na tela fungdo especular, ao reconhecer sua imagem na camera, “como tal sua imagem no

espelho” (LACAN, 1966, p. 96) onde por la encontra-se com ela mesma, a mée e as docentes,
pois na imagem
logo repercute, na crianga, uma série de gestos em que ela experimenta ludicamente a
relacdo dos movimentos assumidos pela imagem com seu meio refletido, e desse

complexo virtual com a realidade que ele reduplica, isto €, com seu proprio corpo e
com as pessoas, ou seja, 0s objetos que estejam em suas imediacdes. (LACAN,

1966/1988, p. 96)

Observou-se, nas situagdes educativas, que as pequenas crian¢as acompanhavam com o

olhar e gestos 0s movimentos corporais das docentes como nas brincadeiras, os jogos, conforme

descrigéo:
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Na cena a docente A inicia as atividades com a crianga que, proxima ao celular, com um brinquedo em suas maos,
afasta-se da mée e direciona-se ao Smartphone, oferecendo-o para as docentes ou, quem sabe, para a sua propria

imagem.

Constatou-se que, com 0 propo6sito de manter o vinculo e prosseguir com o trabalho
pedagdgico no periodo pandémico, as docentes desenvolveram estratégias educativas junto as
familias e a crianca propondo situag¢fes educativas que envolveram pequenos videos gravados
e anexados no Google Forms e WhatsApp, com o objetivo de orientar as brincadeiras e

interacdes a serem desenvolvidas em casa:

No inicio, as mées fizeram videos dizendo o que tinha em casa para a crianga
brincar, orientamos com o0s brinquedos que tinham. A gente ta
ressignificando! Pega os brinquedos das criangas e orientamos. Esquece o
brinquedo como ele é... Dou a possibilidade e sugiro que crie em cima dele.
E no Meet, faco a atividade, explico como fazer em casa. Elas sempre
perguntam: é bola, boneca, encaixa, brincar com os irmaos, poucos tém
muitos recursos. A maioria tem uma mesinha, tem um cantinho, um bauzinho,
pedimos para organizar para ele saber onde estd. Pedimos para deixar
brincar também que é necessario deixar a crianga criar. Explicamos o que
eles poderiam explorar. (DOCENTE, C)

Percebe-se empenho das docentes para manter o vinculo entre escola, criancas e suas
familias amparadas no desejo de cuidar-educar-brincar, triade caracteristica no processo
educativo da primeirissima infancia (0 a 3 anos). Apresenta-se, no quadro a seguir, uma das

estratégias desenvolvidas a partir da devolutiva dos pequenos videos:

Na cena a crianga de 3 anos estd deitada lateralmente e olhando para a tela de um Tablet acompanhada da
responsavel, que ndo aparece na imagem, no entanto, afaga a cabega da crianca. Nota-se que a crian¢a vé o video

com atencao, passados alguns minutos diz: “da escola?” A responsavel — mulher, diz: “é da escola né?”

Nota-se a destreza da crianca no uso do Tablet, bem como identificacdo com a escola
por meio das situacfes educativas proporcionadas. Na interpelacdo da crianca, percebe-se
vinculo com a instituicdo escola, ainda que 0s encontros com as docentes ocorram nos espacos
das TDICs.
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Reconhece-se nesse processo a crianga inserida no involucro psiquico (BLANCHARD-
LAVILLE, 2001, p. 263) que perpassa 0 espaco institucional fisico da escola nos espagos das
TDICs. Chama-nos a atencdo o fato de que a crianga, até entdo, ndo havia frequentado o espaco
fisico institucional da escola presencial, porém, a partir do encontro e desencontro sincronos e
assincronos com as docentes no espago que se institucionalizou como “Escola em Casa - DF”,
por meio das TDICs e apoiadas no desejo também de suas familias, foi possivel que os adultos
envolvidos na relacdo triade (docente-pais- crianga) atendessem ao desejo do Outro. Ou seja, 0
desejo da familia, o desejo das docentes e o desejo dos gestores publicos em dar continuidade
ao processo de cuidar- educar-brincar no cenario pandémico. Assim é possivel reiterar que
“todo adulto educa uma crian¢a em nome do desejo que o anima” (LAJONQUIERE, 1999, p.
141). E entdo, como a escola comparece no imaginario da pequena crianca envolvida na cena?
Animada pelo desejo da figura parental que a acompanha?

Entendemos que a demanda da crianca esta no adulto parental e na relagdo com ele
estabelecida, que podemos nomear como confiancga, ou suposicéo de saber, ou seja, estabeleceu
uma relacdo transferencial do cuidar-educar-brincar, tendo em conta que “o sujeito, através da
transferéncia, € suposto ao saber pelo qual ele consiste como sujeito do inconsciente”(LACAN,
[1972-1973]1985, p. 529) possibilitando que a crianga tomasse para si 0s discursos oriundos
das relagOes estabelecidas com as docentes, mesmo a distancia, envolvendo a crianga no
discurso da intencionalidade ao cuidar-educar-brincar.

Assim as TDICs propiciaram a experiéncia do estar juntos, cuidando e educando,
construindo um espaco de saber em que uma demanda é atribuida ao desejo do outro. O
trabalho/ensino remoto/a distancia produziu efeitos e sentidos expressos por gestos, olhares e
outros sinais entre docentes, criancas e suas maes. “Ela ainda ri, da resposta com o olhar, com
a boquinha” (DOCENTE, CA) ou ainda, quando percebem que os professores ali estéo,
“querem mostrar tudo que tem dentro de casa, brinquedos.” (DOCENTE, CA)

Nota-se uma boa aceitagdo da crianca ao receber as docentes em suas residéncias, fato
importante para que as situagdes educativas de fato ocorressem. Por outro lado, encontramos
maes que ao apoiarem as criangas se sentiram inseguras diante das “novas” demandas em seu
dia a dia, “eu ndo tenho muita criatividade ndo. E... eu ndo sei, eu fico até desesperada porque
eu néo tenho.” (MAE, BC).

As inquietacOes da Méae BC sdo semelhantes as das participantes da pesquisa de Jalongo
(2021, p. 17) a partir da deteccdo de que familias em todo o mundo encontraram dificuldades
para apoiar a educacgéo das criangas em casa. Destaca-se, desse posicionamento, a sobrecarga

sobre as mulheres-mées como o trabalho e os cuidados com a casa e que muitas vezes acabam



136

por “liberar” o tempo das criangas diante das telas, conforme narrativas da Mae BA: “ela quer

assistir no celular e ai eu falei para ela que ndo ia deixar”, pois

[...] eu ndo gosto, mas por exemplo, como eu tenho uma rotina extremamente
puxada na maioria das vezes eu abro méao, digo para ela assistir para ver se
eu consigo trabalhar e produzir um pouco mais. Nao que eu esteja certa, que
eu sei que nao ta certo, mas como ela é a Unica crianca em casa as vezes eu
tenho que ir por este caminho né? (MAE, BA)

Essas narrativas remetem a Mendes (2020, p. 1): “As telas passaram a ocupar o lugar
dos pais” no cotidiano das criancas. O pensamento da autora ¢ dissonante, parcialmente, do
nosso, apesar de encontrarmos também maes e docentes fazendo referéncia ao uso da tela no
periodo de pandemia alterando a rotina da crianga pequena: “mas ¢ isso eu tento nao deixar
também, mas no atual momento, tento ndo deixar muito. Mas assistem Galinha Pintadinha, o
meu filho, ele gosta de animais, tipo boi. Tem o tal do Lucas Neto, agora né? Ta uma febre.”
(MAE, BC)

O uso de tela por criancas ja provocava preocupacdes para familias, professores e
pesquisadores da infancia, mas no periodo pandémico, em todas as situa¢fes da vida social
critica, o uso das TDICs exigiu ajustes inclusive no campo educativo da creche e das escolas,
trazendo novas configuracdes nas relacGes de cuidar-educar-brincar com incidéncias nas
funcBes docente e parental constituindo relagdes em presenca e auséncia. Ainda que néo
estivessem juntos sincronicamente, no seu involucro psiquico algo demarcava o encontro com

0 Outro a partir da fungéo que ocupa:

< no ato docente ao proferir a palavra, para as criancas e as familias,
carregada de afetos produzindo o discurso de cuidar- educar-brincar;

< na posicdo das familias ao introduzir seus filhos no marco
civilizatorio/cultural e social da escola - espaco de socializagdo da crianga pequena
externo ao meio familiar;

< na posi¢do da crianca submetida ao discurso dos adultos envolvidos na

relacdo de cuidar-educar-brincar.

Reconhecemos, no contexto educativo pandémico, a importancia das TDICs para
permitir e sustentar as relacbes de transferéncia, escuta e cuidado, especialmente quando

familias se apoiaram no discurso das docentes para enderecar a crianga um outro discurso,
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envolvendo as situacOes educativas de cuidar e educar. Para Dunker (2020, p. 123), a escuta

demanda “efeitos e palavras”. Porém,

E dificil escutar porque essa arte demanda que renunciemos ao exercicio do poder
sobre 0s outros, mas também da gldria das obras bem-feitas e reluzentes. O terceiro
motivo que torna escutar tdo dificil é que a escuta comeca pela escuta de si [...]. Logo
aprender a escutar é como aprender a perder [...]

A figura a seguir representa as possiveis relacdes de discurso.

Figura 24 - As relacdes educativas nos espacos virtuais das TDICs com a crianga pequena na
pandemia

\ espago _/ \ crianga e
virtual familia

Fonte: Elaborado pela autora.

Interessante pontuar que a escola como instituicdo social esteve presente tanto nos
imaginarios dos adultos (docentes e mées) quanto das criangas, mesmo aquelas que nunca
frequentaram o ambiente fisico da instituicdo, conforme relato: “conhecia pouco as criangas
anteriormente. Tem delas que ndo conhece a outra professora (educadora fisica) pessoalmente,
néo faz diferenga” (DOCENTE, C). Assim se expressou a MAE, BA: “foi o primeiro ano dela,
entdo nédo deu tempo, ela nunca tinha ido para escola” ainda que seja possivel pensar na forga
do imaginario.

Nota-se 0 desejo de todos os envolvidos de retorno para o espago fisico da escola,
especialmente por entenderem, segundo Kupfer (2020), que houve prejuizos na socializacéo da
crianca ja que, ainda que as docentes tenham trabalhado com pequenos grupos nos espacos das
TDICs, houve muitos entraves com a internet de péssima qualidade. “Nao consegui colocar as
internets sdo diferentes, um trava, e outros caem, ai quando vocé esta explicando para um, o
que ta bem, o outro volta, um gritava - foi muito tumultuado” (DOCENTE, C). Segue o relato:
“Q tia, eu quero ir 14 para sala brincar” (DOCENTE, C). Depreende-se um discurso de quem
diz, isso aqui ndo ta bom, eu queria era mesmo ir la para a sala brincar.

Em resposta ao nosso objetivo primeiro, observando-se docentes em suas fungdes,

percebeu-se ressignificacdo de seu trabalho na presenca de situacdes e demandas que foram
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além dos atos de cuidar e educar criancas de 0 a 3 anos, do que se estabeleceu no contrato
laboral, desde a preocupacéo com o acesso dos estudantes ao ambiente virtual até equipamentos
que nao ofereciam suporte ao aplicativo “Escola em Casa - DF” aos moradores da regido rural.

Importante registrar que nos discursos compareceu o desejo de sustentar a transmisséo,
a parentalidade, o professar, pois “todo aquele que professa se autoriza a professar de si mesmo
na sua relagdo com os outros [...]”. “Em se tratando de seres pequenos, estes prestardo seus
ouvidos conforme a posi¢do que ocupem a respeito do mandato (inconsciente) recebido de seus
pais” (LAJONQUIERE, 2021, p. 35).

Nesse caso 0 desejo das docentes e familias ao cuidar e educar fizeram ressonancias
submetendo a pequena crianga a seus desejos, especialmente o desejo de ndo a deixar fora do
pacto civilizatério (FREUD, 1930), sendo que mesmo diante de uma pandemia introduziram-
na na cultura garantindo-lhe, ainda que minima, a entrada na cultura e a socializa¢do por meio
das TDICs se ndo entre seus pares, por meio do encontro com as docentes.

A respeito do uso das TDICs por criancas bem pequenas e as relaces dos sujeitos que
cuidam delas e as educam seja no campo educativo, parental ou social, notamos que no contexto
pré-pandémico havia grandes preocupacdes com seu uso tendo em vista que poderia ndo ser
apropriado, havia possibilidade de desvios, entre outras preocupacfes. Por outro lado,
observamos ser necessario o0 uso das TDICs especificamente nas situagdes educativas que
envolveram a “Escola em Casa - DF”, tendo, por parte dos adultos, demandas para exercer “o
controle e vigilancia parental, conforme propds Diaz Bernal (2019) ainda no periodo pré-
pandémico.

E importante reconhecer que as relagdes dos sujeitos foram reconfiguradas com
repercussdes nos atos de cuidar e educar. As narrativas docentes e das maes nos levaram a
compreender que havia um profundo mal-estar diante das demandas que o trabalho remoto
provocou com intensa carga de trabalho e estudos para docentes e familias.

Compreendemos, como Freud (1930/1996), que o mal-estar estd presente em todas as
relages, uma vez que nele comparecem as forgas repressoras que ditam os atos humanos. Ou
seja, na relacdo triade de cuidar e educar bebés e criancas bem pequenas, para além das boas
intencdes das docentes e seus pais, 0s significantes oriundos de suas funcgdes foram
determinados.

Consideramos que o fato de a crianga estar em casa, participando da “Escola em “Casa”
e utilizando TDICs ndo altera as relagdes adulto-crianca, ainda que mais submetidas as
demandas dos pais, uma vez que ndo tiveram a presenca de seus pares e docentes no espaco

fisico da escola para, ainda que minimamente, fizessem o escape. Ou seja, que pudessem
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garantir, para si, um lugar longe dos seus pais. Portanto, os bebés e as criangas bem pequenas
continuaram submetidos ao desejo do Outro (adulto), conforme Dolto (2005, p. 09): “¢ um
escandalo para o adulto que o ser humano em estado infantil seja seu igual”.

Desse modo, nos periodos pré - pandémico ou pandémico, o uso das TDICs demandou
dos adultos que os “limitem” e os controlem independentemente do pais em que habitem, seja
na China, no Brasil ou na Turquia.

O fato é que os pais perderam 0 apoio necessario para aliviar as tensdes entre pais e
filhos, ou seja, o lugar social das criancas - o espaco fisico da escola. Porém, por meio do
encontro nos espacos digitais, minimamente precisdvamos garantir apoio uns aos outros, dando
possibilidade para cuidarmos uns dos outros. Assim sendo, entendemos que cuidar é educar e
educar é cuidar.

Constatamos que, com a entrada das docentes via ambientes virtuais para exercer suas
fungdes, as tensdes foram aliviadas. Portanto, os cuidados, ainda que minimos, fizeram efeito,
pois no encontro e desencontro:

as palavras ditas ou ndo ditas sobre acontecimentos atualmente ou marcaram a vida
de uma crianca, quase sempre sem que ela se dé conta, e as vezes sem que 0S que
estdo proximos dela se deem conta [...] o fato de que o ser humano é acima de tudo
ser de linguagem. Essa linguagem exprime seu desejo inextinguivel de encontrar um
outro, semelhante ou diferente dele, e de estabelecer com este outro uma
comunicacéo. (DOLTO, 1986/2018, p. 7-8).

Diante da situacdo social critica de uma pandemia, vimos docentes apoiarem-se nas
familias para exercerem o “poder e a arte” (ENRIQUEZ, 2001, p. 116) de professarem o ato da
docéncia nos espacos das TDICs, comunicarem o impossivel de cuidar e o educar ja que, no
exercicio de suas funcdes (oficio), presentificaram-se em ato e palavras. Independentemente da
presenca fisica, no involucro psiquico da triade, o importante foi estarem ali.

Desse modo seguimos para “O Tempo de Compreender” que pode se reduzir ao instante
do olhar, mas esse olhar, em seu instante, pode incluir todo o tempo necessario para
compreender”. (LACAN, 1949/1998. p. 2005).

A seguir apresentamos 0 segundo objetivo desta tese: compreender as relacOes de
docentes, familias e criangas na presenca do uso das TDICs como espacos virtuais para brincar

e se relacionar em contexto educativo e social (Objetivo.02).
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5.2 TEMPO DE COMPREENDER: TDICs, o brincar e as relagdes subjetivas no campo
educativo de 0 a 3 anos

No campo da Educac&o Infantil, especialmente na primeirissima infancia (0 a 3 anos),
as situacdes educativas envolvem brincadeiras e interacbes (BRASIL, 2019). O brincar é a
principal estratégia e dimensdo subjetiva. Portanto, ao adentrarmos o campo de pesquisa e com
historico de atuacdo nessa faixa etaria, sabiamos que as situacdes educativas envolviam o
brincar. Porém, o desafio seria vé-las construidas junto as familias e criancas utilizando as
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs) e, assim, nos propusemos a
“compreender as relagdes de docentes, familias e criancas em presenca do uso das TDICs para
brincar em contexto educativo. (Objetivo 2)”

O brincar é considerado por Winnicott (1971, p. 63) como essencial, natural e
subjetivante, pois "é no brincar, e somente no brincar, que o individuo, crianca ou adulto pode
ser criativo e utilizar sua personalidade integral: e € somente sendo criativo que o individuo
descobre o seu (self).” (WINNICOTT, 1971[1975], p. 79-80).

Nesse sentido, em relagéo ao brincar, com a crianca de 0 a 3 anos no campo educativo
presencial, recomenda-se que seja continuado em casa com a participacdo das familias. Assim
também deveria ser durante o “ensino remoto” ou a distancia, apesar da observag¢ao endossada
pelas docentes A e AB de que: “la no presencial, eu pego para fazer e ndo fazem.” (DOCENTE,
C)

No entanto, no periodo da pandemia de 2020 - 2021 as docentes se surpreenderam, pois
as familias de fato brincaram com as crian¢cas acompanhando-as de modo sincrono (Google
Meet) ou quando gravavam videos para encaminha-los apds conversarem sobre o momento
propiciado com a criangca. Assim, interrogadas sobre 0 que manteriam dessa experiéncia,
responderam: “a participagao das familias, elas procuram fazer mesmo! Ai a crianca t4 fazendo
com outro animo. E lindo a gente n&o dar aula para a crianca, ¢ para a familia. As maes estdo
brincando mais com os filhos.” (DOCENTE, C)

Avalia-se que nas brincadeiras e nos relatos docentes a posi¢do de um “outro educador”
(MARIOTTO, 2009, p.26), com diferente base discursiva, possibilitou o lago, e a transmisséo
deixou marcas: “nesses 23 anos, eu nunca imaginei que eu podia fazer isso aqui.” (DOCENTE,
C).

Para Mariotto (2009, p. 26-27), o espa¢o da creche comp®e a geografia psiquica dos
bebés, e o educador opera inscrevendo “marcas simbdlicas que permitam um sujeito advir e

ocupar lugar na cultura, considerando, portanto, 0 desejo como causa.” Sustentamo-nos em
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Mariotto (2009, p. 27) para pensar que 0 espago psiquico virtualizado das TDICs utilizadas
pelos pais e educadores permitiu a entrada da crianca na cultura da escola com possiveis
“efeitos” subjetivantes. Nesta se¢do trataremos do “brincar” nessa perspectiva, iniciando com
a descricédo da cena a seguir:

As docentes B e BA propuseram uma situagdo educativa em pequenos grupos com até
3 criancgas, mediada sincronicamente, ou seja, em tempo real, pelo Google Meet. No entanto,
alguns entraves ocorreram, dentre eles atraso no tempo de conexao entre as familias, articulagédo
entre 0 tempo para inicio da brincadeira e 0 seu desenvolvimento, quedas de transmissdo
justificadas por conexdo ruim da internet, ajustes de microfone — microfonia, dentre outros,
enfim, a atividade foi iniciada.

O jogo ocorreria entre as maes e as criangas a0 mesmo tempo, cada uma em seu espaco
geografico (casa). As docentes coordenavam o tempo de cada crianca para jogar a bola, a mée
para a crianca e vice-versa (alternancia). Assim, as criangas (3) e as maes ou responsaveis (3)
brincaram por mais de 10 minutos, juntas com as docentes coordenando o tempo de cada uma
— evocando e direcionando, nominalmente, a crianca. Percebemos inquietacdo por parte das

criancas quando houve o encerramento da atividade. Nas cenas e conversas observamos:

< inseguranca por parte das docentes quanto a permanéncia e/ou interrup¢do da

conexdo para sustentar o tempo de conducdo da atividade;
% incerteza se mées e criangas iriam compreender a proposta;

« inibicdo por parte das criangas e maes.

Para analisar a cena do jogo proposto, retomamos o alerta de Jerusalinky, J. (2017, p.
40) de que “o mito contemporaneo de aposta na possibilidade de uma transmissao que possa
ser feita em auséncia do corpo através de aparelhos tecnoldgicos parece mais do que nunca se
realizar”. Percebe-se, na cena, auséncia corporal docente anunciada pela autora, no entanto, a
mée estava presente e assim 0s participantes, apesar dos entraves iniciais descritos, ndo foram
afetados e juntos atuaram no jogo proposto utilizando as TDICs para brincar, as docentes
realizaram suas atividades de cuidar e educar apoiadas pelas maes, registrando “o envolvimento
da mae: [...] Ela [...] t4 ali com a gente. Porque no presencial s6 devolve e s6 conversa”.
(DOCENTE, C)

Nota-se, na énfase desse discurso, que a distancia geografica nao impede o significante
“estar juntos”. Recorremos ao trabalho da psicanalista Turkle (2011) “Alone Together”,
sozinhos juntos, em analise ao “por que esperamos mais da tecnologia e menos uns dos outros”,

sugerindo que por meio da tecnologia o sujeito coloca o real em fuga apresentando-se como um
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Avatar ao outro. De outro modo, em nossa compreensdo, nas situacdes educativas por nos
acompanhadas, a mée ou responsavel parece estar junto, mas no cenario escolar pré-pandémico
descrito pela docente “[...] no presencial [a mae] s6 devolve e s6 conversa,” ou seja, ndo esta
junto.

Percebe-se um esvaziamento de sentido “do fazer” no contexto da experiéncia anterior
no ensino presencial - “ela [ndo] ta junto”. Para a docente o “estar juntos” faz sentido e é
significado, notadamente, se a mde em seu discurso nao se colocar a partir de um discurso vazio
de “s6 conversa”, mas fazer-se em presenca, como aconteceu no trabalho remoto.

Apreende-se que ha implicacBes para a docéncia e para a crianca pequena quando a mée
devolve um discurso para a docente em uma fala vazia, uma vez que, no compromisso de
realizar as brincadeiras em casa, a mae nao “t4 junto”, ou seja, ndo estd implicada.

Sabemos que o brincar é subjetivante para a crianca e possibilita alivio das tensdes, pois
“no brincar a pequena crianga se ‘perde’” (WINNICOTT, 1971, p. 29), portanto sugere-se que
no “ensino remoto”, on-line ou a distancia ocorrem prejuizos quanto a oportunidade para a
crianga se encontrar sozinha com outros, seus pares ou educadores, assim como com Seus

brinquedos manipulando-os em livre desejo, conforme narrativa:

a brincadeira acabou, eu acabei deixando um pouco mais, ndo €
recomendado né, mas infelizmente tem que ser assim, porque sendo ela
estressa, a gente conversa e a gente ndo consegue entrar num acordo, € ela
gosta de brincar ela gosta de brincar aqui ela brinca no celular.” (MAE, B).

Quanto ao brincar, em seus escritos, Winnicott pontua:

concretizo minha ideia sobre a brincadeira, reivindicando que o brincar tem um lugar
e um tempo. N&o é dentro, em nenhum emprego da palavra (e infelizmente é verdade
que a palavra "dentro" possui muitos e variados usos no estudo psicanalitico).
Tampouco é fora, 0 que equivale a dizer que ndo constitui parte do mundo repudiado,
do ndo-eu, aquilo que o individuo decidiu identificar (com dificuldade e até mesmo
sofrimento) como verdadeiramente externo, fora do controle magico. Para controlar o
que esta fora, ha que fazer coisas, ndo simplesmente pensar ou desejar, fazer coisas
toma tempo. Brincar é fazer. (WINNICOTT, (1971[1975], p. 69)

Em outras palavras, referenciados em O Brincar e a Realidade, do autor acima,
compreendemos, dessa experiéncia, o que importou na relacdo de cuidar-educar e brincar como
“uma unica ac¢do no trabalho educativo” (FONSECA, 2018, p. 1.555), a possibilidade de se

“fazer coisas”, ndo apenas desejar oferecer a crianga pequena oportunidade de brincar e,

independentemente dos entraves encontrados, ter a percep¢ao de que “Brincar ¢ fazer”.
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Em conversa com as maes, todas observaram que no ensino a distancia utilizando
TDICs, as criangas apresentaram-se menos “ansiosas”, “nervosas”, “irritadas”, “impacientes”,
lembrando ainda que “nos primeiros meses ela ficou um pouco sem atividade” (MAE, BA).

Assim, é possivel inferir que a entrada das docentes para oferecer apoio e suprir a
demanda emergencial junto as familias permitiu “maternagem suficientemente boa”, com
adaptacOes para atendimento as necessidades das criangas, uma vez que:

A adaptacdo da méae as necessidades do bebé, quando suficientemente boa, da a este a
ilusdo de que existe uma realidade externa correspondente a sua propria capacidade
de criar. Em outras palavras, ocorre uma sobreposi¢éo entre o que a mée supre e 0 que
a crianca poderia conceber. (WINNICOTT, 1971, p. 24, grifo do autor).

Na tenra infancia, essa &rea intermedidria é necessaria para 0 inicio de um
relacionamento entre a crianca € o mundo, sendo tornada possivel por uma
maternagem suficientemente boa na fase primitiva critica. Essencial a tudo isso é a
continuidade (no tempo) do ambiente emocional externo e de elementos especificos
no ambiente fisico, tais como o objeto ou objetos transicionais (WINNICOTT, 1971,
p. 34).

Winnicott (1971) inclui todas as atividades de maternagem, assim sendo inclui-se a
docéncia com criancas de 0 a 3 anos, compreende-se que as brincadeiras e interacdes utilizando
TDICs em todas as ocasides foram desenvolvidas com a participacéo dos adultos, as docentes,
mades ou outro responsavel pela crianca. Assim sendo, com o livre brincar impossibilitado, para
observarmos minimamente como a crianga acompanhava 0 processo além da presenca da
crianca na entrevista, possivel apenas na companhia das maes, buscamos compreender a partir

de um jogo digital o lugar das tecnologias digitais no brincar.

5.3 O brincar, a escuta da crianga e as TDICs

Assim também intencionamos observar como a crianga se relacionava com a tecnologia
como objeto, e como ela se tornava prioritaria na escolha do brinquedo, lembrando que os
adultos estavam envolvidos nos modos de brincar quando pais e professores conduziam as
situacOes educativas, inclusive propondo brinquedos e ou brincadeiras.

ApOs acompanhar as criangas em ambiente virtual por quase 6 meses e realizar
entrevistas e conversas com mées e criancas, identificou-se uma certa resisténcia ou um néo
saber dizer a respeito, apenas uma das mées colocou com clareza que a crianca, na maioria das

vezes, brincava sozinha; todas as outras assistiam a TV ou brincavam no celular.
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Na tentativa de compreender sobre como as criangas estavam brincando em casa no
periodo critico da pandemia ao final de 2020, elaboramos um jogo digital*? adequado a faixa
etaria das criancas e apresentado para a crianca responder com auxilio dos pais:

a)  Com quais brinquedos mais gosta de brincar?
b)  Vocé gosta de brincar com quem e onde?

c)  Na pandemia gostei de brincar...

O jogo foi disponibilizado a todas as criangas das turmas, e para a tese consideramos 0s
dados obtidos como complemento de analise na escuta das 3 criangas (CA, BA e BC)
participantes do caso multiplo; os brinquedos foram apresentados na conversa com elas.
Apresentaremos o0 posicionamento de cada criangca em relacdo as escolhas para brincar, a partir

do jogo e no momento de realizacdo da entrevista com a mediacdo da mée.

Quadro 23 - Escuta sobre o brincar na pandemia COVID 19 (2020 — 2021)

ESCUTA
SOBRE O
BRINCAR

CRIANCA A

BRINQUEDO
S DE QUE
GOSTA

Bola e celular

BRINCO
COM

Como
computador

NA
PANDEMIA

sozinho com
meus brinquedos

MOMENTO DA
ENTREVISTA COM A
MEDIACAO DA MAE

A méie ressaltou que
diante de seus afazeres é
apenas ela e a crianga em

casa, na maioria das vezes,
o recurso melhor é sempre
oferecer o computador ou a
TV, com preferéncia da
crianga pelo computador.
Ressaltou ainda que a
presenca das docentes on-
line junto as criancas
contribuiu bastante no
processo do brincar com a
crianca.

CRIANCA B

N&o respondeu

Boneca
(resposta da
mée)

Sozinho, maior
tempo no celular
ouTV,vé
desenhos no
Youtube que ela
mesmo escolhe
(entrevista com a
mée).

A crianca esteve
resistente no momento da
entrevista/conversa e se
mostrou chorosa e chateada
com a mée que,
questionada sobre o
motivo, justificou que ela
queria ficar com o celular,
0 que a mae ndo queria.
Portanto, ligou a TV para a
crianga que imediatamente
a desligou. Por fim, a mae
cedeu e deu o celular.
Diante dessa situacéo,
optou-se por nao realizar a

42 Apéndice G
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conversa com a crianga,
que se aproximou apenas
apos ter conquistado o uso

do celular.
tablet, celular, com outras sozinho com Tirar foto no celular ou
girafa, bola, criangas meus brinquedos | tablet (que quebrou) e o
boneca joguinho do ursinho.
CRIANCA BC Assistir ao Lucas Netto no

“YouTube, desenhos de
musiquinha o abc sempre
videos. (MAE, BC)

Fonte: Elaborado pela autora com base na producéo dos dados.

Assim, ao responderem sobre o brincar e suas preferéncias pelo brinquedo, observamos
a incidéncia dos artefatos tecnoldgicos (computador, celular, tablet e tv) também presentes nos
momentos livres das criangas, ou seja, quando ndo havia direcionamento das situacOes
educativas junto as maes e docentes, as preferéncias incidiam no celular para assistir a videos
disponibilizados no Youtube, conforme relato da mée: “O celular ¢ bem tranquilo! A rede social
para CA, bem tranquila, ela usa, e o irméo também usa, tem uns jogos no meu celular. Ele joga
também, mas usa o som e a TV”, ou seja, as criancas ficam muito envolvidas no “mundo digital”
(DUNKER,2021). E importante notar, no discurso da mée, que é “tranquilo” o uso das redes
sociais pelas criangas.

Ambas sdo criancas participantes da Educacdo Infantil, matriculadas em escolas
publicas da rede de ensino. O mais velho (5 anos) é egresso da Educacao Precoce. Das criancas
participantes, uma (1) tem um irm&o, duas (2) foram acompanhadas no periodo da pandemia
apenas pela mée diariamente. Eventualmente uma (1) delas era cuidada pela avd. Quando
possivel, o pai participava das atividades com as criancgas, conforme relato das entrevistadas.

O Youtube brasileiro Lucas Neto*?, ¢ um criador de contetidos que, a partir da descricéo
de seu canal, possui 35,9 M de seguidores, onde “Todos os episddios sdo LIVRES para todas
as idades”. E anuncia: “Aqui vocé pode viver o seu sonho. Use a imaginagdo e a criatividade
para viver um mundo de magia e fantasia!”

Desse modo, entende-se que as criangas, no primeiro periodo da pandemia (margo a
julho/2020), para além da companhia dos adultos estiveram “sozinhas” com a presenga de seus
brinquedos ou avatares presentificados nas imagens do Youtube. A partir da descricdo,
relembramos o titulo do trabalho de Turkle (2011), “Sozinhos juntos”, assim foi importante a

entrada das situacdes educativas no Ensino Remoto Emergencial -ERE, que segundo Behar

43 https://www.youtube.com/c/luccasneto/about
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(2020, p.1) “significa distante no espago ¢ se refere a um distanciamento geografico. O ensino
é considerado remoto porque os professores e alunos estdo impedidos por decreto de
frequentarem institui¢cdes educacionais para evitar a disseminacao do virus”.

Entendemos que nesse espaco, além do adulto representante parental e presentificado
na figura materna, possibilitou a entrada das docentes para auxiliar as criangas a estarem juntas,
porém nao sozinhas, e assim os sujeitos da relagdo triade teceram “seus lagos sociais a partir da
linguagem” (MARIOTTO, 2009, p. 80).

Notamos, na conducao das brincadeiras pelas docentes, comparecimento da “alternancia
presenga/auséncia” (KUPFER et al., 2010, p. 11). E possivel pensar que as criangas, ao
brincarem com suas maes/familias, e as docentes, utilizando recursos da TDICs, vivenciaram

processos de subjetivacdo pois:

O que quer que se diga sobre o brincar de criancas aplica-se também aos adultos;
apenas, a descricdo torna-se mais dificil quando o material do paciente aparece
principalmente em termos de comunicagdo verbal. Sugiro que devemos encontrar o
brincar tdo em evidéncia na analise de adultos quanto o é no caso de nosso trabalho
com criancas. Manifesta-se, por exemplo, na escolha das palavras, nas inflexfes de
voz e, na verdade, no senso de humor (WINNICOTT, 1971[1975], p. 61).

Inspirando-nos em Winnicott, entendemos que o brincar esteve presente com as criangas
e 0s adultos que compunham a relacdo triade manifestando-se num jogo simbdlico de escolha
das palavras, flexdo de voz para transmitir e sustentar a docéncia em ambiente virtual. Assim,
juntos, os sujeitos da relacao encontram um caminho “suficientemente bom” para cuidar-educar
e brincar. Logo, para introduzir a pequena crianga na cultura (WINNICOTT, 1971[1975], p.
88) a partir de atos e “atitudes subjetivantes” (OLIVEIRA; DONELLI; CHARCZUK, 2020, p.
9).

Por fim, reconhecemos que as TDICs ndo foram determinantes para que as familias se
implicassem participando, efetivamente, das situagdes educativas. Porém, no contexto de
1solamento social, apesar das demandas cotidianas em casa, de fato, estavam “implicadas” no
processo de cuidar-educar e brincar e puderam se por em presenca “olhando” para suas criangas.

Na sequéncia, apresentaremos 0 “Tempo de concluir”: politicas publicas
educacionais e as TDICs no campo educativo com criangas de 0 a 3 anos, cuidar-educar e

brincar na pandemia 2021.
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5.4 “Tempo de concluir”: politicas publicas educacionais e TDICs no campo educativo
com criancas de 0 a 3 anos, cuidar, educar e brincar na pandemia de 2020 - 2021

“O medo havia tomado conta de todos, as ruas
tornaram-se ‘vazias de criangas’, a corrida para buscar
o0 ‘ensinamento’ se tornou mais incessante, enfim tudo se
modificou, ano apos ano.” (TOLFO)

A epigrafe enuncia, em um periodo pré-pandémico, o que vimos e ouvimos no periodo
pandémico, pois 0 medo tomara conta de todos, as criangas foram trancafiadas em casa, escolas
e ruas ficaram “vazias de criangas” (TOLFO, 2019). E, por parte dos gestores representantes
das politicas publicas educacionais, vimos um movimento muitas vezes insano pela busca do
“ensinamento”, tudo isso em menos de um ano.

Nesta secdo, abordaremos os percalcos e enfrentamentos de docentes e familias
analisando os decretos e normativos publicados, emergencialmente, desde a Educacao Infantil
até a pos-graduacédo, no ambito federal (Decreto Legislativo n° 6, de 20 de margo de 2020) e no
distrital no inicio da pandemia da COVID 19. Interessa-nos discutir os impactos da proposta
dos érgdos gestores, em especial quanto a utilizacdo das TDICs no campo educativo da crianca
de O a 3 anos.

Assim, interrogamos inicialmente:

1) Os decretos emergenciais orientadores do uso das TDICs provocaram incidéncias
subjetivas de mal-estar no campo educativo que atende bebés e criancas bem

pequenas?

Neste “momento de concluir”, discutimos a proposta dessas politicas no exercicio das
funcBes educacionais de cuidar-educar-brincar no espaco publico institucionalizado. Assim
retomamos pontos singulares dos encontros com docentes e familias: as incertezas, a queixa de
mal-estar diante das demandas e orientagcdes administrativas e pedagdgicas que se modificavam
cotidianamente no campo historico e social (BIRMAN, 2014, p. 13) marcado pela situacéo
social critica (BROIDE, 2016, p. 61) de uma pandemia.

Destacamos os diversos decretos publicados e alterados que, quando anunciados para
os docentes, j& estavam sendo substituidos por outros sem consulta prévia aos sujeitos
envolvidos: docentes e familias. Quica seria dado um espacgo de escuta para as criancas. Tudo
isso se deu apenas por estarmos envolvidos em uma crise pandémica? N&o, a histéria da
educacdo brasileira, em especial da educacdo infantil, esta ai para confirmar que as politicas
educacionais para a crianga pequena sao recentes, em poucas circunstancias ocorreu a escuta

dos sujeitos envolvidos e, convenhamos, isso tampouco aconteceria numa pandemia.
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Nas palavras de Dunker (2020, p. 126) “A escuta faz resisténcia ao mero funcionamento
das coisas, e & mera facilitacdo das trocas, no interior das quais, muitas vezes vamos nos
transformando em pessoas-coisas. Renunciar ao poder e encontrar o ponto de vulnerabilidade
de um lago social, ¢ o ponto de partida da escuta.” Entendemos que no apressamento
(DUNKER, 2017) em busca do “‘ensinamento’” (TOLFO, 2019), as normas e decretos
provocaram a transformacgao “pessoas-coisas”, ocasionalmente, ao nosso ver, intensificando o
sentimento de mal-estar anunciado por Freud:

O sofrimento nos ameaga a partir de trés diregdes: de nosso préprio corpo, condenado
a decadéncia e a dissolugdo, e que nem mesmo pode dispensar o sofrimento e a
ansiedade como sinais e adverténcias; do mundo externo, que pode voltar-se contra
nos com forgas de destruicdo esmagadoras e impiedosas; e, finalmente, de nossos
relacionamentos com os outros homens. (FREUD, 1930/1996, p. 49).

Nesse sentido, reconhecemos que a psicanalise nos esclarece que o que afeta o
individual também repercutird para a massa (coletivo). Desse modo, pensamos que, na
pandemia, afetos de mal-estar foram intensificados no campo educativo de 0 a 3 anos nacional
e internacionalmente e envolvendo todos os sujeitos.

Destaca-se, ainda, o impacto financeiro para as docentes e familias para compra de
artefatos tecnoldgicos, sinal de internet para trabalhar, participar de reunides ou cursos de
formacdo exigidos pela Secretaria de Educacdo. Acrescentam-se efeitos na organizacdo
familiar, pessoal e laboral diaria, buscando manter a acessibilidade para todos, evitando a
evasdo escolar, nesse periodo determinada por diferentes fatores, dentre eles da gestdo, ao
pensarmos que no campo institucional da escola articulam-se o desejo e a lei.

De acordo com Moretto (2019, p. 69) sobre as acdes propostas em nome do cuidar e
educar:

quando a proposta de cuidado se faz sem a consideracdo da singularidade, mesmo que
em nome do bem do outro, ela pode ser violenta. Ha a¢des que as pessoas fazem sob
o0 signo do cuidado mas que, na verdade, tém um efeito violento, porque sdo a¢des que
destituem do outro o seu desejo e a sua singularidade, produzindo um efeito
traumatico de desamparo e invisibilidade.

Sugere-se, portanto, que subjetivamente afetos de mal-estar (FREUD, 1930/1996;
GABEIRA; ZORNIG, 2013; SOUZA et al., 2020) foram produzidos, impactando o bem-estar
(CANO HILA; ARGEMI-BALDICH, 2021; JALONGO, 2021) de todos os envolvidos para
que uma educacéo de 0 a 3 anos de fato ocorresse para além da pandemia. Retomamos uma das
questdes da tese: serd possivel pensar que a escola virtual, remota, on-line, ancorada nos

Ambientes Virtuais de Aprendizagem e estrutura das TDICs contribuiu para o mal-estar?
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Oportunos elementos evocativos nas falas dos sujeitos participantes da pesquisa
apresentam similitude com dados encontrados nos trabalhos e publicacdes que compdem o

Estado da Arte capitulo da tese, contribuindo para melhor discussao.

Quadro 24 - Comparativo de mal-estar Estado da Arte e Evocativos do Mal-Estar nos
participantes sujeitos

EVOCATIVOS DO
AUTOR (ANO) | ELEMENTOS DE MAL-ESTAR NO ESTADO DA ARTE MAL-ESTAR
GABEIRA e Inquietude e mal-estar Daunwgztsi:':\;nﬁgde;ss,
ZORNIG (2013) g gustias, !
desamparos.
Escassez de tempo, excesso no tempo de tela e estimulos Redug&o no tempo
visuais, “redugdo na relagdo com o outro”, reducao da propria | com 0 outro.
FIGUEIREDO experiéncia. Enfraquecimento, “pauperizacdo dos vinculos Dependéncia da
(2017) afetivos”, ndo experiéncia do écio e tédio, possibilidades de escola.
compartilhar os olhares e os préprios brinquedos, com risco ao
isolamento.
TOLFO (2019) Pressdo dos tempos, monitoramento da crianga, trampolim “Falta de lll’nlte”.
para o futuro. Falta de tempo”.
Essa mée utiliza a
CHARCZUK . . . internet emprestada do
Desigualdade socioecondmica, falta de acesso aos recursos. - )
(2021) vizinho, quando da.
(Docente, A).
Novos modos de controle, uso exacerbado da tecnologia, “Sobrecarga”.
extracdo de sobretrabalho e do mais-valor social,
SOUZA et al. desiqualdad o ltiplicacio d balh rio e d
(2021) esigualdades sociais, mu tip icagéo do trabalho precario e da
exploragdo do trabalhador, condi¢@es de trabalho improvisadas
e jornadas extenuantes.

Fonte: Elaborado pela autora a partir da producéo dos dados.

Souza et al. (2021), sobre o trabalho docente no periodo da pandemia, apresentaram
diversos elementos que configuraram o mal-estar, dentre eles o “sobretrabalho”, que em nossa
escuta reconhecemos como “sobrecarga” apontada pelas docentes entrevistadas: “a gente ja
teve uma demanda que a gente teve que aprender, que foi trazer a nossa sala de aula do
presencial para o virtual, e ai vocé vai fazer um curso na EAPE e todo curso tem que ter um
projeto.... (DOCENTE, AB).

Destaca-se que o processo de “trazer a nossa sala de aula presencial para o virtual”
demandou ainda que as professoras investissem na compra de computadores, smartphones e
outros equipamentos, ajustes que precisavam ser feitos para atender as familias: “trabalho a
manhd inteira, tem dia que fico até as 14:00 horas, almogo e comeco de novo ai vai até 23 horas
[...] e ai tem o relatorio que precisa ser entregue, o diario atrasado.” (DOCENTE, BA).

Avaliamos que as situacdes encontradas no periodo da pandemia demandaram uma
outra organizacdo que acabou por aumentar a demanda do trabalho docente. Para Dejours
(1987, p. 64), “em certas condi¢des emerge um sofrimento que pode ser atribuido ao choque

entre uma historia individual, portadora de projetos e esperancas e de desejos e uma organizagdo
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do trabalho que os ignora”. Observamos, na organiza¢do do trabalho docente ao longo do
periodo pandémico, muitas situacdes em que o “sofrimento” emerge, tal como uma das
docentes lembrou: “[...] fiquei [...] me cobrando um monte de coisas... um monte de coisas...”
(DOCENTE, AB).

Acrescentam-se, no contexto da gestdo do trabalho docente, as politicas que orientam a
conducéo do cuidar e educar no contexto da educacdo infantil de 0 a 3 anos, as TDICs, que
foram utilizadas para o que Souza et al. (2021) nomearam de “novos modos de controle” ou
ainda “jornadas extenuantes” com perda da autonomia docente devido a orientagdes que
propiciaram o engessamento da liberdade de atuagdo, conforme pudemos ouvir: “A autonomia
que nos estamos perdendo, nem nossa sala de aula a gente pode configurar.” (DOCENTE, C).

O discurso da docente sugere-nos avaliar que 0os documentos normatizadores (decretos,
pareceres, resolucbes) provocaram afetos tanto no campo pessoal quanto na propria
organizacao do trabalho, pois em nome da garantia do direito a educagdo, outros direitos foram
onerados. Assim, mesmo que as docentes pudessem colher resultados prazerosos na condugéo
do trabalho, também consideraram que “a parte burocratica atrapalhou” (DOCENTE, C),
comprometendo a singularidade do sujeito. Portanto, entendemos que do ponto de vista dos
Orgdos gestores, responsaveis pela efetivacdo das normas e leis:

O mais simples é reduzir o tamanho do mundo e manter as vozes unificadas para
serem mais bem combatidas — vale dizer, sufocadas. E assim que se formou essa
usina de sofrimento nos quais se tornaram a escola e 0 mundo corporativo, assim
como a ambiéncia politica custodiada pela linguagem digital (DUNKER, 2020, p.
127, grifo nosso).

Entende-se que, para além do campo educativo, o campo social que comp@e o cenario
da escola tambem foi afetado, familias queixaram-se de falta de apoio quanto aos recursos
financeiros na aquisi¢cdo dos artefatos tecnologicos para apoiar os filhos na “Escola em Casa -
DEF”, pois outras questdes permearam o cenario escolar como a inseguranca alimentar, por
estarem em condigdes financeiras precarias e outras situagcdes, que ao nosso ver induziram ainda
mais ao desamparo, a exclusao e a precariedade nas situagdes socioecondmicas das familias,
refletindo-se no processo de constituicdo da pequena crianca, diante dos modos possiveis
(CHARCZUK, 2021) de cuidar-educar-brincar.

Importante destacar as orientagdes do CNE (BRASIL, 2020), dentre outras, da garantia
de ndo exclusdo das criangas e suas familias e apoio para acesso as TDICs, que ndo foram

cumpridas, ainda que docentes, familias, movimentos sindicais e outros integrantes da base
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social utilizassem as redes sociais para lutarem pela causa, como a greve virtual (SOUZA et al.,
2020).

Em nossa pesquisa encontramos declaracdo de dificuldades prévias das familias para
compreender e utilizar os recursos das tecnologias digitais como audio, “ndo sabe ler”
(TURMA, C) ou “dificuldades [...] de forma geral”. Foi emblematica a situagdo de quando o
governo do Distrito Federal liberou o aplicativo “Escola em casa - DF”, alguns celulares nao
suportaram o aplicativo: “o meu celular deu uma travada [...] apagou algumas coisas”.
(DOCENTE, B).

Inferimos que a existéncia de politicas publicas educacionais que assegurem de fato o
acesso as TDICs desde o campo educativo ao social contribuird para que, em situacGes
emergenciais como uma pandemia, a acessibilidade, a sustentabilidade, a equidade sejam
garantidas, permitindo-se assim sonhar um cuidar-educar-brincar com acolhimento de todos
que compdem a triade educativa, também para além do campo institucional da escola,
permitindo um cuidado mais amplo.

Logo, para cuidar é preciso cuidar de si e do outro nas dimensdes pessoal, de trabalho
e/ou politica, rompendo com estratégias e acdes de poder normatizadoras que levam ao
silenciamento da voz e da palavra em que pessoas possam tornar-se sujeitos, reduzindo, assim,
os afetos de mal-estar e “medo", embora saibamos que “ndo ha regra de ouro que se aplique a
todos: todo homem tem de descobrir por si mesmo de que modo especifico ele pode ser salvo”
(FREUD, 1930, p. 91) diante do pacto civilizatorio.

Desse modo e em “Tempo de concluir”, entende-se que as politicas publicas
educacionais, ao recomendarem o uso das TDICs no campo educativo com criancas de 0 a 3
anos Nnos espacos institucionais para cuidar-educar-brincar na pandemia 2020 — 2021, fizeram
servigo triplo: o primeiro em dimensdo macro para silenciar os sujeitos com sobrecarga de
trabalho, excluséo, acentuando as desigualdades sociais e controlando o outro nos espacos de
trabalho com tensbes de mal-estar; o segundo como suporte as atividades educacionais,
pedagdgicas e relacionais; e, por ultimo, como um espaco virtual subjetivante das relacfes em
gue os sujeitos puderam falar e se expressar cuidando uns dos outros, também aliviando as
tensdes. Portanto, a utilizacdo da TDICs, como elemento primordial na pandemia 2020 — 2021,
pode ser reconhecida como um mal necessario.

Enfim, para além do ambiente duro das TDICs, ao cuidar-educar-brincar em tempo de
pandemia, o elemento primordial do lago social foram “as relacdes amorosas [que]constituem
a esséncia da psique das massas.” (FREUD, 1821/1996, p. 30) e o elemento central do lago

educativo - o amor.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Eu ndo quero essa aula aqui néo, essa aula é chata! Eu
quero te beijar! (DOCENTE, A)

Ela sente falta do contato fisico, ela sente falta, manda
mensagem constantemente. (DOCENTE, A)

Se for para pegar coisa de Youtube elas ndo precisam
de mim! (DOCENTE, A)

Nesse periodo mandavam videos e audios expressando
saudade. (DOCENTE, A)

Elas [as criancas] ficam, sorriem, interagem,
participam, chamam a atencéo — “agora é comigo”.
(DOCENTE, A)

O que é bobo para o adulto ndo é para a crianga.
(DOCENTE, A)

A tese pretendeu compreender as implicacGes e os efeitos do uso das TDICs e
Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) como espagos utilizados nas relagdes dos sujeitos
ao cuidar, educar e brincar no campo educativo com criancas de 0 a 3 anos no contexto da
pandemia.

Para tanto, partiu-se da hipétese de que as fun¢des educativas de cuidar, educar e brincar
com criancas da primeirissima infancia, submetidas as TDICs diante da situagdo social critica
da pandemia, provocam ressonancias e efeitos nos modos de brincar e se relacionar, com
possiveis entraves nas relacdes dos sujeitos e producdo de mal-estar docente na constituicdo do
laco social.

Assim, na pesquisa realizada no campo educativo, nos colocamos a observar a agéao
dos docentes na relacdo triade (docente, mae, criancas) nos espacgos digitais e virtuais de
aprendizagem da “Escola em Casa - DF”, projeto de ensino on-line, a distancia, ou ndo
presencial, da Rede de Ensino Publica do Distrito Federal, das salas de aulas virtualizadas, com
ressonancias na docéncia quando acionaram os ambientes digitais das TDICs para acolher e
escutar as narrativas das maes que, isoladas com suas pequenas criangas, apresentaram em seus
discursos o desejo de estar no espaco institucional da escola, especialmente as criangas, quando
expressaram querer estar na escola para brincar com as docentes. Vimos criangas desejosas de
estar no espago em que se sentem junto ao Outro social, externo ao ambiente familiar, e também
adultos que falavam pela crianga dando-lhe pouco espaco para se expressar, além da prépria

limitag&o dos artefatos da TDICs com demandas de ajustes de microfone, cameras e conexao.
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Por outro lado, mesmo nos espagos das salas de aula virtuais foi possivel acionar a
linguagem dos afetos, do cuidar-educar-brincar, garantindo a fala e a escuta por meio das
quais os sujeitos do e no campo educativo puderam discorrer sobre suas realidades e afetos
produzidos pela situacdo de isolamento fisico, perdas, luto, mal-estar e angustias.

Em meio aos encontros e desencontros, também as docentes puderam ofertar a palavra
para as maes narrarem os acontecimentos de seu dia a dia envolvendo suas criangas e familias,
sendo possivel fazer circular a fala e as ressonancias diante da experiéncia subjetiva apresentada
na fala “implicada” aos sujeitos participes desse processo perante a singularidade de cada um.
Vimos, em contexto pandémico, o sujeito produto da linguagem, do desejo e da insatisfacéo,
no encontro com o Outro, revelar-se humano, sensivel e amoroso.

Entende-se que diante dos afetos de mal-estar proporcionado pelo isolamento
fisico/social da pandemia e entraves da impossibilidade do educar, os sujeitos encontraram-se
para falar sobre as davidas, incertezas e sofrimentos pelos quais toda humanidade vem
passando. E possivel reconhecer que, mesmo em salas de aula virtualizadas, os sujeitos, apesar
do isolamento, ainda se dispuseram ao encontro com o mundo externo, garantindo o0s
“relacionamentos com os outros homens” (FREUD, 1930, p. 9-10).

Compreende-se que nas relacdes de docentes, familias e criangas nos ambientes digitais
e virtuais de aprendizagem, apesar do “impossivel de educar” freudiano, algum cuidado foi
possivel, elaborando-se, de certo modo, as preocupacdes e presentificando-se sujeitos de desejo.
Em outras palavras, nas relacdes educativas aflorou o desejo de acionar a linguagem, haja vista
que, para Dolto (2018, p. 10), “tudo é linguagem”, e que para a pequena crianga vislumbrou-se
a mais fundamental — o brincar.

Na pesquisa de campo verificou-se que lagos se constituiram diante do desejo de
ensinar, vincular-se e cuidar das barreiras e entraves com as tecnologias digitais, reiterando-se
a linguagem como produtora de humanidade.

As docentes estiveram preocupadas e sobrecarregadas, estudando diferentes maneiras
para propor acdes de apoio as familias no desenvolvimento das atividades numa tentativa de,
na turma, conjugar o “nenhum a menos”, convocando as familias e as criangas para colocarem
em palavras seus desejos e os afetos de mal-estar causados pela pandemia.

Para além de outros assuntos que despontaram nesta tese, verificou-se, que ao cuidar e
educar utilizando os recursos das TDICs, as docentes pensaram e criaram caminhos para dar
continuidade a docéncia, ainda que submetidas as normatizacdes que impactaram e provocaram
afetos de mal-estar tanto para os adultos quanto para os pequenos envolvidos no ato, com efeitos

na dimensé&o subjetiva do seu trabalho.
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Das relagBes constituidas na triade despontou, ao nosso ver, um saber fazer, na medida
em que as docentes aprenderam para fazer e para apoiar, cuidadosamente, as mées nao
alfabetizadas digitalmente, o que implicou um novo modo de cuidar-educar-brincar, quando em
jogo também esteve o cuidado de quem cuida para juntas sustentarem a triade cuidar-educar-
brincar, ainda mais que na escuta cuidaram para que o outro pudesse também cuidar de si.

Logo, vimos que no encontro, o Outro, para além da pandemia, inseriu a pequena crianga
na linguagem, no mundo, ofertando-lhe significantes para que, mesmo a distancia, de algum
modo adentrasse 0 mundo social e que, minimamente, estivesse na presenca de outros adultos
e outras criangas.

Por fim, entende-se que o discurso que brotou no e dos sujeitos no cenario da pandemia
marcou a sua subjetividade e nos apresentou 0s caminhos percorridos nos atos de cuidar e
educar criancas para além das telas de cristal liquido. A linguagem que ditou a ocasido

inscreveu-se nos afetos de humanidade e na utopia de “sonhar” as criangas em nosso pais.
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APENDICE A - TCLE - PAIS

UNIVERSIDADE DE BRASILIA -UnB

FACULDADE DE EDUCACAO -FE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO -PPGE

TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — participacdo dos pais

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “INFANCIA E
TECNOLOGIA DIGITAL: novas configuragcbes na constituicdo e relagdes dos
sujeitos em contexto atual e posterior a Pandemia”, de responsabilidade de Cleonice
Pereira do Nascimento Bittencourt, estudante de doutorado da Universidade de
Brasilia. O objetivo desta pesquisa € analisar como o bebé e a crianca de até 3 anos tém
brincado com celulares, computadores etc. Se eles brincam, como brincam?

Assim, gostaria de consulta-lo sobre seu interesse e disponibilidade de cooperar
com a pesquisa.

Vocé receberad todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apds a
finalizacdo da pesquisa. Garanto que o seu nome ndo serd divulgado, sendo mantido o
mais rigoroso sigilo mediante a omissdo total de informacgdes que permitam identifica-
lo/a. Os dados levantados tais como questionarios, entrevistas, material de gravacdo ou
filmagem ficardo sob a guarda da pesquisadora responsavel.

A coleta de dados serd realizada por meio de resposta a um questionario,
entrevista gravada em &udio e video, observacfes das atividades pedagdgicas
desenvolvidas com seu filho sob orientacbes dos professores. E para esses
procedimentos que vocé esta sendo convidado a participar. Sua participacdo na pesquisa
ndo implica nenhum risco.

Espera-se, com esta pesquisa, trazer beneficios para a formacgao dos professores
de 0 a 3 anos.

Sua participacdo é voluntaria e livre de qualquer remuneracdo ou beneficio.
Vocé é livre para se recusar a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua
participacdo a qualquer momento. A recusa em participar ndo ira acarretar qualquer

penalidade ou perda de beneficios.



Se vocé tiver qualquer davida em relacdo a pesquisa, vocé pode me contatar
através do telefone 61.9852044-25 ou pelo e-mail cleonascimentoead@gmail.com.

A equipe de pesquisa garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos
participantes por meio de atividades pedagogicas desenvolvidas nas coordenacdes
coletivas, oficinas, participacdo em reunides de pais e professores no contexto da
escola e da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal, podendo ser
publicados posteriormente na comunidade cientifica.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informac6es
com relacdo a assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da pesquisa podem
ser obtidas por meio do e-mail do CEP/CHS:_cepchs@unb.br ou pelo telefone: (61)
3107 1592.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o/a pesquisador/a

responsavel pela pesquisa e a outra com voce.

Assinatura do participante

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Brasilia,__de de 2020.
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APENDICE B - TCLE - PROFESSORES

UNIVERSIDADE DE BRASILIA -UnB

FACULDADE DE EDUCACAO -FE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO -PPGE

TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — participacao dos professores

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “INFANCIA E TECNOLOGIA
DIGITAL.: novas configuracOes na constituicdo e relagdes dos sujeitos em contexto atual e
posterior a Pandemia”, de responsabilidade de Cleonice Pereira do Nascimento Bittencourt,
estudante de doutorado da Universidade de Brasilia. O objetivo desta pesquisa ¢ “analisar
0 uso de tecnologias digitais por bebés e criancas bem pequenas e seus possiveis efeitos,
repercussoes e configuracdes nas relagdes dos sujeitos, considerando os modos de brincar
e relacionar-se no contexto educativo e social, como mecanismos indispensaveis para
refletir e repercutir em politicas publicas para a primeira infancia”. Assim, gostaria de
consulta-lo/a sobre seu interesse e disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Vocé receberd todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e ap0s a
finalizacdo da pesquisa, e lhe asseguro que 0 seu nome e imagem nao sera divulgado, sendo
mantido o mais rigoroso sigilo mediante a omissdo total de informacBes que permitam
identifica-lo/a. Os dados provenientes de sua participacdo na pesquisa, tais como
guestionarios, entrevistas, arquivos de gravacao ou filmagem, ficardo sob a guarda da
pesquisadora responsavel pela pesquisa.

A coleta de dados sera realizada por meio de: entrevista narrativa gravada em audio
e video, observacdes das atividades pedagogicas desenvolvidas no trabalho de orientagédo
on-line com bebés e criancas bem pequenas, por meio do ambiente virtual. E para esses
procedimentos que vocé esta sendo convidado a participar. Sua participacdo na pesquisa nao
implica riscos.

Considera-se que esta pesquisa trara beneficios para “o ser humano” (CNS, 2016), e
construcdo de politicas publicas de formacdo de professores de bebés e criancas bem
pequenas, bem como as politicas publicas para pensar a primeirissima infancia (0 a 3 anos),

tendo em vista seu desenvolvimento global em contexto social e educativo.
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Sua participagdo é voluntéria e livre de qualquer remuneracéo ou beneficio. Vocé é
livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participacao
a qualguer momento. A recusa em participar ndo ird acarretar qualquer penalidade ou perda
de beneficios.

Se vocé tiver qualquer davida em relacdo a pesquisa, pode me contatar através do
telefone 61.9852044-25 ou pelo e-mail cleonascimentoead@gmail.com.

A equipe de pesquisa garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos
participantes por meio de atividades pedagogicas desenvolvidas nas coordenacdes
coletivas, oficinas, participacéo em reunides de pais e professores no contexto da escola e
da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal, podendo ser publicados
posteriormente na comunidade cientifica.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informagdes com relagéo a
assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser obtidas por meio
do e-mail do CEP/CHS: cepchs@unb.br ou pelo telefone: (61) 3107 1592.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o/a pesquisador/a.

Assinatura do participante

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Brasilia,__de__de 2020.
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APENDICE C - TA- IMAGEM E SOM CRIANCAS

UNIVERSIDADE DE BRASILIA -UnB

FACULDADE DE EDUCACAO -FE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO -PPGE

Termo de Autorizacao, pelo responsavel, para Utilizagdo de Imagem e Som de Voz da
crianca, para fins de pesquisa

Eu, , autorizo a

utilizacdo da imagem e do som de voz de : na

qualidade de participante/entrevistado(a) no projeto de pesquisa intitulado “INFANCIA E
TECNOLOGIA DIGITAL: novas configuragfes na constituicéo e relagdes dos sujeitos em
contexto atual e posterior a Pandemia”, sob responsabilidade de Cleonice Pereira do
Nascimento Bitencourt, vinculada ao Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da
Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia. A imagem e o som de voz de
podem ser utilizados e analisados somente para fins de

pesquisa e em discussdes académicas sobre o0 uso da tecnologia digital por criancas e bebés
da creche e a constituicdo e relacdo dos sujeitos. Tenho ciénciade  que ndo  havera
divulgacéo da imagem nem do som de voz de

por qualquer meio de comunicagéo, seja ele televisao,

radio ou internet, exceto nas atividades vinculadas ao ensino e a pesquisa, explicitadas acima.
Para garantia do sigilo, prop0e-se a utiliza¢&o do recurso de borramento para que as criangas
ndo sejam identificadas. Tenho ciéncia também de que a guarda e demais procedimentos de
seguranca com relacdo as imagens e aos sons de voz séo de responsabilidade da pesquisadora
responsavel. Deste modo, declaro que autorizo, livre e espontaneamente, o uso para fins de
pesquisa, nos termos acima descritos, da imagem e som de voz de_ sob minha
responsabilidade. Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com a
pesquisadora responsavel  pela pesquisa e a outra comigo, como adulto

responsavel por

Assinatura do participante
Assinatura do(a) pesquisador(a)
Brasilia,__de _de 2020.
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APENDICE D - TA - IMAGEM E SOM - PAIS E PROFESSORES

UNIVERSIDADE DE BRASILIA -UnB

FACULDADE DE EDUCACAO -FE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO -PPGE

Termo de Autorizacdo para Utilizacdo de Imagem e Som para fins de pesquisa - pais e

professores

Eu, autorizo a utilizacdo da minha

imagem e som de voz, na qualidade de participante/entrevistado/a no projeto de pesquisa
intitulado “INFANCIA E TECNOLOGIA DIGITAL: novas configuragdes na constitui¢io e
relagdes dos sujeitos em contexto atual e posterior a Pandemia”, sob responsabilidade de
Cleonice Pereira do Nascimento Bittencourt vinculada ao Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo da Universidade de Brasilia.

Minha imagem e meu som de voz podem ser utilizados apenas para analise por parte da
equipe de pesquisa, apresentaces em conferéncias profissionais e/ou académicas, atividades
educacionais etc.

Tenho ciéncia de que ndo havera divulgacdo da minha imagem nem do som de voz por
qualquer meio de comunicacdo, seja ele televisdo, radio ou internet, exceto nas atividades
vinculadas ao ensino e a pesquisa explicitadas acima. Tenho ciéncia também de que a guarda e
demais procedimentos de seguranca com relacdo as imagens e ao som de voz sdo de
responsabilidade da pesquisadora responsavel.

Deste modo, declaro que autorizo, livre e espontaneamente, o uso para fins de pesquisa,
nos termos acima descritos, da minha imagem e do som de voz.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com a pesquisadora responsavel pela
pesquisa e a outra com o participante.
Assinatura do participante

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Brasilia,__de de 2020.
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APENDICE E - TALE

UNIVERSIDADE DE BRASILIA -UnB

FACULDADE DE EDUCACAO -FE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO -PPGE

Termo de Assentimento — (seréa feito oralmente com as criancas/bebés, 0 momento sera

gravado e filmado antes do procedimento de coleta das informacdes)

Ola, I Meu nome é Cleonice Pereira do

Nascimento Bittencourt e eu sou pesquisadora de doutorado pela Universidade de Brasilia,
no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo. Gostaria de saber se vocé quer participar da
nossa pesquisa; nela, conversaremos sobre 0 modo como vocé brinca com os celulares, o
tablet e Xbox. O que queremos com esta pesquisa é compreender como Vocés, criancas,
brincam, se brincam com os colegas, com quem brincam e como brincam. Também
ouviremos as opinides de seus professores. Perguntem-me tudo o que precisarem, antes,
durante e depois da pesquisa. Tudo o que conversarmos aqui sera gravado e filmado, e
mantido em segredo. Quando precisarmos apresentar a pesquisa, na universidade, ndo usarei
0 seu nome. VVocé pode escolher como gostaria de ser chamado quando eu for escrever ou
falar sobre esta pesquisa (eu posso utilizar a primeira letra do seu nome ou um apelido
inventado por vocé, pode inclusive escolher o nome do desenho que mais gosta). Vou
guardar com muito cuidado todo o material que registrar aqui: nas conversas que faremos,
eu e VOCE; nas conversas que teremos na escola, com outras criancas; nos dias em que estiver
aqui na escola com vocés. Quando eu terminar de escrever sobre esta pesquisa, volto aqui
para contar o que aprendi com 0 que eu Vi, ouvi e conversei com VOCé, seus amigos e
professores e deixar uma copia de meu trabalho na sua escola. Um documento seré assinado
por seu responsavel (pai, mée, outro adulto responsavel); uma copia ficara comigo e a outra
com ele(s). Entdo, me diga Sim () ou N&o (). Vocé concorda em participar desta pesquisa?

Se sim, como quer ser chamado nas historias que eu escrever sobre vocé

nesta pesquisa? Se vocé tiver qualquer ddvida em relacdo a pesquisa,

vocé pode solicitar que seu pai ou responsavel faca contato através do telefone 61.9852044-

25 ou pelo e-mail cleonascimentoead@gmail.com . Este projeto foi revisado e aprovado pelo
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Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade
de Brasilia. As informag6es com relagéo a assinatura do TCLE ou aos direitos do participante
da pesquisa podem ser obtidas por meio do e-mail do CEP/CHS: cepchs@unb.br ou pelo
telefone: (61) 3107 1592.

Vocé pode desenhar para mim o brinquedo com que mais gosta de brincar?

Assinatura do responsavel pela(o) participante (bebés e crianca)

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Brasilia, _de de 2020.
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APENDICE F - TCLE — PARTICIPACAO DAS CRIANCAS

UNIVERSIDADE DE BRASILIA -UnB

FACULDADE DE EDUCACAO -FE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO -PPGE

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — participacdo das criangas

Convite aos pais ou responsaveis pelas criancas e bebés participantes da pesquisa.

Seu(sua) filho(a), esta
sendo convidado a participar da pesquisa intitulada “INFANCIA E TECNOLOGIA
DIGITAL: novas configuracfes na constituicdo e relagdes dos sujeitos em contexto atual e

posterior a Pandemia”. O projeto serd desenvolvido pela estudante de doutorado Cleonice
Pereira do Nascimento Bittencourt, tendo como orientadora a Professora Dr? Inés Maria
Marques Zanforlin Pires de Almeida. Ambas sdo pesquisadoras do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo da Universidade de Brasilia - UnB. E tem como objetivo analisar
como se dao as relagOes das criangas com os celulares, tablets e etc. e compreender como elas
estdo brincando com esses equipamentos no cotidiano. Neste sentido, contamos com o auxilio
de seus familiares e educadores. O projeto cumpre todas as orientagdes do Paragrafo 1V da
Resolugdo CNS n° 466/2012, do Conselho Nacional de Saude. De tal modo, vimos, por meio
deste, consulta-lo(a) sobre a possibilidade de colaborar conosco, autorizando meu(minha)
filho(a) a participar das etapas desta pesquisa; descrevo-as: 1) conversa com a crianga por
meio da sala de aula virtual com a supervisdo do professor e pais ou responsaveis, elaboracéo
e conversa sobre os desenhos desde que ja se expresse por meio da fala: a crianca sera
perguntada sobre como brinca em seu dia a dia e com o que brinca. Neste caso, intencionamos
saber se brinca com telefones, smartphones, tablets, notebooks e outros equipamentos,
inclusive como brinca. Ela pode também ser convidada a desenhar sobre os tipos de
brinquedos e, claro, todas as orientagdes serdo dadas de forma ludica em conjunto com as
professoras; 2) observacOes participantes na sala de aula virtual semanalmente ao longo do

ano de 2020-2021; (3) no inicio, no meio e no final do primeiro ano do seu periodo na



193

creche/educacdo precoce (2020-2021). A participacdo dele(a) na pesquisa ndo implica riscos;
caso aceitem, vocés receberdo os esclarecimentos necessarios antes, durante e apos a
finalizacdo do estudo. A participacéo da crianca é voluntaria e livre de qualquer remuneracao
ou beneficio. Para participacéo, ela(e) sera consultada(o) a respeito do seu desejo em
participar, e os deixamos livres para se recusarem; vocés podem retirar o consentimento ou
interromper a participacdo dele(a), a qualquer momento, o que ndo ira acarretar qualquer
penalidade ou perda de beneficios para a crian¢ca em nenhuma hipotese. Garantimos que seus
nomes ndo serdo divulgados, sendo mantido sigilo mediante a omissao total de informacdes
que permitam identifica-los(as). Os dados oriundos da participacédo da crianca, tais como
fitas de gravacdo ou filmagem, ficardo sob a guarda do pesquisador responsavel pela
pesquisa, Cleonice Pereira do Nascimento Bittencourt, estudante de doutorado do Programa
de Po6s-Graduagdo em Educacdo na Universidade de Brasilia. Se vocés tiverem qualquer
davida em relagdo a pesquisa, podem nos contatar através do telefone (061) 9 8520 4425 ou
(61) 99510331 ou pelo e-mail cleonascimentoead@gmail.com. A equipe de pesquisa garante

gue sua imagem e seu som de voz serdo utilizados e analisados somente no ambiente de
pesquisa e nas discussdes académicas, e que os resultados do estudo serdo devolvidos aos
participantes por meio de novos encontros, que serdo combinados de acordo com suas
possibilidades. Além disso, ao final da pesquisa, uma copia da versdo final do trabalho sera
enviada a escola, disponibilizada no Banco de Teses e DissertacGes da Escola de Profissionais
de Educacdo — EAPE, da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal. Este projeto
foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais
(CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informac6es com relagdo a assinatura do TCLE
ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser obtidas por meio do e-mail do CEP/CHS:
cepchs@unb.br ou pelo telefone: (61) 3107 1592. Este documento foi elaborado em duas vias,

uma ficard com o(a) pesquisador(a) responsavel pela pesquisa e a outra com o(a) senhor(a).

Assinatura do responsavel pelo(a) participante (bebés e crianca)

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Brasilia,__de__de 2020.
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APENDICE G — JOGO EU GOSTO DE BRINCAR...

Gosto de brincar de...

0l3, pais, méaes e demais responsaveis.

Finalizando o ano letivo de 2020, gostariamos de encerrar as atividades com uma proposta
onde as criangas possam se expressar. Desse modo gostariamos de saber com que
brinquedos as criangas gostam de brincar e com quem gostam de brincar.

Obs: nessa atividade maes, pais e responsaveis vao solicitar que a crianga escolha com que
brinquedos gostam de brincar. Portanto, pedimos que vocé mostre as figuras para a crianca
e pergunte a ele com qual brinquedo eles gosta de brincar.

Norne da crianca ™

Suaresposta

Nome do responsavel pela crianca ®

Suaresposta

A criancga conseguiu realizar o que foi pedido?

O Sim
(O Nao
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Peca para a crianca apontar quais brinquedos que mais gosta de brincar, marque
quantas opg¢des quiser.

D Bola

[(] computador [] velotrol



|:| Outro:

[:] Boneca

A crianca conseguiu realizar o que foi pedido?

O Sim
(O Nao

D e Bl - - e B B R S )

Voce gosta de brincar com queme onde?

Marque vérias opcies

O Com o computador(apenas se tiver O Em casa livriemente(sem brinquedo
computador ou rotebook em casa) nenhum)
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O Com meus pais no computador ou
celular

(O Com a professora na escola

(O Com outras criangas

1:) Com os colegas na escola

Com bichos de estimacgéo ao ar
O livre(cachorros, passarinhos e
outros)

() outro:
O Outro:
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vocé pode marcar mais de uma opgao

O No computador com 0s meus pais e
O No celular, ou tablet a professora

O No celular sozinho O Sozinho com meus brinquedos

198
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APENDICE H -ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
RESPONSAVEL PELOS BEBES E CRIANCAS BEM PEQUENAS (PAIS E OUTROS

FAMILIARES CUIDADORES)

UNIVERSIDADE DE BRASILIA -UnB
FACULDADE DE EDUCACAO -FE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO -PPGE

Roteiro de entrevista semiestruturada

Participantes: responséaveis pelos bebés e criangas bem pequenas (pais e outros familiares

cuidadores)

1)Neste periodo de isolamento social, qual tem sido a rotina do(a) seu(sua) filho(a)?
2)Como o(a) seu(sua) filho(a) tem brincado neste periodo?

3)De quais brincadeiras seu(sua) filho(a) tem participado neste periodo?

4)Quando ele(ela) esta brincando sozinho(a), ele(ela) brinca de que e com o qué?

5) Quando esta brincando com alguém, com quem e como brinca?

6) Quando vocé esta desenvolvendo atividades domésticas ou pessoais, com guem e com 0

que o(a) seu(sua) filho(a) brinca?

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Brasilia, 13 de maio de 2020.
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APENDICE | -ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA

PROFESSORES
~——

UNIVERSIDADE DE BRASILIA -UnB
FACULDADE DE EDUCACAO -FE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO -PPGE

Roteiro de entrevista semiestruturada
Participantes: professores

1)Neste periodo de isolamento social, vocé tem acompanhado e conversado com o0s pais dos

seus alunos sobre o periodo de isolamento social?

2)Vocé sabe como o seu aluno tem brincado neste periodo?

3)Vocé sabe de quais brincadeiras seu aluno tem participado neste periodo?

4)Vocé sabe se quando o seu aluno esta brincando sozinho, ele brinca de que e com o qué?
5) Vocé sabe, quando ele esta brincando com alguém, com quem e como brinca?

6) Vocé tem acompanhado seu aluno neste periodo? Qual contato vocé tem? Quais foram as
orientagdes da instituicdo educativa a respeito do acompanhamento do seu aluno? E no &mbito

da escola da Secretaria de Estado de Educacao?

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Brasilia, 13 de maio de 2020.
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APENDICE J -DIARIO DE CAMPO

UNIVERSIDADE DE BRASILIA -UnB

FACULDADE DE EDUCACAO -FE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO -PPGE

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Brasilia, 13 de maio de 2020.



