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RESUMO

Esta tese trata de possibilidades de se fazer transformacdo na/da escola a partir de
recontextualizacées discursivas sobre dissidéncias de género e sexualidade. E um trabalho que s¢
fundamenta em reflex6es decoloniais e na teoria cuir para a leiturangasse@entrevistas feitas

com 0s copesquisadores e copesquisadoras presentes na Escola do Amanha. A Escola aqui ¢
entendida como um agente da pesquisa, para além de qualquer compreenséo dela como campo d
pesquisa ou outro rétulo semelhante: ela € umoceiyo que gerou o Projeto Diversidade na
Escola e péde acolher o Programa Mulheres Inspiradoras. Nas dindmicas etrogl@ficativas

do estudo, a vivéncia e observagdo das possibilidades pedagogicas do Projeto Diversidade na
Escola num dialogo intemsttursivo com o Programa Mulheres Inspiradoras trazem, para o
Programa Mulheres Inspiradoras, novas linhas de acdo, ao mesmo tempo em que ao Projeto
Diversidade na Escola, outras estratégias de aprimoramento. A leitura linggistiosiva que

permeia tud aquilo que esta tese apresenta € fundamentada nos Estudos Criticos do Discurso,
numa dindmica que se entende decolonial e reinventante de si, trazendo elementos a mais que &
proposta classica da Analise de Discurso Critica apresenta, sendo este aiakferérico

principal do trabalho. A perspectiva da Teoria Cuir é somada enquanto percepc¢ao do que é género
e sexualidade, também para a compreensao do que sdo as dissidéncias de género e sexualidad
para além do que a sigla LGBTQIA+ possa demonstrapliamilo o escopo de observacdo das
pessoas. Os resultados da tese apontam, por um lado, que os processos de interdiscursividade
recontextualizacdo estiveram presentes nos dois projetos estudados, em suas dimensdes
discursivas, na abertura para uma esgbéata as dinamicas de género e das dissidéncias de género

e sexualidade. Por outro, apontam para os processos proprios de um fazer pedagdgico visando un
curriculo indomével, numa constru¢do de escola consciente das necessidades de renovacao de
ideias queconstrangem as construcdes identitarias e promova outras formas de construcao de
ambientes educacionais num desdobramento sobre fazer educacdo. Os movimentos discursivos
analisados na pesquisa, que revelam este fazer pedagogico portador de critis@aladie abiertura

das celas de aula para as vozes e anseios que se projetam desde os corredores da escola, nu
constante ouvir do curriculo indomavel, que nasce do curriculo oculto e pede outras compreensdes
do que € o fazer educacao.

Palavraschave: Estudos Criticos do Discurso; Teoria Cuitnterdiscursividade
Recontextualizacédo; Pedagogia Critica.



ABSTRACT

This thesis deals with possibilities of making a change in/on the school from discursive
recontextualizations about gender asekuality dissidences. It is a work based on decolonial
reflections and queer theory. They were used to support the reading of the convergatioiesvs

made with the coesearchers present at the Escola do Amanha. The school here is not understood
asa research field or any other label. It has agency in the research: it is a living body that generated
the Projeto Diversidade na Escola and was able to host the Programa Mulheres Inspiraeoras.
observation of the pedagogical possibilities of the PRwojBiversidade na Escola, in an
interdiscursive dialogue with the Programa Mulheres Inspiradoras, brings new lines of action to
the Programa Mulheres Inspiradoras. At the same time it provides to the Projeto Diversidade na
Escola improvement strategi@$e linguistic-discursive reading that permeates everything that

this thesis presents is based on Critical Discourse Studies. The dynamic used in it is understood as
decolonial and it is reinventing itself, bringing more elements than the classic propGsiticaf
Discourse Analysis. The perspective of the Queer Theory is added as a perception of what gender
and sexuality are. Also, it adds for the understanding of what gender and sexuality dissidences are,
beyond what the acronym LGBTQIA+ can demonstragpanding the scope of social
observation.The thesis' results point to the possibilities of building a school open to other forms

of constructing educational environments. Unfolding the ways of thinking education, the opening
of the classroom cells todhvoices and anxieties that are projected from the school corridors is
aimed, in a constant listening to the indomitable curriculum. This indomitable curriculum is born
from the hidden curriculum and asks for other understandings of what it is to da@ducat

Keywords: Critical Discourse Studies; Queer Theory; Interdiscursivity; Recontextualization;
Critical Pedagogy
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APRESENTACAO i UMA POLEMICA DIFERENTE

Aparentemente todos 0s meusrées trazem um pouco, ou muito, de polémida.minha
monografia de especializac@ODRIGUES, 2014eu ja falava sobre a polémica envolvendo
politica e religido. Na minha dissertacdo, na qual analisei a relacéo entre religido e politica nos
discursos parlamentareguando eles trataram do tema casamento igualitario, do mesmo modo,
trouxe essanesmapolémica(RODRIGLES, 2016; RODRIGUES, VIEIRA, 2018Esta tese,
entretanto, traz uma polémica nova, mas ndo menor que a anterior.

Ela trata da relacdo entre escola e identificacbes, em como a escola lida com as pessoas
tanto as dissidentes de género e sexualidadeayoatras que pode ser consideradas também
ficorpos abjetas para ficar na expressao de Buf{2011) Dasoutras vezes a polémica vinha
apenaso bojo do que era a tematica trabdbnaA novidade da polémica destse €, além da
tematicadentro @ atualcontexto politicesocialdo Brasil que é por demais polémica por §j s
também as escolhas inerentes a redacao da propria teferenciais teéricogue vém de uma
critica ao fazer ciéncia na acepcao classica, digamos, e que fundamentam essa famite de es

Posso dizer que sigendoum objetivoddd azer fAuma escrita mai s
tracos claros e propositais de hibridismos de género: em alguns momentos [subvertendo] a forma
convencional para que o conteudo seja melhor expresso, numa adafgii;ma e conteudo que
objetiva ser (RAGDORKUES|2916,pflBEerao dssing dma tese que se propde
dialogar em termos de leitura tedrica do seu olget@ra ser escrita da forma coesta prépria
leitura é feitapretendeme num pensar decolonial, entdo algumas formas de escrita também serdo
decoloniaisOs movimentos decoloniaggparece nestatesedesde as referéncias utilizaddé a
apresentacao texdl, e sdo essas partes das polémicas que citei no paragrafo anterior.

E uma tese que carrega um aspecto de cura muito intenso, nos dizeres de bglianodés,
sobe sua pratica pedagolgicafrmague A" s vezes entro numa sal e
sentem terrivelmente feridos na psique (muitos fazem terapia), mas ndo penso que eles queiram
gue eu seja sua terapeuta. Querem, isso sim, uma educacgao que cure seu espirito desinformado
i g n o r(RQOKS 2013, pp. 3AB3)i citacao que sera retomada tantas e tantas vezes no decorrer
da teseA academigoodeser um lugar de (des)aprendizagens de si, numa perspectiva critica, e
(re)construcdes que levem as pessoas a uma real construcdo holistica do seu proprio ser.

Precisamos de uma academia sempre renovada para ser de fato academia de cura. Meu desejo d
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fazer ciéncia desse outro modo, talvez de um jeito intelectual mais amoroso, dirigFREIRE,
2009) menos rigidog por ter a conviccade que ndo podemos ter resultadiiferertes fazendo
as coisas de sempre; ndo podemos construir uma academia que liberte se continuamos
reproduzindo praticade constrangimento intelectualidentitirio no seio da propria academia.
Esta tese, adianto, é, para mim, também ute fmovimentode curas e revisdo de mundo e de
mim.

Leio essa movimentacdo canrleituratransformacional deociedade, dBhaskar(1998)
e estrategicamente alipermissividadesda academigpara driblar constrangimentos sociais
provaveis, tanto relativo a tematica quanto a prépria observacéo ssobnedtica e modos de
analise eambém quantas reflexdegscolhidas para fundamentaghotrabalho

todas essas coisas eu fago num esfor¢o didatico de, com um texto mais palatavel,
apesar das limitacdes em termos de clareza de ideias que minha mente um tanto
hiperativa possa imprimir nmeu estilo de escrita, tentar que este trabalho, por
fim, contribua para a formacédo teorica e critica tanto dos movimentos sociais
guanto de outros académidd¥ODRIGUES 2016, p. 19)

Novamente sobre a tesetomando coisas ja ditas ao longo deste tettose entende
ousada, livre e corajosiese plastica, que terd fundamentos tedricatusive,advindos de vozes
marginalizadas que ousam estar dentro da académiana tese que também uén tanto
autoetnografica, numa realidade escrevivanteando o que € escrevivéncia através de Concei¢cao
Evaristo(DUARTE; CORTES; PEREIRA, 2016Be éuma tese que trata, thém, do Projeto
Mulheres Inspiradora@®@ALBUQUERQUE, 2017) € uma tese da forma cordoexpressao de si,
da autoria, das pessoas envolvidas, nas historias e nos encontros de si consigbaivezrpassa
ser até mesmom estudode alguma maneiraindamarginalizad na academiaomosao varios
corpos descartaveis sob os aspectos hegea®d&nossa sociedadiéma tese que, apesar dessa
marginalizacdo por parte de alguns, também é capaz de fazer com que pessoas se identifiquem e
na propria leitura desse texto, sintam epifanias e se inebriem com a liberdasa guoca, cria,

usa e abusa

Os objetivos e perguntas de pesquisa

A problematica social e discursiva do estudp que serd apresentada com mais
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detalhamentos nos Capitulos 1 eekfoca 0 espaco reservadau ndo, na escolpara as
dissidéncias de género e sexualidade,masibilidades de constru¢cdo de uma escola ahe¢aia
dialogo politiceidentitario.

Quanto aos objetivos e perguntas desta tese, reproduzo aqui o qBagie 2sta neecao
2.1.3

Problematica de pesquisa
As percepcoes dappesquisadores sobre a diversidade de género e sexualidade nd

Objetivos de pesquisa Perguntas de pesquisa
Identificar as percepgbdes dos copesquisada@se a diversidade de génerg

Objetivo ; . B
| se_:xual_ldade na escola, dentro dos processos préprios da aplicacdo do
Yol Diversidade na Escola e do Programa Mulheres Inspiradoras.
Investigar como sdo construidas | Como séo construidas
discursivamente  recontextualizadas | discursivamente recontextualizadas

(re)articuladas na escola as dinami
relativas as dissidéncias de génerqg

| (re)articuladas na escobs dinamicag

relativas as dissidéncias de géner

sexualidade na escola?

Como as agbes pedagogicas
tematizam género e sexualidade
planejadas e executadas?

Como a equipe pedagodgica e doce
representam e avaliam as quesf
relativas asexualidade e género
meio escolar?

sexualidadea escola

Investigar como a escola planeja e exe
as acdes pedagodgicas que temati
género e sexualidade.

Identificar como a equipe pedagdgica €
docentes avaliam as questdes relativ{
sexualidade e género trabalhadas no 1
escolar

Objetivos
especificoq

Na tese, ampre que for necessaria uma leitura tedrica, a teoria sera evocada jontoao
especifico em estudéssim, construoum processo de narrativizacéla apresentacdo tematica:
isso é um esforgo para uma maneira de escrever mais liberta e, talvez, revolucion&egaki#io
teoria, metodologidextas de outrena ser analisadprelatos de vida dos copesquisadores e relatos
de vida meusmasé como alinamica decoloniahpresentagntendado umateoriaquenasce de
tudo, porque nasce da experiéncia humg@UARTE; CORTES; PEREIRA, 2016;
MALDONADO-TORRES, 2018; SEGATO, 2015; YORK, 201B)¢é dessa maneira que eu vou

apresentar minhas leiturdas vivéncias cientificas
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Apresentacdo dos capitulos

Este relatério de tese tem duma capitulos. NoCapitulo 1traco a pesquisa em seu
nascedouro, suas razdes de nascer, 0s caminhos que me levaram a ela e a forma que ela passou
caminhar por conta propria.

O Capitulo 2raz os aspectos historicos da tese, aquilo que estava acontecetetmos
de conjunturaocial, geopoliticguando ela se deu. A partir dai passa a apresentacdo do desenho
metodoldgico/procedimentdh pesquisa

Ja oCapitulo 3 apresenta os dois grandes bracos dessa pesquisa, o Programa Mulheres
Inspiradoras (PMI) e ®rojeto Diversidade na Escola (PDE). Ambos os projetos, entretanto, ja
vém sendo apresentados desde o primeiro capitulo, aprofundados no segundo e analisados €
desenvolvidos no terceiro capitulo.

O capitulo4, por sua vez, apresenta uma retomada de aspagtesentadasateseem
termos de vivéncia que, como ja dito nesta introducéo, faz brotar os aspectos tedricos nos quais se
baseiaNesta retomada, s@mrescen@osalguns pontos em alguns deles e deseiadoutras
leituras com foco na discusséotica e sensivel sohr® seu titulo €: uma educacdo que escute.
Tendo este rétulo, ele se torna um aspecto centrpedgectiva tedricanetodoldgicepratica
técnicodidaticopedagdgica da tese como um tpdoja apresenta os resultados do que pude
obsenar, analisar e sentir quanto aos processos de fazer escola que percebi a partir da leitura do
construido na dindmica da pesquisa. Este é o capitulo no qual traco reflexdes a guisa de conclusées
prévias da pesquisa.

Ao inicio de cada um dos capituloss primeiros paragrafosy apresento em linhas gerais
0S aspectos sociais, linguisticos e outros, para situar vocé que me |é dentro da minha dinamica de
pensamento ao longo da tese @ final de todos os capitulpsraco um epiloga@om reflexdes
pessoa e cientificas sobre minha (con)vivéneiaxperiéncias ao longm aéstudo onderetomo
pontos colocados pela pesquisa e acreso@igas mais livres que desejo que figuem gravadas na
tese nessa tatuagem que fica marcada no tempo quando terminamoabathotracadémico.

Sobretudo um trabalho em tempos complexos nos quais nos encontramos.
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Ultimas Palavras

Se eu escrewvino fim dalntroducdo da minha dissertacdo Mestrado, a passagem do
Zaratustra que diz que Mfndomentt agi®algoémaegscreve sog 0e S C
pr-prio sangue. Escreve com s anNIETZSCHE, 1389 r end
p. 56) também a trago para ca. E vou além no texto do proprio Nietzafinme, na escrita dessa
tese que durante esse doutorado e toda a pes
a caminhar; desde entdo, gosto de correr. Aprendi a voar; desde entdo, ndo preciso que me
empurrem, para sair do lugar. Agorsiaal leve; agorayoo; agora, vejeme debaixo de mim
me s mo ; agora um deu@NEUZSQHEAL989,pN5B)ESperodjee a taitura o
desse texto que ora se descortina seja tdo prazetimstadora quant@s processos internos e
externos de mim queutive durante a producéo desse material arttera producédo de mim mesma
neste perioddAssim, onvido vocé que comeca a me leenabarcar nessdanca, numa dimensao
criadora, livre, cheia deotencialidades de curas e imensamente portadora de novos mundos.
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1 CAPITULO 1 i APESQUISA, SUA HISTORIA, SEUS CAMINHOS

Se somos filhos do tempo, entdo ndo h4 nada de
errado que, de cada dia, brote uma histéria. Porque os
cientistas dizem que somos &atde atomos, mas um

passarinho me contou que somos feitos de historias
Eduardo Galeano

Toda pesquisa académica comeca com uma histéria. Comega com a histéria de vida de
quem pesquisa, comeca com a histéria do que é pesquisado, comeca pelas andastias, pe
coragens, pelas entranhas das pessoas, ainda que as vezes elas ndo se deem conta que é desse |
gue a pesquisa se desenha. De fato, @poga naApresentacapnao acredito em uma pesquisa
dentro de ciéncias humanas, que trate de pessoas,tdegygne se pressuponha critica, que nao
seja efetivamente movida por gritos de necessidades de contar histéria, de vontadel de vida
Avont ade de pot ° nc i(FOUCAULN 1079;aNBETZSCHEU1A8Y) aut or e s

Neste capitulo, vou comecar desenvolvendo melhor o que ja foi brevementetagoesan
Apresentacdo, como um preambulo da pesquisa a partir de sua histéria, numa espécie de narrativa
analitica que, por sua vez, ja vai construindo a prépria pesquisa em si a partir das discussdes teoricas
gue vai evocando. As evocacdes tedricas dempétuto passam pela apresentacdo do solo
decolonial no qual situo esta pesquisa, a dimenséao de g@gneralidade que permeia as dinamicas
coloniais e decoloniais, dentro de uma visdo cuir, nos processos de opressao e vigilancia sobre as
pessoas dissiderstee género e sexualidade e suas formas de identificacao de si. Também apresenta
a nocao de interseccionalidade, com todos esses aspectos tedricos em dialogo com a vida de vario:
gue sdo mencionados ou, no caso de Jodo Francisco, que escrevem junteta oapitalo e esta
tese.

O capitulotrarapartes de mim, recuperando parte do que construi na minha trajetéria de
pesquisa e vida, mostrando como esta tese comecou a nascer e se dessowmvarminha
histéria com a histdria de outras pessoas quedestgesentes na semarrativa desenvolvida,
concluindo com a histéria de um dos copesquisadbtais a frente neste capitulo, no processo de
seu desenvolvimento, apresento as questdes e objetivos da pesquisa que empreendi: € um capitul
gue inicia a comxtualizacdo da pesquisa e apresenta como ela se depenkos0, para alérmad

forma como eu e 0s outros copesquisadores desenhamosEsfa. capitulo, por fim, é a
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apresentacdo do cantar dos mais diversos passaros que a mim, como a* Galemigrée,
falaram de historias de vidas e escritas de novas possibilidades. O decorrer da tesairelelara
maisoutros aspectos desses cantares.

Para além de outras possiveis narrativdsstéria desta teggode ser contada a partir de
minha pesquisa de ntesdo. Quando me candida#aiaga de estudante de doutorado no Programa
de PésGraduacdo em Linguistica (PPGL) da Universidade de Brasilia (UnB), eu quis ampliar
pontos que tratara em minha dissertacdo, também por este mesmo Porgianiesenvolvi meus
estudos de Doutorado.

A minha dissertacao versou, em sua questao de pesquisa prsuiyjped, S e g goma t e :
se deu a relacdo, mediada pela linguagem, entre a religido e a politica nos discursos
parlamentares pronunciados na tribuna da CamBealeral durante a 542 legislatura quando foi
tratado o tema do casamento igualitar@RODRIGUES, 2016, p. 15Na mesma pagina da
dissertacdo apresento que meu objetivio gd an@lisar aiinsercdo dos discursos religiosos
fundamentalistas nos pronunciamentos na tribuna da Camara Federal durante a 542 legislatura
nos discursos sobre o casamento igualitario

Pesquisar sobre esses pontos me trouxe conclusdées importgrdags, de meus dados,

como esta:

E preciso entender que cada relag&o entre publico e o privado, dentro de cada um
dos paises, vai ser diferente [...] € improcedente afirmar que cabemos, enquanto
brasileiros, em alguma régua especifica que trate da forma aocontece essa
relacdo em nosso conteXta] no Brasil ndo cabe uma analise levando em conta
uma idealizada separacéo entre o publico e o privado[, que ndo existe]. Fazendo
uma analise mais histérica, pensando em outros momentos da histéria do pais,
ertendo que o problema fulcral ndo é a religido em si no Brasil hoje, quero dizer,
o fato de haver pessoas com determinados sistemas de crencas, mas a forma da
préatica da religido, a hermenéutica essencialmente fundamentalista que existe no
cenario religiosoatual do Brasil: o problema ndo é ser religioso, mas ser
fundamentalista e fechado a uma postura dial6R@DRIGUES, 2016, pp.

1211 122)

Diferentedo que eu pensei inicialmengdiante do que meus achados revelaggadiam
a pesquisa de mestrado terminou versando significativamente sobre a relagédo entre o publico e o
privado, uma vez que tratou de aspectos de como desenvolviamos nossa lasedatiEizacao

no contexto brasileiro. No meu mestrado, abordar analiticamente os aspectos sociolégicos do

1 Esta fala do uruguaio foi proferida o lancamento de seu livro Os Filhos do@Bia&ClOS; TERENZZO, 2016)
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religioso, a partir da leitura linguistiiscursiva dos dados, era fundamental. A pesquisa criou
vida, como fazem todas as pesquisas e escaparasdasnmaos, seguindo caminhos proprios,
igualmente o que ocorreu a esta presente tese, e sobre o que eu verso paragrafos a frente.

De fato, quando me candidatei ao PPGL para a vaga de estudante de mestrado, condi¢céao
que fez com queninhadissertacdo fosseonstruida, eu queria tratar apenas de homotransfobia.

Foi o elemento religioso fundamentalista e as relagdes do espacgo publico brasileiro, no entanto,
gue se destacaram perante todos o0s outros nos discursos proferidos e, entdo, minha dissertaca
passou &er sobre 0 que os dados pediram que fosse versado, nos caminhos proprios que trilhou,
de acordo com o que o contexto histéfaditico-social que tinhamos no momento permitiu e
pediu.

Do mesmo modo, minha preocupacégoantoao projeto de pesquisa paraelecdo do
dout orado, nos idos de 2c6mo@ construida o gomceite de famijaa r
nos discursos politicpedagogicos oficiais e como esse conceito chega a escoladb@sica E e s s
preocupacao aconteceu porque eu queria, digamoS d e s c er 0 d oinstitucibrialenm t e p
gual estive em minha pesquisa de especializdRADRIGUES, 2014% no mestrado, que relatei
anteriormente, e vVvir poarfac hoc ofi cdhedugarsdeesmdoia$elor i ¢ a
onde as propostas discursivas sobre a tematica género, sexualidade e suas dissidéncias s
concretizassem de uma outra maneira.

Quis fazer pesquisa em um egp soécidinguisticadiscursivo que fosse propicio a
fiformacad® humana, no quald i tfoamagéo das pessad®sse o carrahefe, a locomotiva do
processo, porque queria entender melhor como as coisas que estudei no ambiente politico
institucional do Pdamento criavam vida em discursividades mais progioha diaa-dia da
maioria da pessoas. Assim, dada a minpedpria formacdo de licenciadem Letras
Portugués/Inglés e suas Literaturas, num continuo apaipelwgpartilhar e construir saberes, quis
pesquisar sobre o ambiente queaabe enquantprofissional, e fui para a escola. E assim propus
a pesquisa.

E como meu mestrado tratou do gasato igualitario, o desenvolvimento da pesquisa do
doutorado, pela questao inicial, inwvestigarcomo estas configuragoes familiares potencialmente
eram representadas na escela estudp desde os discursos oficiastatais, passando pela
compreensado corpo diretivo da escola e indo a recepcao do estudante, num afunilamento que

passaria pela fAcurriculiza-«00 do tema, por
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levou a conhecer mais de perto o PMI e, a partir do PMI, as praticas do PBipoaicao inicial,

de investigacdo da representacdo de familias, com alguma pesquisa em moldes etnograficos, mas
eminentementéeitacom material documental, deu lugar a um tipo de pesquisa colabgraing

vez que a forma que as intervencdes e cotalims se deram demonstram uma dupla faceta: para
mim, se tratando de uma atividade de pesquisa; para 0s copesquisadores, uma oportunidade ¢
ocasido para refletirem sobre a sua pratica pedag(@EaGAGNE, 2007; FREIRE, 2009%3u

chamo copesquisadorsporque a maneira como eles conduziram meu olhar nos processos de
nossas conversas foram essenciais par@onstrucao da pesquisa em siferam essas pesss

gue, nos processos das conversatrevistas que tivemosindicaram o lugar onde a pesquisa
desaguou.Nao seria adequado chamar essas pessoas de qualquer coisa que nao fosse
copesquisadoras.

Em tempo, veremos que as pessoas copesquisadoras s8o quatro pessoas: duas
autodeclaradas mulheres e duas pessoas autodeclaradas homens. Eu jogo com a maneira como I
refiro a elas, “s vezes no mascul i no mneo ®r i c
gen®ri co, c o m 3 fEcump maneajra sulslimidao de dazead reflexdo sobre algumas
estruturas de género praticadas lingua afora. Tal forma esta presente em outras expressfes da tes
como na forma que me refiro a mim mesme, as vezes naif@mas vezes no masculino e por
tantas vezes entendendo a fomdabinariac o mo na f or ma fAmesmo, sem &
com uma desinéncia que se pretende nem masculina e nem feminina. Utilizo a plasticidade inerente
ao idioma para plasmar, nelag dimensfes de plasticidade de género que compdem todas as
pessoas e que me compdem a especificidade de minténadiolade.

Temos, ent&o

[1] uma pesquisaituada ne Estudos Criticos do Discur¢aCD);

[2] que versa sobre homotransfgbia

[3] que toca em aspectos como o fundamentalismo religioso, evocado das falas dos
copesquisadores em nossas entrevistasersase diretamente relacionado com o contexto
politico de um Golpe ultraonservadocom tonamilitaresreligiososem curso no Brasil

[4] relacionando com ambiente escolar e seurriculo e, de alguma forma,

[5] buscando alcancémrmas deacdo @nteracdo dafamilias na escola.

2 Desenvolvo melhor o que ésaspesquisa colaborativa na secéo 2.1.3.
3 Também apresento cada pessoa mais a fundo na secéo 2.1.3.
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Esta pesquisse torna, assim, uma sequérdganeu percurso de pesquisa vida afora

[a] traz aspectogue me preocupavam durante a graduacédo, com os estudos que fiz junto
ao Nucleo de Pesquisa da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Caruaru (FAFICA);

[b] se relaciona com a tematica da minha monografia de especializacdo da Faculdade
Frassinetti doRecife (FAFIRE), na qual trabalhei com os discursos da Comissédo de Direitos
Humanos da Camara Federal quando da sesséo que elegeu-D8astado, ou Deputae®astor,

Marco Feliciano para a presidéncia da comigBEDRIGUES, 2014)

[c] é sequéncia da minha pesquisa de mestrado, como apresentei mais longamente nos
paragrafos atras. Assimsta pesquisa se constroi como emseruzilhadeamalgama de varias
guestdes que anteriormente foram tratadas por mim em minhas outras pesquisas e de outras tanta
guestdes que me atravessaram em minha experiéncia docente e de vida, enquanto pessoa dissiden
de género e sexualidade.

Neste processo de aprest&atdo de como esta historia de pesquisa se constituiu, e ja
apresentando a problematia que confirma a pertinéncia da inquietacaalo estudd, que éas

percepcdes dos copesquisadosebre a diversidade de género e sexualidade na est@go

histérias que ratificam a pertinéncia da pesquisa e sua importancia

[1] historias de minha vida em sala de aula, num processo, de certo modo, catartico, trazendo
minha voz enquanto pessoa gaebém partilha da tematida tese em sua historia, em seu corpo,
em sua vida

[IIT historias de outras pessoas, em publicacdes e em estudos diversisdectatuacdes
de preconceitosrepressdeshistérias de sobrevivéncia e bons resultados nosegsos de
reconstrucao daropriahistérig que sao, enfinpesquisas parceiras da minha;

[lII] a histéria de um copesquisador, a qual é o gérmen do PDE, um dos dois-plgets
das discussOes desta tese, ddmuéncia volt@d maneira coma@ pesquisa ersi se constituiu, na
apresentacao dakesenhos de pesquisa.

Antes de prosseguid nharrativa abro paréntesede varios paragrafopara apresentar
previamente como essa pamg se da em seu caminho decafestrucdocolonial T sim,

deconstrucdo, sem o S, m@smo movimento de decolonialidade, o qual Resgtder a)explica

4 Os objetivos de pesquisa estdo também melhor discutidos na se¢do 2.1.3, bem como a reapresentagdo deste objeto.
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paragrafos a frenté discussdo que serd retomada @apitulo 2, seguinte Meu objetivo é
guestionar e problematizastruturas, agenciamentos, id@pas, hegemonias sob os quais lango
critica, paratrazer tudo isso para a roda e usaais ferramentas para o continuado reinventar das
préprias questdes, visando mais acolhida as dissidéncias de género e sexualidade.

Trago essa citacdo de RBa&gato para dialogar conosdiscutindo seu proprio percurso

dentro de um olhar decolonial:

entdo, como o caminho decolonial me alcancou em minhas praticas disciplinares,
académicas? Progressivamente fazendausar a caixa de ferramentas de minha
formac® de uma forma invertida, ou seja, de uma forma que defini como uma
fantropol ogia por demandad, que produz
as perguntas que Ihe sédo colocadas por quem de outra forma seriam, em uma
perspectiva c| §desobsergacdo s estudo, pfinceivoj de inmas 0
forma inadvertida, e depois teorizg&&=GATO, 2015, p. 70)

E este o caminho queitei paragrafos atrastento seguir nesta tese, num esforco decolonial para a
superacao dos métodos aoiais e € por isso que afirmo, como o fiz anteriormente, que as
pessoas que eram copesquisadoras é que guiaram e, juntamente a minha orientadora, me
levaram a caminhos que a priori eu ndo tinha ideisE uma forma invertida de fazer pesquisa,

como dito po Segato(2015)na citacdo acima: nado partindo dabgete para a pesquisa, mas a
pesquisa em si sendo o proprio gabinete onde sao escolhidos os temas e atualizados de acordo cor
0 que o proprio executar da pesquisa propdsbre os métodos colais, quais refletidos por
Segatq2015) em dialogo com autores comasiroGomez e GrosfoguéP007)e pontuados por

Dulci e Malheiros, temos que séo principalmente:

primeiro, a criagdode um sujeitoque protagonizaa conducdo da pesquisa e um
objeto que deve ser estudado; segundo, objetivos cientificos a senegadisa
terceiro, justificativas que mostram a relevancia da pesquisa para a ciéncia; quarto,
buscas por neutralidade que procuram separar a producéo do pesquisador de suas
influéncias politicasreligiosas, idealistas, artisticas, pessoaise tudo o que
prejudicasse isencdada pesquisa; por ultimo, respostas para um problema com
pretensdo univers@DULCI; MALHEIROS, 2@1, p. 177)

Assim, mesmoparcialmente constrangido pedstrutura académiecientificg bem como
um pouco refénda minha prépria formacao, tamb@nofundamenteolonizantetentei me unir a
varias outras producdes académicas que pensam de uma outieajoaisando com algumas

iniciativas que possam ser vistas como novidades em alguns pontos e noutros tentando uma
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recontextualizacao da estrutura textual do relatério de pesquisa oriundo da pesquisa de doutorado,
como me refiro a este texto em alguns motoe

Como autoregjuaisMaldonadeTorres apresentdia estética decolonial tem também esse
carater: liga e interliga, conecta e reconecta 0 eu consigo mesmo, o conhecimento com as ideias,
as ideias com as questdas,questdes com os modos de §ALDONADO-TORRES, 2018, p.
56). E se estamos falando da superacéo dos processos de addeialo saber, do ser e do poder
(BALLESTRIN, 2013) visouma maneira, uma busca de fazer ciéncia com outros moldea, n
nova estética do pensamerde ideias podem ser visualizadas como blooosm determinado
formato quando surgem em nossa mentpara entrar em uma dindmica decolonial € preciso
gue esses blarsideias ndo necessariamente mudem sua substancia, nmesessariamente
mudem suas formas e a maneira de se encaixarem uns nos outeg por iSso que uso o termo

decolonialidade e natescolonialidade

Catherine Wal sh expl i cmi agluéee me susseo adan tf
6descol oni al 6, como seria esperwmdo em
anglicismo, mas um neologismo, quando demarca uma distingdo com o
significado de 6des6é em castel hano, | 2
deedédr mar , desfazer ou reverter o col
al ent ar 0 | u g ade e =istrugoes akermnati¢ESENDE, 20173,

p. 2).

Em algumascitacdes desta tese possiveller-se DEScolonial,pois assim colocam es
autores em suas obrasasnesta tese adosografia DEcolonial, tal como apreseateitacdo acima
Entendo que ao falarmos em decolonialidad® se trata desimplesmentedesfazer uma
colonialidadep que néo seria possivelas sim unprocesso de mudanca que padeum estado
colonial pargossibilidades outragdo ésobredesfazer o passado, nssbre apossibilidadesa
partir do que temos no hogerevisitar este pasado com novos olhardsnédo para DEScolonizar,
em si, retirando o que é mesticado com o estrangeiro colonizador, mas DEcolonizar, num processo
de reinvenc¢do; ndotdmbémse apresentar em uma postura xenofoba de averséo ao colonizador,
mas é aprender dhar os processos de subjugacéo tecidos nas tramas sociais nos teares do poder
do ser e do sabey, a partir dai, empreender e reelaboraraspossibilidades de fazse poder,
ser e saber. Enecessidade de construcdo, ou descoberta, de umétizdrdo pensamento, numa
forma de compreensao de outras maneicasrdendese consiggara ooutro eparao mundo,

numa intercompreensgwofunda com o entorneo qual se esta inserideempre ressat and o A C
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carater histérico, indeterminado, indefinido, inacabado e relativo do conhecimento. A

mul tiplicidade de vozes, d e niLANDRERS2008¢p. 15) d a ,
Em sintesefaco um esfor¢ovisando asuperacao & aspectosalcolonalidade do semo

processo de reinvencgao ética no qual embarcathosaberneste processo de construir um novo

pensar sobre o mundo, sobre si e 0 outro sob outras @idaspoderna ousadia de construir

novos espacgos onde as relagdes possam fluimde maneira diversa da que foiposta pelo

imperativoheterocisnormativgatriarcal capitalistgudaicocristdg como por exemplo uma tese

gue mergulha e apresenta claramente a historia de vida da pessoa que pesquisa, dialogando su

existéncia com a exéncia das outras pessoas que participaram da pesquisa, e dialoga a teoria no

entremeio desse enovelamento discursivo. No fim das contas, numa perspectiva cientifica

decolonialcomo a que me proponhionporta frisar isso com negrito no meu escatteorizacao

vem através daconvivéncia, daexperimentacao Entendo que, em maior ou menor grau, de

forma explicita ou ndo, em geral as teorizacdes nas pesquisas nascem dessa forma, obviamente; ¢

diferencial que uma pesquisa decolonial pode ter & que ela sigixexiplicito, e ndo teme deixar

explicito mesmo quando se trata de uma pesquisa envolvendo pessoas e relacdes sociais.
Buscando escapade dinamicas proprias do fazer ciéncia em estruturas, cultura e

construcdes sociatentro de unambiente colonizado,usquei ter o olhar de hooks, quando diz

que

a teoria pode ser um lugar de cura [a0 mesmo tempo que] a teoria ndo é
intrinsecamente curativa, libertadora e revolucionaria. S6 cumpre essa funcao
guando lhe pedimos que o faga e dirigimos nossa teorizacdemsme f i mo
(HOOKS, 2013, pp. 8B86).

Voltarei sempre a essas questbésmzendo essa mesma citagdo por veegscando
aspectos tedéricos ou de vivéncias e afomsn os objetivos de construcdo de lugaefiexdode
cura, libertacéo e revolugéo, qual hooks apresmtaua obraComo ja trouxe na Introducéo,
caminharei relatorio afora trazendo citacdes, reflexdes, histOrias ou quaisquer outras
questbes relacionadaao que o fluxo @ sentir-pensarpedir. E dessa maeira que me permiti
um escrevermais liberto e, talvez, revolucionario, uma vez que a teoria pode se confundir,
algumas vezes, com o gue esta sendo analisado e as dinamicas metodoldgicas da pesquisa sdo
apresentadas diluidas texto afor@om alguns pontonde apresento uma sintese delas

ComodizFanommai nda na introdu-«o0o do seu ¢c¢cl 8ssic
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havera uma auténtica desalienacdo na medida em que as coisas, no sentido o mais materialista
tenham tomado os (FANON, 200% p.i2YAssm, & forgaaqueeagresento
esta pesquisa é a maneira que compreendi como a melhor para que as coisas estejam onde devel
estar,unindone © voz de um Fanon que diz que #Afugi
0s m®t odos (8068, 296 slod svyenoudo se d§ pordpemn iAo h
as harmonias césmicas. Desenraizado, disperso, confuso, condenado a ver se dissolverem, umz
apos as outras, as verdades que elaborou, é obrigado a deixar de projetar no mundo uma antinomie
gue | he @ ANONe2008,npt 26)Essas citacbes estdo, inclusive, epigrafando meu
caftulo segundo, no qual eu me detenho em apresentacfes conjustcrais e politicag de
ordem metodologica.

Deixo, dessa maneira, dissolvearte deesquemas classicos para permitir vidas,
intensidades, recompreensdes e depceemsdes do mundo virentada.Ainda na metafora de
Fanon (2008) tento suprimir a mascara academicista e deixo a mostra a pele gente que
tenho,numa pesquisa que se esforca decoloni&l.o que digo desde a epigrafe da tese, quando,
na voz de Gilberto Gil, trago a esperanca de me redimdo pecado do intelectualismd quem
sabe me curar, na acepcao de cura evocado por bell hooks, como em sua aitaca

Fechando esses parénteses, passo a apreaswiarses que mencioned inicio do
capitulo,mostrando as pessoas sendo pessoas, passando [1] por mim, [2] relatos de outrem e
concluindo no [3] relado do outro copesquisadabhendo, no final das conts, que relatar,
narrar, discursar, apresentar e, também, escrever, ouvir &r, sdo coisas que, igualmente a
fala (FOCHESATTO, 2011), também curam(citando hooksaqui mais umavez) Paraanalise
dessas narrativas, apreseatgumasleituras advindas dos ECD, ja desenhando os rastros das
perspectivas tedriemetodoldgicas advindas danguistica sob os quais vou me deieanalise
critico-explanatérialas conversasntrevistas que a pesquisa me trouxe. Apresento, ainda, algumas
guesbes relativas mesmo as nocdes de género e sexualigagene guiam quando na
apresentacao dos dados e da pesquisa como unStmlsecdes alongadas, uma vez que comeco
a refletir sobre assuntos pertinentes dos relatos e vou sedissddanddeoricam@ate com o que

nasce a partias situagdes que cada pessoa apresenta.
1.1 Eu, caminhos de homotransfobia e reflexdes

Junqueirg2009) reflete que
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a represséo sexual (enquanto paatistitucional, da qual a homofobia € uma de
suas expressdes, embora a transcenda) opera ndo sé pelo conjunto explicito de
interdicdes, censuras ou por um cbédigo negativo e excludente, mas se efetiva,
sobretudo, por meio de discursaigias representa@@s, praticas e instituicdes

gue definem e regulam o permitido, distinguindo o legitimo do ilegitimo, o dizivel

do indizivel, delimitando, construindo e hierarquizando seus campos
(JUNQUEIRA, 2009, p. 16)

Como diz Denilson Lope®004) antes mesmo de se identificar como gay, € comum que
um garoto sejaapontadopeto® | egas como sendo i @018)emduirash o o .

palavras fala que

Antes mesmo de adquirirmos consciéncia do poteraaéssivo que esse termo

tenta impor, ele é langcado como um torpedo que tenta um aniquilamento. Um grito
gue ecoa do outro lado da rua ou no patio da escola, um desenho tosco na parede
de um banheiro puablico, uma pregacéo religiosa: BicfGOMES DE
OLIVEIRA, 2018)

Segue a autora:

Em muitas situacdes, a bicha é nominada de formas variadas: é o gaadfemi

o viado, o baitola, o boiola, o fresco. Mas ainda assim, é dela, da bicha que esta
se falando. A bicha do tempo presente, adulta e consciente do seu papel social,
nao veio pronta para o mundo. Assim como eu, vivenciou uma infancia, que
acredito estaa na mira dos discursos normalizadores e normatiza(ie@gES

DE OLIVEIRA, 2018)

1.1.1 O Eu, gue é um N®

E eu também, Megg, e todos nds outras pessoas que nos constituimos dentro das
di scursividades. Afinal dé&OMBSDE ®ISVEIRA,2018¢ c h a
eu, na minha dissidéncia de sexualidade, nasci no esemeddo mundo a partir das piadas e
comentarios de meus amigos quando no meu Ensino Fundamental, bem como ragmadiduss
gue meu professor de geografia, no meu 1° Ano do Ensino Médio, me chamava, por conta propria,
e arrancava risos da turma. Talvez meus colegas ndo consigam lembrar das brincadeiras quando nc
Ensino Fundamental, também né&o lembrem desses momerniss geovocados pelo professor
de geografia ou do professor de biologia que, no 3° Ano do Ensino Médio, me chamava
repetidamente gr nomes femininasMas eu lembra Isso tudo acontecendo num momento em

gue eu ndo me dava conta ainda que eu era, entas gatsas, um corpo néeterossexual e uma
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pessoa nabinaria.

N&o apenas quando estudante essas questbes me transpassaram, quando ja docent
igualmente me vieram. Sempre tive um medo constante de ser égraltd escolas que passei,
ja que ainda néo ki a jurisprudéncia que conferiu a protecéo legal de pessoas dissidentes de
género e sexualidad8TF, 2019) Em nenhumalas instituicbes de ensino nas quais hoethte
quandmo interior de Pernambuco, de onde vim para Bragiliabertamente quem eu era, embora
todas as pessoas soubessem, seja por fofocas ou qomaid, num processo discalizacéo e
exercicio de poder sobre outremn suas mais diversas fornffgB®UCAULT, 1979, 2010a)Dado
que ndo tinha ainda garantia de que se eu fosse demitida teria uma lei especifica para eng defend
experimentei ficar fidentro do ar m8ri,on@smenqua
no dia que um aluno, num momento de agitacdo em sala de aula, gritara pgrerainera uma
Abi cha medr os ao.emAdoas das ssootas dque enptraliallEguns pais de
estudantete avi am Apedi do a minha cabe-ado por eu te
depreconceitos diversos, entre eles a homofobia.

Tanto docentes passam por esse tipo de situacdo, quanto varios estudantes também, ja que

todos ndés somos 0s

sujeitos que, por alguma razao ou circunstancia, escapam da norma e promovem
uma descontinuidade na sequéncia sexo/género/sexualidade [e somos/fomos]
tomados como minoria e colocados a margem das preocupacdes de um curriculo
ou de uma edacdo que se pretenda para a maioria. Paradoxalmente, esses
sujeitos marginalizados continuam necessarios, pois servem para circunscrever 0s
contornos daqueles que sdo normais e que, de fato, se constituem nos sujeitos que
importam(LOURO, 2004, p. 27)

1.1.2 Identidades, teoriasestruturas de colonizacao

Nos alongando sobre essa questimlaalgumas paginagpode causar espanto a varias
pessoas quando se deparam eoiteia de que a heterossexualidade foi algo construido, ndo algo
gue estava la desde sempre: igualmente a homossexualidade, a heterossexualidade é um conceit
que é construidoA ideia de normalizacdo da heterossexualidade, e consequente oposi¢cdo ao
virtualmente esquisito, diferente, errado, estranho da homossexualidade, vem de uma ideia
profundamente colonizada por um sistema de interdicé&o de afetos, identidades e formas de ser, nos
processos de colonialidad@ASTROGOMEZ; GROSFOGUEL, 2007A estrutura que me fez



32

ter tantos problemas em sala de aula como estudante e docente € apenas uma formulagéo discursiv
que visou me tolher #berdade sexogénero diversa. E a imagem concretizada de processos
colonizadores que constrangem o ser. Essa estrutura faz comama®se passa a falar sobre a
homossexualidade, sobretudo quando de uma maneira pejorativa, apequenante, persecutoria, fore
Ainecess8riod um oposto de finormali dadebo, g ue

(2012) falando de um contexto dos Estados Unidos, diz que

antes de 1868 nao exein heterossexuaibldo existiam homossexuais também,

por sinal. Para a maior parte da histéria humana, amor poderia ser platdnico,
fraterno ou maternal, eros ou agape, mas definitivamente ndo heterossexual ou
homossexual, hétetmu gay.Os nomes ndo estiam, ou ndo existiam as
categorias que eles agora descreverim meados do século 19, o mundo
ocidental estavam apenas comecando a pensar ou falar em termos de existirem
diferentes tipos de seres humanos que se diferenciavam um do outro pelos tipos
de amo ou desejo sexual que experiencia(@nhANK, 2012, p. 9%, grifo me)

A autora apresenta e eu ponho relevo, recordando que esses conceitos ndo tém bergo na
Grécia antiga, muito embora muitas vegée assim apresentados e citados e cujas praticas sdo
relatadas por Foucault em sua coletdnea de Historia da Sexudlid84€1985, 1988) na qual

podemos ler que

a singularidade histérica ndo consiste em que os gregos tinham prazeres com 0s
rapazes, nem mesmo em que eles tenham aceito esse prazer como legitimo. Ela
consiste em que essa aceitagdo do prazer ndo era simpleseka deu lugar a

toda uma elaboracdo cultural. Falando esquematicamente, o que € preciso
apreender aqui ndo é por que os gregos tinham gosto pelos rapazes, mas sim por
gue eles tinham uma HApederasti ao: i st
elaboraam uma pratica de corte, uma reflexdo moral e, como veremos, um
ascetismo filosoficgFOUCAULT, 1984, p. 189)

Enfim,
em outras palavras: sempre houve instintos sexuais no mundo animal (sexo). Mas
em um momento especifico na historia, os humanos criaram significados para
esses instintos (sexualidade). Quando humanos falam sobre heterossexualidade,
5No original, a autora apresentaapalav fistr ai ght 0o aqui, que pode ser trad

(CAMBRIDGE, 2021) por reto, liso, honesto, franco, em linha reta, direto. O que j& pode demonstrar o que é
subtendi do 0o0a, sgaefisppbpsa-fRgayo.

6 A citag&o contém o 9% como indicacdo da pagina por se tratar de um livro na extens&o .epub, ndo tendo pagina mas
indicando o percentual de leitura do livro.
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estamodratando da segda definicAd AMBROSINO, 2017)

Muito embora, como aponta Rickets, segundo AmbrogR@l7) Nifiguém sabe
exatamente por que heterossexuais e homossexuais seriam diderentea cr es c eAnt and
melhor resposta que temos é um tanto tautologiEi®terossexuais e homossexuais séo
considerads diferentes porque eles podem ser divididos em dois grupos com base na crenca de
queelespoelm ser di vi di d &msfimemm daiegoriadiomogsexaliade e nem
a categoria heterossexualidade sao fechadas e Unicas, de tal fosedajoeis correto entender
como homossexualidades e heterossexualidades, ng pliessim quiséssemos falar sobre elas

Sdo ambas categorias de certo modo esvaziaveis, uma vez que sdo, como ditas acima,
criadas, produzidas discursivamente, num fazexio | - gi c o . E sobre o que

preciso saber que h& diversas possibilidades de tracar o seu significado:

o termo fAideologiado tem um ampl o esco
compativeis entre si. Ainda que fosse possivel, tenttatigar essa riquezaed
significados em uma s- defini-«o0o de co
se poderia dizer; € uma malha, inteiramente tecida com um material de diferentes
filamentos conceituals estd formado por histérias totalmente diesttes, e
provavelmente é mais importante valorizar o que tem de valioso ou o que se pode
descartar em cada uma dessas linhagens que coelobiadorca em uma grande

teoria globalEAGLETON, 1997, p. 19)

Quando Eagleton evoca, no excerto acima, por exempdoé quecessario valorizar o que
cada uma das linhagens que trata do que € ideologia, ele apresenta, justamente uma formacac
ideoldgica, num processo de producao de significados, signos e vBlerfaso,como Ballestrin
(2013)se refere em sua citacao sobre o pensamento fronteirico, bem como é a que adoto nesta tese

ideologiapode ser entendidamoas

maneiras como o sentidoobilizado pelas formas simbdlicas serve para
estabelecer e sesttar relagbes de dominacg&@stabelecer querendo significar

gue o sentido pode criar ativamente e instituir relagbes de domisagsfentar,
guerendo significar que o sentido pode servir para manter e reproduzir relagbes
de dominagé&o através de um coad processo de producéo e recepcédo de formas
simbélicas THOMPSON, 2011, p. 79, grifo meu)

" Sobre esse trecho, deixo o original em castelhano para uma melhor ca@iprd®n palavras de Eagleton, coisa que
a minha tradugcdo possa néo ter alcangd®®7, p. 19) Lafipalabra «ideologia», se poddacir; es un texto,
enteramente tejido con un material de diferefil@sientos conceptualés.
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observandese que aqui ndo tratamos de umapersva neutra de ideologia.
Outro conceito que é significativamente repetido é o de hegemonia e se liga a ideia de
ideologia. Hegemonia esta ligada a dominacéo de ideologias, ou seja, esta ligada a relacao de poder

gue uma ideologia exerce. Aqui ha umidu@ncia de Gramscio conceito, que por fim € adotado

por variadas vertentes dos EODGr a ms c i nor mal mente utili-za a
s e ao mo d o no qgual o] poder governante gan
(EAGLETON, 1997, p. 149)De fato,iem senti do muito geral, p

hegemonia como a variedade de estratégias politicas por meio das quais o poder dominante obtém
O consentimento de seu do(BEXRGhETON, 987qn ¥8)es aos
A hegemontacédoé a ideologia que estd andando de bicicleta, é a ideologia que esta na
corda bamba: precisa continuar em movimento, caso contrario caird da bicicleta do exercicio
do poder e outra ideologia tomara seu lugar, uma vez que 0s espacos de marafgs do
poder ndo ficam vazios; precisa tomar cuidado com cada um dos seus passos, por psde
precipitar no abismo se algo der erradoA hegemoni a ® canognoequlibrioc e b i
instavel construido sobre aliancas e a geracdo de consenso dasociapsgms subordinados,
cujas instabilidades s &ARGCLGUGH,dNn 800lam 85¢umaf o c 0 S
perspectiva a qual esta inereateegociacao.
Por sua vez, aegociacdo dos arranjos contingenciais que pdissibia consolidacao
hegemobnica se da, dentre outros modoslas préaticas discursivagm seus significados
identificacional, acional e representacioflgAIRCLOUGH, 2003) Sobre este ultimo significado

entendese que

o discurso figura na representacdo do mundo material, de outras praticas sociais
ou em representacdes autorreflexivas daépmgia pratica particularEssas
representagcbes particulares de aspectos do mundo se realizam
discursivamente e variam conforme as diferentes perspectivas ou posi¢cées
dos sujeitos nas praticas sociaifRAMALHO; RESENDE, 2011, p. 177, grifo

meu)

Efetivamente, como apresentado por Chouliaraki e Fairclough, dentro dos tempos atuais,
entendido pelos autores como modernidade tar
entre as pr 8ticas de | i nguagem foram a mg
(CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, N., 1999, p. 13)de tal forma que as vezes se perde a dimensao

gue as separa. Como apresentado acima, 0S processos inerentes aos processos de hegemonia s
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extremamente dinamicos, quando na apresentacdo das ideologias que se fazem dominantes e
assim, hegemonica&os piocessos de alcance, trocayisdo, reestruturacdo das hegemonias,

Fairclough e Chourialaki denominam articulacéo e rearticulacéo:

O conceito de articulacdo como modo de relacionamento entre os elementos
(momentos) do social € usado por Laclau e Mouff@%L%ara conceituar o
poder:a hegemonia é vista em termos da relativa permanéncia das articulacdes
dos elementosociais Esta conceituacao também destaca a possibilidade inerente
dedesarticulacdo earticulacdCHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, N., 1999, p.

25)

e, assim, nos processos discursivos, em suas bordas bguadds na diferenciacdo do que séao
eles em aproximacdo dos processos sociais, ha a observacdo de movimentos de articulacao,
desarticulacdo e rearticulacdo discursivas/ideoldgicas/hegembnicas. Esses pontos serdo
importantes em nossas analises do capitéso tr

Voltando a uma discussao relativa as questdes homo e hétero, de paragrafos arderiores, h
levando em consideragédo as questdes de hegemonia pensectivas de mundo e existéncia
construcdes ideoldgicas discursivagje levam essas representac@esis da homo e da
heterossexualidadem conta, mas as minhas perspecti@ascontesta em suas limitacfes e
apresenta outras potencialidadesa identificacdo das pesso&sta pesquisa sdilia ao que é

apresentado como teoria cuirgque pode ser enxergadamo um esforgo para

problematizar a instabilidade radical de sentidos para as identificacdes de sexo,
género e desejo e que aposto em sua potencialidade para interpretar as demandas
contemporaneas da masculinidade no esporte. A teoria queer emergia de um
alianca entre teorias feministas, fsruturalistas e psicanaliticas, alianca esta,
por vezes incOmoda, que buscava investigar (e desconstruir) a categoria sujeito,
pouco se importando com termos como definicdo, fixidez e estabilidade para
discutir ogprocessos de identificacéo e significagdo do sexo, do género e do desejo
(Sara SALIH, 2012). Como uma nova politica de género, a teoria queer da sentido
a centralidade da dissonancia entre género e sexualidade, demonstrando
possibilidades para que a sexdatle ndo seja constrangida pelo género, de modo

a romper a causalidade reducionista de argumentos que vinculam as duas
categorias e mostrar possibilidades para o0 género que nao estejam
predeterminadas por uma matriz heterossexual (BUTLER, ZBR2JO, L. T.

DE, 2021, p. 9)

Se as pessoas sao vistas dentro de binémios fietero apenas, numa ideia de que estamos
classificados todos dentro de uma ndd ads sothést a s

pessoas classificaveis em preto e bram mas dentro de toda uma escala de cinza; ndo somos
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classificaveis apenas em sete possibilidad#e cores, se quisermos usar a metafora do arco

iris, mas somos profundamente entreores e para além, num extrao infravermelho e num

além doultravioleta em nossas identidadedNao sigo a teoria que somos divididos em normais

e anormais, mas a que demonstra que somos pessoas, que somos classificaveis, que somos Unica
gque pertencemos a grupos, mas gsgae diferencagomoas minhas idiossimasiasque falei

paginas atrgsao foram observadas, respeitadas e celebradas (porque todas as pessoas em sua
vivéncias particularidades merecem celebrac@afuilo que passei, que vivi e que me

constrangeragptanto como discente quanto docente

1.1.3 O cuire movimentos de decolonizacao

Faco uns parénteses para tratar da palavra cuir, que citei ha dois paragrafos, no lugar de
gueer, como € em geral utilizado. De fato, estamos em um texto de critica decolonial, que é
apresentada, perpassada, visitada e ra@isitdurante a tesa inteira. E, nesta dinamica
epistemoldgica, é essencial o questionamento de poeheriamos traduzir um termo escrito em
inglés e que tem dificuldades na nossa lingua brasileira de apresentar a plenitude de sua

significacao.

i Como tarexprkssdo queer? Haveria possibilidade de o gesto politico queer
abrir-se para saberemitros ou estariamos presos dentro de um pensamento sem
gue nada de novo possamos propor ou vislumbrar? (2013, B. Bi2)Pedro

Paulo Pereira] tem se empenhadesse exercicio e produzido reflexdes

i mportantes que des!| oc amsocoléficaqy i fcar jdad &
nas experiéncias coloniais, nos apagamentos de saberes que sdo hoje como
palimpsestos que nos esforcamos em reconhecer, em adivinhéacues para

fazélos falar. E quando nos damos conta de que nosso vocabulario ainda é escasso
guando tratamos de buscar outras manei
da linguagem uma extraordin8ria pot°nc
[1952], p. 34)(PELUCIO, 2014, p. 3)

Efetivamente, em didlogo com minha reflexdo acima sobre a critica decolonial e a citacdo

acima de Peldcio, temos que

a teoria queer sofreu criticas em suas apropriagdes nas pesquisas da América
Latina (Diego Falconi TRAVEZ; Santiago CASTELLANOS; Maria Amelia
VITERI, 2014) incluindo criticas no cenario académico brasileiro (Hija de

8 A citacdo dentro da citagdo de Peli@014)® do arti go fAQueer no@Ol2r - pi coso,
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PERRA, 2014; Pedro Paulo Gomes PEREIR®]5; Larissa PELUCIO, 2016:

Jota MOMBACA, 2016; Dilton Ribeiro COUTO JUNIOR; Fernando Altair
POCAHY, 2017). De uma maneira geral, as criticas residem na problematica de
gue a teoria queer necessitaria ser pensada no contexto especifico latino
americano, bseada em experiéncias e realidades locais, distaneandas
proposicdes iniciais, advindas restritamente do Norte Global, em particular, no
desafio de abarcar a articulagio com marcadores como classe, raca e etnia,
identificacdes diretamente ligadasdesigualdades sociais presentes na América
Latina. Tais criticas trazem o suporte do pensamento decolonial, que vem
denunciando a utilizacdo das teorias importadas em nossas pesquisas, localizadas
em uma geopolitica que transforma uns em fornecedoregédaéncias o Sul

Globali e outros em exportadores de teorias a serem aplicadas e reafirmadas
Norte Global (PEREIRA, 201%BRITO, L. T. DE, 2021, p. 9)

Entendo que a tradu-«o de um conceito qu
oi ginal 6 exige um esfor-o0 significativo. Com
traducdo do cuir élgo bastanteadequado. Em tempo, o didlogo que o cuir tem com a
decolonialidade, com o potencial critico e subversivo da decolonialidaddgeéte e claro, como
vamos vendo ao longo de todo o texto da tesbre o mito daisheteonormatividadeDessa
maneira, € valido também o esforco de um traduzir de ideias para expnessé@oncreteE sobre

ficuird, temos que

a escrita da gaolmvrmMauiqwed az al us «o,
em que soa esse termo, a sua presenca fonética em nossas falas castelhanas. Ao
mesmo tempo, essa forma de escrita se planejou como um modo de critica e
resisténcia a importacdo de termos sem considetecentextos e trajetdrias
politicas(SAN MARTIN, 2011, p. 59)

Como dito, a prépria traducdo do terneoo profundo processo deinvencdo do rotulevoca
criticas, necessidades, possibilidades e potencialidades decoBnigisE um processo de busca
reinventante.

E importantendo deixar de evocar um aprofundamento ainda maior de uma proposta de
traducaamais intensamenteuire decol oni al par a (214)faz a propostd q u e e
que atradcdodevesepar a At eoria cuo, a fim de seguir t
brasileiro o mesmoteorepotencldn s gr essi vo que fAqueero teria

gue pode sezomparanddambémao castelhanpque

tamb®m em portugu®s Aqueer o nada que
pronunciado em ambiente académico néo fere o ouvido de ninguém, adaontrar
soa suave (cuier), quase um afago, nunca uma ofensa. Nao ha rubores nas faces
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nem vozes embargadas quando em um congresso cientifico lemos, escrevemos ou
pronunciamos queer. Assim, o desconforto que o termo causa em paises de lingua
inglesa se dissolvaqui na maciez das vogais que ndés brasileiros insistimos em
colocar por toda parte. De maneira que a intengéo inaugural desta vertente teérica
norteamericana, de se apropriar de um termo desqualificador para ploljtiza
perdeuse no Brasi(PELUCIO, 2014, p. 4)

E um possivel traduzir de cuir. No entanto, prefiro usar o termoesia teseEsse, a meu
ver, em meu atual posicionamento politemadémico € maisdaquado por fazer referéncia aos
usos de outros paises da América Latina. Nao tenho referéncias bibliograficas conhecidas em
outros pontos do sul nosso continente que trate de Teoria Cu para se referir a Teoria Queer. Sendc
assim, prefiro usar teoria cuttevido a uma potencialidade dialégica com outros paises vizinhos
denossa América Latina, embora reitere as colocacdes de Pellcio em seu artigo.

De toda maneira, entre teoria cuir e teoria cu, ha algo bem brasileiro que patie até
ser evocado também corassa potencialidade cuirificanteLinn da Quebrada aponta em uma de
suas varias cancoes, embora sem aparente pretensao para isso, o que €, em efetivo, a materializagé

do que é cuir:

Eu gosto mesmo é das bichas, das que sdo afemindas
Das que mostram muitgele, rebolam, saem maquiadas

Eu vou falar mais devagar pra ver se consegue entender
Se tu quiser ficar comigo, boy @maha)

Vai ter que enviadescer
Enviadescer, enviadescer

Ai meu deus, 0 que que édgjue estas bichas tao fazendo
Pra todo lado que aalho, tdo todxs enviadescendo

Mas ndo tem nadawer com gostar de rola, ou ndo
Pode vir, colgunto, cas transviadas, sapatdo
Bora enviadescer, até arrastar a bunda no chao

Ih, ih, ai, as bicha ficou maluca
Além de enviadescer, tem que bater a bunda ca(QUEBRADA, 2018)

Sim, uma traducao interessate para cuir num bem brasileiro, de acordo com o que
temos em termos de cultura brasileira, é justamente esse enviadescer, ou, se quisermos,

travestilizar. De fato, as possibilidades de traducé&o do cuir em nossa cultura se dédo de formas
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variadas e épreds t er cui dado para tal guando se Aim
produzidas nos diversos paises que existem aqui, em nosseigaisesta tese, com o rutulo
cuir, sempre lembrando que um cuir no sentido de enviadecer, de travestilizaddm rétulo no
sentido de cu.

Voltando a linha de pensamenMiskolci (2012)também apresentao mesmo sentiglo

que

uma perspectiva quéerxigiriarepensar a educacéo a partir das experiéncias

gue foram historicamente subalternizadas, até mesmo ignoradas, mas que
podem ajudar a repensar nossa sociedade, buscar superar injusticas e
desigualdades E um desafio, mas também algo muito promissor e que pode
auxiliar na transformacao social. Para que seja poséinelcessario superar o
binario hetero-homo, a ideia podeosa e altamente contestavel de que a
sociedade se divide apenas em heterossexuais e homossexHaisiportante
também ir além das meras tentativas de proteger aqueles que o movimento social
chama de pessoas LGBT (lésbicas, gays, bissexuais, travestisextias), um

termo que ndo da conta do grande espectro de gente que nao se enquadra no
modelo heterossexual e que ndo cabe em nenhuma dessa@MEBGOLCI,

2012,p. 16, grifo meu)

E preciso entender que falar LGBT, para representacadiss@éncias de género e
sexualidadeé de extrema importancia quarsgatratam de politicas publicastaspdonossapautas
relativasaos nossos direit@hegamnmo Supremo Triboial Federal (STE)por exemplog que chega
€ a sigla LGBT, ou LGBTIlpu LGBTIQ+ ou qualquer coisa do tipbem havido um movimento
de insercdo de cada vez mais letrassitda, alongado-a ainda mais pardormas como
LGBTQIAPN+  (Lésbicas, Gays, Bi, Trans, Queer/Questionando, Intersexo,
Assexuais/Arromanticas/AgénerBan/Poli, Nadinarias e maigORIENTANDO, 2021). O +
gueas vezes verao final das siglasndicaque é possiveeraindamais letras.

Essachegadada politicarepresentativa de pessoas dissidentes de género e sexualidade
dessa maneirfica absolutamente clae expost nas discussdes feitas minhadissertacéo de
mestrado(RODRIGUES, 2016)De fato, épreciso, pargoliticas publicas, nomear e apontar
objetivamente as pessoas, e é por issaqotellacdd_GBT é importante, mas € preciso entender,
como apontou a ultima citagade Miskolci(2012) que ela € limitadé e talvez uma das formas
de constatar as limitacdes € aemsidade por parte de varios grupos de inserirem cada vez mais

letras na siglddrmula de representacéo do grupo, como apontei no paragrafo anterior.

Aqui e em outr as obviamentpa ser amgnmaguesest@no fextauodginal da citacio.
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E é por isso, entdo, que venho citando dissidéncias de género e sexualidbgle o
comeco do texto, inalsive Colling, em um texto seu na Revista Cult, esclarece que ele tem

usado a express«o fAdissid®nciasd em c
sexual e de g°neroo, j 8 bastante norm
muito proxima do discurso da tolerdnda, ligada a uma perspectiva
multicultural festiva e neoliberal gue ndo explica como funcionam, como séo
produzidas e como se cristalizam as hierarquias existentes na tal
Adiver ¢QOULANG£2017).

Entendendo que férmula LGBTQIAPN+, ou as vers@ mais simplificadas como
LGBTQIA+, ou mesmo simplesment&BT+, traztambém essadeias normalizadas, descritivas
e ja incorporado pelos discursos hegemonicos de uma forma ndo necessariamente adequada d
representacde, assimprefiro o termo dissidéncias, por falta de um termo melhor para o momento.
De fato, dissidéncia significa, dicionarizadamentepesar de todas as complexidades que uma
defini¢cdo dicionarizada traga em si mesman trabalho como estaissidéncia seriamafi d i vi S « 0
entre os membros de um grupo devido a diferenca de opinides; cisma, cisdo; grupo formado por
di ssi MICHAELE2021) Os dissidentes de género e sexualidade, entdo, sdo todas as
pessoas que ndo correspondem as identificacdes hegemonicasrdeegdaxualidade

Comecei esta se¢do em didlogo com autores como Jun@@€ieg Denilson Lope$2004)
e Megg Oliveira(GOMES DE OLIVEIRA, 2018)refletindo sobre a situagdo subjetiva de
dissidentes de géree sexualidade. Iniciarei a proxima trazendo dados sobre esse processo de
violéncia que dissidentes de género e sexualidade sofrem na escola, dialogando novamente com
esses autores e outros, que venham a apresentar outros caminhos de homotransfalugague di
Ccom 0 que eu Vivi e vivo e nossos estudantes e professores igualmente passam. S&o estradas que ¢
cruzam, porque, nos processos de homotransfolmafinal das contas, estamos sempre nos
encontrando nas encruzilhad&JFINO, 2019)

1.2 Outros caminhos de homotransfobia

A Associacao Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais (ABGLT),
em 2016, realizou a Pesquisa Nacional sobre o Ambiente Educacional no Brasil 2016, que, entre

10 Conceitos que serdo abordados, juntamente a nogdo de interseccionalidade, sobre a qual eu falo no paragrafo
seguinte, na préxima subsecéo, 1.1.2.
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outras coisas, disse que, dentre 0s estudantes,

entre agqueles que sofremgrassdes verbais frequentemente ou quase sempre por
causa da orientacéo sexual, 58,9% faltaram as aulas pelo menos uma vez no ultimo
més. Entre aqueles que sofrem agressdes por conta da identidade de g#mero
serem travestis ou transexugi$1,9% falaram as aula@ OKARNIA, 2016),

0 que apresenta udado preocupante quanto a evasao escolar provocada gwmotransfobia,

gue sdo 0s atos preconceituosos contra homossexuais e transexuesgue tudo indicacom
esses dados objetivos que se somam as subjetividades também djszatibiente escolar ndo
€ acolhedor paras dissidéncias de género e sexualidseledo a pesquisa demonstrado, ainda,

gue, dentre os estudantesmossexuais e transexyais

73% foran agredidos/as verbalmente por causa de sua orientacdo sexual; 68%
foram agredidos/agerbalmentena escola por causa de sua identidade/expresséo
de género; 27% dos/das estudantes LGBT foram agredidos/as fisicamente por
causa de sua orientagdo sexual; 268m agredidos/as fisicamente na escola por
causa de sua identidade/expressdo de género; 56% dos/das estudantes LGBT
foram assediados/as sexualmente na escola (ABGLT, 2016, p. 19).

Além disso,segundo dados de uma outra pesquisa, do Grupo Gay da Bahia (8%;
em 2017 a cada 19 horas umdissidente de género ou sexualidad®i assassinado ou se
suicidou, transformando o Brasilno campeado mundial de crimefomotransfébicos(SOUTO,
2018) Dados dessas duas pesquisas demonstram o ambiente hostil que os jovens ls@sdeiros
génerodiversosrivem tanto dentro do ambiente escolar quartdra fdele, demonstrando a
necessidade da construcdo de diretrizes e praticas educacionais e escolares para o tema da
identidades de género e orientag@awal, levando em conta ainda que a homotransfobia foi
criminalizadaem junho de 2016GOMES; NICOLAU, 2020)

Para além dos nienos, que disfarcam os problemas em alguns casos, trago para unir aos
meus relatos da escolyoz de Meg®liveira(GOMES DE OLIVEIRA, 2017, 2018Ela relata
a histéria de Rogélio Gongalves, que hoje € professor no Plliagatrevista, relata situacdes que

viveu no ambito escolar quando contava apenas com sete anos de idade:

Lembrome de muita coisa por conta da minha orientagéo sexual. Eu lembro que
eu ficava numa creche até os 7 anos. La era diferente. Era uma cidaeieapeq

do interior. Tem cerca de trés mil habitantes. Ha... E tinha até apelidos das tias da
creche. As escondidas, né? Elas eram muito maldosas. Elas ja percebiam aquela
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coisa da sexualidade que pra elas era totalmente diferente. E como elas ndo sabiam
cono lidar, me davam apelidos. Entdo elas lidavam com apelidos (Rogélio
Gongalves).

Um siléncio incobmodo interrompe a entrevista. Um-gsdar. Quero saber do
apelido, mas deixo a critério dele responder ou nao:

O mais cruel era OCREUZtbmMAOBABMEUY™MO.
falavam as escondidas e achavam que eu ndo ouvia. Mas eu sempre fui uma
crianca muito perspicaz! (Rogélio GoncalV@&PMES DE OLIVEIRA, 2018, p.

175)

Séao relatos doloridosieum ser humano que é chamado pelo que ele ndo sabepgle €,
que ndo sabe se gelo que ele ndo compreende aindasen$e vocé que me Ié é uma pessoa
dissidente de género ou sexualidade, certamente podera lembrar de varias situacdes que viveu
parecida com as que ja foram citadas aqui neste relatério de tese. Enfinsexualidade de
criancas é tabu desde Fref@ARVALHO, A., 2020) em nossos tempos segue no processo de
espantar alguns, de angustiar outros, de inquietar &.t&l@& neste processo polémico de

pensamento que Precia(®)13)questiona:

guem defende o direito das criangas diferentes? Os direitos do menino que adora
se vestir de rosa? Da menina que sonha em sectasa sua melhor amiga? Os
direitos da crianca bicha, sapatéo, transexudransgénero? Quem defende o
direito da crianga a mudar de género, se for da vontade dela? Os direitos das
criangas a livre autodeterminacgéo de género e de sexualidade? Quem defende os
direitos da crianga a crescer num mundo sem violéncia sexual ou deéner
(PRECIADO, 2013, p. 2)

Vérias criancas que passam por esse tipo de situacs® sentem sozinhas, porque nao
podem contar com os pais, com 0s avés, irmaos, a familia como um todo, a sociedade, os
professores e professoras, os amigos da daaou da rua de casaN&o hg em geral, uma voz
institucional que salve essa crianca das violéncias psicoldgicas e muitas vezes fisicas, incluindo
ai agressdo e abuso sexual. Pelo contrario, hA um continuo controle sobre os corpos de
criancas dissidentes de gnero e sexualidadeassim como dos docentesomo citei na secéo
anterior numa pética do que, sob Fouca(l988, 2008)poderiamos chamar de biopoder, que em
uma de suas acepcoesltase aoii c or p 0 cud maa Ssan ogfisee de biopoder visa ao
adestramento dos corpos, extorquindo suas forgas, @ntdo amplifas. O corpevivéncia

consciéncidornase tdo mais Gtil quanto mais docilizado. Dessa maneira, sera possivel4$nbjuga
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ao contingente de tecnologias e operagfes deggeein de o f unc (RVRTADE nt o
CAMILLI, 2016, p. 37)i reflito sobre o conceito, sé queais a frente faco critica a aspectos do
biopoder e do olhar foucaultiangue tem seu valor porém limitac@astodoldgicetedricas, como

ja apontara também FairclougR001) e amplio o escopo de visdo advindo dessa construcéo
teorica

Efetivamente,

A corporeidade, @s questfes a ela atreladas, assim, tem sido legitimada nos
discursos hegeménicos como restritamente biolégica e natural, o que dissimula a
sua constituicdo social como um marcador central para a distribuicdo na
estratificagé@o social (DIAS, 2014). Todas/ag€ncias do corpo e seus marcadores
(pele, raca, sexo,-mormalidades e capacidades fisicas e mentais, etnia, classe
social, idade/geracdo) perpassam e constituem nossos agenciamentos como (re)
produtores de conhecimento, de relacdes de poder e de agdmavida social
(VIEIRA, V. C.; GONZALEZ, 2019, p. 155)

Uma dadecnologia utilizadas com mais for¢ca e que mais eficazmente atinge seus fins de
docilizare hegemonizatorpcs € odiscusa apresentandse na longa lista de formas de se referir

a pessoas homo e transexuais que Oliy8Dba8)apresenta, evocandarios dos

discursos religiosos, médicos e do direito [que] ecoam por espacos variados e
chegam aos ouvidos da bicha para informar o quaatesth em desacordo com

as normas e como esté sujeita a acdes coercitivas. Ha, evidentemente, uma barreira
de tempo e de intencfes que separa o abominavel, anormal, asqueroso, arrombado,
arrombador, aberrante, assassino, arruaceiro, ameacador, afetstg|lzddo,
aidético, afeminado, bagaxa, bajulador, barbie, beel, bibinha, biba, bicha, bicha
bacana, bicha sucesso, bicha louca, bichona, bichola, bichola de merda, bichinha,
bicha pao com ovo, bicha desnutrida, bicha escrota, bicha velha, bicha ma, bicha
gua qua, bichoso, bhesha, bee, boiola, baiotola, contrario a natureza, corruptor de
jovens, cocudo, desmunhecado, doente da alma, demoniaco, diabdlico,
debochado, degenerado, devasso, desavergonhado, desviado, desenfreado,
efeminado, encubado, entendidoscandaloso, extorquista, exibicionista,
fanchono, fresco, fornicador, frutinha, galinha, gay, gayzinho, gayzao, gilete,
homofilo, homermmulher, impréprio, indecente, invertido, infamante, infame,
imoral, ignoto, inapto, incorrigivel, insolente, JoaninhaRdssio, louco, louca,
libertino, libidinoso, machd#mea, monstro, maniaco, malandro, medonho,
mariquinha, maricona, mulherzinha, mulher paciente, mocoila, mona, morde
fronha, méo quebrada, necrofilo, Neusa, ninfomaniaco, onanista, panqueca,
pederasta, pgoso, pecador, pecador nefando, praticante da sujidade, pelintra,
perturbador da ordem moral e da ordem publica, prevaricador, pelotudo, pintoso,
pintosa, putinha, queim@sca, rotos, safados, saturnianos, sodomitas, sem
vergonha, santa, satirico, timansviado, traidor da patria, rapaz alegre, urso,
uranista, vadio, viado, viadinho, viadao, violentador de homens e viciado
(GOMES DE OLIVEIRA, 2018)
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E, numa sociedade homotransfébica como a nossgo adianta se escondeNivemos
efetivamente num panodpticosando a metafora de Fouca{@#010a) como fizera Caravaea
Morera e Padilhng2018) ao tratar da necropolitica relacionada aos corpos.tiedato, a
colonizacdo heterocisnormativa dos corpos fuiiona como esse aparato invisivel e visivel:
invisivel quando ndo o enxergamos propriamente, por estar imerso na cultura e podaté
passar despercebido por aqueles que ndo o sofrem, embora as dinamicas sociaigrfaian
que varios agentes o reproduzane visivel quando se materializa em palavras e xingamentos
como os que foram apresentados na citacdo anteridral qual o pandptico descrito por Foucault

(2010a) no aparato heterocisnormativo,

a[1] inspecédo funciona incessantemef2¢ O olhar esta aleatem toda a parte

«Um corpo de milicia consideravel, comandado por bons oficigsnee de

bem», guardas nas portas, na camara municipal e em todos os bairros para tornar
mais [3] eficiente a obediéncia do povo e mais absoluta a autoridade dos
magistrads [...] informase do estado de todos, um por uros habitantes s&o
obrigados a dizer a verdade sob pena de morte»; se alguém ndo se apresentar a
janela, o sindico deve exigir justificacdes: «Descobrird assim facilmente se ha
mortos ou doentespd] Cadapessoa fechada na sua gaiola, cada pessoa a sua
janela, respondendo ao seu nome e mostraadmuando lhe é pedidé[5] a
granderevista dos vivos e dos mortSOUCAULT, 2010a, pp. 18a.87, grifos

e destaques meus)

A heterocisnormatividadese apresenta num [1] procesde inspecaoque funciona
incessantement&m toda hora, em todo momento, por dentro €grardas pessoas € necess
a reafirmacédo do processo de cisheterossexualiza¢cdo, como uma afipaiaisae para todos os
outros. O ser que ocupa a presidéncia da reptibtioanomento que este relatdrio de tese é escrito,
por exemplo, alardeia aosiq@t r o ventos sempre que pode qu
gual i ddRREIRE, 2000ada mesma forma gqueaz inUmeras falas envolvendo seuaarg
sexual , se di zZFREIRE 20f09an0slseu apGadards 6 apresentamdsempre
preocupado com a higiene do pénis, com celebracd@sde n a v a | envolvendo a
s h o wfazerwlo piadas sobre o tamanho do 6rgdo sexual de japoneses em diversasgquoasioes,
est8§ fAna ativa, semsadi favas 0 dp dHAPDAR,2@l8)& k § € x
sobre o qual falaremos mais a frente, quando numa discusséo mais conjuntural

Aqui, o poder do falo é exaltado, o desenffesexual peniano do morador plalacioda

11 Republica aqui escrito com letras minudscula, e ndo por acaso.
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Alvorada é celebrado, e a todo momento se trazem metafapgesentacdes da normalizagcédo da
cisheterossexualidade, num processo de reificacdo e continua remarcacdo discursiva
(THOMPSON, 201} do papel de macho, portador de pénis, homem, viril, imenso, potente, que
visa garantir a ideia de eficaz, bom, forte, justo, correto, integro... homem. Nas falas do
autointitulado imbroxavel, o que diferde quaisquer dessas categorias passa a faco, o
execravel, 0 mau, o que deve ser enxotadatgumesmpque seria incapaz de amar um filho
homossexua(TERRA, 2011) numa didmica de expurgo do outro, a partir da diferenciacéo
construida no processo discursf¢{OMPSON, 2011)

Mas [2] o olhar esta alerta em toda a partemporalmente falando, inclusiv®utro
funcion8rio m8ximo da rep%%blica, por(FOtHAe mpl o
1996) uma expressao que evocaria a virilidade e a masculinidade. Nao é um dom apenas de quem
atualmentedespacha npalaciodo Planaltp neste 2021 que € profundamente sequéncia de um
2020 que parece se prologay do que despachava noi@o dos anos 90é, inclusive, de
manifestantes que o apoiam, inclusiveadéointituladosib ol sonar i stas gayso,
Aproblema dos gays ® que eles querefAlDARY)r i gart
2020) Em suas falas, esses apoiadores dizenfigeas pais sdo testemunhas de Jeova. Quando
ele?’f al ou que ele n«o queria um fil hogayeamina at ®
i rme ® | ®sbica. Voc°®° n«o (gue(AIPAR, 20200Remlergs@ i f i c
construcdes discursivas em defesaiaha familiahipotética uma vez que o conceitmncretode
Af am21l i a,dque@eydcaddo no trewHo @acima, de uma forma sublimi@ia© exatamente
0 que é proposto aqitm verdade,a di t a @A f a m?2 ¢ umaandeitoprafundaments a | 0

colonizadg uma vez que

familia tradicional € um conceito historicamente construido e a configuragcéo do

12 Na citagdo original a pessoa cita NOMINALMEE aquele que teve o maior nimero de votos nas elei¢cdes de 2018.

Eu optei por retirar, deliberadamente, do corpo textual do meu texto de relatorio de tese todas as meng¢des ao seu nome.
Ele pode ser encontra@m titulos daseferéncia, mas nao no corpaadeseEsta tese é posicionada politicamente,

e esta é uma posicdo politica que adoto, numa leve desobediéncia gbata referenciar Thoreau (2011) Se

como falou a Presidenta Dilma Roussef, na época Ministra de Minas e Energia, para o Senador Agripino Maia, ap0s
uma pergunta sobre seu tempo de prigd@@ndo na ditadureivil-militar, queina democr aci a se f al
di ante da tortura, quem t e m(ROUSSER 2000)em teinmpsemdue d erdadé al a 1
e a mentira perderam partes importantes de suas concretudes corporificadas, apelars para narrativas

obscuras, tantas vegs com resquicios de genocidio e morte, que tém por objetivo discursivo uma confusao que

visa um dominio hegem®onico escusem estratégias de exercicio de poder que, inclusive, poderiam ser lidas pelo
arcabouco teérico que eu trabalho nesta pesquisa, merpgto omitir aquele nome, nos meus € NOS nOSS0S
processos de mentiras e verdades que atravessam nossos tempos complexos.
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modelo de familia tradicional também o €. Sempre existiram na histéria modelos
plurais de familia. A familia nuclear, com pai, mae e filhé um conceito
moderno, recente, que somos convidados a enterm@no hegemdnico, mas de

fato, se olharmos empiricamente o0 mundo concreto, as familias sempre foram
plurais, mais ou menos extensas. Hoje, mais que no passado, os dados nos
informam a exit®ncia de familias que vao desde uma pessoa, chamadas domicilio
unipessoal, até familias compostas por pessoas cujas relagées ndo sdo fundadas
na consanguinidade. Os modelos de familia sdo historicamente plurais e talvez,
no momento atual, essa pluralidadteja mais exacerbadaglee costumavamos

ver no passad@GONCALVES; LAGO; BORGES, 0., 2013)

A ideia dessafamilia, como sendo a Unica certa e possivel, cammodelo de pai, mae
e filhos, no entanto, é discursivamenteimposta dentro da hegemonia apesar de que, como a

citacdo anterior ja apresenta, a

forma-«o cl 8ssica O6casal com fil hoso6
IBGE, ela representa 49,9% dos domicilios, enquanto outros tipos de familias ja
somam 50,1% [...] O ultimo censo, de 2010, listou 19 lagos de parentesco para dar
conta das mudgas, contra 11 em 2000. Os novos lares somam 28,647 milhdes,
28.737 a mais que a formagéo classica [...] Os desafios para o IBGE permanecem.

O instituto ainda ndo mede casados em casas separadas e filhos que tém duas casas
(SOARES, 2012)

by

Juntamente a institldp familiar, outras também reproduzem ekl colonizado e
col oni z a @ celigiAo de cunio nad progressista (que condena as atitudes que escapem da
sua inteligibilidade), a medicina (principalmente desde a psiquiatria), que empregam a ameaca da
anormalidade, pecado e patologizacdo para colocar e exgsos € coOor po sob sus
(CARAVACA-MORERA; PADILHA, 2018, pp. B6).

E quando Foucau(R0l1l0a)apresenta [4]ada pessoa fechada na sua gaiola, respondendo
ao seu nome e mostrange quando |Ihe é pedidembranosd a pol 2ti ca do fAdon
gue ® | iteral mente 0n«otermecogunrpare a antiga politicadae t e «
restricdo das forcammadas dos Estados Unidos para esfor¢cos de descobrir ou revelar membros
ou candidatos homossexuais e bissexuais, enquanto restringe aqueles que sao abertamente
homossexuaiswwo bi ssexuai s (WKIREBIA 2021a)°. Emnind dorideacio ao

13 Importa dizer que, apesar de criticas pertinentes a baixa qualidade de alguns artigos da Wikipedia, essa citacdo e
todas as outragestatese tém fontes na enciclopédia atestando sua fidedignidade. Projetos Wiki podem ser criticados
pelo seu conceito, masio uma maneira de democratizacdo de conhecimento e construcdo participativa dos usuéarios
(WIKIPEDIA, 2015). A democratiza¢do do conhecimento € algo essencial para a construgdo de uma sociedade critica,
como este trabalho também se prop@®laborar Toda informacédo, ndo importa sua fonte, seja saberes populares,
verbetes da Wikipédia, conversas diversas com as pessoas, processos autobiogréaficos, merecem ser levadas em cont:
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eterno armarigSEDGWICK, 1990) Notese que pessoas heterossexuais nao eram impedidas de
dizer que eram heterossexuais. Novamente aqui a opecagdtruida discursivamenteo
mecanismo ideoldgicrHOMPSON, 2011yenaturalizacdo, num continuo reificar das ideias de
gue a heterossexualidade é o normal, o certo, o adequado, o historicamente aceitavel, a Unica opc¢ac
possivel.

Sobe[5] a grande revista dos vivos e dos moditeda por Foucault no paragrafo deidr
e Punir que fora transcrito, ndo podia deixar de citar casos como o do celebrado musiRiotrusso
llitch Tchaikovsky autor do classico Lago dos Cisnes e um dos grandes simbolos nacionais da
Russia, paisque traz uma politicade exclusdo de dissidéias de sexualidade e género
governamentahente formalizada (BRAGA, 2021) tem sua homosgaalidade ocultada
oficial mente. AO t ab uTchaikouskyrtemlsidoesumaharmossexualitiade a v
o topico foi barrado da discussédo publica por quase um século... no olhar das autoridades, &
impensavel aceitar que o tesouro nacional daiRéss f o i h dALBERSE, 2018 H&
interdicdo da expressdo de afeto gée Beja o dito heterossexual. Isso estdrdata ideia de
VIiadi mir Medinsky, Ministro de Cneferénadasaexuais s s o
nao devem ser mostradas, ndo devem ser discutidas, ndo na televisdo, ndo no parlamento, ndo en
um evento com 500 mil pess0adERNANDES, S., 2013)Obviamente ele estd falando de
Apr ef erut ndo sda cishetegpnormativainal de contas ndo ha fontes que indiguem que
casamentos cisheterossexuaisregaoibidos de serem celebrados ou mesmo exibidos nas redes
de televisdo russas, sendo uma celebracdo de casamento cishétero também uma celebracéo
demonstracdo da heterossexualidad@o importa se vivos ou se mortos seculoXIX, nao
importa se na RUi&s na Argentina ou no Candfaa dindmica cisheteronormativa ndo permite
gue os afetos sejam expostos da maneira como sdo, mas exige que sejam encaixotados em um
dindmica Unica, colonizando corpos com ferramentas discursivas que exigem uma limitacdo de
expressao identitarias e de afdiga-se de passagem,festac i s het er onor mat i v e

revel a-«o00, onde h§8 a c e éfisibidadedxdescobariaida genigliav e z

se auxiliarem nos processos de construgdo dos saberes. Eslizs&einama pratica fundamental de decolonizagao

do saber.

14 Que é visto por muitos como um pais livre, aberto, afeito a diversidade, e o €, mas mesmo a progressista provincia
de Ontario, onde esta situada a cidade de Toronto, elegera um politico carsgneaem 2018, atuando no ambito
educacional, regrediu o curriculo das escolas da proposta vigente desde 2015, modelo de direitos humanos e das
diversidades como um todo, para uma versdo de 1998, que nao contemplava diversos pontos essenciais de
compreen@es fundamentais construidas nos vinte anos seg(iBifdsYSTOK, 2019).
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de um feto através de um exame de sangue ou de um exames#ajtéaalgo aceitado e visto
como positivo por boa parte das pessoas, aos poucos sendo incorporado a cultura, tal como foi o
Ach8 de fraldaso.

Estaét amb®m wuma pr8tica de nAndonodt adataddano don
paragrafoanterior, ideais igsentes nos macropoderes, dentro das dinAmicas de Estado, e nos
micropoderes, como quando uma diretora de uma escola que eu trabalhei, na frente de todas as
turmas de ensino médio, mandou que um estudante meu deixasse de ser bicha e se comportass
como hanem. Eu, nesse mesmo momento de minha vida pessoal e profijssioaaentro desta
di n©mi ca do Adondt ask, donét tell o. Ningu®m
E sabia porque o discurso reyelacendo nossas identidades em suas naiadas semioses
porque a nossa expressao revela, tenhamos ou ndo tenhamos elementos de movimentac&o corpor:
ou expressao vocal ou de vestimenta que seja atribuido a alguma expressao das dissidéncias dk
género e sexualidade, como comumente a socieda@ési§uais roupas coloridas ou andrégenas,
voz com entona-»es diferentes que a do fAmach
um andar mais solto, para citar alguns. Ou cal¢ar chuteiras, usar determinados aderecos no pulso
ou anéis em dedos esgificos, ter um corte de cabelo que ndo é genericamente apontado como
Afemininoo, para aquelas pessoas que foram
leituras possiveis, acontecia sempre de algum estudante estar com preblecasa relativoa
sua sexualidade ou identidade de géeery me procurar, como um apoio aconselhador.

Enfim, shio as mais diversas formas de driblar os processos de panoptismo que estao
plasmados na imposicéo cisheteronormativadiiee nas ultimas paginas. O copesagior Joao
Francisco dos Santos, que éamordenador da escola que fora meu campo de trabalho, conseguiu
tracar essa dindmica a partir de agressées homofébicas quedssfreuda propria escoléla
préoxima subsecao, é a voz dele que nos contara como se deu a construcdo do PDE, demonstrands
como teceu possibilidades deendsténcia para si, para os estudantes, para o corpo docente (como
depois nos relatargrincipalmenteDandara dos Santos, divea da escolae as outras duas
copesquisadorase para a propria escola, corpo vivo qu@sg.processos de interdiscursividade
dos quais ele se valeu, com as estratégiasspepara superacdo das dindmicas de poder, que por
tantas vezes tentaram supgha, deprimir, reprimir, afogar as expressoées de diversidade, garantiram
a conquista de estratégias de seguranca identitaria para todo um corpo escolar.

Como dito, na proxima subsecéo, 1.1.3, teremos as palavras de Joao Francisco; a escolha
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dos nomes dagessoas cpesquisadoras a dita dindmica de pesquisera explicada na secéo

2.13; o capitulo 2, por sua vez, tratara das historias de estudantes de uma outra maneira: vou
apresentar o PMI em conjuncdo com o PDE, apresentangoocessos confluentes dm e de

outro, e como ambos sédo fruto do discurso dos estudantes, ajustadas pelas praticas didatico
pedagdgias da escola enquanto corpo vivo. No entanto, tisgia nesta secdalgumas paginas
parareflexdes e mais esclarecimentds pontos evocadoaé aqui, acrescentandmais um
importantepontoque ndo apareceu até agoestaescrita:[i] aprofundar adeia degénerq fazer

[ii] apontamentos sobre a no¢do do pandptico e criticas a ideias de Foucault e, finalmente, tratar
[iii] de interseccionalida] que € algo relevante para a apresentacao do PDE e PMI, bem como é
paravarias pesquisas e projetos eiéncias humanas como um tpda@inda néo foi evocada neste
texto.

Comecando pelp] ideia de cisgeneridadetransgeneridade,

o cisgénero tem suaigem no prefixo derivado de latim eisque significa "deste

lado de", que significa o oposto de trangue significando "em frente de" ou "do
outro lado de". Este uso pode ser visto na distincatvasis em quimica, o eis
trans ou teste de complemegéia em genética, em Ciscaucasia (do ponto de vista
russo), no antigo termo romano Galia Cisalpina (isto €, "Galia deste lado do
Alpes"), Ciskei e Transkei (separados pelo rio Kei) e, mais recentemente,
Cisjordaniacomo distinto da Transjordanf&/IKIPEDIA, 2021b)

Se observarmasdo apenas a descricdo superficial, mas aquilo que esta na constdaéncia

formas de compreensdo que égénerg como discute Preciado,

0 género nao é o efeito de um sistema fechado de poder nem uma ideia que recai
sobre a matéria passiva, mas o nome do conjunto de dispositivos sexopoliticos (da
medicina a representacdo pornografica, passando pelas instituicbes familiares)
gue serdo o objetde uma reapropriacdo pelas minorias sexiRIRECIADO,

2011, p. 14)

Na citagdo que fiz de Caravabbrera(2018) na pagina 44, sdo citadas a religido e a
medicina, também como dispositivos sexopoliticossejainstancias portadoras de dinamica
potencialmente moldada de comportamentos géneexuais. Apresentei também a escola como
um dispositivo sexopolitico de significativa grandeza, em seus momentos de constrangimento das
identificacOes das pessoas, seja em melaos, nos relatos advindos dos escritos de Megg

Oliveira (2017, 2018)ou em falas como a da Professora Sara Waguoando relata que a escola
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sem partid ndo é uma discussao nova, mas sempre existiu em sua sala de aula, que precisava ficar
sempre com a porta aberta, ja que havia um consenso tacito na escola que os estudantes precisaval
sempre estar sendo protegidos de algo que ela pudesse fazer (0i®RIEs2019) A Professora
Mestra Sara Wagner é ummaulher trans e travestlfabetizadorgprofessora de portugués e inglés.

Os mecanismos reprodutores dos aspectos sexopslitiomo argumentado acima, estdo
presenteem todos os lugaresasdodososmomentos, panoptico que é. No entanto, e aqui direciono
o [ii] olhar critico que citei na pagid& sobre a visdo de Foucault que apresentei, sobre o biopoder
e a ideia do pandpticoa concepcdo dg u ® cofpo ndo é um dado passivo sobre d quga o
biopoder, mas antes a poténcia mesma que torna possivel a incorporacao prostética dos géneros
(PRECIADO, 2011, p. 14)Faircloughapontou(2001) em um longo capitulo no qual trata
especificamente sobes questdes relacionada ao discurso e a visdo de mundo de Fgobagilt,
algumas limitacBes nas analises e proposicdes do francés, que reproduzo em parte neste longc

paragrafo na sequéncia

as fragiezas relevantes no trabalho de Foucault tém a ver com as concepc¢des de
poder e resisténcia, e com questdes de luta e mudanca. Foucault é acusado de
exagerar a extensdo na qual a maioria das pessoas e manipulada pelo poder; ele é
acusado de nao dar bastapeso a contestacdo das praticas, as lutas das forcas
sociais entre si, as possibilidades de grupos dominados se op@Etemas
discursivos e néadiscursivos dominantes, as possibilidades de propiciar a
mudanca nas relagfes de poder mediante a lasajra por diantf_ecourt, 1972:
Macdonell, 1986). Ndo é que Foucault ignore tais questdes: ele esta interessado
na mudancga, por exemplo, quando dedica todo um capitulo (Foucault, 1972) a
mudangase transformacdesem que enfatiza com vigor que as regras d
formacgbediscursivas definemaoobjetos e conceitosstaticosmas 0s campos

de suaspossiveistransformacdesk, em Foucault (1982ha uma discussao
detalhada das formas de Iutéas na totalidade de seu trabalho e nas analises
principais, a impress@® dominante e a das pessoas desamparadamente
assujeitadasa sistemasimoveis de poder. Foucault certamente insiste que o
poder necessariamente acarretaisténcia mas eleda a impressaode que a
resisténciae geralmente contida pelo podernéo represerd ameaca. ISso
pareceria acontecer assim, por exemplo, no que Foucault chama de 'discurso
reverso' da homossexualidade. pfeocupacdacom a homossexualidade nos
discursos da psiquiatria e ¢larisprudénciado séculoXIX resultou em que a
homossexualidadeomecasse a "falar em sproprionome... frequentemente no
mesmovocabularig usando as mesmas categorias pelas quais era desqualificada
na medicina" (1981: 101). Esse €, assim, um discursesiténciaque ndovai
alémdosparametrosle sua formacao disrsiva. Esses problemas parecem estar
ligados aausénciale um conceito de pratica rexsdlisesle Foucault, abrangendo

a ausénciado texto e da analise textu®AIRCLOUGH, N., 2001, pp. 8383,

grifo meu)
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Em suma, FairclougfR001)critica um Foucault que aparenta se vincular a ideias quase
como de uma essencial imobilidade social: essa € a ressalva que se faz speatalihos do
autor francésComo é de conhecimento amplo para aqueles que estudam discurso dentro de um
ambiente epistemoldgico dos ECD, os trabalhos de Faircl@@®9; 2003; 2001propdem
ferramentas para analisar os discursos visando a superacao de problemas sociais, numa dimensa
critica, ja que relacionalialética,num movimento de compreensdas formas que momento
discursivo esta presente nas praticas sodkEssa maneira, ndo é adequada, para essa forma de
observacdo do mundo, a ideia de que existem identidades solidas, imutaveis e estruturas que as
definem que séo igualmente sdlidas e profundamente opressoras, a ponto de ndo permitir qualquer
modificacdo ou diferenca em qualquer forma de acéo.

Estou @ocando para esta critica a uma dimensdo mais imovel e estatica da sotaédade
qual a que Fairclogh aponta sobre Foucaguitazendosubliminarmente alguns pressupostos do
Realismo Criticpadvindo das reflexdes de Roy Bhagk&#98) das quaigierivg por exemplop
modelo transformaciona outras ideias essenciais que mais tarde em seu trabalho Fairclough vai
assimilarcomo parte fundamentdiBhaskar reconhecgue a realidade s6 pode ser expressa por
intermédio do pensamento e da linguagem, e que estes apresentam, como bem demonstrou Kuhn
uma dimenséo social inevitAgefHAMLIN, 2000). Ao evocar Fairclough invariavelmente
trazemos a voz de Bhaskar porque em sua teoria discursiva ham processo de
recontextualizacao da linguistica dentro de uma filosofia da ciéncia que atendesse também as
demandas da critica sociafPRADO, E. F. S., 2007y¥isanddi um mel hor entendi m
sociedades trabalham e prodoetanto feitos benéficos quanto nocivos, e como os efeitos nocivos
podem ser mitigad®BARCLAUESH, 2008 el i mi nadoso

A observacao da sociedade sob o modelo transformacional auxilia na compdsansdo
ainda que existam estruturgse constranjanas pessoasessa opressao panoptica de processos
cisheteronormativgha também dinamica de agéncia que as pessoas possuem, que por sua vez
tém a capacidade densformar estruturas sociatgl mesmo reprodutas ao mesmo tempo que
as estruturas sociais permitgore hajasuatransformacd¢RAMALHO; RESENDE, 2011)Dessa
forma, é gerado uma espécie de moto continuo, numa dindmica q@epyépaia sociedade, em
suas reaeluacoes, reinvencdes, reconstrucdes, reproducdes. Sobre reproducdes, a dindmica
colonial € de profunda reproducéo estrutural, ja que pretende um constrangimento das pessoas na

busca de perpetuacdo de si mesma, enquanto os processos de decolonialidadengisa
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transformacdo das estruturas, com estratégias que encontram nas porosidades dos processo
colonizadoresEste relatério de tese, como ja disse diversas vezes ao longo do texto, tem esse
esforco decolonialde rever continuamente e questionar processas aspectosestruturais
colonizados

Abrindo uma pequena observacao, para desde j4 contextualizar este relatério de tese em
seus principais conceitos desde esse capitulo primeiro, aproveitando que citei o termo paragrafos

atras, apresento que

a recontextubzacdo € uma relacdo entre diferentes (redes de) praticas sociais
uma questdo de como os elementos de uma pratica social sdo apropriados,
realocados no contexto de outro. Originalmente um conceito socioldgico
(Bernstein 1990), pode ser operacionalizadoanalise de discurso de forma
transdisciplinar por meio de categorias como as cadeias de género, que nos
permite mostrar mais detalhadamente como o discurso de uma prética social é
recontextualizada em outi@ernstein 1990, Chouliaraki e Fairclough 1p99
(FAIRCLOUGH, 2003, p. 222)

Como veremos, $wetudo no capitulo dois e trés, esta pesquisa nadou nas aguas da
recontextualizacdo, quando na escola e nas discussdes sobre a sua tematica, e experimentou set
caminhos, quando na propria escrita desse mafergale, por si s6, é tambéom ato de
reconextualizacdo de saberes, experiéncias e reordenacdes diversas das mais variadas ordens
discursivas. Por exemplo, ao discutir os diversos caminhos de homotransfobia deste capitulo e
como eles se transformaram em forcas capazes de mover as pessoas amastiuicéas de
resisténcias e novas vontades de construcdes de vida, se esta fazendo uma reordenacao de ordel
discursivasyma recontextualizacdo. Como disse, mais a frente, tese afora, vamos voltar a trabalhar
com esse movimento discursjvexpandindo &a propria citacdo acima e acrescentando outras
para dinamizacdo dos saberes

Voltando a nossa narrativaiatbgando essa ideia de maleabilidade das estruturas e das

agénciase focando naimenséo da sexopolitica,

asexopolitica tornae ndo somente umdar de poder, mas, sobretudo, o0 espaco

de uma criacdo na qual se sucedem e se justapéem os movimentos feministas,
homossexuais, transexuais, intersexuais, transgéneros, chicareslop@ss...

As minorias sexuais tornase multiddes. O monstro sexualegtem por nome
multiddo tornasequeer (PRECIADO, 2011, p. 14)

No seu texto, Preciado demonstra como sopaoa além das definicdes que nos disseram
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que sempre éramos, e aqui eu volto nas citacdes que, paginas atrés, fiz, no questionamento dc
binarismo hétero e homdgntro de uma ideia heteronormativa, e a que venho desenhando, na
inquietacdo de que ndo somos apenas mulheres e homens, e homens de pénis e mulheres de vagin

0 que propde a colonialidade cisnormativa.

Diferentemente do que ocorre nos Estados Unidosn@smentos queer na

Europa inspiranse nas culturas anarquistas e nas emergentes culturas
transg°neros para combater o Al mp®ri o
desontologizacdo das politicas de identidades. Ndo ha mais uma base natural
(Amul hedr 0e,t chhgaygue possa | egitimar a a
nfndi feren-a sexual 06 ou a fAdiferen-a dos
Uma multidao de corpos: corpos transgéneros, homens sem pénis, gounis garous,
ciborgues, femmes butchs, béshlesbianas.(PRECIADO, 2011, p. 11)

Somos multidées cuir, porque somos multiddes de minorias, de categorias que nos
minorizam, apesar de tantas vezes sermos maidkidseegemoniando € feita por maiorias
numeéricas, e as vezes nem por maiorias qualificadas, mas pela ideologia que quem melhor
consegue andar na corda bamba, por quem melhor esta andando na ciclovia, sem bambear, usand

a metafora que apresenpeiragrafos atraPe fab,

ndo existe diferenca sexual, mas uma multiddo de diferengas, uma
transversalidade de relagdes de poder, uma diversidade de poténcias de vida. Essas
di feren-as n«o s«o0o firepresent88veiso p
guestao, por esse motivo, ogiirees de representacao politica, mas também os
sistemas de produ-«o de saberes <cient
politicas das multiddes queer se opdem ndo somente as instituicbes politicas
tradicionais, que se querem soberanas e universalmgmtesentativas, mas
também as epistemologias sexopoliticas straight, que dominam ainda a producéo
da ciéncigPRECIADO, 2011, p. 18)

Sobre género, em especifico, retomando com outras palavras e concretygegao
apresentei nas paginas anterionegyo a leitura que Liblik2016)faz do Manifesto Contrassexual,
obra de Paul Preciad@017) uma obra na qual o autor questiona diversos pontos acerca da
construgédo de género e sexualidadeafeéla sociedadeapontandeas sob dinamicatanto de
corstrucédo arbitraria sociocultural quanto paradoxalmente advindo de uma organicidade intrinseca

a constituicdo do préprio ser humano.

As explicagdes introdutdrias de Preciado acerca da contrassexuaédsdoiam
as ideias centrais da heterossexualidade do regime politico de Monique Wittig,
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dos dispositivos sexuais pensados por Michel Foucault, as analises da identidade
performativa de Judith Butler e a politica do ciborgue, de Donna Haraway. Mas
sua pincipal interlocutora €, de fato, Judith Butler, com a qual estabelece muitos
pontos em comum, principalmente na solugéo dada para superarmos os modelos
explicativos de género pautados na oposi¢ao "construcéo social versus natureza".
Tal como esta fildsoféPreciado critica o feminismo construtivista ao dizer que o
género ndo € somente um efeito das praticas culturais lingudg@mosivas,

dando forma e significado ao corpo conforme a cultura ou 0 momento historico.
Ao mesmo tempo, de modo algum ele k& @s modelos explicativos pautados

na natureza e na biologia, como se um cromossomo fosse determinar o género e a
sexualidade d@ sujeit@. A solucdo que ele sugere para superarmos tais
explicacdes € muito semelhante ao que Judith Butler pontuou pekirariraz,

em 1993, em Bodies that Matter: a ideia de perfomatividadel. Preciado, por sua
vez, busca outro termo nessa busca, ou seja, 0 género seria, antes de tudo,
prostético e que ndo se da sendo na materialidade dos corpos. Basenaso
nocoes de "ansversalidade"”, de Deleuze, e de "desconstrucéo”, de Derrida, que
foi seu orientador no final da década de 1990, Preciado entende o género como
algo que é constante e puramente construido e, ao mesmo tempo, inteiramente
organico(LIBLIK, 2016, p. 654)

A teoria cuir, queaindasera tema de outras paginas em proximos capitulos, tem um
potencial decolonial e profundamente critico, uma vezpgusa para além do que é colocado, no
sentido deidizer o que € em vista do que ainda 880 ma s  p (DOBRE, 2604, pp.9L0).
Assim, podemos ter invencdo e reinvencdao de expressesportamentos, performances e

praticas de género e sexualidagl@ovamente trag@reciado em seu Manifesto Contrassexual

a contrassexualidade aponta paasulstituicio desse contrato social que
denominamos$Natureza por um contrato contrassexual. No ambito do contrato
contrassexual, 0s corpos se reconhecem a si mesammEomo homens ou
mulheres, e sim como corpos falantesieconhecem 0s outros corpos como
falantes. Reconheceam si mesmos a possibilidade de aceder a todas as praticas
significantes, assim como a todas as posi¢cdes de enunaag@anto sujeitos,
gue a histéria determinou como masculinfmmininas ou perversas. Por
conseguinte, renunciaméo $ a uma identidade sexual fechada e determinada
naturalmente, como também aos beneficios que podeolater de uma
naturalizacdo dos efeitos sociais, econémieoguridicos de suas pratika
significante PRECIADO, 2017, p. 21)

O que Preciado propde é justamente uma possibilidade de reinvencao, para além da
norma hegemdnica, mas que busca outras formas de vivéncias ideolégicas. E uma vivéncia
cuir, do reconhecerse abjeto, do buscar sergem €, para além do buscar fazesehegemonia,
exatamentec omo di z o usu8rio @ arsaddams do Twitt

pl anejo recebe(ARSaR028)E sobe njp buscardaase hegemonia dentro
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das mais diversas identidades, ndo apenas no aspecto do género e sexcatuadgando outro
usuario do Twitter, | Pauld2021) que questi ona i raomiuzaadn dva:u b
vec S- assumi u queNBedioaas fessoas Hilnanas] ques nd® buscam se
encaixar no bindébmio homem/mulher, ou buscam se desencaixar dessa possibilidade binaria, ainda
que transgénerds pessoas sao para além desses aspent suas existéncias. E aqui comeco a
falar do ultimo ponto antes de chegar a proxima secéo: [iii] interseccionalidade.

Quando se diz interseccionalidade se esta querendo expressar as mais diversassdentidade

gue se sobrepdem umas as outras em seuslivaisos encontrodlés somos intersecionais

A interseccionalidade nos mostra mulheres negras posicionadas em avenidas
longe da cisgeneridade branca heteropatriarcal. Sdo mulheres de cor, |ésbicas,
terceiromundistas, interceptadas pelos transitos daseddiacbes, sempre
dispostos a excluir identidades e subjetividades complexificadas, desde a
colonizacdo até a colonialidade, conforme pensam Maria Lugones e Avtar Brah
(AKOTIRENE, 2019, p. 20)

E uma tematica que se espalhou pelas pesquisas em ciéncias humanas nosédcitodo
XXI, dada sua poténaide permitir enxergar mais profundamente as dindmicas sociais e como elas

se dao. Em linhas gerais,

a interseccionalidade investiga como as relacdes interseccionais de poder
influenciam as relagBes sociais em sociedades marcadas pela diversidade, bem
como as experiéncias individuais na vida cotidiana. Como ferramenta analitica, a
interseccionalidade considera que as categorias de racga, classe, género, orientacao
sexual, nacionalidade, capacidade, etnia e faixa éténdre outrag sao inter
relacionada e moldarrse mutuamente. A interseccionalidade é uma forma de
entender e explicar a complexidade do mundo, dasopes das experiéncias
humanagCOLLINS; BILGE, 2020, pp. 1617).

E o entender que, por exemplo, embora eu seja lida como homem, apesabidénio
embora eu $a& uma pessoa branca, eu sou uma pessoa nordestina, vim do agreste Pernambucano.
E isso esta marcado de variadas formas em minha fala, em minha cultura, em minha visdo de
mundo, em meu corpo. Eu tenho vivéncias de pessoa branca, mas a minha vivéngaale pes
branca é do interior de Pernambuco, ndo € a vivéncia de pessoa branca de iadiftaencas
entre nds, como no tocante ao acesso a cuttama a limitagdo dacesso a cinema, exposicdes e
grandes livrarias durante o periodo da minha formacametmpessoa e profission&lentender

que as vivéncias que experimentei enquanto pessoa #Ha&derossexual branca sao
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completamente diferentes de uma pessoa néeterossexual negra. E entender, também, que
ndo ha de forma alguma uma hierarquizacdo das opssdes, no sentido do naser-
hegemonia, porque as identificacdes caminham juntas, ndo de forma independente, o que faz
com que elas ndo sejam sobressalentes umas as outrasse sobreponham ou somenmas

gue caminhem todas juntas

mulher + negra + nordemd + trabalhadora + travesti + gorda, segundo a
metodologia de Patricia Hill Colllins, trate de visdo interseccional invalida ao
projeto feminista negro. A interseccionalidade impede aforismos matematicos
hierarquizantes ou comparativos. Em vez de sotestidades, analisse quais
condicbes estruturais atravessam corpos, quais posicionalidades reorientam
significados subjetivos desses corpos, por serem experiéncias modeladas por e
durante a interacdo das estruturas, repetidas vezes colonialistakz aséasipela

matriz de opresséao, sob a forma de identidade. Por sua vez, a identidade ndo pode
se abster de nenhuma das suas marcagbes, mesmo que nem todas,
contextualmente, estejam explicitada&OTIRENE, 2019, p. 27)

Akotirene,aindaem seu liviAKOTIRENE, 2019) traz uma citago de Audré.orde sobre
o tema queeproduzaabaixo, referenciada no original, e que evoca uma popil#ao-tedrica

diante das concepcdes de interseccionalidade, sumarizando o que eu apresentei:

dentro da comunidade lésbica eu sou Negra, e dentro da comunidade Negra eu
sou lésbica. Qualquer ataque contra pessoas Negras € uma guestéo lésbica e gay
porqueeu e centenas de outras mulheres Negras somos partes da comunidade
Iésbica. Qualquer ataque contra lésbicas e gays € uma questdo Negra, porque
centenas de Iéshicas e homens gays sdo Negros. Nao ha hierarquias de opressao
(LORDE, 2009, p. 6)

N&o ha hierarquia de opresséo. O que ha sdo caminhos que se entrecruzam, trazendo

7

diversidades amplas, e € por isso que ndo poderia deixar de trazer a categoria
interseccionalidade para este reitério de teselnterseccionalidades, ja aponta Akotirene, séo
encruzilhadas. As identidades se encruzilham continua e totalmente e encruzilhadasr sua

vez,

nos apontam multiplos caminhos, outras possibilidades. Assim, a compreenséo
acerca da politica emerge também como um saber na fronteira, angariando os
espacos vazios, praticando as dobras da linguagem e escapando dos limites
propostos por razdes totali@si Por aqui, a poética é politica, emergem outras
formas de dizer que reivindicam outro senso. Resela dimensao ludica da vida

e o carater cruzado das invencles praticadas nas travessias da encruza
transatlanticdRUFINO, 2019, p. 86)



57

E diante de aspectos que cordesi que € hegemonicamente proposto, e observando as
véarias possibilidade que atravessam a vida das pessoas, passamos agora a voz de Jodo Francisc
0 copesquisador que, para além de experiéncias quais as evocadas por mim e trazidas pelos texto:
de Megg OQOleira (2017, 2018) traz um processo de recontextualizacdo de agressdes

homotransbbicas.

1.3 O caminho de hanotransfobia dele

No proximo capitulo apresento o desenho da pesquisa e nele explicito o que ja venho
apresentando, das outras pessoas que participaram dessa pesquisa enquanto copedogisadores
como explico também a motivacdo de tratar de minhas estasvenquanto conversas, ou
entrevistasconversas Esta Ultima sessdo deste capitulo é a expressdo da experiédo@ode
Francisco dos Santos, que éamordenador da escola na qual estive presente. Na sua voz, colocada
abaixo, ele fala de experiénciasafobicas que vivenciou, sobretudo a principal delas ¢stea
nosso texto, vivenciada em plena escola. A sequéncia da histéria é a formatacdo do PDE na escola
confirmada por Dandara dos Santos, que também tera suzpialos a frente retomando esse
momento citado por Jodo Francis@s nomes das pessoas citadas foram modificadas e o nome da
escola, quando citado, omitido de alguma maneira, por questdes de ética de pEsquisa.
apresentado na introducaotitulo de formatacao textual, as vozes dasspas copesquisadoras
estardo destacadas em relacdo ao texto corrente do relatorio de tese, com uma fonte@gerente
destagues que eventualmente aparecerem serdo para auxiliar, mais a frente, a minha retomada do
pontos do textoEventuais bservacfes mhas estardo sempre ent@ocadas entreolchetes.

Joao Franciscdiz:

Excertol - Jodo Francisco dos Santos

Eu penso na minha primeieaperiéncia como aluno. Como eu ja disse, eu venho da década
de 70 e na quinta série euhinonze anos de idade, entdo isso deve ser por volta de 84, a gente
também vivia um momento de transicdo. Uma mulher, vou dizer nomes, como vocé néo vai utilizar
mesmo, ou se quiser também... Chamamina que era {inaudivel} na escola em que eu fazia
quinta série. Ela foi até a minha sala para falar sobre gays. Sobre homossexualidade. E ela foi

destruidora, eu sabia que tava rolando pra mim. Entéo, isso foi um momento marcante dentro dessa

minha trajetér, em que ela foi sendo desconstruida com o passar dos anos e naturalmente com o
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GDE [curso Género e Diversidade na Escola, da WaBp que a coisa.Eu ja tinha, ja eré
assumido tranquilamente nessas questdes, ndo deixava as coisas interferiremraloathey e
NAo conversava nem a respeito @ges, até o dia que eu entrei ha escmano que eu entrei r
escola 2008, que um professor me chamou de viado dentro de uma sala de aula. Falou
aluna minha chamad&*** . Ela perguntou: professalcdo Franciscoveio hoje? Professc
generoso. Generoso. Generoso. Ai ele falou assim: aquele cara de viado, tem um jeitinho
né? Nao vi ndo. Ai a aluna perguntou assim: voceé ta falando assim do professor por qué,
experimentou o professor thestéria? Porque pra falar desse jeito do meu professor, s6 s

saido com ele, caso contrario vocé nao tem o direito de falar. Quando eu entrei em sala de

falou assim: professor, eu fiz uma coisa. Eu fiz isso, iSso, isso e isso. Porfqaeqorgeneroso’

Eu fiz isso, isso e isso. E se 0 senhor quiser, pode ir chamar ele na sala, eu ndo vou te
problema de afirmar tudo o que ele fez aqui. Ai eu peguei, e fiquei tdo nervoso, fui na dir
escola, fiz assimt**** [a diretora da épca) aconteceu algo assim, assim, assim, assado. Is
uma quartdeira. Quarta € um dia louco na escola, porque € dia de coordenacéo coletiva.

um momento em que todos os professores se encontram. Por exemplo, quem tem regén
coordem de manha e quem tem regéncia de manha coordena a tarde. Entéo, esse dia, ¢
cheia. E todos, por incrivel que pareca, estavam na sala dos professhngsnafalou assim:
pode deixar, que eu vou la. Eu falei: quem vai falar sou eu, estejmmBsgrofessores na ho
do intervalo. E eu fiz 0 meu primeiro escandalo dentro da sala dos professores. Eu gritava
cara, que nao tinha direito de fazer isso comigo porque eu era homossexual. Que ele f
aprender muito, que ele tinha guer muito cuidado quando falasse com uma bicha que
assumida. E ele ouviu muitas coisas, ele ia falar, até engasguei, ele ia falar eu mandava ¢

boca, que ja tinha falado demais. Eu dizia assim pra ele: seu irmao foi assassinado por
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ainda, 2008 néo era, ndo se falava, ndo era uma palavra que tava no, nao tinha esse non
eu fui ficando roxo, a minha boca foi ficando roxa. O que aconteceig@®r&u vou embor
porque eu ndo tenho mais condi¢cdes de ficar na escola hoje. Fiquei mais de 100 dias de
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a partir daquele dia, até hoje, eu tenho umflamac&o do meu céccix. A homofobia marca o cc
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da universidde, porque ela nos liberta. E o programa de Género e Diversidade na es
Universidade de Brasilia me libertou. Ndo me libertou ainda da inflamacgéo do coccix, n
libertou de todo tipo de clausura, de todo tipo de armario, de todo tipo de medoniedwedo
medo do outro eu tenho, porque a gente vive numa sociedade muito violenta, mas néo ter
do que eu sou, nao tenho medo do que eu sinto, ndo tenho medo do que eu sonho, nNao t¢
do que eu quero. Entdo isso foi um momento fundamenatajye eu pudesse mostrar quem eu
naquela escola. Sem saber, eu estava cavando um lugar, tava marcando um lugar, que pr
se tornou intransponivel, porque eu passei a ter uma relagcdo empatica com todos os pr
até mesmo os professorasegachavam ruim o projeto, professores que de repente néo q
participar do projeto. Depois eles passaram a participar do projeto, outros, a gente via ali re
bem legais, ndo tinha mais aquilo de ficar chamando de viadinho dentro de consessel
entdo as coisas foram melhorando, a estrutura foi melhorando, e os professores que :
professores que eram mais conservadores foram, participavam. A gente ndo vai consegt
Tem professor que até hoje ndo gosta, mas isso foi o funtisem quem eu era, ter passad
gue eu passei, mas havia, por exemplo, dores, o fazer pedagdgico joga muito a gente nc
empatico, assim, no outro. Eu ndo queria mais que criancas passassem por aquilo, eu r
gue outros professores passas por aquilo, eu ndo queria que outras pessoas passass
aquilo, e perceber que um projeto pedagdgico poderia contribuir para que tivéssemos pre
melhores. Para que nds tivéssemos professores mais livres de certas amarras. Entdo &
levando isso para dentro dos ciclos, a gente comecou a fazer as palestras nas coo
pedagogicas. Os alunos, a gente fazia palestra pros alunos mas o professor tinha que a

um bom momento pra gente ta aprendendo sobre isso.
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Este é o relatdolorido de Jodo Francisco, de situacdes que viveu em sua existéuea

somadas as histérias que foram apresentadas nas duas outras subsecBes anteriores

historia de vida de varias pessoas nos ambitos escolares e em varios outros Bmforosa

, relatam

poética Vittar (2020) reiterando dados que ja lemos neste capitulo, que 73% dos jovens dissidentes

de género e sexualidade sédo vitimas de bullying e violéncia nas psasteesma dinamica poética

que fala do tema, Jodo Francisgessignifica 0s processos opressivgse sofrera,

recontextualizandos de outra formeentenéndoque fit udo

& es3as féridas @dp seb e m

curao (VITTAR, 2018). Dessa maneira, ha uma simbiose interdiscursiva eapeoesos que
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Joao Francisco sofreu enquanto opressao estrutural e a forma como ele trouxe esse processo qu
visava constranger sua identidade, acdo, energia e presenca, e 0S processos que depois se derarr
partir da suas acles, derivadas, em suas palavrasimdonento fundamental pra que eu

pudesse mostrar quem eu era naquelaescola As pal avras dele t°m
prisdo, opressdo, destruicdo, ao passo que passam a exprimir empatia, acolhimento e
transformacao, ao final de seu relato.

Aqui passamos a ter conceitos impoites a serem desenvolvidos para uma compreensao
discursiva mais profunda do que € o PDE, bem como o PMI. Sao eles: recontextualizacéo,
interdiscursividade, metaforas, avaliatividadéonceitos que alguns ja comecaram a ser
ligeiramente e inicialmente debatidos neste capitulo e que serdo aprofundados mais propriamente
nos seguintePe fato, sses conceitos serdo discutidodinal do capitulo 2 eno 3, quando vou
contar mais detalhadamente a historia do PDE, para alémpméasgo momento fundacional,
que também sera retomaéadiscutirei asdlas das wtras copesquisadoras quando o fluxo textual
pedir, no apresentar tedrico quando for evocada, como esta sendo feito até agora negizssescrita.
varios e muitos conceitos m@os apresentados aqui neste capitulo, inclusive, também sao
essenciais para esse processo dialdgico que sera continuado mais@ Péfittem um momento
fundador que se assemelha em alguns pontos, e préaticas que se complementam com o PDE. Par
chegarna apresentacdo e interdialogo entre os dois projetos, o préximo capitulo vai comecar
desenhando a pesquisa ene situa historicamente 0 momento no qual se desenvoldando

sequéncia ao capitulo terceiro gligcitira sobre os projetos.
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2 CAPITULO 2 i A HISTORIA DESTA PESQUISA

Fugiremos a regra. Deixaremos 0s métodos
para os botanicos e os matematicos.
Existe um ponto em que
0s métodos se dissolvem.
Franz Fanon

Antes de tudo, € importante dizer que uma pesquiseomo essa portadora de um
cont2nuo fazer e refazer .-seferamentss ewamepforac e S s «
roseana(ROSA, 2009, p. 102)Dentre todos os formatos da pesquisaeagomouao longo do
tempo no qual ela se desenvolveu, a que apresento aqui é a que ao final do presesisa deste
relatorio de tesse estabeleceldma pesquisa com pessoas deve s®IMo pessoasaa viva,
profundamente inquieta, eminentemente humana e adar e abracar as proprias possiveis
contradicbes, para que possa ser ciéncia de fato, passivel de contestacimmando Guimaraes
Rosa novamente, talvez suplicante de remernmksgjuisar € um rasgar e remendar, seja por parte
de quem pesquisa, por partegliem I&, por parte de quem colabora e por parte da propria pesquisa
em si Uma pesquisado deve ser um entendimento dogmatico e incontestavel sobre o mundo, sob
o risco de nao ser ciéncia emrque a melhor pesquisa ndo é a que convence totalmeisté,
aguela que incomoda, inquieta e gera delkaagesquisa, saindo de nds, ndo € mais NOSSB0S
textos passam a ser do mundo e tomar vida que antes nao tiblagora prossigo, passanao
apresentar os remendares do desenho, da conjymdlitea e pedagdogice,da metdologia, para
entao chegar na interconexaudre a escola, a decolonialidade e o gémgpoofundarei, para isso,
dimensdes tedricas do primeiro capitulo, dentro de uma visdo pedagdgica, ao mesmo tempo que
tratarei de temas tedds e de contextualizacdo como interdiscursividade, avaliatividade, religido
e politica, fundamentalismo religioso, democracia e politicas publicas para a educacéo e teorias do
curriculo, fazendo um processo de reorganizacao e conversa entre cada urtodps@ustruindo
parte do pensamento que conduz este trabalho.

2.1 Desenho, conjunturasocial metodologias

Como o proprio titulo da secdo dizamos passa pelo desenhoda pesquisa:vou a

conjuntura, ou seja, aquilo que estava desenhado no Bragilurante o tempo da pesquisa
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que é relevante para a leitura das conversamtrevistae, por fim, o modo de olhar e de tocar

em tudo aquilo que eu encontrei no gainho pesquisa afora Nessas proximas subsecdes
reapresento, retando e aprofundando alguns aspeafmsori evocados ja no céplo primeiro,

como decolonialidade, e também aprofundando e recontextualizando temas como teoria cuir, mas
neste capitulo focalizando esses temas dentro de uma perspectiva pedagégicafra®m o

discussodes teodricas.

2.1.1 O gue estava acontecenum ambiente politico institucional

Religido foi um assunto que esteve presente em varias das conveesasevistas As
copesquisadoras citaram suas participacdes em religides especificas ou comentaidooeaies
que eramevangélicos. Realmente, no Brasil de 2021, sobretudo apds a eleicdo de 2018, a
associacdo de algumas vertentes evangélicas ao conservadorismo é inevitavel. E a um
conservadorismo fundamentalista, de cunho-d@eniocratico.Vamos comeca um passeio
observando, a partir do marco temporal do comeco desta pesquisa, COm meu ingresso no
doutorado, observando como os evangélicos, num processo de interdiscursividade, inclusive,
recontextualizaram suas praticas religiosas em praticas politicagmpostas de extremismas

No comeco desta pesquisa estdvamos no ano de 2016, acabando de sair do processo do ditc
impeachment da Presidenta DiliRausseff ao mesmo tempo que viamos, desde o governo do
Presidente Lula, todo um fortalecimento da autodenaimtna ibancada evang®l| i c
Nacional de nosso pais, sobre a qual escrevi em minha dissertacdo de niREEARGUES,

2016; RODRIGUES; VIEIRA, 2018)Houve, como ponto relevanéeque envolve todos esses
processos, as discuss»es pol2ticas sobre o e
qguando na reformulacéo do PNE, em 2014 que, embora ndo estando dentro do alcance temporal de
minha pesquisa, que € entre 201682Q influencia de maneira significativa a compreenséo da
tematica que eu trato nesta tese.

Apenas uns parénteses neste paragrafo paraglieedeixei, no paragrafo anterior, a
refer°ncia ao termo Ai mpeach Neemtanto,assr que tanics a n d
uma quanto outra forma podem ser usadas nestartesandamento em Kozicki e Chué2i19)
para dizer que a analitica juridipolitica do processo sofrido pela Presidenta Dilma Roussef

permite dizer que, SIM,
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em 2016 nés tivemos um golp@arlamentar e constitucional [apesar de algumas
leiturascontrarias atestando inconstitucionalidddenas ainda assim um golpe.

N«o ® mera quest«o semOGntica ou ret - ri
impeachment. Ao contrério: o vocabulario da politica e do direito nos oferecem

os dois termos, cada umom seus limites significativos e possibilidades
argumentativagKOZICKI; CHUEIRI, 2019, p. 158)

Sendo assim, passo a discussao para os pontos: [1] a fragilidade da democracia no Brasil,
que propicia o fortalecimento do tradicionalismo e consensmo, que é algo que esta transversal
a varios dos pontos colocados pelas outras copesquisadoras, [2] o fundamentalismo da religido e
as influéncias no contexto de democracia e [3] reflexfes sobre a nossa democracia, ja abarcando
determinados pontos s@bescola, ensino e pedagogia, com discussdes sobre o Plano Nacional de
Educacao (PNE) e outros documentos oficiais de educacéo do Brasil.

Democracia podeser vista sob a seguinte metafora: imaginemos um equilibrista que
tem varios pratos equilibrados por \aretas girando, em uma apresentacao para sua plateia.
Se este equilibrista parar de girar os pratos em uma determinada velocidade, todos os pratos
cairdo: é preciso ajustar o tempo inteiro os pratos, a velocidade, a direcdo em tantos detalhes
cruciais paraa organizacao do espetaculo que parece até um grande milagre que o equilibrio
possa efetivamente se dar. Se tomarmos, nesta metafora, os pratos como as diversas
instancias da sociedade, como grupos sociais ou instituicdes, e o equilibrista sendo as forcas
gue regem as relacbes sociais em suas multiplas realidades, ao movimento que permite o
conjunto funcionar dariamos o nome de democraciéHELD, 2006; MIGUEL, 2003).

No jogo de equilibrio de pratos do Brasil no inicio do século XXI, muitas forcas ajudaram
para que alguns dos pratos ficassem bambos eregeilibrios e comecassem a cair. O fato € que,
em realidade, vivemos um arremedo de democr a
moderno, democratico e nacional dos Estados, a democracia ndo deixou de ser, ndo podera deixal
de ser, mais do queruespaco de negociacao institucionalizado das condicfes, dos limites e das
modal i dades de expl(QUHANOKROO2,@p.AIZ2). domi na- «00

Paratratar do conservadorismo fundamentalista religioso e de como ele se institucionaliza
na politica naionalem si, omeco tratando, bastante brevemedtepolitica institucional ee
como 0s aspectos institucionais foram sendo degradados, culminando no impeachment de Dilma
Rousseffde 2016, do Partido dos Trabalhadores (PT), e em um fortalecer po#tigoupos
excludentes que levaram a eleic@codupante dpalaciodo Planaltpem 2018.

O processo que levou a deposicao da presidenta Dilma foi essencialmente politiom
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contornos misoginos Como canta Rincorbapiéncia, junto a outros rappers em Sinfonia da
Revolucdodizendoqu&iuma dama no poder, democracia ven
Maria da Penhao ( SA®&IcgmbCTlbuki(2048) analida, apont2n@olque

i @emos, desde Simone de Beauvoir, que ser mulher € ser marcada por sua sexualidade. Génert
tem a ver com essa marcacgdo. A marcacdo a que me refjog@ de linguagem do machismo do

qual saimos apenas no momeatsmn que nos tornamos feministas
corpo feminino, lembra que o corpo feminino ndo € socialmente construido para exercicio de

cargos de poder.

No contexto da misogiaj falase mal de mulheres de muitos modos, seja
inventando uma esséncia para elas, seja ocultando as heterodenominacdes que
pesam sobre elas, seja criando e intensificando as ideologias femininas, tais como
a ideologia da maternidade, da juventude, dausditlade, todas essas que fazem
parte do sigtma do machismo estrutural. Tagkse sistema ideoldgico ndo prevé
mulheres no poder. Porque o poder é coisa que os homens querem para eles. E
evidente que toda mulher vai ter que pagar um preco imenso quanaogdara

si alguma coisa desejada pelos hom@r8URI, 2016)

O corpo da mulher, ainda que Presidenta da Republica, é lido como um corpo no qual se
pode opinar, do qual se pode fazer chacota sobre a vestimenta, como quando na sua segunda poss
como President§dEGO, 2015) Alguns vao lembrar do seu discurso em que lanca a proposta
ABrasil, P8tria Educadoraodo para seu segundo
como fez Ruffato (2015)em seu texto quando na demissédo de Renato Janine Ribeiro do cargo de
Ministro da EducacadNao se vé notas de estilistas ou de outros analistas sobre as rospas do
que sucedeu a Presidenta Dilma, e isso também porque a roupa do hoenérapgterno, é para
ser tecida tradicionalmengen sobriedade, enquanto a roupa da muhegemonicamenté, feita
para chamar sempre atengédom processo de subjetivacdo em wspécie de prateleira onde
pode ser admirada pelas pessoas e as pessoas tendo o direito de dar a opinido sobre suas veste
aparéncia e avaliando constantemente seus(@BNOSA, 2020) Esse é um dos aspectas d
funcionamento do patriarcalismo, sob as quais boa parte desoogsdade é construitlaoupas,
enfim, também séo processos de profunda discursividade que valeria a pena discussdes mais
delongadasvarios lembrardo da roupa da Presidenta Dilma e ndo do contetdo daquele dia,
guando lembrarem de seu segundo mandato, que durou de 2015 até 2016, com o golpe que
sofrera.

Indo para os pontos juridigmliticos em si,esse processoao foi algo que estava
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chanceladapenas pel®ireito ConstitucionalKOZICKI; CHUEIRI, 2019) mas faz parte do
fluxo histérico que estava ocorrend@nalisar dois mapas da América Latina, num recorte
diacrénico, trazendo 2011 e 201®s permite verificar como houve a mudanca de uma perspectiva

mais a esquerda para uma mais a direita

Figura2.17 Mapas da América Latina com destaque para governos de esquerda em vermelho
comparando a situacdo de 2011 (esquerda) com a de 2018 (direita).

Fonte: Wikipédig2021)

Héa todauma reviravolta no cenario dito progressista que a América Latina como um todo
vivera, com governos alinhados a pautas de esquerda conquistando o poder pelo vote,popular
posteriormente, sendo varridos por uma onda alinhadasamerds de uma direita conservadora
gue, embora se diga por vezes conservadora nos costumes e liberal na economia, tem pensamento
longe do que € entendido como liberalismo, seja econémico ou($t8RTMANN, 2019), sendo

de profundo autoritarismo, como no caso brasileiro. Ainda sobre o caso brasileinoel
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Gutierrez(2018)aponta que

o caso de Dilma Rousseff € exemplar acerca dessa mudanca de clima politico. A
presidente, no seu segundo mandato, depseaom um furacdo capaz de gerar

sua tragédia final: a deposicéo. [...] Apesar de ter garantido mais quatro anos de
poderpara o projeto lulista [em 2014], a eleicdo daquele ano marcou a fissura
definitiva no pacto de classes que havia sustentado as administraces petistas
anteriores durante 12 an@UTIERREZ, 2018, p. 260)

O dito projeto petista tem sucesso, com Lula, em 2002, a partir de uma recomposicdo de
estratégia, com o Partido dos TrabalhadoRds) ce dispondo a dialogo com o fisiologismo da
politica nacional com a alianga que levou o Partido Liberal (PL) apvestdéncia com José
Alencar:

entendes e por O0Fi siologi smobd como a con
servidores publicos que se precanpcom a satisfacdo de interesses ou vantagens
pessoais ou partidarios em detrimento do bem conturisiologismo é uma
relacdo de poder politico em que determinadas ac¢des e decisdes politicas sdo
tomadas em troca de favores, votos ou cargos politico®, Eie verdade, um
conjunto de favorecimentos e concesséo de beneficios a interesses privados, em
prejuizo da coletividade. Assim, esta pratica €, para os politicos um esvaziamento
do significado e do contetido programatico de fazer a politica, e de tad
ideologia dos partidos aos quais pertencem, visando uma aproximacgéo do governo
vigente ou gor, do proprio poder corrompid@&IRARDI; MIRANDA, 2019, p.
3i 4).
Para exemplificar isto, importa dizer que o PL se fund®aido de Reedificacdo da
Ordem Nacion&(Prona), do exdeputado Enéas Carneiro, que nos anos 1990 disputou eleicdo apos
eleicdo com uma pauta difusa, conservadora e carente de fundamentos aglutinadores, néo
construindo uma candidatura viay€lALVAO LOPES, 2016; JACORt al, 2000) Isso faz uma
reviravolta na politica institucional brasileira. O PT, entéo, se alinhgoeoi® do que se opunha
em suas campanhas eleitorais anteriores. Eu friso bem essa questdo do fisiologismo aqui porque,
mais a frente, ele sera crucial para compreensdo de como as movimentacgdes politicas trazem pesc
a autodenominada Bancada Evangélicatgodém se banqueteia nessas questdes fisioldgicas da
politica do Congresso Nacional e é fundamental para o alinhamento de conservadorismo que
revelam os dados que esta pesquisa produzi u,

PT recolocotse na plitica nacional a partir desse processo de aglutinacdo e

de alguma forma, foi esta dupla alianca, na sociedade e no Congresso, que
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sustentou os dois governos de Lula e o primeiro governo de Dilma. Em 2014, essa
alianca praticamente esfarelse. Como afina Singer (2015), a presséo a favor

da adesédo definitiva a agenda liberal foi ganhando cada vez mais adeptos na
burguesia, na classe média tradicional e até em setores da nova classe
trabalhadora. De fato, Dilma j& havia entrado em confronto com partaiideg
capital ao utilizar os bancos publido€aixa Econémica e Banco do Brdspara

forcar uma queda na taxa de juros (SINGER, 2015). Esse episodio e outros fatores
relacionados a crise econémica fizeram com que boa parte do empresariado, que
ainda estva ao lado do PT no primeiro governo Dilma, migrasse definitivamente
para a oposicdo, acirrando, assim, a disputa eleitoral de 2014 e a disputa social e
politica como um tod¢GUTIERREZ, 2018, p. 261)

O PT, para conseguir 0s avangos sociais que efetivamente conseguiu estando no poder,
sacrificou parte da construgdo politica possiveltermos progressistas dado essa construcao
fisiologica que escolhera. Em um pais cheio de complicadas relagbes sociais e com uma
desigualdade social impar no mundo, bem como com uma visdo de casa grande remanescente
(SOUZA, J., 2018, 2019Fssa foi a forma como o petismo conseguiu se manter no poder por 14

anos. Falando desse processo de desigualdades, Jessé Sguea diz

a situacdo dos excluidos sociais, que chamamos provocativamente de ralé de
novos escravos, € ainda mais precaria. Se a classe trabalhadora qualificada e
semiqualificada ainda tem perspectivas, ainda que restritas, de futuro e de
ascensao social, a éafoi tdo secularmente desprezada e humilhada que, sem
contexto politico favoravel, ela esta condenada ao fracasso. Toda a importancia
do lulismo recente reside @OUZA, J., 2019 posicdes 21:2206)*°

Como avalia Flauzina,

0 que fica claro é que a marca das gestbes dos governos petistas estava afinada
com a afirmacdo da inclusdo social. Inclusdo essa que se deu pelas inumeras
investidas dos movimentos sociais nas brechas abertas a punho noadesgess
edif2cios institucionai s. As narrative
refere aos direitos das mulheres, aos direitos indigenas, LGBT, quilombolas, entre
tantos outros, indicam a dificuldade de se fazer com que a retdrica se transmutasse
emconcretuddFLAUZINA, 2019, p. 77)

Na citacdo acima ela trata de retérica. E importante frisar, acima de qualquer coisa, que
estamos falando de uma questdo eminemndiscursiva: em dialogo com o abstracionismo da
metaforateoria dos pratos sendo equilibrados, do inicio desta se¢éo, coloco que a construgao dos

aspectos democraticos, concretamente, € discursiva. O ato de movimentacédo dda pdsa

15 Me refiro a posicdes, ao invés de pagira, ge tratar de uma edicdo Kindle, que se refere as paginas desse jeito.
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metéfora do ge € democracise d4 também pelo discursm talvez essencialmente pelo discurso
€ a partir do discurso, em suas linhas argumentativas que a politicdFERIELOUGH, N.;
FAIRCLOUGH, I., 2012; SALLORENZO, 2018xom o discurso tambénque construimos as
relacdes sociais e politicas como um todo.

Sobre este dialogo politico, € valoroso que se trate de categorias linguistiescursivas
como a interdiscursividade fia i nter di scur si v]ipatseodservagéo fardor r a
dasmudan-as sociais quanto da intera-«0 SO0OCIi &
(RODRIGUES; VIEIRA, 2018, p. 53)Essa categoria analitica pode ser definida como uma
Ami stura de diferent eGHOYLIARAKI,-AIRCLAUGH, ANy 19989 s e
Ao trazer essa mistura, nesse processo de reorganizacdo social, n6s promovemos o0 que pode s
chamar de mudanca soci@@AIRCLOUGH, N., 2001) Vamos voltar a frente, nesta tese,
novamente sobre interdiscursividadequandonuma leitura das falas das copesquisadoram
capitulo trés, por agora basta vermos como esse hibridismo discursivo teceu uma prética
politica, historicamente ancorada no marco temporal dos governos do PT, que trouxe praticas e
visdes do fundamentalismeligioso para a politica institucional e, entdo, como trazem analises e
leituras como as que as copesquisadoras trazem nest®eefd0, osprocessos de recuo na
seculariza¢cdo da populacéo do Pais, conforme discuti em Rodi2@d€y modificam o cenario
politico brasileiro, sendo marcados pela insercdo da religido nas préticas fisiolégicas da politica
brasileira e essas praticas, por sua vez, nos acordos politicos efetuados, ganham cada vez mai
forca. Isso fortalece @estruturas mas, claramente, ndo impede a agéncia das pessoas, inclusive é
neste recorte temporal que o PMI ganha forcas, por exemplo, e que o PDE continua sendo
desenvolvido na escola.

Seguindo com esta apresentacédo, voltando as praticas politicaasgbeds tratava, esta
pratica politica fisiolégica, com as instituicbes nesse movimento aglutinativo que fez o PT,
continuasse com a pratica que sempre existiu no BPastidos como &ovimento Democratico
Brasileiro (MDB) (anteriormente denominado Bdo do Movimento Democratico Brasileiro
(PMDB)), por exemplo, permanecem compondo todos o0s governos brasileiros desde a
redemocratizacdo, hd 30 an(ELO, P. V. T. P. De, 2013)inclusive no governo atual
(governo?) com indicagbes para cargos em estafsi®ES, 2020) Criticos politicos podem

analisar queste fisiologismo, endémico no cenario politico brasileiro, que, gerando
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um fAc©ncer o dentro das institui-»es ¢
oportunistas dos partidos politicos que quando desvirtuam seus estatutos,
abandonam suas bandeiras e lidgicas, e resolvem apoiar qualquer tipo de
governo, afrontando a propria ideologia e os proprios conteldos programaticos.

[...] Nas palavras de Foucault (2001), o poder é o Unico motivo para o fisiologismo
existir, ele, o poder, € a fonte de toda a radaofisiologismo partidario
(GIRARDI; MIRANDA, 2019, pp. 48).

Tal fisiologismo e o consequente didlogo com ele fez com que discursos fundamentalistas
se colocassem de maneira danosa a democracia no espaco publico da politica brasileira, como
aportam Vital da Cunha e Lope@012) esteprocesso de interdiscursividade, quando o discurso
fundamentalista, discurso eminentemente monoglgssic@a a democracia por se fazer de uma
maneira que visa interromper o debatamo apontei em minha dissertaRODRIGUES, 2016)

e se coloca como a Unica possibilidade viatego esta discussao nos paragrafos seguintes. Sobre

essa disseminacao e reorganizacao dos aspectos religiosos na vida brasileira,

muito se fala da presenca desangélicos no espago publico a partir da
participacdo destes religiosos na Constituinte em 1988. No entanto, antes disso e
da posterior formacédo da Frente Parlamentar Evangélica, os evangélicos estavam
presentes no espaco publico através da midia radiaf®40 Igreja Adventista

dos Santos dos Ultimos Dias) e depois televisiva (196feja Adventista dos
Santos dos Ultimos Dias), ja disputando espaco com os catélicos (pioneiros e mais
numerosos na programacao radiofonica, segundo dados da Epc8hi\VZ0AL

DA CUNHA; LOPES, 2012, p. 35)

Para entender essa insergcéo do discurso religioso fundamentalista na sociedade brasileira,
enfim, é preciso entender o processo de reconfiguracdo geografica da pobreza que o Brasil passou
entre 1940 e 1970, com todo umnzento do numero de favelas decorrente do crescimento
industrial, o que causou a criacéo de diversos bolsdes de pobreza nas periferias de grandes cidade
brasileiras. O Estado aprofunda sua incapacidade de cumprir questfes basicas como, por exemplo.
sanearanto basico para a populagd&ONETI; PRADO, E. L. DO; OLIVEIRA, S. V. W. B. DE,

2011) abrindo espaco para o trafico e a mil{§iERREIRA DE ALMADA; PAULA; MATTOS,

2019)e, também, para a igreja:

s0 no nicio do século XXI a pesquisa sobre religido passou a prestar atencdo a
relagdo entre pentecostalismo, crime e pobreza. Até entdo era informagao de senso
comum, que criminosos mudavam, de fato, de vida, de préticas, quando se
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tornavam icr eevangéicdem desal senpre eejvindicaram ter
capacidade de ressocializar as pessoas a partir do momento de sua conversao.
Mas, apenas recentes pesquisas prestaram atencdo a esse tema verificando a
capacidade dos grupos pentecostais de integrar os novos convertidus a
comuni dade de Airm«osodo. Essa efic8cia
préprias nas condicfes de existéncia na favela (ZALUAR 2004; TEIXEIRA 2008;
LEITE 2008 e MESQUITA 2009, entre outros). Esta comprovado também que
igrejas pentecostais t&® mais presentes quanto pior € a condicdo social e
econdmica do luggBARRERA, 2016, p. 94)

E curioso notar que enquanto ainda estava em processos de escrita deste material, a noticia
d e (lafecanfes usampandenpaar a cr i ar 0 Cunimgo circa favelas @a Zorsar a e |
Norte do Ri® (LEITAO et al, 2020)tenha estampado os principaisiculos de informacédo do

pais.

Bandeiras de Israel foram icadas nos pontos mais altos da favela Cidade Alta, na
Zona Norte do Rio de Janeiro. Barricadas séo levantadas para conter a entrada da
policia e de grupos rivais. Nestas barricadas, o simbolo adeEdt Davi adverte

0s transeuntes sobre o territério em que estdo entrando. Em um bunker utilizado
por narcotraficantes, for¢as policiais encontraram municdes para metralhadoras
antiaéreas, coletes balisticos e uma cépia de luxo dia ©divro sagradalo
JudaismdHINZ et al, 2021)

O simbolo da bandeira de Israek varios outrostém sido usade por evangélicos no
Brasil, eial ®m da alus«o a s2mbol os e ritandbédm or i g
sobrep6em a defesa do Estado de ISra&eais particularmente a defesa das politicas levadas a
cabo pelo atual premié do pai€raminNetanyahi aos aspect os b2blicos
pr o me (CHARBEAUX, 2020) Essa circunstanciasatveznéao facanaideia doconceitode
Henrique Oliveira2020)ser um exagero desmedido e sem sentido, quando ele trata de um grupo
NarcoEvangélico, em um conto distépico onde imagina a recontextualizacdo de elementos biblicos
dentro das ac¢les e praticas do narcotrafico, com direito a pacotes de drogas vendidos com frases
b2blicas e renomea-»es de Jeascus»oe,s fpTarrcap a -dieu | M
de Josu®0 e outros, ao inv®s de Fam2lia do N
g2ria que denomina rivais dei xarAmaqdendost@®r A
profundo como &riacaoliterariade Oliveira (2020) temos sem duvida um processo de insergéao
cada vez maior de perspectivasreggglicoconservadoras na sociedade brasileira comtodo) a

Uso o termo fievang®licoso para congruir com o pensam
lexical para se referir de maneira genérica em sua obra, apenas paeaddgrenciacao de evangélicos e catélicos.
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Il magem de uma caixa do8gua com a estrela de
unido entre as liderangas do trafico de cinco comunidades, nas quais ha cada vez mais relatos de
perseguicdo a praticantes de outras religibes, sao retiedes processéqui se vé todo um
processo interdiscursivo entre uma ordem discursiva religiosa, politica e qtem associacao
ao narcotrafico, para muito além da educacdadema mais préximo deste relatorio de tese

A discussédo sobre a religido nas coidades de periferia, entretanto, ndo € uma tarefa
simples. O rapper Emicida, em entrevista ao programa Roda Viva, reflete, falando sobre o que eu
dizia paragrafos atras, sobre as limitacdes que o Estado tem na vida das comunidades de periferia

e como a igeja termia sendo o espaco de cidadania das pessoas:

aigreja é um bagulho que salva vida pra caramba em volta da vida das pessoas de
guebrada, ndo dé& pra vocé entrar de sola desse jeito e achando que todo irmao que
ta com a biblia debaixo do brago, taalig? Que conseguiu sair da droga, sair da
cadeia, largar o crime, arrumar uma esposa, arrumar o dente, parar de bater na
mulher etc. etc. etc. todas essas coisas, ndo da pra colocar todas essas pessoas so
como se elas fossem o Edir Macedo ou o Silas Mal@EMICIDA, 2020, 6m12s

- 6m40s)

E nessas complexas relacdes que a realidade brasileira apresenta que, pouco a pouco, o
discurso religioso evangélico vai se tornando cada vez mais pres@ajeutacao de baixa renda
brasileira, fortalecendo variise des de comunica-«o0 que difund:
namero de evangélicos pentecostais se encontrariam entre os integrantes da classe C no Brasil, en
oposicao aos catdlicos que teriam swEoria entre 0s mais ricos e escolarizados, assim como entre
0S que Vvivem ndVITAXxDACUNHA; LOPBHES r2612,3.066)Nesse processo
de espraiamento do evangelismo no Brasil, a politica passou a ser, de maneira natural, foco das

igrejas.

A partir da década de 1980 e avancando com a Constituicdo Federal de 1988,
comecou a haver uma participagdo dos evangélicos ativamente na politica, com o
temor que os catolicos pudessem obter ainda mais poder interferindo na
Assembleia Constituinte. Aideiadeqid r m« 0 n«o se mete em
poucos Vvirando n(RODRGIES, 2004ap.20m i r m« o 0O

O fortalecimento dos evangélicos na politica se comprova, por exemplo, com 0 aumento da
Frente Parlamentar Evangélica no Congresso Nagib#aWE, 2018; RODRIGUES, 2016pem
como a influéncia evaélica na eleicdo de 20{8ALVAO LOPES, 2018)
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Em que pese o fato de que nem todo fiel irfavao candidato indicado pela
Igreja, ha uma tendéncia em ver com benevoléncia os indicados, o que corrobora
os dados da Frente Parlamentar Evangélica, de que na ultima legislatura foram
eleitos 68 deputados e trés senadores, sendo essa hoje a segantiamada
tematica do Parlamento, s6 perdendo para a bancada ru(slistaL DA
CUNHA; LOPES, 2012, p. prefacio)

O fundamentalismo n&o deve se fazer presente. Entendo fundamentalismo ndo como
uma doutrina, ma s fi u neavivef abdoutriaa [absumindo] & ketrap das t a r
doutrinas e normas sem cuidar de seu espirito [...], representa a atitude daquele que confere
car8ter absol ut o BOFFs2002)De fato,dorno agresentaiMagaliaCanha

em entrevista,

A origem do termo remonta a temaéa conservadora de um segmento protestante
dos Estados Unidos, na virada do século XIX para o XX, enraizado na
interpretacdo literal da Biblia, classificada como inerrante, em reacdo a
modernidade (encarnada na teologia liberal e no estudo biblico ttahteam
mediacao das ciéncias humanas e sociais), em defesa dos fundamentos imutaveis
da fé crista. De la para ca, a perspectiva fundamentalista foi se transformando, no
interior do evangelicalismo mesmo, e ultrapassou as fronteiras da religide. Torna
seuma matriz de pensamento, uma postura, ancorada defesa de umaeealade
imposicao dela a socieda(MACHADO, 2021)

Sendo assi m, mi n h a prablenparéeperqus & fonda@nentplismo i o
[religioso], se instaurado na pol2tica, promove um
(RODRIGUES, 2016,p.86) j 8 que expressa Aum grande desa
secular, de que muitos tiveram a experiéncia como algo invasivo, amoral e desprovido de
significa- «o(AWES, 2010y p. 8X)Hiissd @ @m problema porque limita as
possibilidades de liberdade que as pessoas dispdem para serem exatamente aquilo que elas
sao, na escolha existencial que elas queiram teorque visauma sociedade nao secularizada,
guiada por uma legalidade religiosa que constrangenuma tentativa de construcdo de
hegemonia quevisa limitar a agdo das pessoa® fundamentalismocomo ja apontad@& uma
instanciaemi nent ement e monogl -ssica do discuporso, (¢
objetivo argument at i v@®@ODRIGUESa2016] p. ¥0Ape usarmot @ a | 0 ¢
analise com a teoria da avaliatividaBeessa perspectiva discursiva quebiliza as estratégias de
poder(THOMPSON, 2011}ue visam um fazer hegemaonico.

Faco pequersparénteses para melhor deixar claro o que é esse subsistema da teoria da
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avaliatividade.O efigajamento lida com Atitude de terceiros e pratica das vozes sobre as
opini »es (MARTIN; WHITEy 2005,p. 35) Expando esa compreensadizendo que
o fiengaj amento est § aAttudes ondedestido centradas, b gue esamod e

avaliando, bem como com a articul a-«oVlIANas vo
JR; SOUZA, A. A. De; ALMEIDA, 2010, p. 33)
A heteroglossia acontece quando dndexplici

pontos de vi st a(MARTINVWYHITE,200%, p. 102 se dagpar expansao, com
maior akertura a posicionamentos de outras vozes, ou contracdo, com uma abertura mais restrita.
Quant o ° monogl ossi a, Afenunciados sem marca
heterogléssicas em ndo referenciarem abertamente outras vozes ou reconhecerem posices

al t er n @MARTWNa WHITE, 2005, p. 99) formando oragdes, sob os termos de Bakhtin,
monogléssicas. Parece contraditorio, a primeira vista, se falamos em dialogignmensemos

em enuncidaddssgim@ados o, mas

se observarmos a questdo da perspectivadgdes, no entanto, sabemos que é
possivel fazer asser¢des categoricas que ndo permitem o questionamento ou que
ndo ddo margem a dialogia. Nesse caso, portanto, ao nivel da oragédo, podemos
pensar em uma asser¢cao monogldssica, no estrato-graicatich mas, ao
considerarmos o estrato semantitisecursivo, os significados construidos, o
conjunto das asserc¢des no tecido verbal como um todo sera heterog\dgsgico

JR; SOUZA, A. A. De; ALMEIDA, 2010, pp. 336).

Noutras palavras, a monoglossia é a reducdo do potencial dial@giow a que
observamos nos paragrafos anteriores quamtnodo de construcdo do discurso fundamentalista
E uma estratégia discursiva na qual o emociador desencoraja a negociacéo de sentidos por parte dc
interlocutor. Quanto mais heteroglossico € um enunciado, mais aberto a outras opinides ou
construcbes de sBdos ele é; quanto mais monogldssico, menos aberto elestddo no
capitulo quatrpeuapresento o outro subsistema da avaliatividade que é eficaz para a leitura das
conversasentrevistas.

E aqui que apontamos a limitacdo de nossa democracia das mhas e que geram
algumas das desigualdades que trazemos. A democracia pressupde que olhemos constantement
para as realidades sociais, observando os aspectos para que o equilibrio, como dos pratos de noss
metéfora, se fagca, sempre em movimentacdorestrh or ma - « 0 . £ fato que

transformacao politica enquanto houver um fundamentalismo com vistas a um Estado absoluto,
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construido sob as ditaduras do sectarismo, do legalismo e do dogmatismo, sejam elas politicas ou
rel i g(®5QUZA 2047, p. 105)Nnao0 havera como ter uma democracia ampla e irrestrita, se é
que isso € possivelevando em conta o processo profundamente colonizador que a prética e
pregacdo democratica geralmente jteemquanto nos fiarmos em perspectivascutisvas
monoglossicano fazer politica

Seja como for, o fortalecimento de uma perspectiva fundamentalista na politica, decorrentes
da expansdo das religibes de cunho fundamentalista pelas periferias, associada a aceitacao e
fomentacdo das aliancas feitpelo petismo com a partidarizacéo politica dessas religibes, vai
descambar nas resolucdesRlano Nacional de Educacd®NE) e em toda uma discusséo sobre
O gue chamamos de Aideol ogi a de annossarcanersa j §
Mais uma vez aponto aqui o processo interdiscursivo que faz com que esses discursos todos se
amalgamem, tornaneke um bloco sélido, com arestas aparadas e, dado o ambiente temporal em
que se encontra, extremamente potente. A politica religiosa fundamenéatistaobjetivo de
deixar que alguns dos pratos rode por se ancorar em discursos proselitistas e fechados,
monogléssicos, que ndo visam alserpara o dialogo. Se tomando a nossa metéafora do inicio do
capitulo, visam ndo permitir que alguns grupos rodaguanto pratos, ndo fazendo parte no
processo democratico. Essa préatica quis se inserir nas praticas educacionais, sobre as quais pass

a falar sobre neste momento.

2.1.2 O gue estava acontecendo nas politicas educacionais

Aqui vamos afunilar, discutindo sobrecomo o fundamentalismo religioso se insere nas
guestdes relativas a politica e se vale disso para se debrucar sobre os aspectos de ensino,
influenciando o curriculo e tratando de diversidade Discutiremossobre o que significaria a
democracia dentro do ctaxto pedagdgico para, na proxima subsecédo, apresentar propostas que
mei o que fAf ur ademocrateas pasato @ginoadentrmde am contexto pedagodgico,

Ai dentificando a porosidade do discurso dos
esses mesmos poros para quebrar aRORRGUBS] uU- «0
2016, p. 128)Vou comecar a narrativa destabsecaa partir das discussde® ®PNE como
exemplificacdo disso, passando a alguma discussao sobre curriculo. Aqui vamos ter a no¢do do que
é essa discussdo de educacdo dentro do meio politico e dentro de um meio politico repleto de

pensamentos fundamentalistaigiosos.
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A aprovacdo dd.ei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em 20 de
dezembro de 1996 LEI n° 9.394/1996 estabeleceu o prazo de um ano para o
governo federal, com a participacdo dos estados, municipios e a sociedade,
elaborar e acompanhar o Plano Nacional de Edocagié vigéncia de dez anos.
Apesar de inimeras tentativas, sobretudo a partir da década de 1930 em diante de
se implementar no Brasil um sistema nacional de educacao, efegouséculo

XXI sem se ter nunca executadm plano nacional de educag&ONAMIGO

etal, 2012, p. 1)

A propostao, discussao e aprovacdo de um PNE é um avango muito importante, ja que ultrapassa
barreiras de governos, sendo efetivamente uma politica de Estado.

O primeiroPNE, que viria a ser de 2001 a 2010, sofreu varias mudancas por parte do poder
executivo. O gverno Fernando Henrique Cardoso, como seguem nos colocando Bo(hjo
nao cumpre o prazo de um anagdd em 1996, demorando cinco anos para viabilizar sua aprovacao
I que foi feita com varios vetos, como o que propunha o investimento de 10% do Produto Interno
Bruto para a educacgéo. Vetos esses que iriam na mesma diregcdo que a proposta econdmica dz
épocajnfluenciada fortemente por duas versdes distintas de liberalismo: o neoliberalismo, verséao
doutrinaria e fundamentalista, e outra, menos sistematizada em seu governo, e liberal
desenvolvimentism¢SALLUM JR, 1999)

Ao fazer todas as concessfes ao fisiologismo politico, sobre as quais falei na subsecao
anterior, a era petista incorre nareproducdddga mas pr 8t i c as umagoliicad o d
econdmica de continuidade do modelo vigente, mantendo e aprofundando o ajuste fiscal, as metas
de infl a-«o e @BONAMEDIebal, 2012 . 4) pon éxeamplo. HA uma opcgao
pelo desenvolvimentismo, ou neodesenvolvimentifR@NSECA; CUNHA; BICHARA, 2013)

Dessa maneira, as questdes concernentes a educacazeca® £om que vetos importantes
fossem feitos, bem como houvesse toda uma demora na aprovacédo do PNE, continuavam, de certe
maneira, vigentes. A critica de Libang@®d08)a politica educacional desse periodo nos ajuda a

percebealgumas dessas marcas:

Estamos, efetivamente, frente a uma pedagogia de resultadossp@asnmetas,

e as escolas que se virem para atiagi Mas se virar com que meios? Onde estdo

as instalagdes fisicas? O material didatico? O atendimento a salmi@ogas?

Os salarios e as condi¢cdes de trabalho dos professores? Onde estéo as professoras
gue dominam os conteldos, que sabem pensar, raciocinar, argumentar e tém uma
visdo critica das coisas? Nao contamos, para isso, com um sistema nacional de
educacdp na forma de um sistema uUnico de educacdo publica, com metas
pedagdgicas consequentes. O que temos sdo metas econdmicas, burocraticas
(LIBANEO, 2008, pp. 176176).
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N&o obstante tais criticas a praticas de conciliacdo pedtionémicas, que, ao atender o
setor econdmico degrada outros avancos que a educacéo poderia ter dado, se houvesse um empent
maior em fazer uma educacéo voltada por completo aos processasde epsendizagem, houve
alguns avancos significativos no periodo, como a universalizacdo do ensino fundamental publico
e gratuito (embora com a qualidade passivel de critica), ponto previsto no PNE e que teve um
impulso dado pelo Programa Bolsa FamifisAo ent rar no Programa Bol
compromete a manter suas criancas e adolescentes em idade escolar frequentando a escola e
cumprir o0s cui da(@BRASILI2EE, p. 8lpTambeénmfoi definidd cepiso salarial
do magistério, os programas de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI),
bem como o Programa Universidade para Todos (PROUNI), que garantiram uma grande inclusao
no engo superio(MATUICHUK; SILVA, M. C. Da, 2012) o ExameNacional do Ensino Médio
(Enem) é reformulado e expandido, os Institutos Federais nascem e se for{RIAGHECQ
2010)

Quando ao fim do periodo de vigéncia do primeiro PNE, em 2010, novamente a
institucionalidade brasileira, Governo Federal e Congresso Nacional, atrasam as discussfes e
implantacdo: o que era para ser aprovado ao final da vigéncia do PNE ateeriguatro anos de

atraso dado seus processos de tramitgBRASIL, 2014)

Entregueao PresidenteLula pelo Ministro da Educacaoa época, Fernando
Haddadem15dedezembrale2010foi encaminhada Camaral@s Deputad@s
[como Projeto de Lei (PL) n. 8.035/201@ueo aprovou quase dois anos mais
tarde, em outubro de 2012, apésramebidocerca de trés mil emendaBassou
pelo Senadoe em dezembrade 2013 foi encaminhad@ ComissacdEspecialda
Camarapndefoi aprovadaodia 22deabril de2014(ROSADONUNES, 2015,
pp. 12401241)

O PNE encaminhado né&o trouxe discussdes fundam¢bi&i&sO; FLACH, 2007) A o s
avancos contidos no documento final da [Conferéncia Nacional de Educacgéo,] CONAE, resultado
dos debates e disputas internas ocorridos no espag¢o democratico de discusséo que esta possibilitot
nao foram, em sua maioria, contemplagos PL n. SOLIVERA/ 201011 0 484)

fragilizando o processte discussédo democratica. De fato,

para explicar esse desinteresse seria necessadanvestigacdo histérica mais
demorada sobre os condicionantes da formulacdopdiscas do sistema
educacional no pais. Mas tenho uma hipétese: raramente hoBmsiloum
protagonismo do modo de ver pedagoégico das coisas, o que tem halédadhds
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€ um modo de ver ora burocratico, ora sociologizado, ora politicizado, tal como
hoje reincide um modo de ver economiciz@d@ANEO, 2008, p. 169)

O modo de ver que vigorou na tramitacdo do segundo PNE que, aprovado em 2014
tem vigéncia até 2024, foi justamente este modo de ver politicizado, mas essencialmente
religiosizado (ou teologizado)gueth ha como pano de fundo o deb
aquil o que ® considerado Ainormal 6 numa repre
eram passiveis de serem protegidos pela lei e todas as decorréncias que isso acarreta a sociedad

Jodo Fancisco, inclusive, na conversatrevista, diz:

M: E a liberdade, e vocé vai aumentando, vocé pode ir aumentando, enquanto ser gay,
enguanto ser lésbica, enquanto ser bi, etc. Mas ai vocé passa a ser trans: ai, ndo, trans Ja € demai
Porque a liberdadeai aumentando, as possibilidades de brincar com o corpo ja vao aumeniando e
isso jA vai destruindo a prisdo que a pessoa tem tdo fixa em padrbes, em formas, € o
conservadorismo.

J. é, e outra coisa, isso inclusive atravessa uma fronteira rigida qugueess pessoas
conservadoras impdem, que é a prépria normalizacdo. O que que é ser um L@Binmeizado?
Porque o n&mormalizado, ele ndo ta na norma também, ele ndo é s6 normal, ele ndo esta

normatizado.

A parte da tramitacdo do PNE (262@24) queeu passo agora a tratar € quanto a essa
discusséo sobre a normalizagdo / normatizacédo evocada pelas vozes religiosas na tramitacao de
proposta de Plano. Este Plano teve uma série de audiéncias publicas realizadas pela Comissao d
Educacdo da Camara e don8do e até havia algum consenso em relacdo a grande parte das metas
( &s principais metas repetesa em sua totalidadéBONAMIGO et al, 2012, p. 15)em relacao
aoPNE anterior...). A polémica passa a existir quando,

n inciso 111, do art. 2U do substitut
da igualdade racial,, regional, de g°ne
para que setores religiosos fundamkstts, catdlicos e conservadores

orquestrassem verdadeira @dAsinfonia de¢
massificacdo da expressdégei vocada fi de Bustejados node g
di scurso em defesa da nAfam2liao, em
Afaad | i em Aval ores morai so embasado:
verdadeiro estardalhaco para a supressdo dos termos género, sexualidade e
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orientacdo sexual da referida diretriz. Este movimento emperrou o tramite do
PNE, provocando mais um atraso em suavep@o.(AMARO, 2016, p. 2)

Houve grande poléita, desde as redes sociais até uma longa batalha encampada pelas
i grejas evang®l i cas, ¢ o0 nNocootertodaapeoacieeotaghedd a 1 ¢
PNE pelo CongressdNacional,em ummomentocritico dadiscussagublicasobreo mesmoD.
Orani Tempesta, cardealarcebispalo Rio de Janeirogescreveum artigocomo titulo Reflexdes
sobre a 0i de qROSHOOANUNES, 2@158, p.4244) 6 0

Reis (2015) aponta ainda que o debate
conservadora do Congresso Nacional conseguiu suprimir do PNE questfes que
tratavam sobre debate de géneros nas escolas, além de topicos de igualdade
raci al , regional e sexual .o O Senado
aprovou que cada municipio decidiria sobre a inclusédo ou ndo da ideologia de
géneros e orientacdo sexual, nos seasqd de educacdo. A Presidenta Dilma
vetou e determinou também que cada municipio legislaria sobre os temas,
causando polémicas e divergentes opinides na sociedade. Para alguns, essa
retirada foi o resultado de uma articulacao religiosa e conservadarad,das
relacdes fisiolégicas que tratei na subsecdo anterior, €] que ainda admite o
determinismo biolégico e cromossdémico, além do refor¢o da tese do patriarcado
(GOMES, 2016, pp. 9P8).

Pa fim, no bojo de todas as discussdes, o que foi apresentado como:

flll - superacdo das desigualdades educacioc@is,énfase na promocao da igualdade

racial, regional, de género e de orientacdo sex@al ( gr i f o meu)

Passou, no sancionado, a ser:

Alll - superacao das desigualdades educaciot@is,énfase na promocao da cidadania

e na erradicacdo de todas as formas de discriminag@(BRASIL, 2014)grifo meu)

Dentre as varias ferramentas linguistiiecursivas que poderiamos usar para analisar essa
mudanca, esta a Tea de Representacdo dos Atores Sociais (TR¥»&) LEEUWEN, 2008)No

inventario sociossemantico evocado por Yaruwen,

esse linguista descreveu um quadro de aspectos lexicogramaticais que marcam a
represatagdo dos individuos nos textos, tendo por objetivo ndo so refletir acerca
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dos diversos modos por que as pessoas [e outros entes passiveis de serem
denomi nados fat oreso] podem ser repr «
sociedade, mas principalmente revaomo as praticas sociais de representacao
textualmente orientadas funcionam como praticas de manutencao e transformagéao
de pode(MELO, 2013, p. 56)

Ora, fazendo uma rapida dissdo levando em contaT&®AS (van LEEUWEN, 2008)
podemos dizeque passous e de um processo de inclus«o do
sexual 06 com determina-«o0, OU Se|aenagpsexea ent a
textualmente de forma clara, para um processo de inclusédo por indeterminagéo, deixando no
ampl o do fitodas as formas de discrimina-«o00.
para uma indeterminada faznos perceber um processo de apagamendas categorias género
e orientac&o sexualE o processo que o arcebispo do Rio de Janeiro, Dom Orani Tempesta, evoca
em mai s uma nova escalada contra o que ele cl
airem, inclusive, asviasjudicihsisseopr of essores ensi narodosestas i d
recursos estdo a sua disposicao para serem usados em defesa dos seus filhos e da sua familia.
que nao se pode, diante desses abusos, é permanecer ((NEMEESTA, 2020) O processo
evocado é o de lutar contra, calar, ndo deixar que exista. O termo género passa a ser considerado
gra-as a essa propaga-«o0o do que seria essa 0
Tal di scuss«o sobre fiideologia de g°nerobo
educacéo sexual ndo fica apenas no Congresso Nacional, mas se espalha nos Programas Municipal
de Educacédo (PME), que séo feitos, como regido em lei, para cada unmumiofios a luz do
PNE (GOMES, 2016)Em cada uma das instancias processos de apagamento como 0s que foram
citados no paragrafo anterior se deram, ou mesmo mais intenso, como em NovG Ganue,
via Lei 1.516/2015, tinha determinado a pigiio de qualquer material didatico que contenha
Ai deol ogia de g°neroo, |l ei que foi, por unani
por ser inconstituciondBTF, 2020) Como reflete Gonzalez (2017),

hoje vivemos um momento de lutas hegeménicas em que estratégias de relagdes
de forca sociais e discursivas tém sustentado a supressao total do conceito de
Ag°ner od0 nos d zecurntalards.dsto temeidoafegto ppr meio

de um discurso ideoldgico religiosadical pelo qual operam um deslocamento,

nos termos de Thompson (2002), do si
necessariamente favoraveis a assimetrias de poder e psodestominacao) para
constru2rem o suposto problema da #did
amea-as ° fam21l i ao, qgue tenta frear a
(GONZALEZ, 2017, p. 236)
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O STF € a instancia, entre os trés poderes, que se encarrega de guardar a constituicao,
interpretandea. De fato,

segundo o ministro Alexandre de Moraes, "ao aderir & imposicao do siléncio, da
censura e, de modo mais abrangente, olecurantismo como estratégias
discursivas dominantes, de modo a enfraquecer ainda mais a fronteira entre
heteronormatividade e homofobi ao, a | e
fundamentais da Republica Federativa do Brasil. Para o relator, a viotema
principios constitucionais relacionados a promoc¢ao do bem de todos (artigo 3°,
inciso V), e, por consequéncia, o0 principio segundo o qual todos séo iguais
perante a lei, sem distin¢gdo de qulignatureza (artigo 5°, cap(®TF, 2020)

Podemos inferir, portanto, que para o ordenamento legal do Estado brasileiro, a promocéo da luta
contra a Igbtfobia € essencialmente democrética e seuimgrgd € anticonstitucional, seja no
Novo Gama ou no Distrito Federal.

Antes da apresentacdo de reflexdediseussdo de estratégias e reflexdes sobre como
construir uma escola plural, aberta e democréigantando caminhos para essas questfes serem
superadas, faco parénteses com uma secao que comec¢a com a apresentacao do arcabeuco teorice
metodoldgico advindo dos ECD. Nela, também, apresento aprofundamentos sobre decolonialidade

e outros pontos teoricos citados no Capitulo 1.

2.1.3 O desenhdla pesquisé aprofundamento de visdes tedriometodoldgicas

Para comecar a aparentar o desenho da pesquisa, aponto que tale ser inserida
dentro dos chamado<£studos Criticos do Discursproétulo que prefirao invés de Analise de
Discurso Criticd ADC), como usara emutras pesquisas minhds uma escolha feita por autores
como Van Dijk(2010) ao f al ar que fa an8lise do discur
um dominio de préaticas académicas, uma transdisciplinar distribuida por todas as ciéncias humanas
e s o0 ¢DIJK,i26810, p. 11) Também Iran Melo faz essaoelha com o titulo de seu livro:
filntrodu-«o aos estudos c(MBLD,2@lR)& untaddeialparscda r s o
com a que apresentam Moita Log2806)e Rajagopala(R003) ao entenderem a Linguistica para
além dos limites das ciéncias da linguagem, trazepdopmstade uma linguistica mesticae&do
essencialmente transdisciplinar, como Fairclo(§03)aponta, leva a l6gica de uma disciplina
ao funcionamento de outraaum processo de recontextualizacdo tedra ligacdes entre as

Ciéncias da Linguagem e as Ciéncias Humanas séo tdo arraigadas nesta leitura que ndo Se
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conseguem ver fronteiras claras entre uma area e a outra. Assim send&stddtar Criticos do
Discurso ao invés de Analise de Discurso Critica, que é um rétulo que esté significativamente
ligado, historiceepistemologicamente, a um saber da linguistica mais especifico, da um tom de
mais maleabilidade, uma possibilidade maigsestée menos concretizada e concretizante dos
saberes relativos a esta area de estudo.

Pela proposta de ECD que apresento aqui, ndo ha uma delimitacéo entre o que € teoria
e 0 que é metodologia: a exposicdo tedrica tem tracos metodologicos e a exposicao
metodologica tem tracos tedricosAo mesmo tempo, quando a metodologia é aplicada sobre um
determinado objeto, ela gera teoria, ao mesmo tempo que a aplicagao tedrica produz possibilidades
metodologicasE por isso, repito neste paragrafo, que escrevo elst®rie como escrevo,
apresentando os pontos dele e, a partir desses pontos, evocando a teoria concernente a tematic
apresentadaEsta proposta coloca os ECD como uma abordagéncametodoldgicagque se
inebria sob um construir ontolégicOntologia quecomo discutido nas apresentacdes tedricas do
capitulo 1, se faz no momento, néo tendo fixidez ou con&etedaz sempre num sendo, como
nas dindmicas de génefeja como for, do mesmo modo que ha toda uma histdria que perpassa o
nascimento desta pasga, apresento, brevemente, o percurso de desenvolvimento do mapa
ontoldgico que esta tese utiliza para se apresentar metodologicamente. Comegpreserdacao
do mapa ontoldgico proposto por Rese(iE 9)
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Figura2.2i Mapa ontolégico do funcionamento da linguagem em didlogo com o giro decolonial

COLONIALIDADE

CLASSE GENEROD SEXUALIDADE RACA ETNIA

“"WO/ T
ESTRUTURAS RANSrop
SEMIOSE

ORDINS OF DS LRSO
POLCOES OBM TIVAS RELACOES SOOWS

PRATICA SOCIAL

PODER O (3PAC0 TEMPO POTENGIAL MATERIALS POTENCAS

ACOES € POSICOES RELACOES ESPACO-
MATERIAIS ENCARNADAS INTIRPESSOAIS TiMPO

TEXTOS

(DE)COLONIALIDADE

Fonte: Resend@019 p. 32)

Este esquema é um desenvolvimento do que ja fora apresentado por Resef@i®9,
2012) nas (re)leituras de Bhaskar(1998)e a partr da (re)leitura de autores europeus do
campo dos ECD (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, N., 1999; FAIRCLOUGH, 2003;
FAIRCLOUGH, N.; JESSOP; SAYER, 2002pobre o processde desenvolvimento desse
esquema, destagse que ele foi pensado a partir do que Resende ja apresentou em sua obra de

2017, ressaltando que 0 que apresentava

nao coincide com a proposta de Chourialaki e Fairclough (1999) nem com o
Modelo Transformacionaa Atividade Social proposto por Bhaskar (1998): uma
reflexdo que, embora baseado nas propostas citadas, as recontextualiza em um
mapa ontolégico distinto [...] além das no¢bes e conceitos fundadores ja citados
de Harvey, Bhaskar, Chouliaraki e Fairclbtige de suas modificacGes anteriores

em trabalhos meus com Viviane Vieira e Elaine Matewsmapa ontolégico que
proponho adiante também tira proveito da perspectiva estratificada da realidade
social proposta no realismo critil@ESENDE, 2017b, p. 21)

Dessa forma nés temos a seguinte evolugao:
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Quadro2.17 Momentos da pratica sociakvolucdo de mapas ontologicos

(Re)leituras de autores europeus Recontextualizacdo do mapa ontologico
Resendg2011; 2009, 2012) Resendg2017a, 2019)
Relagbes sociais Relagbes sociais potenciais
Atividade material Materiais potenciais
Fendmeno mental Posicbewbjetivas
(Crencas, valores, ideologias / desej Espacetempo potencial
Discurso e semiose Ordens de discurso (articulacéastenciais)

Fonte: elaboracédo propria

A pratica social neste mapa que apresentei estd composta dessas cinco questdes evocadas
flos elementos constituintes @aatica sdo elementos de poténcia, e 0os elementos do evento
realizado sdo concretizacbes dessa potén&@&SENDE, 2019, p. 33Diferentemente dos
modelos e leituras anteriores, este mapa proposto por Reser{@®19)ganha a perspectiva de
Apot ehacdead d, i sto ®, o0os momentos das pr8ticact
em si uma certa maleabilidade conceit ual gue

Eu ndo estaria sendo fi@l movimentacacepistemoldgicaa qual pretensamente me
apresento afiliade se nao fizesse também uma leitura desse rico quadro apresentado por Resend
(2019)a partir da mesma movimentagado que o gerou, repensando decolonizadamente, acrescendo
uma visao cuir. Este quadro apresenta dimensdes que carregamirtidas fixitudes, algumas
formas de concretamente construir identidades, podsaseees, mas o cuir nao € somente sobre
isso, mas sobram continuo questionar dessas construcdes identjtéoasipcdo de poderes e
questionamento de saberbsna analse cuir necessita ver aquilo que ndo se vé, enxergar nao
s6 as entrelinhas mas ver o que tem do outro lado da folha de papel, rasgar a folha de papel
por simples capricho para saber se tem alguma coisa entre um lado e outro e ndo se lamentar
apos ter inutlizado a folha de papel para a escrita, porque fica feliz em poder amassar ela
em forma de bolinha e brincar de basquete jogando num cesto de lixo ou, ainda, jogando ao
chéo para os gatos brincarem para la e para ca com ela. O cuir € sobre reinvencéo aipas,
€ sobre movimentagfes potencialmente decoloniais que repensam o mundo, as pessoas, a

academia
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Nem o cuir nasceu na universidade, nem nunca entrara em suas salas de aula de
forma pacifica (talvez ndo entrard de nenhuma outra forma: o cuir é aeadtite
universidade, do universalizavel, o que o universal deixa cair como dejeto, a
cagada do sistema todo poderoso, seu resto em assimilavel, ineducavel, ndo
escolarizavel, indecente, indocente e indiscente é o(CORDOBA; SAEZ;
VIDARTE, 2007, p. 78)

O cuir, movimento verbal que é, acarreta uma movimentacdo de estrangeiridade, podendo
ser a concretude do que, por exemplo, Caf@0%1)apresenta na personagem Meursault, que é o
estrangeiro, personageiitulo da obra. Nela, o momento e cagbave da condenacdo de
Meursault a morte éom a acusacgao que ele ndo chorou no funeral de sua propria mde. Camus, no

prefacio de uma das edic6es, diz:

Eu resumi O Estrangeiro ha muito tempo, com uma observacdo que admito ser
altamente paradoxal: "Em nossa sociedade, qualquer homem que ndoochore n

funeral de sua mae corre o risco de ser condenado a morte." S6 quis dizer que o
her6i do meu livro é condenado porque ndo joga o(G&&RROLL, 2007, p. 27)

De fato, Camus tinha uma preocupacédo com a dimenséo do colonialisoés fi@nte a
Argélia. O Estrangeiro € uma obra que fala sobre aqueles que ndo jogam o jogo, seja sobre um
identitarismo nacional ou dissidente de género e/ou sexual(daxdér. € sobre estar fora do jogo
todo o tempo, é sobre ser um estrangeiro, alheiaaa estrutura heterocispatriarcal. E sobre,
como falei anteriormente aqui, um continuo n&eer, uma constante revisdo de saberes e o
guestionamento imenso das estruturas de poder que constroem as dinamicas de ser e de saber
nas quais estamos todes inserideQuanto a insercdo do cuir em nossa sociedade, sobretudo na

academia,

a passagem do cuir pelas salas de aula é s6 um fendmeno tangencial, oportunista,
contingente, talvez nascido da maior boa vontade, mas que sempre estara em
contradicAo com a instituigd com qualquer instituicdo, porque ndo ha
instituicdes cuir, nem perto do cuir, nem muito cuir nem pouco cuir, nem mesmo
ha funcionarios cuir, nem o cuir é algo com o qual se brinca. Quando ocorre,
qguando alguém brinca de ser cuir, sem duvida Ihe tevadwaem si as presas da
teoria, que diz como é o cuir, definindp convertend@ em uma receita e
elaborando suas pautas de fabricagcédo, producéo, encenacgéo, tempo de cozimento
e repeticdo: o cuir € uma brincadeira, uma forma de s(ab)er, um vicio, um ramo
de investigacédo, uma especialidade so6 para os que se podem dedicar a ele, a partir
de uma situacdo socioecondmica e cultural que permite acessar o cuir a partir de
um nucleo privilegiado, um nucleo, um centro que justamente constitui 0 outro
absoluto do g é o cuir, a periferia, o excluido, ao que brincamos de ser, as
pessoas sérias, 0s que temos tempo e a distancia suficiente para brincar com eles,
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para experimentar ludicamente por uns instantes um sucesso melhor ou pior do
gue os outros nao tém mais refivéque apenas ser, sem brincadeiras, ali na rua.
Sim. Na rua, um lugar onde o cuir ndo é te(@@RDOBA; SAEZ; VIDARTE,

2007, p. 78)

Relatos de vida como os do professor Jodo Francisco, de Megg R2/EFfa2018)de
Sara Wagnef2019)e os que falei de mim nesta tese sdo as dimensfes do quesgEmauir, e
muito menos como uma concretude e completamente como uma dinamica cuir, a dindmica dos
condenadagsdos que foram pintados e sempre estardo como estrangeiros. Foi 0 meu olhar para
essas questdes que fizeram esta tese ser o que ela €, e @pssdmrtar possibilidades de ser
diferente no aspecto escolar, propondo outr@&seola que esta tese se faz.

Enfim, tomando esses pressuposamsse pensar qualquer pratica social para se tomar uma
determinada decisdo de pesquisa, passa observar para além de aspectos fechados, mas as
relacbes em suas potencialidades. E potencialidades essas que atravessam para além das pratica
0 centro domapa, e passam a habitar também todo o restante do funcionamento das questdes
apresentadas, trazendo uma leitura de transformacé&o social mais adequada ao modelo de Bhaska
(1998) que € mais profundamente processual que um parir estruturas

E aqui que esta presente a perspectiva de decolonialidade, num processogimddia
com o Realismo Critico, se entender 0s processos entre estrigueagas Se a decolonialidade,
busca entender outros procedimentos em termos de construcdo estrutural, questionando visdes
canbnicas e propondo possibilidades alternativas as timasrada modernidade, com o
guestionamento do centralismo eurogeoutros é necessariebservar a relagdo de como os
eventos passam a questionar e recompor as estrutunaprocesso de encontrar brechas em suas

constituicdes discursivaQuando em umpesquisa analitica, € importante levar em conta que

as praticas e processos de colonialidade parcialmente sustentados por
discursos ideolégicos, produzidos e legitimados por pessoas e grupos que
Alucramod com a colonialidade do poder,
de ordens do discurso, com funcédo normativa e reguladora por n@addgéo

de saberes, de estratégias e de praticas legitimadas. Tomar consciéncia de tais
processos sociais abre possibilidade para a critica social e a desconstrucdo das
ideologias que sustentam relacdes de opressado baseadas nas dindmicas-de género
sexuaidace (VIEIRA, V. C, 2019, p. 98)

Para continuar aprofundandesas colocacdes de Vie{g®19) passoa outrasteoriza¢des
sobre oconceito de decolonialidade, para além do que ja fora esbogcado no capitulo 1 e que venho
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tentando construir em pratica em alguns de seus aspectos desde o inicio do nieentedi@logo
com a decolonialidade, trago novamente a teoria cuir, tecendo outras ligacdes entre ambas as
visdes No capitulo 1 eu falei bastante sobre os processos de colonialidade do poder, do saber e do
ser. Sobre 0 que vem a ser colonialidade, este éonceito construido, segundo Mign(2607)
a partir da emergéncia da fundagéo da modernidaldaialidade. Por sua vez, quianse fala em
modernidadeolonialidade, se esta falando da colonialidade como esse ente que € uma presa
essencial denodernidade, que, por sua vez, ndo permite a expressao plena do nascimento real dos
povos aos quais tocou nos espacos em que lancou raizes. De fato, embora tendo emancipacac
juridico-politica, os povos colonizados pelas na¢Bes europeias ndo tiveram eipagm
adequada plena, sociocultural, por assim dizer, que Ihes permitisse plena liberdade na producéo e
desenvolvimento de outros imaginarios em dinamicas de linguagens, narrativas, construcdes
politico-sociais e demais estruturas culturais possivesyaa haca(-FREITAS, 2018)

Como é impossivel voltar no temp@m uma perspectivacronoldgica obviedade que
ja assinalei em algum momento do primeiro capitulgpara reconstruir um fazer afastado da
moderni dade, ou mais resistente a ela, a per:
feitos pelo processo de modernizacao/coloniZzay; EIl a ® uma fAenergia ql
pela | -gica da <colonialidade, nem se <c¢r° n
(MIGNOLO, 2007, p. 27) A metodologia decolonial se caracteriza nactamante por uma
construcéo histérica, uma reconstrucao cronolégica por assim dizer, revisionista historico, mas sim
por um olhar o passado a partir do presé@W&NOLO, 1995) Discutindo sobre teoria ctiif em

Rodrigues e Mel@¢2018) nés apontamos um processo semelhante:

ao colocar questdes como a de que a historia do sujeito ndo esta eseetajdm

de o presente ser o fruto do passado, mas o passado ser fruto da observacéo feita
a partir do presente (o0 passado da pessoa pode mudar a partir do presente dela, a
partirdo processo de ressignificacdo do passado a gague o presentmloca)
(RODRIGUES; MELO, 2018, p. 169)

Um dos exemplos dessdeslocamento epistemoldgico que propicia um reanalisar da
prépria histéria estd na proposta de Dipesh Chakrabarty, em seu livro Provincializing Europe
(CHAKRABARTY, 2000) Ele propde, literalmente, um processo de provincializacao
epistenolégica da Europa:

17 Ser4 tratado do tema mais a frente, segéo 2.2.
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a categoria de O6provincializar a Eurorg
eurocentradas, evidenciando a paroquialidade e historicidade de modalidades de
pensamento, de ordenamentos politicos e de praticas sociais que se esgrimam
como universais. [...] Provincializar a Europa significa, de forma mais especifica,
deslocar a Europa do centro da imaginacao histérica, epistémica e politica. Este
deslocamento implica um redesenho das genealogias eurocentradas e intra
europeiasniddaadémoder 6ci °nci ab, o0 Oci ds
(RESTREPO, 2007, pp. 20394)

Chakrabarty evoca essa necessidade de encontro conosco mesmo, huma dimensdo de

encruzilhadas de identificacfes, na qual devemos, enquanto brasileiros, ol@aeapslhoPara

consolidacéo desse processo, autoras como

Lugones(2007) propde construir um feminismo decolonial capaz de construir
categorias representativas dos-dé&os da modernidaeeolonialidadeno que diz
respeito ao género social, fazendo a intersecgdo entreclassagénero
colonialidade e propondo o conceito de sistema colonial/ moderno de género,
como parte da colonialidade do po@¢lEIRA, V. C, 2019, p. 93)

Neste movimentosob as nog¢des de Precia@®11, 2017, 2018, 20199 que, enquanto
politica de génerbsexopolitica, parafraseando Chakrabaliyemosque Preciado propde uma
provincializacdo cisheterossexual: enquanto nos estivermos na observacdo dos modelos
heterociscentrados enquanto madelo-metrépole e nds, dissidéncias de género e sexualidade,
como provincialidades, buscando ser o que a provincia €, nunca seremos aquilo que de fato
somos enquanto poténciaA provincializacdo cishétero pressupde um processo de equalizagao,
muitomaisquea compreens«o do fAser | ®sbica ® nor mal
|l evaria a uma associa-«o0o ° categoria hetero
COMO A MULHER HETEROO, n«o atinge os fjans (
expresso desde o primeiro capitulo, é efetivamente o reconhecimento de uma multid&éo cuir.
claro, isso vale ndo apenas para a questdo gé&menoal, mas para todas as possibilidades
interseccionais que atravessaps enquanto sujeitos. No quase grde Rufino, dada a

contundéncia de suas palavras,

expurgamos o espirito guerreiro dos tupinambdas, habitantes de nossas terras, para
nos convertermos a complacéncia e a resignacao do ethos-caisifico; porém,

vos digo que os tupinambds continuam adranos Nnossos terreiros, saravando as
nossas bandas, preparando nossos corpos para a batalha. Haveremos de
reivindicar as nossas lutas ancestrais para que essas nos inspirem nas demandas
do hoje. Nesse sentido, me arrisco na amarracdo do seguinte versoa na
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enfrentamento e transgressdo ao colonialismo que ndo assuma posicdes
contundentes e comprometidas com o combate ao carcere racial (enclausuramento
e desvio do ser) e as suas producdes de injustica cognitiva. Assim, a
descolonizacdo deve emergir nAmsate como um mero conceito, mas também
como uma prética permanente de transformacéo social na vida comum, &, logo,
uma acao rebelde, inconformada, em suma, um ato revolucionario. Por mais
contundente que venha a ser o processo de libertacéo, é tambtodaneenura,

amor e responsabilidade com a iBJFINO, 2019, pp. 67).

Reitero que aopcao decolonial ndo tem ojeriza ao colonizador, ela ndo o expulsa,
necessariamente. Ela, em verdade, senta e dialoga com @grpondo as limitacdes da
colonizagcdopara falar sobre aquele que é colonizadoEsse reelaborar exige radicalidade e
revolucionalidade, por assim dizer, talvez endurecendo contra as instancias colonizadoras, mas nao
perdendo a ternura e a humanidade na sua mais profunda realizacéo: a presenca dateinura, p
s6, dentro de um mundo de tendéncias iluministas com opacidades de sentimentos, €, em si, um
ato revolucionario decolonial. O pensamento decolonial é, dessa maneira, este processo de uma
nova observacdo do que pensou Mignolo ao chamar sua constrigdor i ca de fApe.l

~

fronteiri-oo:

0 pensamento fronteirico, desde a perspectiva da subalternidade colonial, € um
pensamento que ndo pode ignorar o pensamento da modernidade, mas que nao
pode tampouco subjugae a ele, ainda que tal pensamento modegje de
esquerda ou progressista. O pensamento fronteirico é o pensamento que afirma o
espaco de onde o pensamento foi negado pelo pensamento da modernidade, de
esquerda ou de direi(®IGNOLO, 2003, p. 52)

Ballestrin(2013, p. 106 x pl i ca qQque fio pensamento front
da modernidade: cristianismo, liberalismo, marxismo, cenged or i s mo e col o
Resgatando parte da conceituacao que fiz de ideologia no primeiro capitulo, as formas simbdlicas
as quais Thompso(R011) se refere e que se analisam nesta tese sdo as formacdes semiotico
linguisticas que estabelenee sustentam a dominacdo. Dessa maneira, reitero que ndo estamos
tratando de uma concepcéao neutra de ideologia, quando apresento o conceito, mas de uma nocac
cr2tica, gue considera que fAo oudcemolidaddogias €c ar a
engmador , i | us(THOMESONWR014,p.r78Emauma, ideologia sdo as formas de
dominag&o que uma determinada construcao exerce sobre outra.

Ideologias podem se manifestar a partir deatiaas que, no jogo de poder, disparam o0s

mecanismos de dominacdo: esse é o caso das cinco narrativas, ou macronarrativas, evocadas pc
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Ballestrin(2013)1 cristianismo, liberalismo, marxism conservadorismo e colonialispmsendo

todas as cinco relacionadas, criadas ou transformadas pelos processos inerentes as dinamicas d
moderni za- «o0. Pangamentc deootoniaf term comofirazdo de ser e objetivo a
decolonialidade do poder (qui z er , da mat r i((MIGNOQQD, 2087, pa30)nwme p o d
processo de construgao de uma outra realidade que fosse mais acertada para 0s povos que outror
foramcolonizados, num processo de construtprocura / descoberta de macronarrativas para os
povos colonizados, para além do foi construido a partir da visdo do e(vd@NOLO; WALSH,

2018) nos processos de desconstrucdo e reconstrucdo de nateiies inclusive trazendo as
narrativasteorias criadas sob o ponto de vista colonizador, se for o caso de serem Uteis para a
elaboracdo de nosso préprio olhar sobre mésmos, no processo de dialogo e ndo ojeriza e

expurgo, comga citado.

Entendo que néo é o caso de perdermos tempo negando o legado europeu ou
guestionando a validade de teorias pelo simples fato de serem importeaas

ao contrario: deveos nos apneitar dos recursos ja existentes. O que importa é
mantermos a vigilancia critica ndo sé da validade de teorias e discursos poderosos
a nossos contextos locais, mas também da propria coeréncia interna dessas teorias.
E assumirmos a ousadia de propor nevdiserentes reflexdsdRESENDE, 2010,

p. 194)

E sobre um processo das encruzilhadas, do encontro de saberes e versées, de

entendmentos, afetos, identidades e quereres multiplos e multiplicaddsstas

encruzilhadas nos apontam multiplos caminhos, outras possibilidades. Assim, a
compreensdo acerca da politica emerge também como um saber na fronteira,
angariando os espagos vaziostisando as dobras da linguagem e escapando dos
limites propostos por razdes totalitarias. Por aqui, a poética é politica, emergem
outras formas de dizer que reivindicam outro senso. Reeadadimenséo ludica

da vida e o carater cruzado das invengOeScpdas nas travessias da encruza
transatlanticdRUFINO, 2019, p. 86)

Se 0 pensamento decoloniapresenta como objetivo central a decolonialidade do
poder, um dos modos de construir essa decolonizacdo se da pelo desatar do no da
colonialidade do saber a dolonialidade se transfere do @mbitopbder para o campo do saber,
construindoa colonialidae do sabergque agede formaa mantera hegemonia eurocéntrica como
perspectivasuperiordo conhecimento (SILVA, F. P. Da; BALTAR; LOURENCO, 2018, p. 70)

Como ja exposto anteriormente, a criagdo de um outro imaginario € um dos marcos de uma
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dinamica decolonial. Efetivamente,

para além do legado de desigualdade e injustgmsais profundos do
colonialismo e do imperialismo, j& assinalados pela teoria da dependéncia e
outras, ha um legado epistemoldgico do eurocentrismo que nos impede de
compreender o mundo a partir do préprio mundo em que vivemos e das epistemes
que lhes sd@ préprias. Como nos disse Walter Mignolo, o fato de os gregos terem
inventado o pensamento filoséfico, ndo quer dizer que tenham inventado O
Pensamento. O pensamento estd em todos os lugares onde os diferentes povos e
suas culturas se desenvolveram eingssdo multiplas as epistemes com seus
muitos mundos de vida. H4, assim, uma diversidade epistémica que comporta todo
o patriménio da humanidade acerca da vida, das aguas, da terra, do fogo, do ar,
dos homen$LANDER, 2005b, p. 3)

De fato,é na centralidade entre as estruturas e 0os eventos esté a pratica soaamo
ja apresentei e como o mapa conceitual apresentado revela. Como j& apresentei no Capitulo 1, ¢
o modelo transformacional de Bhask&®98) quando eu tratale estruturas eu quero dizer as
condicGes mais fixas e abstratas dos eventos. Ja quando trato de eventos, quero falar das situacoe
concretas estruturais. A pratica social se coloca entre a estrutura e o evento, como mediadora entre
uma e outra instanci®s eventos tanto reforcam quanto questionam a estrutura, ao passo que a
estrutura permite que 0s eventos acontecam ou o constranjam. E este ponto, esse modo de
observacao tedriemetodoldgico, que trata esta tese.

Neste dialogar de tantas instancias t&%; envolvendo os ECD e a decolonialidade, Vieira
(2019, pp. 99100) constroi um quadrgue pode ser entendido como resum@aees doque
apresentei aqui enquanto relacbes entre os ECD e os estudos decdimieisonstamas
categorias que usarei para leitura das conversgvistas geltive com meus copesquisadoresas

quais listo:
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Quadroz2.21 Categorias de analise na recontextualizacéo entre os ECD e a decolonialidade

Intertextualidade,
Modos de relacdes semantica
(De)colonialidade aair Géneros Significado comportamentos e
do poder intgra i discursivos | acional/relaciona performances
g articulacéo
discursiva
Modos ?e Interdiscursividade/
- representar ¢ N _
De)colonialidade . . Significado 5
( )(Cjo saber projetar Discursos o rgsentaciona recontextl:allf % dao,
aspectos do p rep:esen agallo. 0S|
mundo atores sociais
Sistema de
. D avaliatividade
(De)colonialidade| Modos de sel : Significado .
. e Estilos . . (atitude,
do ser e identificar identificacional .
engajamento),
metéaforas

Essas categorias sdo as que ja ajudaram, preliminarmente, a ler a voz de Jodo Francisco aa
final do primeiro capitulo. O préximo capituletomara a narrativa da pesquisa, e estas categorias,
a necessidade de uso de cada uma delas para a leitura distassbemversasntrevistas, serdo
evocadas e explicadas de acordo com a necessidade.

Quanto a classificacdo sob enquadramentos de manual metodolégico, este relatégo pode
classificado sob algurfsotulo. No entantoressalto quea rotulacao dele ndo sra perfeita,
uma vez que este trabalho buscou vir da experiéncia para a teorizacdo, exatamente n
proposta domovimento decolonial que evazenquanto forma de observacée pratica, e de
forma alguma veio com a pratica de vir de um manual em direcdo pratica de pesquisa
assim escapando de rotulacdes fechadas e estanques, insersglmais Nos processos que nas
estruturas concretasimoéveise classicasSeja como for, nos moldes do que apresBesgagné
(2007) esta pesquisatendeu aofrés requisitos basicos para se dizer colaborativaembora

apresente alguns aspectos de outros enquadramentos tedéricos. Sobre a classificacdo enquant
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colaboativa:

a) Esta pesquisaapresentou umaco-construcdo de conhecimento entre pesquisador

e docentesuma vez que nas nossas conveesdevistapartiihamos nossos saberes e
pudemos ja previamente tecer ligacdes entre o PDE e o PMI e mesmo para além de
nossas conversastrevistas, uma vez que obviamente conversamos fora das conversas
gue servem de analise neste relatorio;

b) Esta pesquisa associouatividades de producdo de conhecimentos e de

desenvolvimento profissiongluma vez que é uma pesquisa de docentes com docentes,

em uma escola, visando a requalificacdo das praticas docentes de todas as pessoas
envolvidas;

c) Esta pesquisa exerceu umamediacdo entre _a comunidade de pesquisa_ e

comunidade docenteja que os conhecimentos construidos foram fruto da aproximacao

entre a comunidade de pesquisa e dos copesquisadores.

Como apresentei no primeiro capitulo, as maneiras como as intervencdes e colaboracdes se
deram demonstram uma dupla faceta: para mim, se tratando de uma atividade de pesquisa; para o:
copesquisadores, uma oportunidade e ocasiao para refletirem sobngra@isagpedagogica. Ao
mesmo tempausou professora. Dessa fornembém esta pesquisa foi uma ocasido para que
eu reflita sobre minha propria pratica pedagoégica e as copesquisadoras, duas delas, também
estavam em processos de doutoramento ou mestradsssim, nos completamos, de tal modo
que fica dificil definir quem é pesquisador e quem nao é, porque somos todos pesquisadores,
inclusive pelo simples fato de sermos docentes, como aponta(EG£e8 Além do que, como ja
abordado, uma das superacfes necessarias tdatidexde é a de que ha uma separacao entre o

Afobj et oo, e o fApesquisador o, e ® necesss8rio

guando se trata de pesquisas em ciéncias humanas.

Em principio, diriamos que uma pesquisa colaborativa supfe éaoadto dos
professores em exercicio no processo de investigacdo de um objeto de pesquisa,
este frequentemente enquadrado por um ou mais pesquisadores universitarios.
Tais professores torname em al gum mo memd ros tdrau tpoerse
do conhecimeto que estd sendo produzido em relagdo ao objeto investigado
(DESGAGNE, 2007, p. 9)
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Sinto que os mes copesquisadoresambém me orientaram, tanto quanto minha
propria orientadora o fez. O campo de pesquisa me ensinoe trouxe pela mao e me guiou para
gue este relatorio pudesse ser produzido por causa da pesquisa que construimds jantas
que tiveem cada uma das converggsquisa que tive, tanto quando na sua execucao quanto nos
processos danalise, tornararme mais que uma ma docente, mas uma nova pessoa em processos
de recontextualizacdo de minhafica docente e de vida.

A problematica daesquisa ja foi apresentada no Capitulo 1. Retomo ela aqui para ser

reapresentada juntamente aos objetivos pesquisa e as perguntas de pesquisa, que
deles derivam e que a pesquisa preten responder:
Quadro2.371 Problemética de pesquiza Objetivos x Perguntas de pesquisa

Problematica de pesquisa
As percepcdedos copesquisadorssbre a diversidadde género e sexualidada escolg

Objetivos de pesquisa Perguntas depesquisa
Obietivo Identificar as percep¢cdedos copesquisadoresbre a diversidade de génerd
gjeral sexualidade na escola, dentro dos processos proprios da aplicagdo do

Diversidade na Escola e @&sograma Mulheres Inspiradoras.

Investigar como sdo construidas | Como sao construidas
discursivamente  recontextualizada® | discursivamente recontextualizadag
(re)articuladasna escola as dinamicq (re)articuladas na escols dinamicag
relativas as dissidéncias de génerd relativas as dissidéncias de géner
sexualidadea escola sexualidade na escola?

Objetivos | Investigar como a escola planeja e exe{ Como as acdes pedagodgicas
especificos as agbes pedagobgicas que tematij tematizam género e sexualidade
género e sexualidade. planejadas e executadas?
Identificar como a equipe pedagoégica § Como a equipe pedagdgica e doce
docentes avaliam as questdes relatiad representam e avaliam as quesf
sexualidade e género trabalhadas no 1] relativas a sexualidade e género
escolar meio escolar?

Quanto as informagfes que construi para gssguisa, assim estdo elencadas, tendo as
pessoas copesquisadoras, algeamantamentos documentais que auxiliandidogo conos entes

envolvidos
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Quadro2.471 Construcdes da pesquisa

Copesquisadores
Professor de
Ciéncias
Conversa- | Copesquisadora | Coordenadora atug  Erica Thawany
entrevistas | Copesquisadora{ Diretora atual Dandara dos Santg
Ex-coordenador dg Jo&o Francisco do

Copesquisador 1] Joao W. Nery

Copesquisador 4

escola Santos
Copesquisador 5 Eu
A i Copesquisador 6 Escola do Amanha
pesquisa
Informacses Texto do Projeto do PDE
Goe: Texto do Projeto do PMI
documentais

Producbe® relatosorais e escris do PMI e do PDE

Sobre os pseuddnimos ab copesquisadores, escolhi como forma de homenagem a
pessoas transexuais que em sua atuacao marcaram de alguma forma o seu entase@uais

eu detalho abaixquntamente com o agente de pesquisa

1. Jodo W. Neryfoi o primeiro homem a realizar a cirurgia @elesignacao sexual no
Brasil, autor do livro Uma Viagem SolitarfdlERY, 2012)e referéncia no movimento
transmasculindrasileiro. O Professor de Ciéncias apreseataa entrevistaonversa
como um homem cis branbeterossexual.

2. Erica Thawany é a pimeira transexual de Santa Cruz@apibaribe em Pernambuco
minha cidade natal, a realizar a mudanca de nome de registro e cirurgia de redesignacao
sexual (LIMA, 2018), passando a ser um nome de forca que conseguiu superar as
barreiras de todana sociedade preconceituosa e complexa em suas singularidades
como é a santacruzensk® Coordenadora, que exe&xa funcdo a época da pesquisa
apresentgena entrevistaconversacomo uma mulher cis negraeterossexual

3. Dandara dos Santodoi uma tavest assassinada em fevereiro de 2017 em Fortaleza
CE. Seu caso teve ampla repercussao e € simbolo de resisténcia trans rerigrasil
mundo, ao ser morta a tijoladas, pedradas e pauladas, em cima de um carrinho de mao,
por varias pessoas, enquanto um dele®fl tudo para postar nas redes sodidsSIS
et al, 2018) A Diretora da escola apresesina enrevistaconversa&omo uma mulher

cis brancaheterossexual
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4. Jodo Francisco dos Santgsnais conhecido como Madame Satd, € um dos homes mais
importantes da boemia carioca do século (GREEN, 2003) transformista que nem
uma tese inteira apenas para ele daria conta de tracar suas idiossincrasias, algo talvez
alcancadoem seu filne na interpretagdo de Lazaro Ranfa#NOUZ, 2002) O ex
Coordenador, em nossanversaentrevista diferentemente de Madame Saté, que era
uma pessoa de pele negra, apreseateamo um homem cis brandoeomossexual

5. Me apresento como copesquisadore tambénComo vocé que me |é pode ver,
apresento minhas histérias mescladas a tudag@sento, num construir tedrico a partir
das minhas experiéncias de vida. E apesar da obviedade de eu ser também
copesquisador e, dado que essa ® a -niemi nha
em ultimo lugar, os outros todos acima de mim, uma vezgtendaos quase em real
pé de igualdade.

6. Apresento como copesquisadora 6 a prépria Escola do AmanHaquietame pensar
aEscolacom ficampo de pesqui sao, como tradic
Pelo contrério, a escola € o grande eatgente de pesquisa. Minha perspectiva de
educacao ndo permite que a escola seja um simples campo, espaco, local, mas ela é cheie
de vida, a ponto de construir coisas, de nas maos e acbes de faxineiros, porteiros,
merendeiros, professoras, diretoras, cavaderas, responsaveis, estudantes, pedreiros,
supervisores e quaisquer outras pessoas que vivem a escola tecer movimentos, seja de

transformacao ou de repeticdo de estruturas e ideias.

Eu chamo o produto do dialogo conos copesquisadorasle conversaentrevista, ou
entrevista-conversa, dado que foram processos de entrevistas segiruturadas, nasquas i a
resposta nao esta condiciona a uma padronizacao de alternativas formuladas pelo pesquisador comc
ocorre na entr evi EWANZING,dIR0, p. L54)©feiio anaroteird pyévio cue
pode ser modificado no momento da pesquisa. Prefiro chamar de conversa dado o ambiente de
informalidade no qual as falas se deram, permitindo que mais outros temas surgissem e fossem
apresentados, num diglolivre entre mim e os outros copesquisadores, catla sua vez. Seja

como for, as conversastrevistasobre o PDHEoram balizadas pelos seguintes pontos:

- A ideia do projeto e da escola sobre género
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- Como vocé se vé dentro das atividadesstala sobre género e sexualidade
- Quais as suas impressdes quanto aos estudantes diante dessas discussoes
- Quais as suas impressdes quanto aos docentes diante dessas discussdes

- Quais as suas impressdes quanto a si mesmo diante dessas discussoes

A ordem de resposta ou 0 modo de respqrimen como todos asssuntos extras trazidos
foi decidido por cada um dos copesquisadores, comigo tentando guiar da primeira a ultima, mas
deixando que falassem a partir do que iam sentindo que deveriam dizelgwogua processos
de inversdes das ordens por parte de algunsel@lesrcdes de outros temas, inquietacdes, criticas
e ponderac0es diversas.

Sobre a escolaonde foi feita a pesquisapara além dos procedimentos éticos de
anonimato, o fato de nao revelaaqui o nome da escola faz parte de uma escolha teorica,
inclusive. A escola que foi palco dessa experiéncia de pesquisa, para além da escola fisica que
me acolheu, gostaria de desedHa como um espaco etéred’or isso a chamo com o codinome
Escola doAmanha. O PDE é fruto dela, e ela merece todos os louros e prémios, que inclusive
ganhou varios, mas debta andnima, repetindo, para além da ética, é para que vocé que me |é
possa entender que ela pode ser qualquer es2d®E nédo foi desenvolvido nel@orque ela
esta em uma determinada comunidade ou regido do patsu porque um brilho de luz divina
veio a ela ou anjos desceram do céu e indicaram o caminho a seguir. N@oPDE foi
desenvolvido nela porque pessoas ficaram sensibilizadas pelos processaiconceito
enfrentados por docentes e estudantes e resolveram fazer ahgantencaoque esses fatos nao
mais se repetissemN&o foram anjos que construiram o PDE. Anjos, inclusive, seres etéreos em
suas formas classicas de representacao mitolégicez tadio fossem capazes de fazer um projeto
como o PDE, porque é uma acdo, uma iniciativa, uma constru¢cdo, um projeto repleto de
humanidadecomo todo processo educacional, de toda e qualquer escola, tantbduncaEao é
feita por pessoas e para pessoas; ese € comprometida com uma educacdo que sempre tenha
iISSO em mente e seja, até o limite de suas forgas, humanizada e humanzaddca.que esta
tese observou é menos o palco X ou Y do lugar Z: o palco observado, exatamente, € o palco
da acao das pssoas qudalam, pensam, fazem e se inquietam diante da realidade que veem
Quanto ad”Ml, por sua vezletambém chega na escola para sonsaatévidades de construcéo

pratica quese propdm a se decolonizar, repensando e refletindo a si mesma.
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2.2 A escoh: decolonialidade, género e educacéo

A escola é um ponto, um espacgo chave para decolonizacdo dos,sabguasito ente

vivente que €A formacdo de uma pedagogia decolonial enseja

metodologias produzidas em contextos de luta, marginalizacdo, resist@uea

Adol f o Al b8n temmxichtaimadioadde pbrdeagogi
insurgentes que fraturam a modernidade / colonialidade e tornam possivel outras
maneiras de ser, estar, pensar, saber, sentir, existir ecoivegfVALSH, 2013,

p. 19)

Paulo Freire reflete sobre a necessidade de revisitar, de reinventar, de reorganizar o que se
compreende enquanto processo educacional. A proposta é algpadagogia holistica, que

enxergue pocompleto a pessoa e se comprometa com a sua COﬂStI’UQéO:

um dos saberes primeiros, indispensaveis a quem, chegando a favelas ou a
realidades marcadas pela traicdo a nosso direito de ser, pretende que sua presenca
se \A tornando convivéncia, que seu estar no contexto va virando estar como ele,

é o saber do futuro como problema e ndo como inexorabilidade. E o saber da
Historia como possibilidade e ndo como determinacdo. O mundo nédo €. O mundo
esta send@FREIRE, 2009, p. 30)

A construcdo de uma autonomia da pessoa € parte do foco da proposta pedagdgica freireana,
gue fiem seu entendi mento gl obal [] € o importasite mp r e
estagio inicial da transformacé&oaquele momento histérico em que comecamos a pensar
criticamente sobre n-s mesmas e nossa ident
(HOOKS, 2013, p. 67E como nao ha comodr resultados diferentes se repetimos as praticas

de sempre é preciso repensar a educacao:

a narragdo, de que o educador é o sujeito, conduz os educandos & memoriza¢ao
mecéanica do contetdo narrado. Mais ainda, a narracdo os transforma em

Avasi | heciopi eenmt ers a serem fAenchi doso i
fenchendoodo o0os recipientes com seus dnd
Quanto mais se deixem docil mente HAenc

Desta maneira, a educacao se torna um adeplesitar, em que os educandos sédo

os depositarios e o educador o depositante. Em lugar de cormmicaeducador

faz fAcomunicadoso e dep-sitos que o0s
pacientemente, memorizam e rdagdecacdon. Ei
em gue a Unica margem de acdo que se oferece aos educandos é a de receberem
os depositos, guardés e arquivdos (FREIRE, 1987, p. 37)
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A educacdo bancaria é justamente a educacédo colonizadora, que impde, deposita 0 saber,
sem que haja uma reflexdo s®lo que se ouve e se aprende. Um fazer diferente pressupde
Afpedagogias que incitam possibilidades de es
saber de outro modo, [sendo] pedagogias encaminhadas desde em direcdo e ancoradas en
processe e projetos de car 8t e(WALSH,Q013, p. 3)Raule Frere i nt e
sugere, acima de qualquer coisa, uma prética de edubag@cratica e igualitaria neste processo
de reinvencdo, uma pedagogia do humano PARA O humano, ndo do humano SOBRE o ser
humano: Aquem ensina aprende ao ERBREMRAL, pe qu:
13).

Note-se quePaulo Freire escreve sobre educacéo bancaria nos anos 70. Estamos em
2021, algo como 50 anos depois, discutindo educacéo bancaBa ficarmos apenas no curriculo
dito classico, que poderia ser definido como uma espécie de conjunto de conhecimenids fornec
pelos sistemas educacioné&LVA, 2004) ja teriamos muitas coisas a (re)pensar diante dessas
questdes a resolver com essa denuncia freireana da educacdo bancaria. Se pensarmos er
concepcdes como o curriculo oculto,ousgja,qu el es aspectos do ambi e
parte docurriculo oficial explicito, contribui de forma implicita para aprendizagens sociais
rel ev@hVYAe 2004, p. 78) uma proposta decolonial de educacdo se torna um trabalho
gigantesct’.

Se é a partir da decolonialidade do saber que eu olho parapeisinzisa, como um todo,
no especifico eu trato da colonizacdo dos corpos. Quando Paulo Freire denuncia que o sistema
educacional busca sempre mantestatus quo as coisas da maneira como sdo postas, numa
perspectiva de reproducéo e ndo de revolucaapetsenta que acontece também uma interdicéo

dos corpos:

O educador ndo pode passar por cima dos desejos, ndo pode-éesamii@pode
trai-los, ndo pode punir os desejos, nem punir 0s que desejam. O que a pedagogia
tem de fazer é compreentiss, tentaiver os caminhos de solugéo legitima para
eles. Ao abafdos, negdos ou discrimindos estamos interditando o corpo
(FREIRE, 1997, pp. 26269).

E certo dizer que o curriculo dito oficial, por meio dos Pardmetros Curriculares Nacionais

(PCN) (BRASIL, 1998) escrito ha mais de 20 anabega a abarcar uma certa pedagogia do

18 Na secdo 2.2 seguimos sobre curriculo, expandido as questdes que ja comecaram a ser postas aqui.
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corpo para a escola, mas cormma série de restricdes sobre as dinAmicas do corp8omo
colocam Vieira e Gonzale@2017) os PCN ndo abarcam os que ndo se circunscrevem a

heterocisnormatividade, sendo parte instrumental da colonizacdo dos corpos no ambiente da
escola Sobre isto, ainda, Freire diz que

no fundo a sexualidade, sem querer chegar a nenhum reducionismo, tegtiemuito
centro de n6s mesmos. Uma coisa € a sexualidade do fenbmeno vital, do animal.
A outra é a sexualidade que se inventa, que vira jogo, que vira brinquedo. O estudo
da sexualidade ndo pode ser reduzido & pura descricéo fisiologica do corpo. E,
sobretudoum grito em torno do direito de gozar. Eu nunca tinha dito isso. Foi
bom dizenFREIRE, 1997, p. 269)

A educacao lida com pessoas. Muitos educadores e educadoragiesem desse ponto
essencial. Pessoas tém prazer, corpos tém prazer. Pessoas tém cohmahistorias de vida de

cada um dos estudantes que passa pelas nossas salas de aula é o de mais sagrado que um educa
e educadora pode tocar. E

guemfaladecorpofala dehistériadevida. Dasmarcasgjuecadaumtrazconsigo.

[...] Aquelesquetrabalhamcom educagéo deveriamer como desafioprincipal
educarsua acacseucorpo,nadirecdodavida. Educacao deveria ser sempre vida

e nunca morte. Mas para ser vida@ morte temos de acreditar que somos
capazes de aprender, de criar, de amar, de sonhar, de desejar, como também de
odiar e de se rebelar. Tudo isso tem a ver com a forma como o corpo dencada

foi marcado,com suahistériade vida, que deve ser resgatagara poder ser
entendda, transformada e enriquecifi2ZOWBOR, 2008, p. 47)

Trago, em didlogo com Dowbarpvamente voz de Jodo Francisampesquisadalesta

tesecom o trecho do relatado do primeiro capit@lobre a maneira que a escola marca 0s corpos
dissidentes € género e sexualidade:

Excerto2 - Jodo Francisco dos Santos

A homofobia marca o corpo da gente, como a educag¢ao marca o corpo do oufta

me marcou nessa propor¢do. Eu demorei tempos para me resgatar, resgétado pel

jeb)

universidade. Por isso que o governo tem tanto medo da universidade, porque ela nos liberta. E o
Programa de Género e Diversidade na Escola da Universidade de Brasilia me libertou. N&do me

libertou ainda da inflamacéo do coccix, mas me ltaede todo tipo de clausura, de todo tipo de




100

armario, de todo tipo de medo. Medo, ndo medo, medo do outro eu tenho, porque a génte vive
numa sociedade muito violenta, mas n&do tenho medo do que eu sou, ndao tenho medo @Io que eu

sinto, ndo tenho medo do que snho, ndo tenho medo do que eu quero.

Quero ressaltar novamente que estamos falando de corpos, de corpos marcados como o de
Joao Francisco, no excerto acima, que se libertam quando numa dimensao de ddweraedia
dita tradicional ou que carregamproducdes de estruturas heterociscentradas, como apresentam
0s PCNsSe a fala de Jodo Francisco fala das pessoas, um outro ente da pesquisa, a prépria escola
€ apresentada no excerto abaixo, de Dandara dos Santos (este excerto, um trecho maior, ser:

apresentado no capitulo 3):

Excerto3 - Dandara dos Santos

A mesma coisa com 0 Jodo Francisco, porque se ele tivesse so falado, se eu tivesse falado
desse tema néo tinha sido a mesma coisa, do que falar desse tema, se expoay s®calcde
fez, se colocou, colocou situacdes que ele sofreu, situagées que amigos sofreram, coisas que ele
fala ali na hora, e ai fez com que outros professores comecgassem a trocar e no inicio ndo foi facil a
fala, ndo foi facil quando ele comecou a d&séo. Tinha gente que néo ficava, ia tomar agua, ndo
voltava, aquela coisa, mas foi feito. FoDIha, essa discusséo foi importantissima pra gente,
porque hoje, se essa Escola do Amanha também tem essa relacdo, € porque hoje ndo temos
essa matéria, porque hoje ta incorporado na gente.

~

A escola tem corpo. O Ana gentogoescglaae Dan
coletivo de pessoas. Isso fica claro quando ela apresenta, aqui, as primeira a¢cdes associadas a
PDE, com as falas de Jodo Francisco, tendo a for¢a que a fala dele tem, cheia de suas angustias
marcas no corpo, como ele disse aciessascdes foram feitas enquanto formacéo para a escola,
que depois incorpora essas dindmicas de formacao dos saberes em si, ha propria escola, que deix
de ter acdes especificas voltadas para uma disciplina, que no caso era PD (Parte diversificada do
curricub escolar) para ser parte da prépria dinamica da escola como unAtodeiafora do
Ai ncorporaro traz a ideia de I|iteral mente f
apresentadas por Jodo Francisco, recontextualizando dores advindas da homotransfobm

possibilidades de construcdo de uma escola cada vez mais voltada para aspectos de libertacao
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das pessoas.

E, enfim, & estamos falando desse processo de decolonizacdo, de mudancgas de estruturas,
precisamos conversapvamenteom bell hookem sua ide& novamente trazidajuando diz que
fa teoria pode ser um lugar de cura [ao mesm
libertadora e revolucionaria. S6 cumpre essa funcao quando Ihe pedimos que o faca e dirigimos
nossa teorizacdo para essenfi(HOOKS, 2013, pp. 886). Ela também reflete sobre as

politicas do corpo, nessa estrutura na qual estamos todos inseridos e que interdita corpos

Entrando na classe determinados a apagar o corpo e nos entregar & memte d

mais pleno, mostramos por meio do NOSso ser 0 quanto aceitamos 0 pressuposto
de que a paixdo ndo tem lugar na sala de aula. A repressdo e a negacao nos
possibilitam esquecer e, depois, buscar desesperadamente nos recuperar,
recuperar nossos sentinies e paixdes, em algulngar isolado depois da aula
(HOOKS, 2013, p. 254)

Eu friso: depois da aula E aqui voltamos a discussdo sobre o curriculo, sobre aquilo que o
curriculo oficial ndo traz, ou traz de maneira limitada, cortamloiquando na critica aos PCNs,
paragrafos atras, e sobre aquilo que o curriculo oculto abarca. Contribuir com o pensamento e
propostas de como decolonizar essa estrutura, em especifico, € um ponto fulcral desta tese, que
sera apresentado, junto a oufpestos, na secao seguinte.

Para tal esforco inicial de decolonizacéo, € preciso, para além de superar as limitacdes
gue o curriculo oficial apresenta e observar o curriculo oculto, essencial para compreensao
das pessoas sendo pessoas no ambiente escolaramlém dessas duas concepcdes de

curriculo, oficial e oculto, é preciso_olhar para o curriculo_indomavelque, brotando das

relacdes construidas no curriculo oculto, tem tanto a potencialidade de contribuir para o curriculo
oficial quanto, ainda qu@ossando lhe serpermitida oficialmente essa contribuicdo, tem a
potencialidade de sabotar qualquer oficialida@ecurriculo indomavel grita nos espacos da
escola e ao redor dela: esta concepc¢éo de curriculo pensa para além da sala de aula, abarca
a pessoa em sua expressao de corpo, a partir de sua propria experiéncia subjetiva, com a
construcdo maxima possivel de pacos de liberdade para o ser, decolonizando seus saberes
e seu ser, em suas expressoes de@o

Um pensasobreo curriculo indomavel ndo aceita um perguntar sobre como se deve fazer
para inserir, nas praticas didatpedagogicas, as discussdes de ndgi ou discussdes cuir:

pensar sobre o curriculo indomavel exige olhar para a escola, para todas as pessoas que se
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interpenetram nos espacos escolares, observando como todos esses elementos ja estdo 14 e
permitindo que eles venham a superficie da escoldentro da disciplina e da ética que
compdem o processo de libertacdbdecolonizacdo das mentes, das praticas de poder, das
expressoes identitarias, dos corpos e, enfim, do ser humano, de todos os seres humanos que
transitam nos espacos pedagdgicos, em suategralidades E como a préatica de Paulo Freire,
quando, retratando um de seus trabalhos, diz que, na pratica sociologica que seu fazer pedagogicc
propunha, no contato com a comunidade real
pescadores,depos esse falar virou oO0falar comdb os pe
gue tinha apr end({FREBORENA97,p.r220) a com el es o

Projetos como o PMle o PDE permitem abertura potencial para este curriculo
indomavel existir oficialmente na escolauma vez que olham para as pessoas como pessoas e
além, nas suas potencialidades de construcdo: este € o trago revolucionario que ambos 0s projetos
tém e qudaz com que o didlogo entre ambos tenha uma potencialidade de mudancas que geram
novas modificacdes, num metontinuo gerador de reflexdes e modificador de estruturas de
opressaoE nas encruzilhadas visitadas pelo PMI e pelo PDE, em suas intersec¢cdesecns

projetos.
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3 CAPITULO 3 i OS PROJETOS E OS DIALOGOS

Enquanto nos recusarmos a abordar
plenamente o lugar do amor nas lutas por libertacao,
Nao seremos capazes de criar uma cultura
de conversédo na qual haja um coletivo
afastandese de uma ética @minacéo.
bell hooks

Neste capitulo eu vou apresentar os dois projetos analisados nesta pesquisa: o PMI e
o PDE. Até este instante, foquei apenas no PDE, mas para chegar a ele a estrada que me levou foi
o PMI. Retomarenestecapitulouma escrita mais a guisa de narrativa, apresentando o PMI como
um todo para, na sequéncia, narrar meu encontro com ele, atraviébae motas de campoom
a formacao n&ubsecretaria de Formacéo Continuada dos Profissionais da Ed(lEEAP&D), o
encontro com a Professora Erica Thawanigla & escola de pesquisa e a descoberta doH2Bg0
ao ficart«o de visitaso do PMI. Ao |l ongo das
0 que quero dizer por curriculo indomavel, em contraste com o apresentado como curriculo oculto.
Ainda,em termos de teoria, este capitulo vai tratar de aprofundamentos sobre a teoria do curriculo,
recontextualizacdo, interdiscursividade, ordens de discurso, bem como outras dimensdes da teoria
discursiva tributaria a Fairclough ou relidas pelo linguistaa Réém disso, trato também de
metaforas.

AO curr2culo oculto ® constitu2do por tod
fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita, para aprendizagens
soci ai s (SIEMAg2004, p.t7& © primeiro capitulo, em suas trés secdes, apresentou
aspectos do curriculo oculto. Em nenhum momento as escolas ensinaram as violéncias que eu
sofri, as que os tralalhos que Megg Oliveira relatou e as que Ja@Francisco trouxe na secao
1.3: todas elas foram aprendidas nas dindmicas ocultas do curriculo, que séo tdo, ou mais

fortes em alguns casos, que o préprio curriculo oficial.

Tanto o Curriculo Real, Oficial (explicitamente) e o Curriculo Oculto
(implicitamente) tém poder socializador n&aa, pois certas praticas e rituais
escolares moldam e fabricam consciéncias. A escola legitima a divisdo social,
racial e sexual do trabalho, uma vez que o conhecimento escolar é distribuido de
forma desigual, conforme os diferentes grupos e classesissokidistribuicdo

dos Curriculos Ocultos também é diferenciada, de acordo com a classe social, a
raga ou etnia e o sexo da clientela. Assim, inculsandiferentes atitudes e
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caracteristicas de personalidade, de acordo com os diferentes grupos e classes
sociais(LOPES SILVA, 1966, p. 5)

Para as pessoas transexuais, por exemplo, o cumtulto é profundamente violento. Para
as pessoas trans nBmarias, € ainda pior. Isso porque o curriculo ocudtside em diversos
ambitos dentro da escola, até nos mais aparentemente triviais, e triviais porque ndo incomoda a

cisheteronormatividad® banheiro. Preciado aponta que

na porta de cada banheiro h4 um Unico sinal, uma interpelacdo de género:
masculinoou feminino, damas ou cavalheiros, chapéu masculino ou chapéu
feminino, bigode ou florzinha, como se a agéo de entrar no banheiro fosse mais
para refazer o género do que para se desfazer da urina e da merda. Ninguém nos
pergunta se vamos cagar ou mijatemos ou ndo diarreia, ninguém se interessa
pela cor nem pelo tamanho da merda. O Gnico que importa € o GENERO.
(PRECIADO, 2018)

Um curriculo dito indomavel é o que propiciaria uma espécie de minevolugdo por
parte dos estudantepara que fossem revistas a politica do banheiro, por exemplo, em termos
de reorganizacdo enquanto banheiro sem assiaa género. Ou mesmo que conferisse
estudantes trans da escola a seguranca para frequentarem o0s banheiros que eles achassem mz
adequado.O curriculo indomavel € a voz do curriculo oculto que grita visando o
guestionamanto das ideologias hegemodnicas; € uma pratica de decolonialidade dpeatos
incrustados no curriculo ocultg o curriculo oculto € o cuir dentro da escola, porque o cuir ja
esta la Muitas pessoas podem dizer que € preciso levar o cuir pra escola, mas as corpas esquisitas
ja estdo laA nao-hegemonia grita no lugar de maioraprendizado, alegria, comemoracédo da
existéncia e aprendizados que nunca serdo esquecidos: o corredor da esdelacarrego em
mim as piores e as melhores coisa dos corredores da escola, desde lembrancas de bullying terrivel
de colegas sendo colocados demte latas de lixo, de mim sendo trancade no banbdambém
as relacbes de afeto genuino, nos colos em meio a aulas vagas ou conversas sobre qualque
amenidade, musicas, piadas, jogos e a descoberta de afetos verdadeiros e mesmo a conversa col
professoes sobre os assuntos recém vistos em sala de aula, trocas deliseogacdo de outros
estudantes. Tais coisas eu pude perceber nesses mais de dez anos como docente com meus propri
estudantesO cuir esta no corredor da escola; a pratica decolomiatidcacdo passa pela didatica
do corredor, para muitissimo além da dinamica séria, regulamentada, fechada e estreita das quatro

paredes de uma sala de dutau CELA de aulaEstassao praticas pedagogicas decoloniais porque
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dialogam com os antecedentegico-politicos, a0 mesmo tempo em que partem
das lutas e praxis de orientacdo decolonial [e] enfrentam o mito racista que
inaugura a modernidade [...] e 0 monologo da razéo ocidental; [sdo] pedagogias
gue se esforcem por transgredir, deslocar e incidirnegagdo ontoldgica,
epistémica e cosmogbniaspiritual que foi, e é, estratégia, fim e resultado do
poder da colonialidad@ALSH, 2009, p. 27)

Tanto o PMI quanto o PDE nascem de processos do curriculo indomavel. Sao eles que nos

veremae agora.

3.1 O Programa Mulheres inspiradoras

Como essecartdo de visitagnicial, eu tragouma breve andlise documental a guisa de
contextualizacdo sobre o PMI. Essa breve analise objetiva investigar as representacbes das
dissidéncias de género e sexualidadePrograma Vou me detema subsecdo que abro na
sequénciaem trés pontos: (a) apresentacdo sobre o PMI, em observacdes linguisiiiaa,
producdo primeira dd®Ml, publicado pelas Professoras Gina Albuquerque e Vitéria Pires
(ALBUQUERQUE; PIRES, 2015k () a producao presente no Relatdda Ampliacdo déMl
(CNPQ, 2018)

3.1.1 O programa: como ver com a linguistica

No edital de 23 de abril de 2018, que langou a etapa 2018, a qual eu participei mais
ativamente que na de 2017, quando estava ainda em etapa de conhecimento do PMI, o projeto se

apresenta da seguinte maneira:

O Projeto Milheres Inspiradoras foi criado e executado pela professora Gina
Vieira Ponte de Albuquerque, em 2014, no Centro de Ensino Fundamental 12 de
Ceilandia, envolvendo cinco turmas do 9° ano, dentro da parte diversificada do
curriculo. As atividades do Projefloram realizadas com o apoio e a supervisédo
pedagdgica da professora Vitéria Régia de Oliveira Pires. Em 2015, foi realizada
uma segunda edicdo, contemplando mais sete turmas do 9° ano, ha mesma unidade
escolar. A proposta de ampliacdo do Projeto Mulhkrggiradoras para outras
unidades escolares da rede publica de ensino surgiu de uma parceria estabelecida
entre o Governo do Distrito Federal (GDF), por meio da Secretaria de Estado de
Educacéo do Distrito Federal (SEEDF), a Corporacédo Andina de Fomép (C

e a Organizacdo dos Estados IbArpericanos para a Educacao, a Ciéncia e a
Cultura (OEI). A partir dessa parceria, no ano de 2017, foi implementada a Etapa
2017 do Programa de Ampliacdo da Area de Abrangéncia do Projeto Mulheres
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Inspiradoras, que cagmnplou 15 (quinze) unidades escolares, com a formacao de

48 (quarenta e oito) profissionais da educacéo. Dando continuidade a ampliacao,
no ano de 2018, sera realizada uma nova etapa do Programa, sob gestéo exclusiva
da Secretaria de Estado de Educacabigwito Federa(SEEDF, S. De E. De E.,

2018a)

Ressalto que é citado como PROJETO e ndo como PROGRAMA, uma vez que na
época assim & referido o Programa Mulheres Inspiradoras. Este edital esta na integra no
Anexo 2 desta tese, e esta porque é importante como um abrir de portas para minha prépria insergac
mais profunda nas dindmicas do PMI e para ajudar a expandir para vocé qué haedesbs
detalhamentos de como o PMI foi formado e constituido.

Destrinchando algumas das partes do que resumidamente foi colocado &plivanado
um pouco mais sobre o que @MWll, noutras palavras, o sebjetivopode ser caracterizado como
estabelecediscissdessobre asrelacdes de género com énfase no respeito e valorizagdo das
mulheres dacomunidadegpor meioda exploracdo de exemplos inspiradores, tanto os grandes
vultos historicos, sociais e artisticos maaindo desse rol, também as figuras locais de cada
comunidadeEste projeto nasce da inquietacédo de Gina Albuquerque com a representagcao
que suas alunas faziam de si mesmas nas redes sociais, cercadas de uma série de questdes
voltadas a sensualidade e sealizacdo, notadamente precoce, da imagem de si
(ALBUQUERQUE, 2020). A partir de entédo a professora comeca um trabalhoflde&e sobre
o papel da mulher em si mesma cosratunos em sala de aula, nas suas aulas de lingua portuguesa,
com o trabalho voltado para a formacéo critiefbexiva dos e das estudantes

O PMI partiu desse entendimento que e da compreensdo de que, se uma escola
nao coloca os conhecimentos académérnslialogo com a realidade, ela ndo os
torna atrativos para os estudantes. Além disso, Gina Vieira esta convencida que
s6 teremos uma educacdo de verdade quando validarmos o protagonismo do
professor como intelectual transformador, em parceria com o pni¢agp do
estudante, que precisa ser capaz de, a partir da escola, definir um grande projeto
para sua VidéALBUQUERQUE, 2017, p. 8)

Ressalto que o projeto ndo sai de um gabinete ou de uma sala de coordenacéo; ele nao
sai de uma discusséo tedrica em uma dissertacdo de mestrado ou tese de doutorado, omnmes
monografia de graduacdao ou especializagdd?aulo Freire, em Pedagogia da Autonomia
(FREIRE, 2009)como ja fora discutido no capitulo anterior, apresenta que o fazer docente deve
vir a partir de um olhar atento do doceigso é realmente transgredir a forma ni@dicionalista
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de promover o ensino, tracando outras experiéncias discursivas possiveis, estabelecendo outras
pontes e dialogo® projeto nasceupndo a Professora Gina Albuquerque obsema estudante

numa rede sociata qual se expressao e expunhas®po de maneira sensual e se objetificava, o

gue era percebido a partir dos comentarios das outras pessoas no videoflastatihelece uma

leitura amorosa, na amorosidade preconizada por Feamrenesmo tempo que, fazendo um
processo de recontextalizacdo da expressdo corporal da estudante para uma pratica
docente, ela promove um processo de interdiscursividade, quando traz ordens discursivas
diferentes para um interdialogq que séo a expressividade da estudante em sua publicacéo, dentro
detodas as possibilidades de reproducéo das estruturas de representacdo da mulher na sociedad:e
e, remodelando, insereo no discurso pedagdgico

J& citeia palavrarecontextualizacdo ewarios momentos da tes@apresentanda muito
brevemente no capituloripeiro, € noquadro 2.2 eu apreserocomo sendo uma categoria
analitica o que se aplica plenamente igual para a intertextualidade. Fago agora uma imerséao tedrica
mais profundgara tratada forma que esseis conceitos, para além das pinceladasteaén
que fiz até agora neste texiniciando com o que quero dizer sobre interdiscursividade e seus
conceitos correlatos, aprofundando e expandindo o que ja falei na subsecéo 2.1.1.

Naquela secdo eu afirmei qiea i nterdi scur si vi dajf pama ® f
observacédo tanto das mudancgas sociais quanto da interacdo social representada e efetuada nos
pel os (RGDRIGUESOVIEIRA, 2018, p. 53bem como quessa categoria analiticage
ser definida como uma fAmistura (ECEHOUHdIARAEIr ent e
FAIRCLOUGH, N., 1999)e que ao trazer essa mistura, nesse processo de reorganizacao social,
nés promovemos 0 que pode se chamar de mudanca $BABCLOUGH, N., 2001)
Efetivamente, a interdiscursividade se da a partir do hibridismo discursivo, que é esse
encruzilhar de diferentes ordens de discurso.

Chouliaraki e Fairclough (199@presentanq ue fit ant o o hi bri di smo
i rredut?2vel do complexo discurso moder no, [
Ointerdiscursividadeo® caos 9t iptaurearfCHDUDARPIA)due rsoasc
FAIRCLOUGH, N., 1999, p. 59)assumindese a condicdo mediada pelo discurso da vida social
contempor ©ne a. Na sequ°ncia e baseados ni ssc
chave para ent gCHOBLARAKL BAIRCLAUGH, tl.al®I00p. 57)isto €, a

atividade dos discursos enquanto momentos das praticas sociais. Intetassgae discurso esta
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apresentado aqui como fium el emento da vida s
e | e me(RAIRCE@UGH, 2003, pp. 21215) De fatoesta pesquisa é tributaria ao trabalho
de andlise linguistica de Fairclouglem suas varias pesquisas e producdes, como agora quando
trato de interdiscursividade, num recontextualizar em outros termos e formas de observacdo em
algumas de suas formulagdes.

A sua teoria apresentargerdiscursividade como um subtipo da intertextualidadeque
pode ser de dois tipos: intertextualidade manifesta e intertextualidade constitutiva. A
i ntertextualidade mani festa ® aquesentesmtiaxta ue
sob analise: eles estdo manifestadamente marcados ou sugeridos por tragos na superficie do texto
c o mo a s(FAREIPOHUGH) N., 2001, p. 136hdo estando presentes no lastro base do texto.
Ja a intertextdalade constitutiva se da em um nivel literalmente constitutivo, e € ai que o
interdiscurso se faz.

Esses conceitos, inclusive, se desdobram de Ba|d®@v) segundo o qual

nossa fala, isto é, nossos enunciados [...], estdo repletos de palavras dos outros,
caracterizadas, em graus variaveis, pela alteridade eda @ssimilacao,
caracterizadas, também egraus variaveis, por um emprego consciente e
decalcado. As palavras dos outros introduzem sua prépria expressividade, seu tom
valorativo, que assimilamos, reestruturamos, modificafBA&KHTIN, 1997, p.

315)

Julia Kristeva(1986) que tambm é uma das fontes que constroem em Fairclough este
conceito de intertextualidade constitutiva, quando apresenta as ideias centrais de Bakhtin, reafirma
qgue fqualquer texto ® constru2do como um mo.
transforma « o d e(KRISTEMA01886, p. 37)A intertextualidade constitutiva € denominada
por Fairclough (2001) como interdiscursividade interdiscursividade é ferramenta para
observacado tanto das mudancas sociais quanto daeracéo social representada e efetuada
nos e pelos textas

Se em 1992, Fairclough{2001) bebe desses conceitos sobre interdiscursividade
apresentados por Bakhtin (1997), também desenvolvidos por Kristeva (1986), em Fairclough
(2003) segue tratando do discurso e da mudanca social, entendetetdiscursividade como o
indicativo do hibridismo das praticas sociais e dialeticamente sinal e provocadora das mudancas
sociais, vend@a como preponderante no significado r

maneiras de representar aspectos dodmiievando em consideracdo que] diferentes discursos
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sao diferentes perspectivas no mundo e eles estdo associados com as diferentes relagdes que ¢
pessoas t ° m(FRARGLOOGHMOOBdpol124)

As coisas que o0 inglés, o russo (que nasce sob o Império e vive sua vida sob os
Soviéticos) e a bulgra constroem teoricamente ajudam a gente a compreender 0S processos
gue a brasilienseGina Vieira Ponte de Albuquerque viveu para a génese do PMI, num outro
processo de construcao teoricdAtualizando a citacdo de Maldonadiorres feita no capitulo
primeirociia est ®t i ca decol onial tem tamb®m esse ¢
consigo mesmo, o conhecimento com as ideias, as ideias com as questfiesstdes com 0s
modos de sa&r (MALDONADO-TORRES, 2018, p. 56)Assim, Gina Albuquerque constroi
teoricamete nesse processo de ligacdo e reconexao, construcao e reconstrucao a partir de leituras
do mundo. Faz o que Paulo Freire apresditaeste sentido que se pode afirmar ser tdo errado
separar pratica de teoria, pensamento de acao, linguagem de ideplagia, separar ensino de
contetdos de chamamento ao educando para que se va fazendo sujeito do processo-tieagrendé
(FREIRE, 2009, p. 64)A0 encontrar na leitura que fez das agdes da estudante um processo de
aprendizado, tamip& pratica os pressupostos freireanos, quando do aprender ao estar em posi¢ao

docente:

E neste sentido que ensinar n3o € transferir conhecimentos, contetidoswam for

€ acdo pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso
e acomodado. Nao ha docéncia sesnéticia, as duas se explicam e seus sujeitos,
apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢ao de objeto, um
do outro. Qum ensina aprende ao ensinar € quem aprende ensina ao aprender.
Quem ensina ensina alguma coisa a alguém. Por isso é que, do ponto de vista
gramatical, o verbo ensinar é um verbo transitalativo. Verbo que pede um

objeto diretoi alguma coisd e um obgto indiretoi a alguém(FREIRE, 1997,

p. 13)

Como eu ja refleti anteriormente, o que a Professora Gina faz € ler uma ordenacao
discursiva e transformaa, recontextualzando em uma outra formacao discursiva, inserindo
a em uma outra ordem de discursoa ordem de discurso educacional, de cunho formativo, e ndo
o formativo de dar uma forma, como a Professora Gina sendo um oleiro que da forma a um barro,
mas essencialmentpie oferece ferramentas para que as pessoas possam descobrir as proprias
ferramentas que tém em si mesmas para, a partir dai, elas mesmas, serem autoras de sua propri
vida, no caminho de transgressdo da hegemonia colocada, para execugdo e praticasin que e

pessoa escolhe ter e ser. Antes de passar a recontextualizacdo, que novamente citei, preciso fala
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de um dos temas que orbitam o que entendemos por interdiscursividade, novamente também citado
ordem de discurso.

A nocao de ordens de discurso € intriega a no¢cao de interdiscursividadeuma vez
gue é a partir dos imbricamentos e interconstituicées das ordens de discurso que os (inter)discursos
séo tecidosEsse € um conceito advindo de Foucé0tL0Ob) que trata aliscurso como sendo néo
somente Aaquil o que traduz as | porqus petobgueses s
l ut a, o poder do quEOUCAULE 20G0b,erl1p enqus € hardadaperr ar o
Fairclough que apresentmjueias or dens de discurso podem s
di scursivas das ordens sociai s, cuja articul
(FAIRCLOUGH, N., 2001p. 99) e estao intrinsecamente, assim, ligadas a processos de poder,
dominacéao, visando participacdo hegemonica na sociedade.

As ordens de discursassims « 0 uma fAcombina-«o0 ou config
e estilos que constituem o aspectscdrsivo de uma relacao de préaticas sociais [levando em
consideracdo que] ha sempre muitas possibilidades na linguagem, mas a escolha entre elas é
soci al ment gFARCGLOUGH, 2003am a20)Podemos falar, por exemplo, de uma
ordem de discurso religiosa e uma ordem de discurso educaciomalEdtado com laicidade e
secularizagdo, a ordem de discurso religiosa ndo deveria ser preponderante emalélratesu
educacionaisEntretanto, a leitureriticados discursosomo 0s ja apresentados aqui nas criticas a
formatacdo do PNEevelaum hibridismo que restringe a participacdo ampla da sociedade, uma
vez que a vertente religiosa que se apresenta na disputa do PNE é de cunho fundamentalista,
monogléssico, como ja discutido. Outro exemplo de hibridismo discursivo é quando no capitulo
dois eudiscuto a presenca de uma ideia de Estado narcoevangélico.

Além de focar na articulacéo e rearticulacdo interna apenas, a proposta de F4R26@8gh
sobre a interdiscusividade de qu®a ordem de discurseja entendida comama combinacéo
gue constitui o aspecto de rede das praticas sacigs intimament& relacdo que constitui a
instabilidade d u ma h e g e nse vonsaderar finkacotdem de discurso como a faceta
discursiva de equilibrio contraditorio e instavel que constitui uma hegemonia, e a articulacdo e
rearticulacdo de ordens de discurso s&o, consequentemente, um marco delimitadar na lut
h e g e m!(RAIRCIEOWGH, N., 2001, p. 123F através dos embates e na superacio das ordens
de discurso umas pelas outras que a mudanca social acontece. E importante, nesse caso, lembrz

gue RNAembor a a h efgrmaoganizacionalale mpdeapredoeimanta na sociedade
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cont empor ©n e a (FAIRGLOUGH, Ng 200dnp. t2&8)td embates constantes, nos
quais a ideologia sustenta relagdes de poder e sua dom{R&BRECLOUGH, 2003) replicando

o status quoEsse desequilibrio e instabilidade da hegemonia,doeno os embates inerentes a

esse processo, estdo adequadamente representados no modelo transfordwmdReaismo

Critico, como eu ja discuti e apresentei no primeiro capitulo.

O nascedouro do PMI, seu mito fundadGHAUI, 2000) por assim dizerse danuma

interacdo interdiscursiva e de recontextualizacdo, numa dinamica de ouviraurriculo oculto,

que citei paginas atras, com um fazer indomavel da Professora Gina, que, observando a

estudante em seu video na rede social, pensa em possibilidades de fazer superar as préticas

hegembnicas de objetificacdo do corpo feminino as quais a estudante est4 se submetendo,

reproduzindo-as O mito fundador do projeto, como relatado pela Professora, € a postagem em

rede social, mas a observacdo de comportamentos e afins das estudantes car&suelste

também contribuiram para a construcdo do PMI por parte de Gina Albuquerque.a®lestra

faz é organizar a leitura de um discurso produzido em uma ordem de discurso especifica

recontextualizar para uma outra ordem discursiva, a educaditised, no pensar da execucao do

projeto, ela também executa Paulo Freire:

Neste sentido, o bom professor é o0 que consegue, enquanto fala, trazer o aluno até
a intimidadedo movimento de seu pensamento. Sua aula é assim um desafio e ndo
uma 0 c antairgBaus dlwos cangam, ndo dormem. Cansam porque
acompanham as idas e vindas depmsamento, surpreendem suas pausas, suas
davidas, suas incertez@SREIRE, 2009, p. 44)

A execucéo de Freire, por sua vez, se da a particdatextualizacdo. FairclougB003)

como eu ja apontei no quadro 2dbresenta as perspectivas de recontextualizacdo a partir do

significado representacionahuito embora Faircloug2003)abordea recontextualizacdambém

para além do significado representacional do discursms dentro das cadeias de géneros

discursivos, nos processos de intergenericidade, quando 0s géneros se mesclam uns aos outros:

a recontextualiacdo € uma relacdo entre diferentes (redes de) préaticas sociais
uma questdo de como os elementos de uma pratica social sdo apropriaalos por,
realocados no contexto de outra. Originalmente um conceito socioldgico
(Bernstein 1990),ele pode ser operagnalizado na analise do discurso de forma
transdisciplinar por meio de categorias como a cadeia de géneros, que nos
permitem mostrar com mais detalhes como o discurso de uma prética social é
recontextualizado em out(BAIRCLOUGH, 2003, p. 222)
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Vé-se, entdo, que, por exemplo no caso do PMI, o disaleisobjetificacdo feminina,
situado em uma ordem de discurso alheia as ordens discursivas de cunho eddoatiatiad,
foi recontextualizadmele de uma nova forma. Ha, entdo, a pratica social recontextualizada no
discurso educacional, s6 que ela tamb& modifica em conteddo. Temos alguma forma de
intergenicidade, que é umatraforma deinterrelacdo textual, no entanto o que observo nos textos
que estamos olhando aqui ndo € sobre como os géneros textuais se interrelacionam, mas como ¢
representacadiscursiva sobre o corpo se modifica, de uma objetificacdo para uma valorizacao do
corpo em niveis que o hegemonico que objetifica o corpo dito feminino ndo atende.

Assim, a minha observacdo nao é do que Faircl@g@B3)vai chamar designificado
acional, que mobiliza os géneros, mas, como apresentado no quadro 2.2, no significado
representacional, quegpito, temavercomdsdi f er ent es maneiras de
mundo [levando em consideracdo que] diferentes discursos sdo diferentes perspectivas no mundo
e &eles est«o associados com as di ferentes
(FAIRCLOUGH, 2003, p. 124)Assim, 0 ponto central dos processos que esta tese trata € a
observacdo € como um discurso advindo de uma determinada ordem de discurso ingressa em
outra ordem de discurso e nessa migracao se modifica em sua representa¢ézendo um
processo de transformacéo, qual preconizado basilarmente por Bhaskét998)e discutido
desde o capitulo primeiro.

Explico, sob o risco de ficar repetitivo, ma® outras palavragara expansao da explicacao
e reforco do que apresentai Professora Gina Albuguerque encontra na rede social um discurso
reproduzido pela sua estudante pertencente a uma determinada ordem discursiva de cunho
hegemdniceopressivo, a partir dai consome este determinado discurso e, modHa;andereo
em uma outra ordem discursiva: a pedagggjue por sua vez é composta fmmla uma cadeia de
géneros discursivogsse é o processo que faz com que o PMI nascesse. Como ja apresentado no
capitulo 1, e que sera retomado na secao 3.3, o PDE nasce de um processo muitissimo semelhante
no qual ha também a transformacéo de um dBschegemonicopressivopertencente a uma
ordem discursiva de caracteristicas homotransfobicesdo nos xingamentos feitos ao professor
Jodo Francisco, expostos na secdo 1.3, dos quais ele se apropria e, a partir de entgawoastroi
ordem de disaso pedagogica, um projeto que exalta as diferencas, ao contrario de as invalidar.

N&o é apenasssa a semelhanca estrutural entre os dois projetos. Relemasama vez,

gue em seu relato o Professor Jodo Francisco disse:
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Excerto4 - Jodo Francisco dos Santos

O que aconteceu comigo? Eu vou embora porque eu ndo tenho mais condi¢des de ficar na
escola hoje. Fiquei mais de 100 dias de atestado, porque a minha coluna travou, eu nunca tinha tido
problema de coluna. E a minha columavou, a partir daquele dia, até hoje, eu tenho uma
inflamacédo do meu coccix. A homofobia marca o corpo da gente, como a educacdo marca o corpo
do outro. Ela me marcou nessa propor¢ao. Eu demorei tempos para me resgatar, etafin resga
pela universidade

N&o somente a homotransfobia em si marca o corpo da gente, mas a educagdo como um
todo o faz. Inclusive as questbes de dificuldade no tocante a edudagaofessora Gina, em

apresentacao paraiBEP: Repercutindo Ideiasconta:

Eu me tornei professora aos 19 anos de idade, e comecei a trabalhar me sentindo
a pessoa mais importante do mundo. Até que depois de uma década em sala de
aula, eu entro numa turma de um 6° ano e a sala era um caos, parecia que meus
alunos nao estavam iméssados no que eu tinha pra ensinar. Eu sai dali e percebi
gue eu tinha entrado em um estado de adoecimento. Recebi o diagnéstico de
depresséao profunda. Eu olhava pra aquelas criangas e eu dizia: eu mudei a minha
histéria por causa da educacdo, e o queede cada um aqui? Eu descobri que eu
precisava me ressignificar. A gente tem uma escola que trabalha na base do
silenciamento do aluno. O que melhor a gente pode fazer como educador é olhar
para cada crianga, para cada adolescente e olhar o que etisgéténcia e de

forca, e ndo aquilo que falta a e{f@6¢ BUQUERTE, 2017)

O PMI nasce desse momento decontextualizacdoda vida docente da Mestra Gina
Albuquergue, que termina sendo também umaecontextualiza¢cdode sua vida pessoal, como
ela mesma conta em suas f@stras e deixou transparecer a todo momento quando no curso
da EAPE que eu participei e que sera relatado mais a frent8e a educacao trata sobre pessoas,
se é preciso observar pessoas para além de rotulos sociais como Paulo Freire evoca, como bell
hooksapresenta e como a Mestra Gina Albuquerque apresenta nesta Ultima citacdo, ndo se pode
deixar de destacar os processoset®ntextualizacae interdiscursividade que estao presentes na
vida tanto da Professora Gina Vieira quanto do Professor Jodo EcadizEiate de processos de
adoecimento em ambiente escolar: os discursos produzidos nesses ambientes influenciaram nos

discursos que eles produziam sobre si mesmos, nessa troeaodéextualizacd@m ordens
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discursivas diversas. Isso lembra muito o precede terapia, no qual o discurso sobre si é
preponderante e ao longo das sessdes de terapia vai se reformando, reorganizando e formandc
novas representacdes de si e do mundo.

Ser docente de forma alguma é fazer terapia, que € algo que exige método e fyao
especifica, bem como um acompanhamento profissional. Mas o contato humano que nos
temos no ambiente académico e escolar, a redescoberta de si feita todos os dias quando se
observa a descoberta do outro de novos saberes, relacoes, ideias e propostasdde tudo
isso, apesar de ndo ser terapia, pode vir a ser profundamente terapéutiés historias da
Professora Mestra Gina Albuquerque e do Professor Jodo Francisco, como eles demonstram e comc
linguisticamente lemos, séo prova de que isso pode siaefente realizado. Mais uma vez cito
bell hooks(2013) ao dizer que o ambiente académico pode ser um espaco de cura. Acrescento:
também a escrita académica poddosdais a frente volto com mais énfase ao PDE. Retomo,
agora, a apresentacdo sobre o PMI, pontuantdstoicamente e analisando algumas de suas
producdes.

O Projeto alcancou grande sucesso, sendo Gina Albuguerque reconhecida com o0 4° Prémio
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, bem como obtido o patrocinio da Organizagédo de
Estados Iber@americanos (OEIe do Banco de Desenvolvimento da América Lafl@AF) e
contado com todo o apoio da Secretaria de Estadeddcacéo do Distrito Feder8EEDH para
um processo de ampliacdo do projeto, saindo do seu ninho, na Ceilandia, e expandindo para vérias

outras scolas do Distrito Federahanhouambémvarios outros prémios, como 0s seguintes:

Quadro5i Premiacgdes obtidas pelo PMI de 2014 a 2019

Ano Premiacdes

2019 | - Prémio MiettaSantiago, concedido pela Camara Federal

- Selo de Boas Préticas, concedido pela Camara Legislativa do Distrito Federal
- Outorga de Grau de Oficial da Ordem do Mérito da Associagédo Brasile
Mantenedoras de Ensino Superior

2017 | - Prémio MéritoBuriti, concedido pelo Governo do Distrito Federal

- Prémio Igualdade Género na Cultura, concedido pela Secretaria de Cultura do
Federal,

- Finalista na 222 edicdo do Prémio Claudia, na categoria Trabalho Social, cor
pela Editora Abril;

- WEDO- Women’s Entrepreneurship Day, categoria Incentivo e Conscientizag
Jovens
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2015 |- | Prémio Ibereamericano de Educacdo em Direitos Humanos, concedido
Organizagéo de Estados Ibenmericanos;

- 10° Prémio Construindo a Igualdade de Género, concedido pela Secretaria de
para as Mulheres, em parceria col@MPge o Ministério da Educacao;

- 3° Prémio Mulher Educadora, cidadd do mundo, concedido pelo Sindica
Professores do Distrito Beral;

- Finalista no Prémio Professor Nota 10, concedido pela Fundacéo Victor Civita
2014 | - 4° Prémio Nacional de Educac¢éo em Direitos Humanos, concedido pela Secrs
Direitos Humanos da Presidéncia da Republica;

- 8° Prémio Professores do Brasil

Fonte: Albuquerqué2020, p. 36)

Sobre esse impacto grande que o PMI tem no ambiente esoofes ganhar de todos esses
prémioseu costumopensague o0 Programa de forma nenhuma
dizer. As estruturas pedagogicas dele ja existiam ha tempos, sdo compreendidas nas
universidades, aceitas pela academia, tém ampla producdo teodrceetodoldgica, séo
ensinadas nas universidades eseus curriculos e aplicadas em (algumas) escolas. No entanto,

o PMI, embora néo inventando a roda, compreendeu os mecanismos de como fazer a roda

girar de uma forma livre e com velocidade; ndo inventou a roda, mas soube lubrificar para

que ela possa girar e girar num eixo muitas vezes complexo e que nao permite
movimentacfes muito amplas, que € o espaco escokarcontribuicdo do PMI para a educacao

como um todo é testemunhar como é possivel fazer uma escola diferente da que € construida, por

exemplo, naurriculo classico humanista:

obviamente, o curriculo classico humanista tinha implicitamenteftgnaad do
curriculo. Basicamente, nesse modelo, o objetivo era introduzir os estudantes ao
repertério das grandes obras literarias e artisticas das heclgssas grega e

latina, incluindo o dominio das respectivas linguas. Supostamente, essas obras
encarnavam as melhores realiza¢cfes e os mais altos ideais do espirito humano. O
conhecimento dessas obras n&o estava separado do objetivo de formar um homem
(sim, o macho da espécie) que encarnasse esseq&lesia, 2004, p. 26)

Pelo contrariop PMI transgride modelos curriculares fechados a partir do ressaltar
da indomabilidade curricular. E, como veremos na se¢ao seguinte, da espaco até para que a
propria estrutura, temas e inquietacdes do préprio PMI sejam modificagwética do projeto. E,

no interior do projeto, também a acolhida de principios do Curriculo em Movit&BEDF, S.
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De E. DeE., 2018b) com a expressdo de um curriculo com preocupac¢fesritibascomo um

todo e na especificidade da relacdo com o curriculo oculto

para o tradicionalismo o curriculo oculto é responsavel por garantir o bom
andamento das sociedades, enquaata ps teorias criticas, ele garante o ensino
conformista, obediente e individual, porém para -giiticas ele é sim
fundamental, mas reformulado, de forma a inserir discussées no ambito de raca,
sexualidade, género e temas fundamentais para constru@alssdndividuos.

As Teorias pogriticas abrangem problematicas da qual é fundamental discutir no
cendrio pedagdgico/educacional. O curriculo por sua vez aparece como ponto
central a ser pensado, criticado. De tal maneira pautas como identidade e
diferenca, por exemplo, devem ser percebidas em ambitos que propiciem ao aluno
0 sentimento de pertencimento e aproximac¢ao ao ambiente escolar e também fora
dele, contribuindo para a relagdo entre o social do a8HovA, F. C. R;
ARAUJO, 2020)

Por ora essas nocfes do que se trata od’Bfresentei até agosdo suficientes para
compreensao das andlises contextualizadoras que apresentarei agora, também se tornando o
ganchos iniciais que desenvolverdo o temtocontinuidade ddiadlogo entre este projeto e o PDE,

interseccédo central em minha pesquisa, caend desenhadmais a frente

3.1.2 Producdes do PMI

Vamos falar de uma andlise (a) do livro que foi produzido a partir das primeiras producdes
dos estudantes quando no inicio do PMI e (b) as producdes dos estudantes do CED 07 de
Taguatinga.Quanto a primeira pducao, (a) interessa trazer a tela que RMI ndo trata
originalmente de dissidéncide género e sexualidadeem cono nao traz o racismo como foco,
muito embora, évido a prépria histéria de vida da Prof. Gina Albuquerquylbsendo parte de
suarecontatualizacdoda praticadocente, o tema raca perpassas producdesEsta primeira
producdo € gesultadoda primeira pratica do Projeto, ainda no Centro de Ensino Fundamental
(CEPF 12 de Ceilandia e consta das producdes textuais dos estudantes nageekgxperiéncia
do projeto. Como diz a pr-pria professor a, A
materializa as experi °nci ddABUQUEBRQUE BIRES26815,a [ p
p. 23) Quanto ao conteudo das producdéata@que no Brasil o racismo e 0 sexismo sdo elementos
essenciais na formacgéo das identidasesse olhar interseccional que tem@KOTIRENE,

2019) sobretudo na comunidade escalarCentro deCEF 12de Ceilandia, no Distrito Federal.
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Essa € &egido Administrativa (RA) com 63,27% de sua populacdo composta de pardos e pretos,
segundo dados da Codepl@DF, 2015) Apesar disso, guestdo étnicoacial, em linhas gerais,
nao aparecem grande escafes poducdes textuais escolhidas para a composicéao da publicacéo.
Explicitamente, porém, a representacao étraoial aparece em momentos pontuais, como
na apresentacao da biografia de cada um dos livros lidos em sala, com autoras como Carolina de
Jesusentre| as, e nas produ-»es dos professores, 1
nanqui n! Bril hant e nALBUQOERQUE; RIRES, @5, P.t1&lNa f i r
biografia de Cristiane Sobral, outra autora negra, € um momento no qual isso também aparece,
guando uma estudante r econhdqALBUQYVRERQUE: RIRES D i - «
2015, p. 59) Na biografia da Professora Gina, colocada por uma estudante stammulher
i nspiradora, tamb®m ocorre essa representa- «.
por ser n ¢ABUQUERQUWEY RIRES,®015, p. 219)
O livro resgata toda uma perspectiva sobre o que é ser mulheecontextualizandode
maneiras distintas a imagem que as mulheres biografadas tinham de si mesmmds entanto,
essa perspectiva é sobretudo heteronormativa: ndo ha presenca de mulheres que néo estédo dentt
do padréao heterossexualgue é passivel de ser feito levarsgoem conta a existéncia/presenca de
dissidéncias de género e sexualidade. Ha, em termos de TdRé@Bando esta ferramenta analitica
linguisticodiscursiva (LEEUWEN, VAN, 2008; MELO, 2013) uma exclusdo da ndéo
heter@isnormatividadeQutras coisas pareciam ter preponderancia frente as dissidéncias de género
e seualidade.
As (b) producdes do PMI, na sua etapa de expansao, entretanto, em 2017, deanonstr
que os estudantes trazesssas questbes em suas questdes diarias, dadpayeeem algumas
producdes dos estudantes que tratam das dissidéncias, como erdgsattu€entro Educacional
(CED) 07 de Taguatngpar a a produ-«o fAdi8&8rio de bordo:
producdes oriundas das atividades feitas em sala, e a producdo de cartazes a serem exibidos n:

escola durante a realizagao das atividadgsgstas:
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Figura3.11 Producdo do CED 07 de Taguatinga que considera a existéncia de dissidéncias de
género e sexualidade
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Fonte Dias(2017)

Observase que, na producdo textual a esquerda, ha presenca da possibilidade de
identidades sexuais que naoisheteonormativa. E certo que a producdo dessa pagina do diario
de bordo mistura o que seria identificacdo de género social cotificdgdo sexual, ao mesmo
tempo que joga todas as coisas sob o guardaada homofobia, o que €, do ponto de vista tedrico,
ndo completamente adequado, mas ja demonstra a no¢ao da existéncia de outras identificacdes na
cisheteonormativas. E uma rementacio, apenase um lugar de marcacéo da aigtentificacéo,
como uma cédula ou algo assim. Indica a representacédo, em termos dd.ERASVEN, VAN,
2008) da ativacao, ou seja, o sujeito é que se identifica como de uma ou de outra formtn o sujei
€ ator no modo como se apresenta. Apresentacfes como esta suscitam pontos que sdo de sum
importancia de serem observadas, como a forma mais naturalizada que as estudantes da geraca
gue atualmente esta na escola trata das questfes de sexualidade e giéae dissidéncias

A produ-«o da direita, de um cartaz, apr
Transexual ou travesti é a pessoa que tem identidade de género diferente da que lhe foi atribuida
guando nasceuo0 e abai a@ssoauOtem alidenti@adecde gégetongeal @ ?
gue | he foi atribu2da quando nasceuo. Como a
também traz os sujeitos como agentes da propria identificagéo.

Fazendo o contraste de como o projeto, que a ppia@pde trabalhar com outras
possibilidades de ser mulher, efetivamente aconteceu, tendo n(ANBYQUERQUE; PIRES,
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2015)umaaparicao, ainda que aparentemente timida, da questao-i&tciglp e na producédo do

CED 07, com a aparicdo das dissidéncias como possibilidades identitarias legiisasy
potencial do projeto como ferramenta emancipatéria para pessoas dissidentes género e
sexualidade. Aqui € o que eu trago como curriculo indomavel, nessa possibilidade de
reinvencdo por parte dos estudantesA execucdo do PMI ndo previa a priori, mas os
estudantes gritaram o tema em sala de aula: ocorreu umiacorporagao discursiva, um
processo interdiscursivo, da voz dos estudantes para dentro da execucao do projetterna

a principio é Mulheres Inspiradoras, com a leitura critica de livros que abordam a vida de
mulheres que foram preponderantes em suas agd@Nao tem, a priorino essencial inicial do

projetq nada dito sobre identidade de género e sexualidade, sobre dissidéncias. No entanto, a
apresentacao dos estudantes traz essa tematica a ser trabalhada. Sao os estudantes que reinvent:
as nocdes de amentacao dos seus trabalhos, trazendo outras possitslgisestava ocultas,

mas ques estudantese apropriam da dindmica da atividade como um todo para trazer a baila um
outro tema, para além das dinamicas colocadas a priori pelos professores.

Essaemancipacdo € um dos pontos @iastaco sobre essas nuances de libertacdo das
pessoas, huma constru¢cdo democratica da identidade do ser, emancipada. Se vocé que me I¢
observar bem, as dindmicas do curriculo presentes nestes excertos, ela subverteieaduilo q
apresentado como execravel quando falamos na discussdo derRNécoes passadas

Esta tese bem como projetos como o PMI e o PDE comprometida com uma escola
aberta, ampla e irrestrita no desenvolvimento da potencialidade dos estudantes, demoat
por fim. Somente em um local onde as pessoas estejam livres para serem quem sdo elas podem
se educar para desenvolvimento das grandes forcas que suas personalidades possibilitam,
rasgando inclusive amarras culturais, se assim for necessarigsta tesdrata de trazer luz a
mecanismos deuperacdo dos obstaculos para a consolidacdo de uma educacédo com potencial para
ser instrumento de construcdo de autonomia, como diria F(@D89) superandoos
preponderanteprocessos de colonizacdo do poder, do saber e, poddirser, nos dizeres de
autoras como Ballestri{2013)

O PMI é qual o PDE, tambémma péatica de pedagogia decolonial:

témse as pedagogias decoloniais como expressdes de luta e resist&scia
também como elaboracgdes tedricas sealesdobram da decolonialidade B..]
pedagogia decolonial € uma denominacao genérica dada as pedagogias criticas
gue, ao se alinharem praxiologicamente ao pensamento decolonial, transgridem
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as inumeras express$ da colonialidade e da modernidade como mito sacrificial
(DIAS; ABREU, 2019, p. 1224)

No jogo dos pratos, retomando a metafohre democracigue trago na secao 2dsta
tese se preocupa e se alinha com as pensadoras citadas no paragrafo anterior, buscando a superac
de no-»es de sociedade baseadas em model os ¢
democracia ndo seja somente negociacao institucionalipacanflito continuo entre vencedores
e venci dos, mas tamb®m o mo Q@JIJANSO, 2002, pa23)c ot i
superando a necessidade de um arremedo de Leviata equilibrista dos mais diversos pratos / grupos
sociais, dando lugar a alguma outra maneirardanizacdo social, menos fruto dos processos de
aprofundamento do capitalismo e suas contradicdes e mais advindo de novos contratos sociais
possiveisEsta tese se preocupa com a superacado da metéafora que ela apresenta, num surgir
da metéfora do espelhona qual nés devemos olhanos exatamente como somos, ndo numa
construcdo advinda da Europa, mas sim essencialmente lathamericana, com nossas

proprias contradi¢cfes e identificacdes.

3.2 O Projeto Diversidade na Escola

Em verdade, ambos os projetasPMI e oPDE, podem ser entendidae uma maneira
talvez inusitadasenddformas deenfrentayouadiaro Af i m do mundoo. Na pr

Krenak,

o fim do mundo talvez seja uma breve interrupcdo de um estado de prazer
extasiante que a gente ndo quer perdarece que todos os artificios que foram
buscados pelos nossos ancestrais e por n0s tém a ver com essa sensac¢do. Quando
se transfere isso para a mercadoria, para os objetos, para as coisas exteriores, se
materializa no que a técnica desenvolveu, noaapando que se foi sobrepondo

ao corpo da mée Ter(ARENAK, 2020, p. 30)

O fim do mundo acontece na medida em que desestabilizamos o equilibrio de tudo, assim
o mundo desaba, o0 mundo ,cpbrque cai & convivéncias entre as pessoas, cai o equilibrio
ambiental, cai, enfim, a ideia de mundo que ndés tenm$oje NRTal vez estej s
condicionados a uma ideia de ser humano e a um tipo de existéncia. Se a gente desestabilizar ess
padréo, talvez a nossa mente sofra uma espécie de ruptura, comseseasmisim abismo. Quem
di sse que a gente n«o pode c dKRERAKQD20,m 29 i s s e
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Ao mesmo tempo, é possivel imaginar a¢cdes que facam com que o mundo seja geupado
um fim, de um desequilibrio que parece sempre agspreita para a qualquer momento nos lancar
nesse abismo de ruptur&ara se preservaré preciso ler os tempos, € preciso ter a no¢ao das

coisas que estao presentes no mundo e da construcédo que se faz delas

Nosso tempo é especialista em criar auséncias: do sentido de viver em sociedade,
do préprio sentido da experiéncia da vida. Isso gera uma intolerancia muito grande
com relacdo a quem ainda é capaz de experimentar o prazer de estar vivo, de
dancar, de cantaE esta cheio de pequenas constelacfes de gente espalhada pelo
mundo que danca, canta, faz chover. O tipo de humanidade zumbi que estamos
sendo convocados a integrar ndo tolera tanto prazer, tanta fruicdo de vida. Entéo,
pregam o fim do mundo como uma pibdlidade de fazer a gente desistir dos
nossos proprios sonhos. E a minha provocagdo sobre adiar o fim do mundo é
exatamente sempre poder contar mais uma histdria. Se pudermos fazer isso,
estaremos adiando o fi(kRENAK, 2020, p. 13)

As narrativasde um novo mundo possivel evocadas nas potencialidades das execucdes do
PMI e do PDE contam histérias de um novo mundo possivel, porque tratam essencialmente de
revisitacOes, deslimitacdes, reconstrucdes e amorosidades pela existéncia das pessoas da form:
cono elas sdo. Embora Ailton Krenak fale com mais especificidade que adiar o fim do mundo
requer um Areordenamento das rela-»es e dos
podemos nos relacionar com aquilo que se admite ser a natureza, como se aogigsena
nat u (KRENAK, 2020, p. 32)expressando a necessidade de um rever sobre 0 meio ambiente
em si, 0s projetos que tratamos aqui, o PDE e o PMI, sdo projetos que atuam indiretamente no meio
ambiente, mas diretamente na natureza, uma vez cueaaguelacdbes humanas que vivenciamos.

Assim, nessa perspectiva percepcdo de outros caminhos possiveis, na continuidade de
contacdo de histérias, que é um jeito de adiar o fim do mundo, bem como a possibilidade de
reconstrucdo de mundos antigos ouinenffazer emergir dos mundos antigos algumas coisas novas
que estavam latentes, construidas, escondidas, que estavam constrangidas sob capas de opresso
eu retomo aqui 0 aspecto mais narrativo que empreendi no primeiro capitulo desta tese para
apresentago dos dois projetos centrais que compdem as reflexdes desta tese.

Como ja relatado no primeiro capitulbinha pesquisa inicialmente era um tanto diferente
da que se tornose a priori a pergunta de pesquisa principal era entéodero € construido o
conceito de familia nos discursos politipedagogicos oficiais e como esse conceito chega a

escola béasica, quando me candidatei ao doutorado, se transformou, posteriormente, na
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inquietacdo sobras possibilidades de construcdo de uma escola aberta ddétisgs de género

e sexualidadeo momentayue eu conheci mais de perto o, a época, Projeto Mulheres Inspiradoras,
que fora relatado brevemente acimasera relatado abaixo mais concretamente. Ao passar a
conhecer a escola do amanhd, por suaéeid,queas inquietacbes do processo de pesquisa se

convertem enas percepcoes dos copesquisadores sobre a diversidade de género e sexualidade na

escola envolvendo pontos relativos tanto ao PMI quanto ao PDE. Enfim, passemos ao meu

encontro com o PMI.

3.2.1 O Projeto Milheres Inspiradoras como ponte para o Projeto Diversidade na Escola

Eu conhecimais profundamenteo PMI através das indicacdes de minha orientadora,
no momento que est8vamos buscando a,qeuaodost r u:
aconteceu o processo de expansao do Projeto Mulheres Inspiradar@mo o informativo do

Sindicato dos Professores do OistiFederal (Sinpro) informou:

em 2017, um acordo de cooperacéo internacional firmado entre o GDF, o Banco

de Desenvolvimento da América Latina (CAF) e a Organizagdo dos Estados
Ibero-Americanos (OEI) permitiu que o projeto se expandisse e atendesse 15
esolasd além do Centro de Ensino Fundamental 12 de Ceilandia, onde nasceu.

O banco investiu US$ 20 mil para compra dos livros. A OEI ficou responsavel
pela gestéo do recurso, e o GDF, pela capacitacdo dos 30 professores selecionados
por meio de edital. Seiegides administrativas foram atendidas pela iniciafiva
idealizadora do Mulheres Inspiradoras, Gina Vieira Ponte, conta que, mesmo com

a limitagéo a apenas 30 educadores, dezenas de outros professores participaram
como ouvintes. Eles estiveram present® curso de formacdo para tentar
descobrir formas de desenvolver em sala de aula, nha chamada Parte Diversificada
(PD), a metodologia proposta durante o
tém a liberdade de usar esse componente curricular da domrmaelhor atender

a comunidade. Tratse de um projeto de identidade. Com ele, os alunos percebem
gue o0 ensino deve ((CAMPOS8,@G8) com a real.

Esta expanséanclusive,foi um dos momentos fortes do contato do PMI com a UnB.
Valéria Vieira(2017) sob a orientagdadProfessordulianade Freitadias, teceu sua dissertagéo
de mestrado que teve o titulo justameriiteF or ma- «0 e i dentidade do
amplia-«o do Projeto Mul heres I nspiradoras s
isso, ela reflete que o mento da expansao do PMI, oficializapela Secretaria de Estado de

Educacéao do Distrito Federal (SEED$§,deu num momento conjuntural, numa construgéo de um
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desenho de politica educacional no DF, no qual a SEEDF apresenta uma proposta
de projetopedagb@o as escolas que paméo das burocracias dos escritérios,

mas do chdo de uma escola publica de periferia, em nivel local, se desloca para o
governo, em nivel central (ai incluidos o GDF, a SEEDF e a EAPE, como
instituicdo responsavel pelformacdo corihuada ofertada no ambito do
Programa, além dos parceiros CAF e OEI), para retornar ao nivel local, e ser
ampliado(VIEIRA, V. G. B., 2017, pp. 689).

Isso se da porque a ampliacdo se deu justamente por um processo de construcdo de sabere
através dos processis formacao para a replicacdo do PMI em outras escolas do DF.(2Hirg

traca a seguinte figura dentro do processo do que foi este Programa de Ampliacéo:

Figura3.27 Movimento do Programa dempliacdodo PMI
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GDF/ SEEDF/ EAPE
O projeto da origem a um
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escolas para ser
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Fonte: Vieira(2017, p. 69)

O PMI nasce no movimento do nivel escolar para o nérgtal, voltando para os processos

escolares de multiplicacdo e ressignificacdo, verdadeira recontextualizacdo do projeto, onde se

exibem em sala de aula e o curriculo indomavel o refaz e reorienta, como aconteceu quando na

aplicacao do CED 07, citado sacao anterior, na qual os estudantes trouxeram coisas que Ihes
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eram importantes, como a questdo das dissidéncias de género e sexualidade. E um projeto, que virz
programa nesse processo da fase de expansao de si, que permite que haja adaptacossjdiversas,
para as situacdes de campo, por exemplo, outgralho com criticas quanto a nocao de classe
social, as questdes relativas aos indigenas ou quaisquer outras que ajaagui@ma realizacio

de pressupostosle integracdodo Curriculo em Movimento:

Uma proposta curricular integrada ndo se encerra em si mesma; psdtifica
medida que atende os propositos educacionais em uma sociedade democrética,
buscando contribuir na formacdo de criancas, jovens e adultos responsaveis,
autdbnomos, solidarios e paipativos. Para Santomé (1998), as propostas
curriculares integradas devem favorecer a descoberta de condicionantes sociais,
culturais, econdmicos e politicos dos conhecimentos existentes na sociedade,
possiveis a partir da conversdo das salas de aukspatos de construgdo e
aperfeicoamento de conteudos culturais, habilidades, procedimentos e valores,
num processo de reflexdo. Os educadores que concebem o curriculo nessa
perspectiva o fazem com base em objetivos educacionais que se pautam na busca
da integragéo das diferentes areas do conhecimento e experiéncias, com vistas a
compreenséo critica e reflexiva da realidéBlEEDF, S. De E. De E., 2018b, p.

65).

No momento de ultimas revisdes deste texto, inclusive, foi publicado no Diario Oficial do
Distrito Federah Portaria N° 256, no dia 26 de maio de 2021Est a port ari a Ai n
Mulheres Inspiradoras (PMI) como parte da Politica de valokzdedmeninas e mulheres e de
enfrentamento as violéncias, a partir de praticas de leitura e escrita no ambito da Rede Publica de

Ensino do Di(GhFr2021,p. 3E)&odnstitua & Brograma Mbkres Inspiradoras,

afirma que ele

consiste em um conjunto de principios, procedimentos, acdes, voltados para o
fortalecimento da Politica de valorizagdo de meninas e mulheres e de
enfrentamento as violéncias, a partir da formacéo continuada de profssiena
educacdo, para o desenvolvimento de praticas de leitura e escrita e para a
construcdo de projetos autorais nas diferentes realidades alcancadas pelo
programa na Rede Publica de Ensino do Distrito Fe@@R#, 2021, p. 31)

Este € o reconhecimento do PMI, com a 9N em definitivo deixando de ser PROJETO
Mulheres Inspiradoras para se tornar PROGRAMA Mulheres Inspiradoras, em todas as suas agoes,
inquietagdes, desdobrarntes e readaptacdes, para além dos varios prémios que reconheceram seu
valor. O PM|, entdo, avanca, aprofundarsi® enquantgolitica publica, dentro da definicdo de
Rodrigueq2010)
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politicas publicas séo acdes de Governo, portanto, sdo revestidas da autoridade
soberana do poder pYbaziecrod. (Dai-s»pe»se)m shoab
(metas ou objetivos relacionados ao estado de coisas que se pretende alterar) e
fifcomo fazer o ( RODRIGUERRAMOaES53de a- «0)

Nesse movimento de aprofundamento, saindo do contexto de uma simples politica
governamental gra uma dindmica estatal, uma vez qoaminha para processos de
institucionalizag&o, até mesmo curricvldeixa de ser apenas um curso oferecido no ambito da
EAPE e passa a uma institucionalizacdo no ambito superior, da SEEDF. A portaria descreve varias
atribuicdes para varios entes da SEEDF (a portaria em sua inteireza se encontra no Anexo | desta

tese), e sobre a EAPE apresenta que é de sua responsabilidade

ofertar curso de formacdo continuada do Programa Mulheres Inspiradoras,
priorizando um maior numerde vagas aos professores em regéncia de classe, de
forma a promover os subsidios tedricos e praticos para que 0s cursistas construam
0S seus préprios projetos pedagdgicos autorais com foco em leitura e escrita,
privilegiando as obras propostas no acetv@rogramgGDF, 2021, p. 32)

Este curso é de uma profunda abordagem humana, tedrica e metodologiEate curso
da EAPE foi a génese do meu encontro com a escola na qual conversei com as pessoas.
Convido vocé ao assento de minha moto, na qual eu me locomovi para todos os encontros da EAPE
e para &scola do Amanh& sigamos novamente na narrativa.

A abertura do curso da EAPE se deu noddade junho de 2018, as 19h, no auditério do
Museu da Republica.d_.houve a apresentacédo de artistas como Cristiane Sobral, autora de livros
que fazem parte do acervo do PMI, como j& apresentado nesta secdo, bem como a presenca d
autoridades d8ecretaria d&ducacao e presenca de pesquisadores e professoras e pFsfédasor
mais diversas partes do Distrito Federal.

A partir dai iniciei um processo de aproximacdo com as escolas, chegando a visitar, a
convite, duas escolas, uma em Taguatinga e outra na Ceil&mdiambas conheci como as

professoras trabalhavam, tantodisciplina da Parte Diversificada (PD) do curriculo, que é a

parte do curriculo que enriquece e complementa a base nacional comum com o
estudo das caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia
e da comunidade escolar, definida pelo sistema de ensino e pela instituicdo
educacional, constifda por conteidos e/ou componentes curriculares,
observados os arranjos curriculaf8&EEDF, S. De E. DE. Do D. F., 2019)
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quanto na disciplina de Lingua Espanhola. Acrescento que apesar do PMI ser essencialmente
voltado para a Lingua Portuguesa e PD, elesadestringiu, quando em 2018, apenas a professoras
dessas disciplinas no curso de formacéao. Efetivamente, para recebimento do material na escola,
com as obras que deveriam ser lidas em sala defauldefinido que a escola deveria ter a
participacdo de professores de Lingua Portuguesa e PD, mas outros professores poderiam
participar do curso. Inclusive, a professora Erica Thawamya professora de historia, ndo uma
professora de Lingua PortugueAa. marcas nos dialogos com a letra M se referem a éian

legenda de Manu; a legenda das outras copesquisadoras vém na marcacao de sua letra inicial dc

nome.

Excerto5 - Erica Thawany

M: Vocé falou que € professora de historia, sua formacao € historia, etc, tudo, o projeto
mulheres inspiradoras € um projeto que nasce das aulas de portugués, e embora se
interdisciplinarize, enfim... Como foi a sua, inclusive, antes, estava trabalhando com o professor,
sobre portas de entrada e tudo o mais, com o profésdorNerygue é de ciéncg&a Como foi
trabalhar, dentro dessa interdisciplinaridade, que o projeto mulheres inspiradoras confere, que o
projeto permite, trabalhar com textos dentro da perspectiva da escola, dentro da perspectiva do
trabalho de historia mesmo, dentro do componairtécalar.

E: bem, primeiro eu ndo acredito em conhecimento dentro de caixinhas.

M: Perfeito

E: O universo é pluridisciplinar. E assim, dentro de histéria eu sempre, eu sempre consegui
trazer essas questdes sociais, até porque histéria € uma ciéntj@stmando preciso ficar presa

na linha cronolégica do passado para trabalhar histéria. E, assim, além de tuddPisgetoc

o

Mulheres Inspiradora®i, digamos, feito, para ser trabalhado com a lingua portuguesa, literatura,
mas eu consegui, por exemplpegar o texto de algum autor do projeto e fazer uma
contextualizacdo histérica da minha, da, sei 14, da minha matéria, do meu bimestre. Conseguia
pegar Carolina Maria de Jesus e trabalhar a populacdo negra-albofiodo, conseguia pegar a

Scholastiques trabalhar o mundo arabe, seja la o queHntdo, essa questdo ndo me limitou em

absolutamente nada, até o que eu queri®nogeto Mulheres Inspirador&sa aprender novas

metodologias, e iSso eu consequi para além dos tétdporque nédo tivemo®mo sistematizar
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o trabalho com o texto porque n&o recebemos o acervo. Eu fui aluna matriculada em vaga
remanescente e desde o inicio eu sabia que tinha possibilidade da escola ndo receber o acervo,
nao recebemos esse acervo bibliogréafico, entdo ndalleabos com ele na integra, o que nao
impediu da gente néo fazer trabalho com textos xerocopiados, dentro de sala, por exemplo, da
Meimei Bastos, nés trabalhos com as batalhas de rima e os meninos produziram rimas sobre o
segundo reinado, foi um trabalhadana que fizeram. E eles se inspiravam nas rimas da Meimei,
se reconheciam nela como mulher, negra, de periferia, acho que se ndo me engano ela é da
Ceilandia...

M: isso, Ceilandia

E: E assim a gente ia modelando o projeto de acordo com as nossasigexss)iaté
porque ano passado ndo foram muitos professores que toparam fazer comigo, entdo eu tive que
ficar bem dentro da minha caixinha, dentro da minha existéncia com os estudantes em sala de aula,
nossa experiéncia assim meio, quase solitaria, mastmente amparada pela gestdo, pela
coordenacao pedagdgica, pelo PPP da escola e tudo.o mais

E uma pratica de letn@ento critico, como apresenta Albuquer@2@20) uma vez que o

letramend critico

temcomo objetivo dormagéode cidaddogjue se torneragenteemum mundo
maisjusto por meio da critica aosatuaisproblemas politicos e sociais mediante
guestionamentos das desigualdades, com incentivo de ac¢des que avisem
mudancae solugbepautadasajusticae na igualdadeTal criticaseda pomeio
daleitura, reflexdoe questionamentdasmensagendosdiferentesextosa que

os estudantes/leitorefio exposto€SARDINHA, 2018, p. 1)

Carrega o potencial e a postura transdisciplinar, que aponta paegaroc ont r o e o0
entre diferentes disciplinas em questdes particulares da pesquisalatereabordadas no espirito
de desenvolvimento das categorias teoricas, mémelamalise, agendas de pesqeita de um
enquanto trabal ha (EARCLQUGH, 2003 O teatmentd aritico, déssaa 0
forma, abarca as mais divergasssibilidades disciplinares. Encarna o que Freig87, 2009)
propdeenguanto um ensino criticoaemultiplicidade que essa perspectiva deve ter no que toca o
olhara realidade tal qual ela se apresenta, numa busca de fazer com que exista sentido no conteudc
e na metodologia daquilo que se ensina e se aprende para todas as pessoas que estao envolvidas |

processo.
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7

E necessario destacar que o PMI ¢ representado agfdlanale Erica como uma
metodologia, para além de programa ou projeto é uma metodologia, uma metodologia que a
professora tomou para acdo em sua sala dedautéstoriaO PMI pode ser considerado uma
lingua franca, onde cabem varias proposicOes, acOesisaiplinas e afins. Trato disso
novamente no capitulo 4E, mais uma vez, no estrato discursivo da linguagem, encontramos forte
presenca dos processos interdiscursivos, quando Erica relata seus processos de recontextualizaca
do que ela apresenta enquamtetodologia do PMI para sua sala de aula.

Os encontros da EAPE foram todos permeadosipodialogo proficuo entre as pessoas
que participavam. Como foi apresentado no Edital de Selecao, apresentado no Anexdidafram
as mais diversas obras que compde acervo do PMIAs professoras cursistas construiram as
linhas de atuacao que iriam reproduzir em sala de aula, com as proprias metodologias aplicadas no
processo da formacdo. Um deles é o memorial, que cada uma das pessoas que estavam cursando

formagio foram instigados a fazer. Como expliddafessor&ina,

Os memoriais sd8o uma proposta de producdo de texto autoral, a partir do qual
professores e professoras participantes do programa de ampliagdo do PMI fazem
um exercicio reflexivo, narrando suasmigias e vivéncias relacionadas tanto a
construcdo da identidade de leitor/leitora, quanto em relacdo a jornada
profissional. O memorial € um género ja consolidado, muito utilizado em
programas de formacdo de profissionais da educacdo na graduagéo e na pos
graduacéo. Ele foi incluido como estratégia pedagdgica na edic¢ao piloto de 2017
e mantido na realizagdo do programa em ZB1BUQUERQUE, 2020, p. 89)

Eram encontros permeados com emo€&mmo apresentei no capitulo 2, o clima era de
uma profunda apreensao politimam o avanco de forcas politicas aglutinadas ao redor daquele
que ora utiliza a faixa presidenci@lomo diz Almeidg2019)

Surpreendeu o fato J®NOMINAVEL] ter conseguido tanta aprovacéo, apesar

do infimo tempo de horério eleitoral. As razdes para seu excelente desempenho,
na verdade, foram varias: o forte antipetismo, o apelo das candidaturas
consideradas antissistémicas e o0 desejo por novos nomes, ehi@s ou
(ALMEIDA, 2019).

E enquanto falavampso cursode formas de entendimento melhor do ser humano e da
criacdo de espacdsaseados na ética mais profunda essas questdes nos inundavam em suas
inquigtacbes e rebeldias e, num processo interdiscursivo com a dimensdo religiosa

fundamentalista, como discutido no capitulo segundo, questionando esses processos de gritos de
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liberdade que o curso representava, na constru¢do do que(Bd08&schama no ultimo capitulo
de Outlaw Culture (Cultura Marginallle ética do amoitexto do qual sextrai, inclusive, a

epigrafe deste capitulo.

Sem uma ética do amor moldando a direcdo de nossa visao politica e nossas
aspiracoes radicais, muitas vezes somos seduzidas/os, de uma maneira ou de
outra, para dentro de sistemas de domin&gagperialismo, sxismo, racismo,
classismo(HOOKS, 2008, pp. 3833835}°

E segue mais a frente:

Uma cultura de dominagdo é aathor. Exige violéncia para se sustentar.
Escolher o amor é ir contra os valores predominantes dessa cultura. Muitas
pessoas sentese incapazes de amar a §smas ou a outras porque ndo sabem

0 que é o amof...] Nao sabendo amar, ou mesmo o que € 0 amor, muitas pessoas
se sentem emocionalmente perdidas; outras buscam definicdes, formas de
sustentar uma ética do amor em uma cultura que nega valores humanos e
valorizam o materigHOOKS, 2008, pp. 3883886)

De fato, como segue falando Almeid2019) historicizando sobre os processos que

vivemos nas elei¢cbes de 2018,

O termo fAvingan-aodo contr a bate pddicoem i nf
torno do projeto de reducdo da maioridade penal, cuja legitimidade se baseou
demasi adamente na temperatura da opin
dissimulada em relagdo a diversidade sexual e de género, podendo atingir niveis
depédnt 0 mor al como a suposta fAerotiza- «
combatida pelas fipessoas de bemo. Por
estigmatizacdo de politicos a simples eleitores de esquerda e na criminalizacdo
dos movimentos sociais. Ess&®0 alguns dos atuais afetos mobilizados pela
I6gica do inimigo: o menor infrator, 0 gay ou a feminista e o esquerdista. Tais
afetos sociais sdo pouco abertos as diferencas, muito voltados sobre si mesmos
como medida para a vida publica e, por vezes, diczbé fisicamente agressivos

com o que renega(LMEIDA, 2019).

Sigo nessa digressdo que remete a assuntos ja tratados no capitulo 2, mas que eu reforgo
aqui, dado que na linha temporal foi aguie eles se fizeram presentes, quando na minha
participacdo do curso do PMI na EAPERI ffiso novamente que ndo é sobrserque mora no
palaciodaalvorad&®, mas sobre a aglutinacéo das forgar ao redor dele quando em 2018. O nome

19 Este nimero se refere a posicéo do livro. Tsatde livro na versdo Kindle.
20 Mintisculo proposital, como outrora, paginas atras, grafei repablica com R mintsculo.
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foi o dele, porque asrcunstancias assim fizeram, mas poderia tranquilamente ser outro o nome a

estar presente. Como aponta Rosana Pinivaichado(2018)

O fenbmeno do bolsanismo é a adesao vazia a figura dele, que corresponde a
muitas frustracbes diferentes. Tenho pensado em varios tipos de eleitores do
[INOMINAVEL] , enquanto o bolsonarismo é um movimento que capta todos
esses perfiD [INOMINAVEL] é fascista, violento, msogino, homofébico e

tosco, uma figura mediocre, enquanto o bolsonarismo é um fenbmeno muito
maior do que ele, no sentido de que a figura dele entrou em varios vacuos da
sociedade brasileira e, como todo autoritarismo, conseguiu preencher varios
buracos efrustracdes Ao mesmo tempo que ha aquele eleitor muito alinhado e
gue segue ele had muito tempo, eu acréditou mais do que isso, preciso acreditar

d que existe uma grande parte do eleitorado que esta simplesmente revoltada e
gue ainda ndo fez uma trag@o total para uma subjetividade autoritéria e fascista.

Ela é, em sua maioria, formada por aguele homem branco que sempre sustentou a
familia e que agora esta se sentindo frustrado, que acha que o problema é dar tudo
para as minorias, mas ainda assim éujaito negociavel. E com ele que a gente

tem que trabalhar. A outra opcao é dizer que 50% dos eleitores séo fascistas, o
gue ndo é a nossa realidade. H4 uma grande parte do eleitorado ja assumindo esse
perfil violento, mas ha outra que a gente preciavir urgentemente, porque ela

esta se alinhando conforme a polarizacdo aum@idHEIRO-MACHADO,

2018, grifo meu)

Apbs 0 encontro corassas apreensdes, que permeavam nossas conversas informais antes
e as vezes depoidps encontrosliamos excertos e discutiamos obras como Poncia Vicéncio
(EVARISTO, 2003) Um verso e MeBASTOS, 2017)Nao vou mais lavar os prat(BOBRAL,
2010) O Diario de Anne FrankFRANK, 2000)e varios outros textos que problematizavam
cultura, género, liberdade, sexualidade, colonialidaddicas pedagodgicas, poesia como um todo,
géneros textuais e tantas outras coisas relativas. Os debates eram intensos eseqgaamns
outros, nas exposicées das mais diversas experiéncias de varios anos de varias das pessoas qt
participavam delesDebates que, inclusive, eram registrados num género textual denominado
Diario de Bordo, um outro género para além do memorial, ja citado. Uma vez que a metodologia
adotada pela formacgéo, para além de formar em termos teoricos, também era um espaco de
aplicacdo com as docentes de aspectos similes aos que elas poderiam aplicar em sala de aula cor
os estudantes, também faziamos diario de bordo em cada uma das aulas. Estestgmero
presente desde o inicio na aplicagdo do PMI, como relata a Mestragsiéonga citacdo que
faco por resumir a descricdo do Diario de Bordo, ao mesmo tempo que apresenta como ele se

aplicou noPMI:
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o Diario de Bordo é um género textual que se filia ao tipo textual narrativo. Em
2007,quando eu buscava ressignificar a minhdgagpedagdgica, eu necessitava

de um recursque me ajudasse a receber um feedback mais efetivo dos estudantes
sobre 0 meu trabalho.@inha principal preocupacao era criar uma estratégia que
permitisse aos estudantes avaliam@ghas aulas, para que pudesse aprimorar

0 meu trabalhd...] [Outro] ponto quene motivou a trabalhar com a proposta do
Diario de Bordo foi a possibilidade de estudantes terem a partir dele a
possibilidade de vivenciar a escrita como uma prética spaia registro de fas,
acontecimentos, impressdes e construcdo de uma memoéria cadinee de

todas essas questdes, em 2007, eu o adotei como ferramenta pedagdgica,
conferindelhe especificidades para atender aos meus objetivos de trabalho junto
a estudantesilo Ensino Fodamental. Eu ja tinha noticias de que outros
profissionais da educacédo utilizavam para que estudantes, em especial, no
Ensino Superior, realizassem relatérios aalas. Porém, para atender ao que eu
buscava, eu decidi que partiria do género relat@auth, mas, que o subverteria,
porque no lugar de os estudantes relatarem objetivamente tcagseorria ao

longo da aula, no Diario de Bordo, eles teriam a oportunidade de apresestar
opinides, avaliagcdes, posicionamentos, dameéoum retorno, um ézlback sobre
comoas minhas aulas estavam sendo percebidas por eles e elas. Para tanto, criei
uma metodologia partir da qual, seguindo a ordem da chamada, a cada dia um
estudante relataria 0 qaeontecia nas aulas de Lingua Portuguekes e elas
deveiram fazer anotacdes do que ocorria em aula, apresentavam o rascunho que
tinham feito e levavam um caderno para casa onde passavam essas anotacfes a
limpo e traziam de volta na aula seguinte. Esse texto produzido por um dos
estudantes da sala era, entado lou pelo préprio estudante ou por mim, na
primeira hora da aula seguinte. Nesse momento, outros estudantes poderiam
somar a sua voz a do colega, apresentando opinides, impressoes, reflexdes sobre
como havia sido a aula no dia ante(ist BUQUERQUE, 2020, p. 90)

Novamente ha processos de recontextualizacdo e interdiscursividade, por ser um
movimento pedagdgico, de ensino. Quando os esd&mtes fazem o Diario de Bordo, eles
retomam tudo aquilo que foi apresentadpreformulando, e quando reformulam, no processe
de recontextualizacéo de suas experiéncias e vivéncias naquilo que foi apresentado na leitura,
faz com que a leitura seja vida, sqj intensidade porque passa a fazer parte da vida das
pessoas que estao refletindo sobre como as leituras se encaixam, se encontram, desencontram
e reencontram na sua prépria narrativa de vidaAc¢des como essas fazem parte do que trouxe
profundo sucesso aarrativas biograficas e autobiograficas publicadas em livro, ja relatado, fruto
da primeira aplicagéo do projeto pela Mestra GAlaEBUQUERQUE; PIRES, 2015)

No Anexo 3 desta tese esté integrap Diario de Bordo que eu fui convidad escrever,
do qual eu trago excertos aggque escrevi em uma linguagem mais poéti@mepocainclusive,
eu ndo me identificava publicamente ainda como pessehingiga, como o fago hoje em dia

também estava vegetariana, hoje ndo estou. faaisefleti sobre o PMI no diario de bordo e
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escrevi:

ACome-ando a aula em si, c o rGina, quadoi nossap r 0 g
condutora do dia, apresenta o histérico do como o projeto se deu em 2014, na sua primeira edicao.
Ela fez toda uma linha do tempo de como comecou o projeto, como ele seguiu, os resultados que
trouxe. O projeto é isso. Uma das coisag gdo pode deixar de ser dita do projeto é que ele é
feito de carne! E feito de sangue! E escrito da histéria da carne preta de Gina e registrado com
seu sangue em folhas de esperanca da histéria pessoal de cada uma e um dos estudantes que tev
contato cona sua vida. Hoje, a carne se multiplica e aduba, viva como €, e até pessoas como eu,
homem, e vegetariano, que de fato sou vegetariano, vém para provar desse banquete de esperance
que é feito pelo que foi adubado pela historia da carne de Gina e é plasuatas sementes das
hist-rias inspiradoras das mul heres e col hid

Sobre as reflexdes acerca do itinerario que fora apresentado, e eu disse:

AE verdade que Gina trouxe o00quetela mesmagtraz, o (Q

e que foli coincidentemente (OU n«o, por que
contato essa semana varias veks.chegavam os versos lattaome r i canos: A camin
el camino, el c a nNaaha trille.aNyo hq idrenulac dam estamas cozinhando

bolo, mas estamos plantando, como disse antes. E é cada terra que vai pedir um tipo de planta
diferente, é cada terra que vai pedir uma forma diferente de agir com ela, um adubo que seja
melhor. Seja como for, segantado, sera colhido, sera preparado e sera banquete. O caminho
para fazer isso ndo ha, ha que ser construido. E é para isso que tomamos essas balizas
apresentadas por Gina, para saber mais ou menos como ir, mas andar depende de nés mesmas.
Ninguemvaandar com nossos p®s. o0

E a época eu ja escrevi o que hoje refleti e dei o nome de curriculo indomavel, ja apresentado
nesta tese e que sera retomado outras vezes, refinando o conceito. Eu escrevi:

AUma das coisas que mai s itoe® algui tlos gruposaé a p r
que a escrita de vida e leitura de mundo envolvidas em qualquer parte do Projeto Mulheres
Inspiradoras séo sempre vivas. De fato, € uma escrita e leitura que tém olhos brilhando. Néao é
apenas, embora seja também, feito por pgessie olhos brilhantes ou para brilhar os olhos, mas
os olhos do projeto trazem a vida em si, porque o projeto sédo 6culos pelos quais vemos o0 mundo
com mai s esperan-a.o

O curriculo se torna vivo quando ouve as coisas e se permite efetivamente ficar vivo
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E as coisas séo todas as identidades, representacdes e acdes das pessoas envolvidas nos
processos educacionais. Todas as pessoas. E quando aquilo que néo poderia ser incorporado
no curriculo, se visto sob uma 6tica tradiciona|SILVA, 2004), vem e grita curriculo adentro,
se torna indomavel,e fica indomavel porque ndo tem como ser parad&m um momento de
escrita mais descontraida do Diario de Bordo eu disse:

AComo um dos grupos tamb®m col ocou, o pr o]
forte e grande, que da frutos que se veem dgelenque podem até parecer meio espinhosos a
primeira vista, ou pesados demais, ou meio deformados demais para estar em uma escola, mas
sdao frutos vistosos, sao frutos saborosos, séo frutos com os quais da pra fazer tanta coisa, que sao
adequados pra ondestdo, que da pra fazer doce, que d& pra comer cru, que podem ser
endurecidos ou amolecidos, que da pra fazer até carne com esses frutos. De fato, me parece que o
Projeto Mul heres I nspiradoras, com frutos <co

Eu comiesssbagos de jaca, saboreando os frutos doces dos relatos de experiéncia do
PMI. E, de |4, fui convidada a comer jaca na Escola do Amanh3, juntamente a Erica Thawany,
me levou aescola que se tornaria 0 meu ambiente de investigacdo das acdes e iregpuskaco
professores e professoras e equipe pedagogica como um todo.

Apenas um breve parénteses para tracar umaanétese da minha propria escrita, tanto
esta doDiario de Bordo quanto da minha tese como um t&loescrevo utilizando muitas
metaforas € um dos meus tracos de estilo, apresentado desde os titulos de nmbslhos
académicos, que sao, digee de passagem, géneros que, a priori, ndo estariam afeitos a
muitos, digamos, floreiogoéticos ao ponto dos que eu apresento na construgie faca Meu
textoé, qual o de todas as pessaap)eto de um estilo préprimeu,cheiode costuras de conceitos
e ideias de construcdo profundamente metaférica. O fato de eu estar escrevendo sobre essas
guestdes e naturalmente utilizar a express@stura de conceitos e ideia®u construcao
metaforicag, justamentea construcdde uma nova metafor&egundo ateorizacdede Lakoff e
Johnsor(2002) em seu Metaforas da vida cotidiagag vamos ver mais a frente de forma melhor
detalhadaii Aseandanos, prirtipaimente na evidéncia linguistica, constatamos que a maior parte
de nosso sistra conceptual ordinario € de naturezetaforica (LAKOFF; JOHNSON, 2002, p.
46).

Em tempo, ja apresentei até agora trés das categorias analiticas lingligsticeivas que

apresentei no quadro da sec¢éo 2.2, no qual elenquei as categorias que usei para analisar os texto
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como um todoJa falamos de interdiscursividade e sua ligac@io @oecontextualizacdo, que se
relacionam com a decolonialidade do saber e que, como ja apresentei acima, estdo mesmo
intimamente ligadas as possibilidades wEontextualizacdodos saberes, ja que trazem
possibilidade de refazer saberes, dentro de oytrosessos e possibilidades para além dos
hegemadnicos/colonizados. Ja quanto ao sistema de avaliatividade e metéaforas, estando ligados
muito ao estilo, enquanto momento das ordens do dis@espresentam proéximos a processos
de decolonialidade do ser, armez que se apresentam ligados a identificacdo: o modo como nés
avaliamos o mundo fala muito mais de nds do que do mundo; a forma como nos expressamos a
nivel de construcdo metaférica expressa as maneiras como nossa cognicao trabalha, e isso revel:
parteimportante de quem e de como somos, uma vez que deixa transparecer a expresséo de
ideologias, por exemplQuanto a TRAS, embora tenha sido apresentada na secdo 2.1.2, tera algum
foco também quando vir a ser um item de importancia para a andlise limgdistiersiva Agora
passo a apresentar o que entendo por metafora, que ajudara a enxergar as identificacdes que o
copesquisadores trazem em suas falas.

Utilizando o arcabouco de Lako#f Jdinson (2002) para compreensao do conceito de

metafora, os autores entendem que

o0 sistema conceitual dos seres humanos, que cuida naolisgu#eyem como

também dos pensamentos e agfes das pessoas, € naturalmente metaférico. Esse
sistema conceitual estrutuagercepcao e interacdo dos individuos com o mundo

e com outrogndividuosi e dificilmente alguém se da conta desse uso téo intenso.

O uso de metéaforas permei@otidiano das pessoas, nao apenas no que concerne

ao uso da lingua, mas principalmentgpessamentos e agco¢SALLORENZO,

2018, p. 37)

Fairclough(2001) sobre metaforagfirma em mesmo sentido, e este € o principio mais

preponderanteundo estamos tratando de metaforas em uma andlise discursiva:

As metaforagpenetram em todos d¢pos de linguagem e em todos os tipos de
discurso, mesmo nosasos menos promissores, como o discurso cientifico e
técnica Além disso, asnetaforamdosdoapenas adornosstilisticossuperficiais

do discurso. Quando nos significamos coisas por gdeigmanetaforae ndode
outra, estamos construindo nossa realiddgl@ma maneira rdode outra. As
metéforasestruturam anodo como pensamos € 0 modo cYoNos, € NO0SSOS
sistemasde conhecimentce crenca de uma forma penetrante e fundamental
(FAIRCLOUGH, N., 2001, p. 241)

E se, segundo o mesmo autor, fAal gumas met
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interior de umaultura particular que as pessoas néo apenas deixam deédasceh maior parte
do tempo, como consideram extremamente dificil escapar delas no seu discurso, pensamento ou
a - « *AIRCLOUGH, N., 2001, p. 24]1)uma observaga critica do discurso auxilia no
descortinar das metaforas, o que € de suma importancia, uma vez que as metaforas tém a
potencialidade de disfarcar expressdes ideologicas, bem como revelar 0s processos de construgac
ideoldgica da pessoa que profere o disou

No didlogo que travo com Erica Thawany, em nossa coneetsavista, Ihe apresento o
que de alguma forma ja falei nesta tese e aqui repito, para fins de organizacéo real da linha do
tempo. Neste momento eu falava sobre minha pesquisa, e dizia @writegbu na Escola do
Amanha Eventualmente, neste e nos outros textos apresentados, pode haver alguma marcacgao par:

fins didaticos na explicacdo que eventualmente se siga.

Excerto6 - Erica Thawany

M: Dentro do meu projeto, cone gente ja dialogou varias vezes etc, e ai s6 trazendo
algumas coisas que vocé ja comentou, mas s6 pra gente pontuar coisas que ja foram colocadas aqt
em nossa conversa. Um dos motivos de meu projeto, como eu te apresentei, e apresentei pra escole

€ penar oProjeto Mulheres Inspiradoras como uma espécie de porta de graradfiscussao de

LGBTfobia dentro da escola, esta € uma escolargueerdade, que me apresentou, como a gente
se conheceu la no curso, a gente dialogando sobre a escola, o cEABHElgue a gente se
conheceu anteriormente, a gente falando la sobre a escola, e ai, na realidade, esta escola é
contrario, é oProjeto deDiversidade que abriu as portas da escola para o Projeto Mulheres
Inspiradoras.

E: Exatamente.

M: E contrario, conarda com isso, é o contrario?

E:sim

M: O Projeto Mulheres Inspiradoraaqui, aconteceu porque era possivel tratar dessa

tematica.

E: Encontrou solo fértil

Sao duas metaforas significativas para nossa narrativa e descortinar do que é o PDE para a

Escola do Amanh&uo apresent@omoporta de entradao passaue o PMI é lido por Erica
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como um ente que real i zGommd apresentafioEanteriormente westa s o
tese, a TRAS é

um amplo quadro teériemetodoldgico de descricao témpretacdo e explicacdo

dos meios pelos quais as categorias linguigtisoursivas constroem a
representacdo das identidades contemporaneas dos atores sociais consiste no
modelo critico de andlise do discurso desenvolvido pelo linguistica Theo Van
Leeuwan (2008), a chamada Teoria da Representacéo dos Atores §d&ihG,

2013, p. 56)

Da amplitude e complexidade desta teoria, vamos utilizar para este momento o processo de
inclusdodos atores, além de, quando os sujeitos sao incluidos, se estdo ativos ou passivos nas
atividades que desenvolvem, uma vez que QArep
adequdos a seus interesses e propdésitos em relacdo aos leitores aos qua t «o di r eci
(LEEUWEN, VAN, 2008, p. 28)Quando séo incluidos, podem estar, entre outras categorias, em
processos de ativa-«0 OoOuUuU passiva-«o0: HAOAtiva-
conmo ativos, forgas dinamicas numa atividade, passivacao quando eles sdo representados como
Opassandod pela atividade, o0 ulLEEGWMEN, VAN 2088 do O
p. 33)

Dessa formag PMI, na fala de Erica, € um ente que realiza algo, que encontra solo
fértil . O solo fértil, por sua vez, é uma constru¢do metafdrica que representa a Escola do Amanha.
Assim, a Escola, nesse momento, é apresentada enquanto ente passivo, que se beneficia da chegas
do PMI: solo fértil € uma representacdo de algo positivo, € uma apreciacdo pdasiagai
encontramos uma outra categoria que pode nos ajudar a entender como 0s significados discursivos
estdo construidos no texto: a avaliatividade.

O sistema dé\valiatividade® Aum conjunto de significado
sobre os mecanismos de avaliacdo veiculados pela linguagem, configurados em um sistema que
of erece aos usu8rios possibilidades de uti |l |
(VIAN JR; SOUZA, A. A. De; ALMEIDA, 2010, p. 11) Es s e sistema se [
construgdo por tegs de comunidades de sentimentos e valores compartilhados, e com o0s
mecani smos | ingu2sticos para compar(MARTIN;ar em
WHITE, 2005, p. 1)Jaapresenteino capitulo 2, sobre o subsistema de engajamento

A andlise que observa o Subsistem#\tiirdee st 8 fApreocupada com n
incluindo reac6es emocionais, julgamentos de comportamento e apreciagam dagVEARTIN;
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WHITE, 2005,p.35) A Essas realiza-»es compr epgocessos; mo d
processos mentais e compor t @aMARTING VEHITE, 2605,@.1 v o S

451 46). Notese que o valor dar marcas de afeto séo

algumas vezes construidas como qualidades (adjétvoge u est ou f el i
al go 6)as veaeb gomanprocessos (verbo§i sso me agradad)
vezes como adjuntos de comentS8rio (06f
realizados por entidades virtuais (nomes) via nominalizagda | e(WWHITE 6

2011, p. 21)

Neste subsistema éummoussoJemdnticomutiliaadeepara realizanae i
emocoes linguisticamente no disargVIAN JR; SOUZA, A. A. De; ALMEIDA, 2010, p. 101)

Se o afeto traz emocdes realizadas/pgloo di scur so, sé¢blooalutgamean
significado construido por nossaditudes para com as pessoas e as maneiras que elas se

c o0 mp o (MARTINE WHITE, 2005, p. 52 pode ter valores de estima ou de sancdo sdcfal.
julgamento de estimaosial envolve admiracao e critica sem implicacfes legais, enquanto que o
de san-«o0o social implica elogio e ¢AMMERDANa- «O0
2010, p. 53)Por fim, com [c] a apreciagdbs « 0 constru?2das as avali a-
fent menoso XA MMEIDAR2011,$0106). E suficiente apresentar apenas esses
niveis de delicadeza do sistema para as analises@s vamos fazer.

Eu busquei o PMI para verificar possibilidades de trabalhar com as dissidéncias de
género e sexualidade, como aconteceu no CED 07 de Taguatinga, relatado na secao 3.1.2. A
estratégia era utilizar um Programa amplamente aceito pela sodade dado nosso contexto
politico-social altamente premiado para, entdo, reconfigurar, ou recontextualizar, para que
passasse a tratar de outras minorias sociais, especificament dissidéncias de género e
sexualidade.No entanto, a surpresa foi achar o contrario: havia uma escola onde existia um
projeto de diversidade e, por causa desse projeto, a escola acolheu o PMiminha porta de
entrada na Escola do Amanha foi esse meu contato com Erica Thauany, e a partir dele
descobri 0 PDE Neste trech@u escolhi fazeama analisdbemmais refinadajue os outrogor
causa do seu potenciag compreensao inicial de como é visto o PDE, meneg¢cdoda maneira
com que Ericaé o PDEe seu impacto na Escol@s demais treds optei por fazer uma analise
numa escala mais alta, digamos, ndo a um nivel semantico textual como fora feito meag® em

detalhamento, mas apenas frisando uma parte ou outra que seja relevante para que vocé que me |
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possa compreender o processouheionamento e leitura dos copesquisadores sobre oFRIQE,
entdo, uma pequena legenda @aanarcacoes dessechoabaixa

Quadro6 - Legenda da analise textual da sequéab&ixo

Atores sociais relativos ao projeto
Atores saiais relativos a escola
[FORMA DE REPRESENTAC;AO DOS ATORES SOCIAIS
(Metaforas relativas ao projgto
Metaforas relativas a escola

Metéaforas relativas a experiéncia anterior

Excerto7 - Erica Thawany

M: Entdo... Vamos la. EntaBrica aqui o Projeto Mulheres Inspiradoras se deu na es
Se deu aqui nessa escola, correto? Essa escola tem uma particularidade difere
particularidade em relacdo as outras, que foi um dos motivos que me fez indhagjaea vir pré
essa escola, que foi o0 amplo debate, o amplo dialogo que vocés fazem aqui com as ds/et
com todas as questdes. Certo? Entdo, como €, veja, como € a experiéncia de tratar com
de género e sexualidade em sala de aula qués\wém aqui na escola?

E: Bem, eu vim pra essa escola no ano passado, meu primeiro ano aqui. Tava em
de classe, tava voltando digavos e nonos anos, cheguei ja cofprojeto em andamenjtoque €

o Projeto Diversidade naESE oI CLUSAO/ATIVACAO], [1] que trabalha com os eixos ques

racial, questao de géneeoguestdo de inclusdo das pessoas com defici@ehé um (projeto

moton da escola[b] a (mola mestrado Escola do Amanh& Projeto Diversidade na Escola

como seglé [c] fosse umamao invisivel que move todos os outros projet@sPPP da escol
[INCLUSAO/PASSIVACAQ se baseidiessa fiEsSc@iXo, que é [2] a [2.1] valorizacdo «
diversidade, e a [2.2] problematizacao das questfes relacionadas aatieerstgno machismc

sexismo, homofobia enfinit ai eu vim pra ca passe motivo, por ser uma escola ja atuante
nas outras escolas que eu trabakliehuscavaissg eubuscavaumaescolaguetivesseabertura
pra desenvolver esse tipo de debate #geede problematizacéo, e tudo o mais. descobri o
Escola do Amanhapor meio de um amigo meu que ja trabalhava aqui, que inclusive

coordenador do projeto na escola, que eladam Francisco dos Sant&ai eu quis vim pra ¢

cola.
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justamente porque nasitras escolas que eu tava eu sempre trabalhava com a questéao iracial, a
guestéo de género, mas ficava uma coisaa@lho formiguinha, porque nao tinha o apoio do

resto da escola, ndo constava o PPP, entédo aquadquii¢a Eaminhaja tavapronta pra o que eu
quisesse fazgrE quando eu vim pra egonteceu justamente isgodas as propostas que eu tra§zia,

em relacdo ao trabalho com a temética racial, que incluia a questao negra e indigena, e o§debate o
guestdo de género foi amplamenteito pela coordenacao pedagdgica da escola e pela équipe
gestora e porque gxistia essdlemandaia 8seola ja existia o trabalho com esse tema, entiéo a
abertura foi realmente muito maior. E ai... s6 um minutirtBocé para de falar para atencéer

alguém passase um tempp

Vejamosas metaforas que ela utilizou para se referir ao PDprléto motor da escola

[2] a mola mestrada Escola do Amanh& como se ele fosse urf@l mao invisivel gue move

todos os outros projetosO PDE é apresentadem pergectivas paitivas, construtivas, faz

coisas, realiza trabalhos, diferente da sua experiéncia na escola anterior, no qual tinha que

fazer trabalho aos poucos apenas, sem muito apoierica foi meu espaco de encontro com a
Escola do Amanhé e com o PDE. Esta proxima secéo ja trabalhard os outros trés copesquisadores
na apresentagéo do PDE como um todo.

3.2.2 Concepcao, historico e desenvolvimento do Projeto Diversidade na Escola

O professor ddo Nery néo relatou uma participacéo ativePlXk, e eu o trago agem
primeiro lugamporque, justamente ndo foi um participe ativo como Erica Thawany demonstrou ser
No entanto, o professor acolhe os processos voltados para a dita diversidade, iociusae
implantacéo de projetos e agdes que talvez possamos dizer serem fruto do clima gerado pelo PDE.
Digase de passagem, em hossa conversa sequer

citado, no entanto ha falas como esta:

Excerto8 - Jodo W. Nery

M: Joao Nery, vocé poderia falar um pouco sobre, sobre como a escola, como vocé entende
gue a escola lida com género e sexualidade, essas coisas todas?
J: A Escola do Amanh&é, no caso...

M: Isso,aEscola do Amanha
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J: Ent®, eu acho que tem uma ala muito progressiviaseola do Amanh&ue felizmente
€ maioria, né... Que, e a gente pensa nos projetos das, que a escola tem, inclusive ta at

pratica deEscola do Amanha de ir agregando mingrassim, digamos quegente trabalha con

a questao racial, a gente trabalha também com questbes de pessoas que tem problem
visual, todas essas coisas eu acho que a Escola do Amanha foi fazendo esse perfil de es
agregadora de minorias e a questao de géaertbém foi a mesma coisa, tanto que € muito cor
la noEscola do Amanha gente ter alguns projetos de professores falarem abertamente
temas, apesar dos pesares

M: Apesar dos pesares...

J: e inclusive alguns professores, né, autodeclaradansrsteg Iésbicas também e a ge

tem alunos também que sédo autodeclaradosaijam do armariba muito tempo e colocam

cabelo deles do jeito que eles querem, se vestem do jeito que eles querem, e se portam d
eles se sentem a vontadexéste uma politica de antibullying l&rEscola do Amanhgue € muito
severa assim... Por exemplguando a gente vé algum, alguns desrespeitos, ndo s6 sobr
género, mas também quando a gente fala do homem da mulher pode considerar gén
também, né?Pra gate ver como certos { inaudivel } inclusive machistas, para com mul
também, a gente costuma pensar muito mais no lado do oprimido... eu acho que eu

ninguémpassando pano assiu quase ninguém passando pano para o opressEkcola dc

Amanhg porquena Escola do Amanh&u me sinto muito & vontade de dar aula 14 e faze
projetos. Inclusive aquele nosso projeto fluiu beréip encontramos nenhurampecilhoda
diretora, super topou,&Escola do Amanhéla, felizmente, é uma escoafauito aberta assim,

essas discussdes, eu sou muito feliz por causa disso.
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Tem falas interessantes aqui neste trecho do professor. HA matdfora® o

gue significa defender sem raz«o.
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Tamba®an que

aqui como um ente, alguém que faz alguma coisa, na TRAS sendo uma estancia de inclusao e

ativacdo. H4 a fala sobre sair do armario, que é outra metafora sobre se apresentar a partir da

identidade de género e sexualidade que de fato tem. H4A um doatédosesobre algun

estudant es, gue depois Jo«o Francisco
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também que sdo autodeclarados gajdgam do armariba muito tempo e colocam o cabelo deles

do jeito que eles querem, se vestem do jei® €as querem, e se portam do jeito que eles se
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sentem a vontadesxiste uma politica de antibullying & Escola do Amantd@ue € muito seveoa.

Vemos como a corporalidade, a concretude do discurso inscrita no corpo, somatizada a
dindmicas de esteredtips sobre sexualidade e género, constréi os discursos sobre o corpo:
alguém gque é dissidente € alguém que se veste como quer, deixa o cabelo como quer e se
portam do jeito que eles se sentem a vontade.a ideia de performatividade, qual elencada por
Butler e que discutimos no capitulo primeif®.plausivel entendermos esse trecho como uma
metafora de liberdade, inclusive porque liberdade, dada a fala do professor durante toda nossa
conversa, para ele aparentemente a liberdade é algo positivo, dentro déviakle no
subsistema de apreciacdo. A outra parte que esta grifada no texto, em negrito, pode significar
alguma inquietacéo e inseguranca sobre os significados de género.

Aquitambémevoco um movimento apresentado pelos ECD e que trago para teottiaar jun
com o Professor Jodo W. Nery. Ja tratamos nos capitulos anteriores sobre o conceito de hegemonie
e, junto a ele, as ideias de articulacao, rearticulacao e desarticitat&mbrando o conceito ja
apresentado na sec¢do 1.1.2:

uma vez que a hegemonia éstei em termos da permanéncia relativa de
articulagcbes entre elementos sociais, existe uma possibilidade intrinseca de
desarticulagéo e rearticulagédo desses elementos. Essa possibilidade retagiona
agéncia humana: o elemento ativo da acdo individuak Edouliaraki e
Fairclough (1999, p. 26), essa acédo individual pode representar um artificio
potencial para a superacdo das relac6es assimétricas, desde que esse elemento
ativo seja subsidiado por uma reflexividade critica. A reflexividade sugere que
todapratica tem um elemento discursivo, ndo apenas porque toda pratica envolve,
em grau variado, o uso da linguagem, mas também porque as construcdes
discursivas sobre préaticas sdo também parte das pratRESENDE;
RAMALHO, 2004, p. 199)

Quando Jodo W. Nery fala neste excerto, ele apresenta um movimento de desarticulacéo
dos processos hegem!nicos da sociedade como
pesar eso. Essa e x preeshsce ombodra imegendrica da seriedade gue e
preza por dindmicalseterocisnormativas conservadoragdo mesmo tempo, ele apresenta os
processos de rearticulagague acontecem nas propostas desenvolvidas na esculada das
manifestacdes identitarias presentes nas propostas ddazer pedagogico que a escola traz
De fato, o PDE vem a escola, e na sequencia convida o PMI também a vir, como j& apresentado,
em movimentacdes de rearticulacdo discursiva, que €, como ja trouxe desde o capitulo primeiro

quanto trato da tematica, também uma rearticulacao ideologicasprautela, de algum modo, a
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preponderancia hegemonica presente nos ambientes escolares e na sociedade como um todo. |
desmantela para remodelar, desarticulando, para na seqaéruitar erearticularem novas
ideias.

Quantoao projeto que ele relata gfizemos juntosgue é uma dinamica de rearticulacdes
inclusive, foi o convite que ele Erica, que se tornara coordenadora, fizgpama, nas aulas de
ciéncia que ele d4, eu fosse dar uma aula sobre diversidade de género e sexualidade, dado que havi
a tamatica dentro do curriculo que ele estava trabalhando a época. A partir de entdo, o professor
comecou a organizar encontros no contraturno, em seus momentos de coordenacdo, onde
trabalhavamos musicas, filmes e discutiamos sobre as questdes de génalaadexpara todos
0s estudantes que queriam participaieressa dizer que essa acdo minha foi uma acao extra
pesquisa, o conteudo dos nossos encontros ndao fazem parte desta pesquisa, cujos diadlogos
gerados foram apenas os que ja foram apresentados agdis quatro docentes ja citadas
Apresento este conteido como em forma de memoria, tal qual foi a minha participacdo na EAPE,
e para contextualizar a fala do professor, que diz ainda:

Excerto9 - Jodo W. Nery

J: Mas sempre gque éembro assim, eu gosto de trazer, tanto que a, quakdoafalou
gue vocé vinha, do convite, eu super aceitei porque eu entendo que isso € importante e eu fico
muito feliz quando vém pessoas que sdo mais gabaritadas que como eu ndao sou LGBT eu também
ndo me sinto tanto a vontade de fazer falas, falo do que esta no meu escopo de falar e eu acho que
tem que falar mesmo, mas quando vém pessoas assim que vivenciaram aquilo, né, eu fico muito
feliz de receber 14 na escola e eu tenho certeza que os oufesspres também, a maioria.

M: E sO pra constar, né, ta gravado e etc e tudo o mais, e que projeto foi esse que a gente ta
falando, que vocé falou, é o projeto que a gente desenvolveu la a partir das suas aulas, né isso, qu
vocé convidou pra que fosseddb, sobre questbes de sexualidade e género e tudo o mais dentro
dessa perspectiva daquilo que vocé tava dando aula e a gente fez algumas rodas de conversa e fc

basicamente esse o projeto, falando pros estudantes, foi isso, com musica, flmes e tudo.

O professor sempre se coloca muito acessivel e feliz pelo entender os processos de género
e sexualidade, e também de dar abertura para que os estudantes possam ter acesso a outras voz

que tragam ideias novas, para somar, nos processos de mudanca soetatiasgelos processos
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de interdiscursividade, nos quais, o discurso dele se moldava ao meu e o meu ao dele, construindo

novas nogdes para ambés. marcas de avaliatividade neste trecho s&o sempre positivas, sempre

trazendo manifestacdes do subsistematitude em termos de julgamento, elencando a estima

social de forma positiva, de maneira inscrita, perpassando todo o trecho colssaaig.para o

professor, 0s processos dos gritos dos estudantes por acolhida traziam a necessidade de novas

vozes, sobetudo se vozes de outras pessoas dissidentes de género e sexualidade.

Excertol0- Jodo W. Nery

J: Eles vivem brigando comigo, principalmente o ***** porque aquilo ali de alguma forma,

naquele momento ali ele teve voz, naquede@nto ali ele pode, nem... Ele, tava mais claro,
ele pode escutar alguém falando, ele pode talvez usar vocé de referéncia futura, de un
LGBT que deu certo, de ter representatividade, tem menina negra ali que vai na escola e E
aquele hck power maravilhoso e ai, ndo € raro... Hoje em dia quase nenhuma menina ne
sei se ha um fendbmeno das outras escolas, que € s6 da Escola do Amanha ou se é mais
as meninas tdo assumindo mais o cabelo afro, as... Como é que falas egjgglhas... As tranc:
e tal, e a gente vé isso também com o reflexo das professoras e eu acho que do caso dos
LGBT também isso acontece, do menino mesmo dizer aquele cara ali j& ta formado,
faculdade, fazendo projeto, entrou no treeo e se ele chegou la eu posso chegar 1a, conseg

M: Sim, e no caso, entdo, vocé vé essas mudancas, essas, essas questdes dos
essas discussdes impactando nos estudantes.

J Vejo. Vejo.

M: Tipo, da pra tracar um paralelo, tipo, antes das discussdes acontecerem na
estudantes e depois das discussfes acontecerem na vida dos estudantes.

J. Com certeza, porque tem muita coisa que a gente vai vivendo e a gente nao per
elas e ai gando tem alguém que convida vocé a pensar numa coisa que vocé sempre fez
normal e ai pensa porque que isso é normal? Ai as pessoas vao comegando a entender s

atos e ai elas podem mudar.
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Ha um processo de continuo pensar e repensasctda desarticulacdes e articulacpes

sobre as questdes relativas a diversidade como um todo e as dissidéncias de género e sexualidade

Ele me aponta como um ponto, um fato, uma pessoa, um ente que também faz parte dos

Processo:
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de reestruturagdo do entBmento dos estudantes. Ressalto que ele aponta minha presencga na
escola, em termos de avaliatividade, sempre em um julgamento positivo em acdes junto aos
estudantes, me colocando como exemplo. Por assim dirarpéocesso semelhante ao que é feito

por Jodo Francisganas em uma outra posi¢cao: se 0 processo vivenciado por Jodo Francisco no
apresentase na escola da maneira como o fez ocasionou uma rearticdagabnamicas da

escola como um todo, ao apresentar um aspecto de dor, que sob aidealeaiodemos ver como
apresentado negativamente, a minha apresentacdo positiva, como alguém que fez mestrado, €
docente, esta ali falando para eles, rearticula na ideia dos estudantes um aspecto positivo e inquieto.
de que outra forma de ser pessoa &ipese que, algume delus se sentindo deslocado na sala
devido a sua identidade cuir, que ali também é um lugar possivel para ela ou ele. Isto € o que

chamamos de representatividgubsitiva, diferente da negativiafetivamente,

a comunidade LGBT+ ainda rece de uma representatividade verdadeira na
midia, sendo tratada de forma séria e responsavel, e ndo por meio de estereétipos
caracterizados como melindrosos e promiscuos sexualmente, o que claramente
nao condiz com a realidade e ainda pode vir a estinatds de preconceito e
violéncia contra essa parcela da populd€8&RDINALLI et al, 2016, p. 2)

Em sala de aula, durante essas insengielsas, minha presemga desarticulou as ideias
que Cardinalli apresenta acima, veiculadas pela midia e presentes ainda de forma
hegemonica, articulando ideias contrarias, que permitiam ver as representacfes de
dissidéncias de género e sexualidade de uma outra maneilgualmerne a minha figura em sala
de aula, nas atividades junto a Jodo W. Nery, tambémelala a coordenadora Erica com o
penteado black power e toda uma gama de reestruturacées relativas a mulheridade e
negritude, também rearticulando uma reinvencédo de apreséacdo de corpos e formas de
demonstracao de si

Entendo que isso se da pelo proprio ambiente da escola, como apresenta longamente a

diretoraDandara dos Santos:

Excertoll - Dandara dos Santos

D: [1] A Escola do Amanha por si s6 @m essa diversidade ja na caracteristica
primordial que sao os alunosNés temos mais de mil e cem alunos, 15% dos nossos alunos sao
especiais. E uma diferenca muito grande, enquanto as outras escolas tém 10 alunos especiais, né

temos 160. Entéo, a gené&m, e a gente tem, e a diversidade, né, em relacéo a questao da inclusao
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€ muito grande, porque a gente tem alunos cegos, surdos, temos alunos cadeirantes, tet
modalidades aqui. Entdo, nesse sentido, essa incluséo faz com que 0os meninos osalitosn
eles tém essa relacdo boa com os meninos, eles tém que aprender a conviver. Nao &
especial, sdo muitos. Eles convivem muito bem, e isso ja traz pra gente essa questado da
do acolhimento, entdo, baseado ja nisso, entdo ja flottipo de aluno que noés temos, t
comegamos a discutir outras coisas, como a questdo de género. Eja fgantena discusséo,
h& muito tempo, e ha algum tempo atras, a gente ja trabalhava, ja trabalhou bem acirradan
questdo do respeito a@éneros, de todas as formas, e a gente fez um trabalho forte ¢
professores, pra que a gente tivesse um trabalho forte com os alunos, e hoje eu ja ndo t
matéria especifica, eu tenho as questdes da diversidade, das praticas diversaspPduegtaok
esse PD1, que nos temos, entdo temos PD1 e PD2, no nosso PD2, ele é redacéao, s6 qu
dentro dos temas da diversidade. Entéo, que a gente trabalha com a questéo de género, m
de inclusao, mas também de respeito ao estatuto sio, ida mulher, entdo com essas questde
diversidade, e da comunidade. Entdo, como nosso grupo ja era um grupo diverso, por
guestdo dos meninos especiais, a gente comecou a discutir a questdo de género, e essa
género, a gente fez alggiprojetos, coisas simples, na questao do respeito, a gente comecol
uma série de discussdes pequenas, depois foi pra macro e a gente fez um trabalho, os
projetos, pequenos, coisas simples, porque a gente ndo quer construir um psegeiguesta

assim, a gente quer mostrar o que ta no dia gdjidgual, por exemplo, vocé observou, que

temos um cartaz ali com fotos de meninos negros, com cabelos de todas as formas, mas
nao € um trabalho de consciéncia negra, ndo €, € uma cois& gugente faz, mensalmente, &
vezes quinzenalmente, a gente pega o menino, tira foto, pée no Face, faz 0 empoderam
desse menino e ai 0s outros se reconhecem ni&AD coisas pequenas, do dia a dia, porque
€ um processo de cartazes, dessa cotdadén a dia. Entdo a gente comeca a discutir no dia
o respeito a mulher, ao idoso, trabalhamos tudo isso, e a gente vai aos poucos trabalhg
isso. E eu falo muito com os meninos aqui, a nossa tolerancia € zero para o bullying, qué
precisa acabar com isso. Entédo, a gente tem essa diversidade toda de meninos de todas
agui, e nés temos, tem bullying, mas € um indice baixissimo, e € um indice, interessan
assim, no inicio do ano o menino que ta chegando, até ele seaeroaix que a escola é diferen
sabe... Entdo é um grupo de pessoas que observam muito 0s meninos, na questao da autc

porque a gente ja tem isso mais apurado, porque a gente, como a gente ja trabalha com es
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a individualidade, a geatconsegue enxercar um menino mais triste, um menino mais as
gente consegue enxergar que o menino tem um problema pra falar de casa, do jeito dele
que € que ele ta pensando, entdo a gente ja tem um olhar mais apurado pra isso. Enté
consegue enxergar iSso e consegue enxergar mais, tanto € que nés nunca tivemos ante
ano, um orientador. NOs tinhamos um orientador voluntario, e, mas tinhamos pessoas que
com 0 menino, tanto € que hoje quando eu tenho um problemaopgeahd um problema co
aluno que ta com algum problema em casa, ou com qualquer desse sintomas que Ve
imaginar que tenha depressao, alguma coisa, eu ndo tenho orientadora s6 pra falar, ess
recebemos orientadora, mas nos ja faziamos walti@assim. Entdo, eu, a diretora, supervis
temos um grupo de pessoas que ja sabe que pode falar, que estdo pessoas que ja tém ess
ele, entdo senta, os meninos sentem a vontade em conversar, entdo € uma questao
diferente [3] A gente trabalha nessa discussao da igualdade dos diferentes, ou da difere
dos iguais. Por exemplo, a gente exige o uniforme. A gente exige o uniforme justamente
gue as pessoas comecem a Se enxergar como iguais. Entdo a gente ndo aceita unif
diferente, o corte, n30E o mais simples, o mais tranquilo pra gente comecar, pra conversa
a igualdade, e dai a gente tem essa relacdo com esses meninos assim. Noés incen
estimulamos 0s meninos nessa igualdade, nessa diferenca deles, na igoadasi@emaig4]

Tanto é que nés temos um espelho ali, que eles... E interessante esse espelho, que as

uma coisinha que vocé pensa que ndo € nada, menino que comeca a se observar, se

bonito, tem isso. A gente tem essa questdo do espelho, a gente colocay,fado sei se |3
observou, os quadros aquiO mural tem sempre coisas interessantes, parece, outro dié
pessoa falou assim: parece uma escola classe, que os murais estdo sempre... E a gent
escola bonita, tem que ter uma escola que o menireceehece, e assim a gente pde coisa
mural pra eles escreverem no mural, pra responderem, a gente estimula a questdo dos me
relacdo as notas e ao crescimento deles, que as vezes o destaque nem sempre € aque
nota alta, € o que avamge € destaque. A gente tem as medalhas que da pra os meninos,
que a gente faz, € um campeonato que ganha medalha, se 0 menino se destacou, com ¢
redacao, sempre tentar premiar por alguma coisa. Tudo a gente faz, os aniversariantasg
0S meninos que fizeram, evento igual fizeram, meninos que sao monitores, que sdo Mo
gente faz um cartaz, cartaz ndo, um diploma, que ele € monitor, tudo a gente tenta

autoestima, porgue aqui, como a gente tem um projeto que feirgiolo nessa escola, cc
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meninos que s&o DI, moderado a severo

M: DI?

D: DI, deficiente intelectual. Esses meninos, alguns desses meninos, eles estavam
oficinas em escolas especiais porque ele ndo avancava pra lugar nenhum e ele veio poae
e hoje eu tenho ja quatro anos que a gente consegue levar 0s meninos pra o ensino medi
gue foram avancando. Esse ano tive a grata satisfacdo de uma delas, de uma das que fazi
de tapete, ela passou T&** | entdo, pra gente foi unsatisfacdo maravilhosa, porque a mer
é deficiente moderada, passoutia** , que é a aqui dg***** _ E passou.

M: a***** & gqui deg******  né?

D: E, aqui de***** e ta |4, na UnB, e a gente comeca a mostrar, a gente faz ¢
disso, montapde, bota as fotos dela, estimula, tudo isso serve de referéncia pros nishi@s

nos, também, porque principalmente assim, a gente, eu bato muito na tecla de faze

diferenca pro professor, que o professor comeca a acreditar gue esse menino tenojdiu

comento que quando eu comecei aqui nds tinhamos, era escola, n6s éramos penultimc
Distrito Federal, de IDEB, e tinhamos indice terrivel, fama terrivel essa escola. A gente a

e fez uma mudanca pedagogica aqui e comecou a acreditaeniv®s
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Héa todo um trabalho com uma pedagogia do corpo, nas préticas citadas por Dandara dos

Santos. O problema do corpo, da expressao do corpo, da materialidade do corpo, da apresentacac

e discursividadelo corpo, sdo problemas que atravessam a teéerzutler(2011) que no inicio

de sua bra indaga a si mesma:

AE o que ocorre com a materialidade d
recent e, me f ormul ei repeti damente es
ocorre com a materialidade dos corpos,
era un esforgo para desalojate do mai s f or mameddduadi t h.

h& uma vida corporal que ndo pode estar ausente da teoiB&EAER, 2011,
p. 14)

Héa véarios momentos que Dandara fala do corpo, acima. Dastasquee marquei de 1 a

no proprio ekerto. H4 um quinto ponto, ao fim, que eu trarei na sequéncia, envolvendo a

4

préatica

docente como um tod&eproduzo especificamente esses recortes para conversarmos um pouco

sobre eles, interarticulandis entre si e comutrasideias tedricas que necessit ser evocadas.
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[1] A Escola do Amanha por si s6 tem essa diversidade ja na caracteristica primordial que s&o os
alunos

No final do capitulo segundo pensamos jsalsre 0s corpos, teorizamos um pouco com 0
auxilio de Dandara, Jodo Francisdowbor (2008) Freire (1997) hooks (2013) sobre a
necessidade do entendimento que estudantes sdo pessoas e pessoas que pPoSSUWEImeorpos.
na citacdo de Butler, ela recorda justamente que € necessario sempre ter em conta 0s
processos de materialidade do corpo quam nos processos de teorizacd@ue é o que
Dandara vai tecendo em sua falaNesse trecho [1], Dandarelatasobre o processo do corpo
intrinsecamente, uma vez que entende que a diversidade se da na escola a partir das questdes gL
vém com a presenca dakinos. Na sequéncia de sua fala, ela cita as pessoas com deficiéncia que
fazem parte do corpo discente, corpo esse que, enfim, compde o grande corpo da escola como um
todo, fazendo com que sejam incorporadas as diversidades na escola, como ela disabdm ao

capitulo 2 Abaixo, ainda, nova apresentacdo sobre 0s corpos:

[2] Igual, por exemplo, vocé observou, que temos um cartaz ali com fotos de meninos negfos, com
cabelos de todas as formas, mas que ndo € um trabalho de consciéncia negra, nde@s& uma

gue a gente faz, mensalmente, as vezes quinzenalmente, a gente pega o menino, tira foto, pde nc
Face, faz 0 empoderamento desse menino e ai 0s outros se reconhecem nisso.

A exposicao de corpos subalternos € ressaltada por ela. Diferente do dudaglogor
uma midiacom representacfesninentemente brangaheterociscentradae de classe média, a
escola apresenta cartazes e fotos com os préprios estudantes, na realidade dos estudantes da esco
E um processo de rearticulacéo de representacéo prasentacéo dos corpasjue ela utiliza a
palavra empoderamento para se referir a esse processo: € uma outra maneira de teorizacao
dessa acdo que ela expde, trabalhando e ressaltando os processos de igualdade e diferenca,

como neste trecho 3

[3] A gentetrabalha nessa discusséo da igualdade dos diferentes, ou da diferenca dos iguais. Por
exemplo, a gente exige o uniforme. A gente exige o uniforme justamente pra que as|pessoas
comecem a se enxergar como iguais. Entdo a gente néo aceita uniforme dderenés néo.

Vérios trabalhos de ciéncias humanas @stelassicacitacdode Boaventura de Souza

Santos:

temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e temos o
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direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos des¢zaadderi a
necessidade de uma igualdade que reconheca as diferencas e de uma diferenca que
ndo produza, alimente ou reproduza as desiguald3dé$sTOS, 2003, p. 56)

Até agora Dandara ressaltou a necessidade do empoderamento, para usar as suas propria
palavras, do que ndo é hegemoénico, pedindo um processo de recontextualizacdo da no¢do dos
corpos a partiras dinamicas de rearticulacdo de imagens deles mesmos, modificando os processos
de hegemonia, levando outras construcdes ideologicas ao centro do debate. Neste terceiro trecho,
ela inicia falando justamente da discusséo da igualdade dos diferentesnedifl® iguais para,
entdo, falar do uniforme que é exigido. Este é o ponto: como diz Boaventura, ha o direito a
igualdade quando a diferenca inferioriza, que de fato € o que é feito com as imagens expostas dos
alunos e tantas outras acfes da escola apaelses até aqui. No entanénecessario lembrar d
necessidade das diferencas, para que nédo sejam descaracterizadas as identidades que as
pessoas tém e, concordemos, a construcdo identitaria de uma pessoa passa fortemente pelos
aspectos devestimenta que ela escolhe teE fato, como apontam Ribeiro e Sil{2012) quea
funcdo mais importante dos uniformes escolares € dé mive e assim cri ar
padronizacao e democratizacdo do ensino, mesmo que em aparéncia, além de se dar visibilidade
p¥blica a uma institui-«o s oRIBEHRO; SIL¥A ¥.L\Ge z ma
Da, 2012, p. 575)Entendo quecomo diretora Dandara pode precisalegalmente, seguir as
determinacdo da Regional de Ensino, que posder de uso obrigatério do uniforme, no entanto
trabalhos como os dgeck (2014)problematizam, levando em conta justamente a forma com que
o uniforme cobre exatamente o corpo, padronizanditicio esses questionamentos aqui, porém
sabendo que ndo haaspostas simples e que o debate é intenso (ou paradoxal, como apresenta
Corazza(2004)em seu trabalho), permanece como um gancho para icar outros trabalhos que

porventura venham a serem escritos.

[4] Tanto é que nds temos um espelho ali, que eles... E interessante esse espelho, que [as vezes
uma coisinha gglvocé pensa que néo é nada, menino que comecga a se observar, se achar bonito,
tem isso. A gente tem essa questdo do espelho, a gente coloca, faz 0, ndo sei se ja observou, o
guadros aqui.

O espelho é uma metafora muito fofde fato, como Dandara agenta, parece que nao é
nada, € uma bobagem. N&o é. E sobre o se olhar, olhar quem se é e, nesse olhar, ter a nogéo d

verdade que se tem e a consciéncia que se esta tudo bem ser da maneira como se esta. E um gran
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convite a um processo de olhar parassmo. Olhar para si mesmo pode ser complexo e dolorido,

no entanto é profundamente curativo e revelador. E agora passo a figura do docente. Ele, em sala
de aula, € uma pessoa responsavel por fazer com que os estudantes possam olhar para si mesmo
entendedo as dindmicas de suas proprias vidas e, tal qual esta tese faz e fez, teorizar sobre a vida
dos estudantes, sobre os gritos dos seus corpos, que € a materialidade mais concreta, por assir
dizer, que eles tém proximos de si mesndosscola € a moldura ge segura o espelho, como

ha este espelho a disposi¢cao dos estudantes; o docente € o espelho em si, em cujas palavras os
estudantes devem se observar, construindo um processo de ensino e aprendizagem frutifero

eficiente e eficazAssim, concordo corBandara quando ela aponta que:

[5] Pra nés, também, porgue principalmente assim, a gente, eu bato muito na tecla de fazer a
diferenca pro professor, que o professor comeca a acreditar que esse menino tem jeito

Mais a frente nesta tese eu digo que sefepsor/a é necessariamente um ato de fé nas
pessoas. E é isso si8e o docente ndo acredita no estudante, que ele é capaz de aprender, construir
coisas novas, sendo exatamente aquilo que ele melhor pode ser, quem vai acreditar?

Seguindo a outro excert@ ppresentei no capitulo primeiro o mito fundador do PDE e
repeti e teorizei por varias vezes a forte fala de Jodo Francisco, em suas perspectivas de
recontextualizacdo e os processos de interdiscursividgdea trago a fala de Dandara dos Santos
sobre ste momento de fundacédo do PDE, ao mesmo tempo esta fala € o momento de fundacéo e
construcdo desta tese: foi durante esta fala de Dandara em especifico que me fanmdnsar
caminho para seguir com a pesquisa: a chave que virou a minha compredssédeneon o que
eu venho repetindo desde o inicio da tese, sobre a voz de alguém que grita contra aqueles que c
oprimem, e faz esse grito a partir de uma pratica pedagdgica, na recontextualizacédo das situacdes

de opressao que viveu.

Excertol2 - Dandara dos Santos

M: Em determinado momento, nao foi gravado, n€, em determinado momento da entrevista
eu me emocionei... E ai, ndo foi gravado também, ao que eu lembre, indiretamente, varias vezes, e
mais de uma maneira,ad varias vezes, muitas vezes, eu acho, mas de maneira mais direta, de
maneira especifica e apontando para mim, na frente da minha turma inteira, o primeiro ato de

homofobia que eu lembro de ter recebido foi por um professor.
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D: Mas acontece mesmo, aquesmo a gente tinha um professor assim

M: E hoje em dia o grupo de professores, tem algum grupo que...

D: Nao, tem as pessoas que tem as dificuldades, mas que respeita. A minha ques
maior € a questdo do respeito, se ele gosta ou ndo é outraahistifio a nossa preocupag

primeira € essads tinhamos um professor especifico, assim, que € uma coisa impressiona

que ele é irméao de outro professor, que € muito amado pelo reitor, um reitor, muito amado,

gue foi morto, numa acdo homofobica. Eles o irmao dele foi morto. O irméo dele, ha muitos
anos, quando foi morto, ele ja tinha tido coragem de morar com a pessoa, nao sei o que. Er
€ pessoa que a gente imagina que ele passou por essa dor e no entanto, ele ndo aceita,
N&o aceita.E ele A teve problemas sérios dentro de grupos de professores, os profess
poucos foram brigando, mas brigando firme com ele sobre isso, que ele ndo tem, ele ter
respeito, que nao sei 0 que... Tem coisas que aos poucos vVocé vai deixando, inégaé guok
fala mais, é o grupo, € o povo que se torna uma escola sé. Entédo, quando isso acontec
muito feliz, com isso, porque eu ja nédo falo, eu, ndo é o dono do projeto, ndo € quem co

projeto, ndo € isso. NOs ja tivemos, entdo, uma pegpse 0 grupo comeca a entender que e
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errado, que ta assim, e nés ja tivemos embate com ele, mas ele ja desrespeitou aluna sim. Ja, ante

de comecar, ele era famoso por essas coisas. No entanto, hoje ndo acontece isso mai
gosta, deixa clarmao gosta, mas nao deixa claro pros alunos, deixa claro no grupo. Porq
nesse periodo, nés ja trouxemos aqui as Maes...

M: Maes pela Diversidade?

D: As maes da diversidade, a gente trouxemos elas aqui ela, e elas falando, e nes
se retiral da sala. S6 ele. Os demais ouviram. NGs trouxemos aqui, nesse periodo, outras
gue falavam nessa questéo, do respeito, 0 amor e tudo. Da briga contra a homofobia, e
vezes ele ficava, algumas vezes ele saia. E pessoas aqui dentro dia éiseptan seus parente
mortos por causa disso, fala. Entdo, isso criou na gente essa resisténcia, foi bom. No inicic
o professor comecou falar sobre isso, o Professor Jodo Francisco, parecia ser uma dor
quando ele ficou, cara, exporagodos, quando ele foi comecar a falar, parecia que era umn
simples, tema pra ser trabalhado, mais um tema. E ai esse tema, um depoimento, um
aquela coisa, e as pessoas comecaram a sentir a dor dele. S6 que as pessoas comecar
outras dores, de ser, nesse sentido, de suas familias, e isso foi fortalecendo, e isso a gen

grupo forte, um grupo bom, a gente ainda tem esse professor, mas € um professor que p
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uma dor dessa& ele € uma pessoa muito de igreja, famiigja, que é a mesma minha, catol

fA minha igreja n«o aceita issoo0, mas on

pelo contrario. O papa nao fala isso. Que arengueira € essa que tu ta, que nem vai! Fica fa

€ minha igreja... &a com isso. Eu vou la todo dia, tu nem vai! Para com isso, porque tu ta f

isso?Mas € uma coisa que eu ndo sei, parece ser uma coisa que precisa de um tratame
causa da dor dele, que foi forte...

M: talvez, veja, como vocé tava falando $we o professorJodo Franciscq e esse tipa
de situacao, seria certo, seria significativo, a gente dizer que no final das contas, parte,
menos parte desse movimento todo, a luta contra a homotransfobia na escola, tenha surg
justamente por causa desa questdo do relato de si. O relato de si do professdoao
Francisco...

D: Isso sim, aJodo Franciscteve uma ideia, e se fosse s6 um tema que ele fosse,
fosse fazer esse tema, falar sobre homofobia, sobre transfobia, por mais filmes e temfsga
falar, eu poderia chamar atencao para uma coisa, mas eu nao teria modificado se eu nao
como nao tenho experiéncia, eu nio teria modificado. E diferente, eu sou catdlica e sou p
a pregacao, quando vocé vai fazer a pregacaovabestudar o tema, mas se vocé nao tiver
relacdo, pra vocé contar, de si, vocé ndo converte. E diferente. A mesma coisaloao
Francisco porque se ele tivesse s0 falado, se eu tivesse falado desse tema néo tinha sido
coisa, do que falatesse tema, se expor, se colocar como ele fez, se colocou, colocou situac
ele sofreu, situacdes que amigos sofreram, coisas que ele fala ali na hora, e ai fez com ¢
professores comecassem a trocar e no inicio nao foi facil a fala, naoilfgiuando ele comeca
a discussado. Tinha gente que nao ficava, ia tomar agua, ndo voltava, aquela coisa, mas
Foi... Olha, essa discussao foi importantissima pra gente, porque hoje, esgsaEscola do
Amanha também tem essa relacéo, € porque lopao temos essa matéria, porque hoje
incorporado na gente E quando um professor tem uma fala diferente, tem um grupo que
ele, conversa com ele, ja ndo da linha pra ele, porque o mais dificil € quando vocé tem
diferente, o outro até pemsnas nao responde, mas ele fica na dele, e ele deixa o outro. E
muitas vezes acontece, muitas vezes, a pessoa nao pensa igual a quem ta falando mal, m
e agui ndo, aqui o povo fala, o povo ja se conscientizou que nédo pode deixar éssadiihica

acontecer.
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A fala de Jo&o Nery pode ser tranquilamente costurada a essa fala da diretora Bandara
fala de Jodo Francisco intertextualiza tambAqui h& o trecho que outrora conversamos sobre,
no fato do fest8 incorporado na genteo. A es
também neste excerto a discussdo sobre um corpo que foi posto de lado, que foi morto por
homotransfobia. E ienso e forte essa fala, sobretudo pelo contexto no qual ela se insere. E esse
contexto ele sera melhor trazido na fala de Jodo Franciscantes,de ia esta falaapresento
umaoutrafala de Dandara, sobre si, que traz uma expressao religiosa di@eysa apresentei no
capitulo dois, apresentando as dinamicas dddunmentalismo religioso. A postura da diretora é
aberta ao diverso. Se a postura do fundamentalismo religioso, em termos de avaliatividade, é de
cunho monogléssico, a que Dandara apresertsencialmente heteroglossica, ou seja, aberta ao
diferente, como ela ja apresentou neste excerto a&iraa excerto rico, no qual ela aponta as
proposicdes de articulacdo e desarticulacéo e rearticulacdo de forma muito contundente. Ela vive
um processmo qual articulou aguestdesgelativas ao trabalho com as dissidéncias de género e
sexualidade e diversidade de forma geral, e, nisso, rearticulou as dindmicas relativas a religido que
ela vive, pratica, aprofunda e predgasta parte abaixo énuito relevante paratoda esta

compreensao:

Excertol3 - Dandara dos Santos

D: Um dia eu tava no saldo, ai. Ndo, as meninas comecaram a falar, me encostar assim,
Dandaratédo fazendo um movimento conttéEscola do Amanhains amigos meuspagos de
igreja. Como é que é? Nao, tdo falando, tdo na midia, no whatsapp da igreja, varios whatsapps de
varios grupos da igreja, tem gente pedindo pra tirar os filhos do centrinho. Ai o pessoa foi, e eu que
gue é que falam? Dizem que a escola ta ensinagdela teoria de género...

M: ideologia de género

D: Que diabo é isso, que ta acontecendo aqui, eu sou pregadora da Igreja Catdlica, né... e ai
pessoal falou assim, e ai a pouco outro ligou falando: ta acontecendo um negadcio aqui da igreja, ta
acontecedo assim. E eu nem moro emf*** | né, mas eu conhec¢o 0s grupos daqui, ja preguei
aqui em varios

M: Renovacao Carismatica?

D: Eu néo, eu sou da escola de evangelizagcdo Santo André. E uma escola que prega sobre

temas da igreja, mas ndo é da renovagadomaa.sou catequista
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M: eu era da renovacao, por isso que perguntei

D: Eu sou da escola de evangelizagéo. E eu era catequista, sou catequista. E @
comecou a me ligaQandaratdo sendo... Gente, me manda esse negdcio ai logo. Mas gente
€ esa pessoa que ta fazendo essas coisas. E um bando de gente, um bando de grupo, e
eu cheguei, no saldo, to me arrumando no saldo e a moga l4, duas mocgas trabalham com
saldo tém filhos aqui. Ai ela falou assibandara tu ta sabendo que pessoal ta fazend
movimento pra ir contra o centrinho por causa de ideologia de género? Eu falei: ouvi dize
E a minha cumadi que ta fazendo isso. E quem é sua cumadi? Fulana de tal. Do grup
conheco. Conheci o casal, fui pregar, ja pegimas duas vezes pra esse casal, sabe? Mas
nao sabia que eu era diretora aqui ndo. Eu falei, e €? Vocés ja falaram, vocés tém filhos
ja falaram que la ndo tem ideologia de género? La tem? Vocés tao vendo isso la? Ai ela fal
ndo. Entéo vocés tem que falar pra eles isso, tem que falar que ndo tem, que la o que a ge
€ respeito, s6 isso, l& ndo prega outra coisa. La ndo se ensina ninguém a ser homossexua
a ser nada disso, s0 fala que as pessoas tém que reap@kEsoas e € isso. Ai vai ter a reu
sdbado. Certo. Numa quirfira. Vai ter reunido sabado |4 no subsolo da Matriz. Eu falei: e
la? Que horas vai ser a reunido? Eu vou. Reunido aberta a comunidade, fui, entrei,
cumprimentaram, acharapom que eu era pregadora da igreja, que todo mundo me conhec
tava ouvindo aquela histdria, que era uma reunido para isso, que eles fizeram uma reuniac
Ai quando terminaram de falar, e um povo falou, e esse casal, e esse casal qudilh@&ocaigum
falou, é o que tava organizando, ndo tem filho aqui, ai, ainda bem, ai quando terminou, fal
ah, eu posso falar? Eles sabiam que eu era professora, mas ndo sabia que eu era daqui,
gente, meu nhomel@andarasou da Escola devangelizacao de Santo André, sou pregadora, n
gente aqui me conhece, eu sou a diretora do Centrinho. Agora eu queria so falar pra vocé
eu sou a diretora, pregadora de igreja catélica, vocés acham que se tivesse ideologia d
ensinand ndo sei 0 que, que a ideologia de... Até hoje eu ndo sei que que a ideologia d

ensina, né? Ensinando qualquer coisa, eu estaria 14? Eu ndo ensino nada disso, gente...

nao ensina ser gay, la ndo ensina nada disso, ensina e respdtaai 86ou assim... Ai eu falei:

alguém aqui tem filho la? Alguns levantaram a mao. L& na escola ndo tem nem religido,
dizer que a gente ta doutrinando alguém. A matéria de religido virou geometria{a pesquise
Mas €, nés tivemos uma aula eeligido, que virou geometria. Duas aulas de redacéo, que ¢

projeto de PD, que as escolas fazem o que quer nesse PD. NOs ndo, n0s temos um proje
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que chama redac&o. Entdo, qual é a hora que a gente da aula de ideologia de génerd?E)
de matematica? E a de histéria? Em que aula que vocés acham que ta acontecendo issc
vou la pra visitar e ver que esse professor ta falando alguma coisa. Porque a Unica coisa q
fala é respeitar as pessoas. E a igreja, ela diz ise@ gente respeitar e amar as pessoas. A
fala... Eu nunca vi falar que kit ndo sei o que... Ndo tem isso &, gente. Eu quero chamar v
invés de fazer reunido aqui, va la dentro, va 14 agora, eu to aqui, vamos juntos. Vamos ve

aconteendo, que vocés tdo sendo enganados. E ai foi que acabou esse negdécio. Minha f

ue aula

) ai que e
ue a gente
\i ela
océs pra
0 que ta

ilha, mas

tava um movimento nessa cidade, pra falar de ideologia de n&o sei o que, isso tudo eu néo sei se t

tendo |4 na escola, eu néo sei o que €, mas é porque ndo tem. Algutamha seus meninos tem

escrito alguma coisa desse jeito? Vocés olhem o caderno de seus meninos pra ver se tem... Nac

tem, gente. Mas tem gente que € dificil. Tem. Pra vocé ter ideia, no primeiro ano que nés
em 2014, noés fizemos um trabalharboom essa questédo, que trouxemos pessoas pra falat
0 respeito ao género, essa coisa. Nés trouxemos pessoas que falavam, sofridos disso, p
ja eram mais, mostravam um outro lado, sabe? Entdo, trouxemos o, a, Olgamir, vOCé ¢
Olgamir pe falar do direito da mulher, ndo sei o que e fomos trabalhando direito. Quandc
aniversario da cidade, e ai o povo ja tava mais empoderado, foi 2014, foi 2015, foi no ani
da cidade. O tema, a gente ganhado o prémio diversidade, tinha gaoisgutémio$'. A regional
era contra a gente, a gente nao era a favor do governo, entdo a gente nao tava la nos am
né? M: sim} E ai a gente ndo era amigo do rei. Se a gente ndo era amigo do rei, a ge
recebia, isso foi 2015. Ai o queantece? Quando em 2015 a gente ndo tem quadra, a ger
tem quadra, a gente nao tem... Maior sofrimento aqui na escola, tinha um barraco aqui de
a gente botou na imprensa, virou uma confusao danada. Quando foi no dia do anizecidaite
eu falei: n6s vamos, e nés vamos fazer uma manifestacdo no nosso aniversario. Ai comeg
alas eram, as alas eram bem legal. Ai o pessoal da inclusdo, mostrando os menino
dificuldades dos meninos da inclusdo, os meninos cegos, surdos. Bralaralo do direito d
mulher, as mulheres enfeitadas, todas noivas de preto. Ai era bem assim, um grupo de
branco, ai virava, casou, virava o preto, sabe? Que ai virava roxo, assim, e ai eram as m
branco, ai antes do casamento, ai depoitava todo roxo, era noiva, ai o pessoal achava ¢

gente tava falando que era pras mulheres ndo casar. Ai, Jesus Cristo... Mas de tudo nés
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21 Por colocar mais uma barreira na ética para a preservagdo das pessoas e da estmlait@®@dd de que prémios

foram esses. Muito embora eu saiba que é relativamente simples que se encontre o nome da escola co

pesquisa rapida, prefiro que nesta tese 0 nome permaneca apenas Escola do Amanh&, como ja exposto na

m alguma
secao 2.2.
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Ai fizemos essa ala da, do direito das mulheres, e distribuimos 180, distribuimos os panfletos, os

livrinhos, o direito da mulher, falamos sobre o direito do idoso, e vimos uma ala falando de
e com o prémio la. Ganhadores do prémio nacional de género, e ai milha filha, vinha os

ali, professores e fizeram uma bandeira gigante coloridauMasandeira que vinha um mons
de bandeira, e 0 pessoal embaixo da bandeira e falando de respeito, com os cartazes f
respeito, pra vocé ver. Tem alguns professores daqui excelentes, excelentes, pessoas co
maravilhoso, que me ajuda, gajeda os meninos, aquele povo assim, sdo evangélicos. Che
aqui, fecharam a porta e falou assim: eu ndo queria ta naquela ala. Falei: por qué, menina
€ de encerramento. Porque eu queria ficar na ala, porque era animacao, vocé sabe c@ém
Ai: eu vou pedir pra vocé me colocar em:{e a bandeira colorida é a bandeira do -@rsg} E!

A bandeira que o pessoal fez, a bandeira LGBT e ai saiu dizendo, sabe... Ai fizemos um
religides, e a ala das religibes com os meninos com roelgamtomblé, de todos os tipos
religido. E ai fizemos a diversidade. Foi o desfile da diversidade. E a gente falava ass
bandeira, um cartaz dizendo: campeao, nés ganhamos o prémio nacional, apesar de n
educacao, ndo temos quadra, ndo ikgn, ndo tem aquilo, barraco de madeira, ndo sei 0 ¢
gente fazia, foi bem animado. Foi 6timo. Isso deu pano pra manga. Mas as duas profess
vieram aqui e fecharam a porta, pediram pra nao ir nessa... E s&o meninas que eu se
destradm as pessoas, que nao sao homofébicas, sabe? Elas ndo destratam, muito pelo
Elas tém respeito por eles, gostam. Mas ai 0 que que acontece? O que acontece que el
assim pra mimbandaraa gente foi na passeata da igreja pela moral.oGque agora vamos r
passeata, vou na festa da cidade, debaixo da lona do LGBT? E eu falei: e € imorBi@ngkas
vocé sabe que a gente ndo é desse jeito. Entdo vocé entende que a pessoa ndo tem esse
contra, mas ndo consegue falar diantesbus. Ai vocé consegue entender isso, que nao cor
falar isso diante da igreja dele, diante dessas coisas. Entédo tem isso tudo, a gente ta apre
gente as vezes a pessoa: Ah, fulano é assim. Eu falo: gente, a gente tem que ter calma
que ter calma} Tem que ter calma, porque, olha quantos anos a gente passou? Agora VOcé
em pouco tempo a pessoa engula? Nao. Eu ja tenho um problema la na minha casa. Qu
A Pablo? Que é, que ndo sei que a Pablo. Minha filha, a Pablo temonimarrivel. Mae, a senho
é de escola que fala de género. Minha filha, ela tem uma voz horrivel, e se ela fosse home
voz horrivel e se for mulher € uma voz horrivel. Porque ela € homem, mulher ou é trans ot

0 que, ela tem uma voz horrivedo quer dizer que é porque ela é trans que eu ndo tenho pr
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com isso que eu va dizer que ela é bonita. Nao é, é feia. Pronto. Porque ai as pessoas ent
as vezes vocé é homofobico eles, ndo é, eu to achando que a voz dela é feia. Bgadse

endem gL
E

problema aqui, a noite, com um aluno, que ele veio de salto. Veio de salto, todo mundo aceitava,

mas me dava um trabalho em sala. E inteligente. Faltava muito, quando vinha, vinha, apr

ele ja vinha, de batom, e o povo aqui nhunca tevblgma com ele. Eu chamei pra reclamar

ntava, e
de

confusdes e ele falava assim pra mim: aqui, no noturno, € porque eu sou gay. Eu fale

i: olha,

companheiro, pensa que vocé pegou o caminho errado agora. Quer dizer que se vocé néi;o passar

porque VOCcé é gay, porquecéné negro, porque voceé é gay. Cria vergonha, menino. Al, enté, tudo

isso a gente vai enfrentar na frente. E falar assim, porque ela é gay, € gostar da voz dela. I\éléo gosto!

Acho feia a voz dela. Outros gays que cantam eu acho bonito, dela eu ndo gststaﬂeG?jtoré

John, eu n&o gosto de Pablo. Pronto, acabou. E o que, Jesus? N&o gosto. E ai, de tudo a gente Ve

ter que aprender a conviver, nem tanto o céu, nem tanto o inferno, de tudo a gente vai ter que

aprender. E a gente faz isso, do mesmo jeito guava explicando, que eu peguei umas men
que tavam se beijando, esse aqui foi um caso esse ano, mas uns dois anos atras, tinha u
meninas, eram 12. Um dia falou assim: diretora, ta dificil da gente, ndo tinha camerala no b
Diretora, ta dificil da gente usar o banheiro feminino na hora do intervalo. Eu falei: 0 ¢
acontecendo? N&o, porque tem umas meninas se beijando 1a. E namorado? Porque as v
casal que namora. Nao, diretora. Sdo amigas. Ai eu: como é isso? Nao,ralls fisavezes ficar
dentro do box, ficam no meio, a gente ndo pode nem passar. Entdo ta, vamo pegar essas
Quem sédo essas meninas? Uma é fulana de tal, a outra eu ndo sei ndo, ai a gente pass
atencdo no banheiro. Vamos pegar essasnasrudo de uma vez. Ai quando é um dia e
conversando com os professores no intervalo, ai dai a pouco o menino que trabalha aq
Dandara € hoje 14, 0, ta acontecendo agora. Vambora, pegamo. Ai as meninas, ja cha
professor que tem aqui g& pastor, que é o disciplinador, chadwgio Franciscahamei os dois
porque nem tanto o céu e nem tanto a terra, pra ndo dizer que eu tava indo porque as
tavam, porque sdo homossexuais, ou, né, ou tava muito, eu chamei os dois. Valolgia
Joado FranciscoAgora vamos conversar. Sabe que a escola ndo é pra fazer isso, ai ca
briguei, aiJodo Franciscéalou, ele falou, ai depois chamamos, conversamos com elas, ai
Tem que ter respeito. Ai a gente vai aprendendo a lidaegsierdia foi engracado, como até,

conselho é esse queiz e Joao Francisgajue um € pastor e outro € LGBT, e vamos conve
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22 Aqui foi citado o nome de outro docente que, também visando o anonimato, substitui por um nome qualquer.
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junto, que as coisas aqui vao dar certo, que as vezes as coisas que a gente fala néo é je

certo, eu to aprendendo. A minha filha é que fica brava. E 0 que aconteceu com minha fil

ito, ndo é

ha esses

dias? Entrou num grupo de jovens, ela ndo gosta dissla & na UnB agora, faz Relagées

Internacionais, e ela, nossa, se eu falar de homofobia, de qualquer que seja, Nossa Sen

ihora, falte

bater em nés. N&o pode falar. Ai, ndo sei o que, falei, falei da Pablo e da voz dela, quer élizer que

tava ofendendo a madiudade dela, o género dela. N&o to ofendendo. Ai esses dias ela
um, pra uma, entrou agora no grupo de jovens, chegou la tinha um pregador de outros can
E o cara veio falando que quem é da igreja catdlica ndo pode concordar com &58, dahnat
disse que foi engasgando, e falou: méae, veio falar que se a gente € da igreja catdlica, r
concordar com a bestialidade da homossexualidade. Como se... Homossexualismo, mée
fosse uma doenca, mée. E ela me ligou, chorando, roa,lme busca. A gente mora na zona rt
e ela foi no grupo, foi la no Vale, e ela: me busca, mée. E o pai dela foi buscar ela, e ela
ai, chorou, chorou, e foi contar. Sai, ndo dei conta de ouvir aquele homem, discurso de 6
sei 0 que. Ligei pro padre. O padre ja tinha uma missa, terminou a missa, liguei pro pa
senhor me ligue inda hoje e eu falei, ai quando ela me falou: eu sai, chorei la fora, a coor
nao tava dento da sala, quando ela me viu chorando, falou comigo qua aésim, que ela na
pensava desse jeito, eu falei: €. Ai logo falei pro padre: a Hannah tem uma base sélida, ela
entender, enxergar isso bem, mas 0s outros jovens, que ndo conseguem Ouvir uma miseé
homem falando uma besteira dessa, werje da igreja falar que € uma bestialidade. Que diz
isso, padre? Ai falei: Pensa, quantos jovens, quao dificil € evangelizar pra trazer jovens p
da igreja, entdo acabou com, ele foi 0 que, ele agora é o papa? Nem o papa tira ninguém
agora ele, que diabo é isso que ta acontecendo? Ai o padre: ndo, a gente ndo pensa ass
por isso que eu to falando com o senhor, to perguntando o que é. Ai no outro final de s

padre tava la dentro do grupo de jovens, mudou todo, Hagmafueria nem voltar. Eu falei:
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imaginou, se 0s meninos nao voltam pra igreja por causa de uma besteira dessa, de um doido, bote

doido pra ficar pregando pra jovem? Ta ficando doido? E ai a gente ta assim, eu gosto mu
do rumo que a escola tomcsabe?

to assim,

As marcacdes de avaliatividade neste texto quando Dandara apresenta as questdes acercs

da sexualidade podem ser vistas, como ja dito, em um processo heterogldssico, que se

outros discursos, e essa abertura para os outros discpreo®ve 0 processo d

abre pare

e
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interdiscursividade, quando os discursos de acolhida as dissidéncias de género e sexualidade se
interpenetram nos discursos dogmaticos catdlicos. Embora ndo estejamos tratando com uma
delicadeza a esse nivel, aqui € visivel a acolhidaodalo Papa Francisco como a outra glossia,
como aquele discurso de poder, de autoridade, que fundamenta a fala de Dandara face a inquietacac
dos pais, do padre, do professor que a contesta. Também ela acolhe a discusséo sobre a ideologi
de género, parafutar.

Ainda, e para além do que ja aporaeicabecalho deste excerto acima, bem como neste
paragrafo anterior, sobre 0s processos monoglossicos e heterogldssicos, articulacéo, rearticulacao
e desarticulacgobem como outros pontos de avaliatividaskyos na figura de Dandara um
cen8rio de negocia-«o da diferen-a. De fato,

a ideia de que o soci al ® um Asisten
Fairclough (1999), a luz das ideias do Realismo Critico. Nas palavrastoi@sau

fa °nfase na abertura do soci al i ncl
di versidade e fluidez das identi da
FAIRCLOUGH, 1999, p. 120).Isso implica que pessoas se colocam
discursivamente de formas diferentes pela posio que ocupam no social,

portanto, este €& constituido de distintos discursos e escolhas
lexicogramaticais, gerando representacdes e identidades heterogéneas. Essa
afirmacdo nado significa que ha uma completa liberdade nas escolhas e
discursos; admitir a vida social aberta é pensar que as posi¢des discursivas

estdo atreladas a posi¢des sociais e, logo, estruturas sociais parcialmente
constrangem os atores sociais Por ®m, tais fconstrang
constantemente subyver tementshertod e senhdmas c u r
tentativa hegemonica para tentar fetdg&pode prevalecer em Ultima instaricia

h§ sempr e significados gue a sub
FAIRCLOUGH,1999, p. 121YCARVALHO, A. B., 2018, p. 104, grifo meu)

A construcdo identitdria de Dandara é interessante devido aos diversos processos
justamente de negociacdo da diferedgpui neste trecho ela se apresenta confa) alguém que
vai ao saldo de beleza, na sua vida privada, (b) alguém que é diretora da escola, em sua vida
profissional e (c) uma catequista, pregadora, participante ativa daestruturas laicas da
Igreja Catdlica. No entanto, todas essas identidades sdo apenas uma Unica pesAga.
identidades que circunscrevenrse em um corpo, em um ser, que ao longo do que apresenta
vai rearticulando-as da forma que consegue tentando ser 0 mais coerente possivel com as trés
identidades que evoca discursivament®e fato, todos os docentes, seja da Escola do Amanha
ou ndo, bem como toda equipe gestora, tem todo um arcabouco de vida por tras daquilo que

apresentam no ambiente esc@a&ssas diversidades ndo devem ser postas d€&daontrario,
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sdo essas diversidades que fazem a poténcia de uma Escola do :‘Amatihdmica da

recontextualizacao, dentro de um processo de negociacao das diferencas e um continuo rearticular

da apresentacéo identitaria, na negociacdo de poder edrégeino que prevalece aqui e é e
processo, que é fluido e ndo estanque, que traz o brilho a Escola.

Quanto ao professor Jodo Francisco, temos falas como as seguintes:

Excertol4 - Jodo Francisco dos Santos

M: Mas entdo, ai,®sa conversa € muito pra falar sobre o centrinho e todas as ativ
que séo desenvolvidas la em relacédo as questdes de género e em relacao as questdes de
e sobre as diversidades como um todo, como a gente conversava sobre o tema diyersidac
Entdo, a primeira coisa que eu queria te perguntar é que ha um projeto especifico na es
tratar de diversidades. Vocé poderia falar um pouco desse projeto, como é que ele foi, 0 ¢
como €&, enfim, o que vocé gostaria de falar sebse projeto?

J: E o projeto diversidade na escola, ele foi um projeto, o inicio pelo menos, o p
momento de idealizacdo de pensamento, ele partiu de mim, mas ele ganhou um corpo
muito rapido, porque alguns professores e professoras pnestanra proposta que podia dar ce

M: certo.

J: Antes do projeto diversidade na escola acontecer, eu havia tentado um outro prc
era relacionado a questdes étriaoiais que nao foi pra frente, porque sozinho nenhum prof
comprou esse projefanto comigo e isso foi interessante, foi interessante pra poder pens
sozinho esse projeto ele ndo existiria. Eu ndo teria o alcance que teve e talvez ndo che
onde chegou no sentido de tempo de existéncia de um projeto pedagdégico. Er@d3 eau
estava muito envolvido com algumas questfes académicas relacionado a alguns prec
extensdo que eu consegui participar. O curso de extensdo que eu participei, que f
esclarecedor, se chamava género e diversidade na escola. Quaridmabalhar essa questao
género e diversidade na escola, que € do GDE, algo foi muito importante, algo me chamc
atencao, que inclusive eu ndo sabia, porque mesmo sendo um professor que pertence a c«
LGBTQ+. LGBTQI+. Até a gente, ndo, nfinha, eu venho, como eu venho da década de 7
ainda experimentei outras nomenclaturas como GLS, mas antes fui chamado de ma
viadinho, todas as coisas que, todos os adjetivos que eram atribuidos a minha categor

homem homossexual. Entadgquando eu participei do GDE, eu percebi que ele era esclare
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dentro das perspectivas que eu passei a vida inteirinha sem conhecer, passei a vida ir
conhecer essas perspectivas, que eram as perspectivas voltadas as questdes de génera
o masculino ou feminino, ou vocé tinha aquela, sempre aquela visdo binaria, homem e n

de alguma forma, ali vinha minha primeira instru¢éo, quando eu participo do GDE, o GDE

teira sem
Género
nulher, e

veio e

desmontou essa perspectiva relacionada a questdes de gémperde Berceber, por exemplo, que

era enquanto questéo cultural, enquanto espagos que eram, estavam sendo transformado
gue estavam sendo transformadas dentro desses espacos, tanto é que quando a gente

estd, quando a gente pega as nuiaturas a gente sempre percebe que mais pessc
reconhecendo de formas, ainda, mais diferentes, vao sendo incluidas dentro dessa pe
entao eu percebe que era uma perspectiva que abria, que era fluida, e como espaco da e
espaco abert um espaco que vocé tem essa presenca da diferenca, ndo sé6 da diversidad
diversidade engquanto vocé pensa questdo que sao relacionadas, assim, a pluralidade. M
vocé pensa em relacdes as questdes da diferenca, erssontnacampo que éuito fértil. S6 que
a principio, inalcancével, vocé nao alcancava por exemplo projetos pedagdgicos, pra voc
uma menina Iésbica, pensar num menino gay, pensar numa menina ou num menino tr
sequer se falava numa travesti. E a maior prowsdsndo em relacdo a, por exemplo, aos ¢
as lésbicas, aos bissexuais e as bissexuais, mas quando vocé tinha, por exemplo, a
transexuais e travestis, eles eram praticamente expurgados do processo da escola
escolarizacédo aprecia n@oa algo permitido a essas pessoas, e 0 projeto diversidade na

guando ele veio em mente, ele veio como uma possibilidade de trazer pra dentro das

S e pesso
percebe g
)as se

rspectiva,
scola é ur

e, tem da

as quand

e pensat,
ans, nem
jays,

categoric

.

, entdo ¢
escola,

questdes

pedagobgicas, questdes que eu achava que eram questdes de justica social e de diretogurei

manos,

era preservar e incentivar, e fomentar mesmpogsenca dessas pessoas de forma equanime @entro

dos espacos educacionais. Entéo, ele tinha essa, esse viés. Mas como ele é concebido é que eu acl
que foi o grande lanc&u havia feito uma extensédo. Egsempre brinco que era um curso sobrée

drogas pela UnB, que era uma droga, o curso era péssimo, mas ele trazia uma coisa que era
importantissima, ele tinha uma metodologia super bacana. Entdo, a forma como eIe%se
estruturava e a forma na qual ele ensinava @&abalhar com redes internas e externas eré

muito bacana. Se eu, ai a ideia foi uma ideia simpleSe eu trouxesse todo esse, essa fiorga
daquilo que eu havia estudado no Género e diversidade na escola, e de uma especializaé;éo que e
estava fazendo naquele periodo que se chamava gestéo de politicas publicas em género e raca pal

dentro da metodologia gleu achava, daquele curso que eu achava muito ruim, eu teria um §projeto
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potente e que a escola ndo conseguiria depois se desamarrar nesse projeto, porque
inclusive na existéncia desse projeto, pra ele continuar existindo. Ndo deu outra. @ j@r
comecgou impactar no primeiro momento em que a gente levou pra sala de aula a p
disciplinas, e as disciplinas eram PD, parte diversificada. Esse projeto, quando a gente ja «

eu penso assim: porque meninos sao assim, porgue meninasigdoparque meninas pens:

eu pense
ojet

artir das

“omecou,

m

assim, porque meninos pensam assim, por que elas agem assim, assim, assado. Como € que

sociedade trabalha exatamente pra manter essas duas perspectivas enclausurando, er
colocando de lado o que Guacira Lopes Loumnth de excéntricos, para o lado. Entdo a g
comecou a questionar isso, comecou a levar texto por exemplo de uma escola de géner
uma escola, se ndo em engano a escola da floresta, que é no sul do pais. Vocé tem de L
bosque, vocé tem minos, do outro lado do bosque vocé tem meninas. Entdo a gente tinha,
essas separacdes? Ai depois a gente mostrava entre 0S meninos como € que ele
posicionados. Entdo, as meninas sempre estavam sempre juntas, 0s meninos sempre es$a
com 0S meninos e a gente comecou a brincar de misturar. A partir de agora a gente vai b
misturar. Ai dentro dessa aula, dentro dessa perspectiva que eram 0s primeiros momento
comecou a trabalhar essas questdes das misturas. Depnoie @ayéiu para outras questdes,

era, que eu acho que foi fundamental, de trabalhar com glossarios, para que os alunos e
tivessem a possibilidade de ter acesso a conceitos que até entdo, como nao se trabalha
escola, a gente tinha andificuldade muito grande, até hoje a gente percebe isso, que é a
de, de conceituar. Como € que a gente vai trabalhar esses conceitos? Entdo a gente ¢
trabalhar as palavras. A trabalhar palavras, mas também a gente trabalhava algussies:
Entdo, por exemplo, o que que era género. O que € identidade de género? O que € exf
género? O que que é orientacdo sexual? O que é, 0 que é o corpo bioldgico? E a gente
inclusive, a brincar com esses temas e a pensar essas gdestdeslo projeto diversidade

escola. Entdo, esse era o primeiro, era o primeiro momento em que ele estava existindo.

estava mais sozinho. Nesse momento eu ja tiriti&a , ja tinha a professorg** , ja tinha a

professorg**** . A Erica anda nao fazia parte do corpo docente da escola.

Para aléem do mito fundador do projeto, ja exaustivamente referenciado, este relato

jaulando
ente
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Eu ja ndo

aqui em

cimaapresenta as maneiras do modus operandi do PDE, bem como a maneira que o discurso do

PDE usou para se insede maneira suave dentro dos discursos pedagdgicos outros ja presentes
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na escolaRessalto um movimento de recontextualizacéo feito por Joao Framaiseodinamica

de rearticulacdo das dinamicas presentes na escola, quanto as questdes relacionaadas a géner
sexualidadee tambénguando ele afirma, na passagem que esta em negrito, que 0 curso nao era
bom, no entanto ele conseguiu extrair desse curso varios bens, esvaziando um projeto e
promovendo outro projeto dentro da escala délenamonografia de esp@lizacdo que é escrita

sobre o projeto, no que toca a sua elaboracgéo e aplicacao, é registrado o seguinte:

A utilizacdo de textos que provocaram inquietude e que trouxeram abordagens
diferentes daquelas que sdo defendidas pelo senso comum com redpgEddeSs

de género, esta entre as estratégias que geraram resultados positivos. Por meio
desses textos, foram trabalhados contextos historicos, vocabularios, histérias a
respeito de violéncia, e sobretudo, depoimentos. E importante ressaltar que a partir
desses materiais trabalhados em sala mais discussdes foram fomentadas,
contribuindo com o amadurecimento dos/as alunos/as com relagéo as questdes de

génera(BRITO, A. M. M. C. E, 2014, p. 25)

O professor Jodo Francts diz, aindarevelando uma estratégia discursiva para evitar
conflitos e contendas, a0 mesmo tempo para encontrar as fragilidades e frestas nos discursos de
outrem, penetrando e implodindeo por dentrovisando construir uma posicdo hegeménica junto

aocorpo escolar

Excertol5 - Jodo Francisco dos Santos

J: A gente usa essa questao da diversidade até como uma estratégia. Uma estrétégia pra
passar, porque quando a gente falava diversidade, diversidade pode ser um monteQieacnis%a
falo diversidade, que diversidade é essa? Por isso € que... E é realmente, acho qlkeléi,o§ Mis
guando traz a questao da diversidade, € muito interessante, € um monte de coisa, € pluéral. Entao
isso, quando vocé vai ver num projeto, ele ndo éofeto de diversidade, ele é o projeto de
diferencas. Ele pode ser visto do ponto de vista da diversidade, de vocé abarcar varias guestoes.
Mas ele € um projeto para que as pessoas se abram para a diferenca. E percebe o que ha d
diferencas, € abrir a partlo respeito, se abrir a partir da empatia. Porque até entdo quando a gente
fala diversidade, a gente pensa s6 na alteridade. O outro existe, aquele existe, aquele existe, aquel:
existe, aquele existe, entdo o diferente, ele existe, ele existe, ate Mastquando vocé pensa ha
diferenca, vocé ta pensando numa coisa que é relacional. Essa diferenga é no outro.

M: eu me construo no outro

J: Exatamente.
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M: é uma coisa meio differrance, de Derrida, € algo que pode ir por ai também
J: Pode, o important& vocé perceber isso dessa existéncia do outro ligada na exis
nao do outro isolado como diverso. Entdo € isso, o capitalismo usou também ess

diversidade, e nés, diga de passagem, também. Também, mas, no projeto, no dia a dia, a

téncia,
e termo

gente...

O que eu acho mais importante é poder dar nomes. A gente erra, muitas vezes, encaixotando,

agrupando, colocando numa garrafinha, mas dar nome € muito importante. Por qué? M
muito de uma fala da Angela Davis: se vocé ndo da nome as coisas, nacaéAregald Davis, ¢
da dignissima, que trabalha com interseccionalidade, que é outro ponto que eu queria que
lembrasse depois

M: humrum, também ta na lista das coisas.aqui

J: Kimberlé Crenshaw. E Kimberlé Crenshaw? Acho que é isso mesmo: Kir
Crenshaw. E porque toda vez eu fico... Tem uma figura que é muito forte na minha mente,
a Katherine Woodward, que trabalha com diferenca, que trabalha com Identidade e Diferer
o danadinho ali do...

M: Stuart Hall

J: Stuart Hall. Mas, a Kiberlé Crenshaw, entdo ela, se vocé ndo da nome... As
precisam existir, é preciso dar nome. Ela fala isso, no, no, no, Say Her Name, Fale o no
que € uma coisa que eu indico pra todo mundo. Olha, assista esse, esse TED. Por ¢
importarte dar nomes? Porque meu aluno e minha aluna, precisa entender que o que ele tg
é transfobia, ndo é bullying. Que o que ela ta sentindo ali € misoginia, ndo é bullying.
sentimento dela, é um sentimento de dor, provocado por um ato midélginmecisa entende
Por isso é importante dar nomes. Se por um lado nés tinhamos um projeto que trabalhava

de diversidade, por outro, dentro desse projeto, n6s comegamos a dar nomes.

o lembro

1324

> VOCcé me

nberlé
gue ela,

1¢a, com
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me dela,
jue que ¢€
L sofrenda
Aquele

r.

a questac

O PMI dialoga profundamente com o PDE, até em algumas estégiascomo essa

acima. Nao bate de frente, néo grita que trabalha com género, que sabemos que em no
tempos, dado o processo politico que vivemegjue foi apresentado no capitulo segundo, é

teméatica complicada de se conseguir levar adiante, dactanjuntura que nés temeas que

SSO0S

uma

discutimos no capitulo doi®bviamente um programa que tem o titulo Mulheres Inspiradoras trata

de género, é claro. Mas nao € alardeado que é de género que se trata, mas sobre dignidade d

mulher, sobre valorizagdo de meas e mulheres; ndo se diz que € um programa feminista,

muito
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embora é extremamente claro o arcabougo feminista do programa.

Sobre as colocac¢des acima, de Jodo Francisco, ele evocajuéstizes tedricas que foram
em totalidade ou parcialmente acrescidassta tese, tais quasenshaw(1991) que trouxe as
nossas teorizacbes quando tratamos de interseccionaliMaslelci, que ndo fora citado
diretamente, mas que teoriza sobre o @tinart Hall(2011)também néo fora citado, mas convém
dizer que as teorizagOes de Fairclo(®®99; 2003 perpassam as colocacdes de Hall em algumas
de suas construcdes teoricas; Der(B@RBA; LOPES, A. C., 2018e apresenta como base do
pensamento de ButleAngela Davis(2016)também néo é citada diretamente, mas subsiste em
vozes como as de bell hooks, Rita Segato e nas demais vozes decoloniais nesteToalza las
dimensdes apresentadas e citantaso parte fundamental de seu pensamento foremnporadas
em nossa tes@ coautoria de Jodo Francisco, nesta tese, esta patente e muito claramente expressa
nao apenas em sua superficie mas também nos processos infratésicos, por assim dizeraas estrutu
que fazem com que a tese tenha uma sustentagao tedrica robusta.

No préximo capitulo reflito sobre as potencialidades que o PMI tem nos processos de
didlogo com outros conteldos e estruturas de projetedambém é um capitulo de reunido das
falasdoscopesquisadores apresentados aqui ho capitulo terceiro e reunido de pontos apresentados
nos capitulos um e dois. Nao é um capitulo de encerramento, tampouco de conclusées, mas um
capitulo de continuidade de inquietac@es, visando algum tipo de refsmoisas que foram
apresentadas tese afofasim sendo, elretine dimensdes que ja foram apresentattaz @ovas
reflexdes, tendo apresentado essas analises com o0s excertos deste capitulo e fazendo umn

aprofundamento do PMI.
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4 CAPITULO 4 i UMA EDUCACAO QUE ESCUTE

Como ja dito ao final do capitulo anteriostecapitulo traz, de maneira bastante resumida,
algumas das coisas importantes que foram construidas nas reflexdes debtntesamo faz
outras leituras e apontamentos adicionaigtimeira delas € o ressaltar que a estrutura do PMI
tem todo um potencial de ser recontextualizado para véarias outras minorias, além das que
ele, em seu nascedouro, abarca. Ele consegue ser esvaziado em seus processos de conteudo e,
ficando carcaca, ser recheanl dos mais diversos temasEm tempo, € interessante fazer uma
comparacao aqui. Paulo Freire, tdo citado nesta tese, em 1963 alfabetizou 300 habitantes de
Angicos, no Rio Grande do Norte, em 40 horas. O dito Método Paulo Freire é dividido em trés

etapas.

Na etapa de Investigacdo, aluno e professor buscam, no universo vocabular do
aluno e da sociedade onde ele vive, as palavras e temas centrais de sua biografia.
Na segunda etapa, a de tematizacdo, eles codificam e decodificam esses temas,
buscando eu significado social, tomando assim consciéncia do mundo vivido.

E no final, a etapa de problematizacéo, aluno e professor buscam superar uma
primeira visdo magica por uma visdo critica do mundo, partindo para a
transformacéo do contexto vivigdAULI, 2013).

Gina Vieira Pontele Albuguerqué2020) com o método que desenvolveu no PMI, tracou
as seguintes etapas, em seu nascedouro: 1. A leitura de seis obras escritas por mulheres; 2. O estuc
da biografia de degrandes mulheres; 3. A entrevista as mulheres da comunidade de Ceilandia.
Isso tudo permeado por processos de producao de géneros textuais, num processo de leitura socia
continuado. Uma vez que alfabetizacdo pode ser entendida @gmucesso de aquisicata
tecnologia da escrita, ao passo que o letramento esta para os processos de fazer uso sociais des:
processo de leitura e escrita para as relacdes sociais, podemos dizer que o método de Gina
Albuquerque esta para o letramento da mesma forma que o nu&tdeiulo Freire esta para a
alfabetizacdo, muito embora sabemos que ambos caminham ladot ¢adoinham lado a lado
também Gina Albuguerque e Paulo FreireO PMI, da mesma forma que o método de Freire,
€ uma lingua franca, que consegue fazer com queseu modus operandse aplique a varias
minorias, contextose gruposafetados, ndo apenas a mulheres e meninas, mas a indigenas, a
negros, a dissidentes de género e sexualidadm) processos de profundanterseccionalidade

entre todos elesO PMI, em suasg@es, abre as celas de aula para as dindmicas de corredor, que
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gritam um curriculo indomavel, repleto de vida e de realidade.
O PDE, por sua vez,¢ fruto de um grito de um professor que foi oprimido por ser
guem era e a partir dai literalmente gritou na séa dos professoresA minha tese énuitissimo

sobre Joao Francisch eu disse a ele quando na conwensiievista que tivemos:

Excertol6 - Jodo Francisco dos Santos

Hoje, eu sei que o projeto que € o tema, o objeto de minha tese, no final das contas, sou

eu. Isso ai pra mim ta muito claro, e por isso eu preciso de uma perspectiva autoetonograf

para a tese e uma metodologia autoetnografica de escrita da tese entsso € um ponto, mas

iISSO €, a tese, pra que eu chegasse a essa conclusdo, a minha tese passou pglaedsseza

ica

muitissimo claro pra mim, que no final das contas, a minha tese vai ser sobre vocé. E sobre voceé.

Porque, se € sobre o projetoEscolalo Amanhdai o pesquisador se emocidrenesse momento

(V2)

da entrevista de fato eu comecei a chorampérspectivas autoetnografice perspectiva

92}

decobniais eu posso fazer isso, ainda bem, se ndo eu ndo saberia fazer pd3gujsa se essa

coisastodas passarampela Escola do Amanhaé porque alguém teve uma voz, € porque

alguém falou, é porque alguém disse: eu existo! Eu tenho o direito de existir! Entdo, por isso,

que eu digo que a minha tese € sobre vocé, e ai, e ai, porque alguém disse: o exrque

eu grito essa minha existéncia, entao todas essas coisas acontecem e modificam a vida de todas

as pessoas. De todas as pessoas envolvidas no prpggsa é a questao, e iSso passa por quem?

Isso passa profundamente por Freire. Isso passandeohente por bell hooks, quando a gente

transgride todas as coisas, quando a gente fala de todas essas questdes, e fala

sobre a

potencialidades do ser, acima de qualquer coisa, esse é o tema de minha tese. E é por isso que €

tava dizendo que essa entstaiia ser chave pra minha tese e pra toda a minha pesquisa.

iSSO.

E por

E por isso. Eo PMI e o PDE s&o frusode processode recontextualizagdo da pratica

docente que é feita a partir da escuta dos estudantes, no caso do PMI, e da elqutessiala

propria identidade, no cas@ dPDE Ambos os processos sdo parte da escuta do curriculo

oculto, em alguma medida ndo porque o curriculo oculto falou algo, mas porque ele gritou

com forga, e os educadores atentos conseguiram ouvir o que ele dizia, noogntdomavel que

ele trouxe a baila.
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Ainda sobre o PMI, Mestra Gina Albuquerque apresentou em sua dissertagao de mestrado
as pessoas que a época estavam trabalhando com o PMI e apresentou o escopo de cada um de n¢

as pesquisas desenvolvidas, e em pgadu pelo GECRIAGrupo de pesquisa
EducacgacCritica e Autoria Criativado qual somos membifosdo as seguintes:

em 2017 Valéria Gomes Borges Vieiradesenvolveu pesquisa sobre a formacao
de docentes na experiéncia piloto de ampliacdo do projeto, e como resultado final
de sua pesquisa publicou a dissertagad: or ma- « 0 e i denti da
contexto de ampliacdo do Projeto Mulheres Inspiradoras étideada Analise de

Di s c ur s oTanthém sohrecod@ M| ainda estdo em andamento trés pesquisas
de doutorado e duas de mestraflmanda Oliveira Rechetnicoudesenvolve
pesquisa de doutorado, tendo cowigetivo principal do estudo analisar as
possibilidales de letramentos criticos com perspectiva de género social no ambito
do PMI. Também em nivel de doutoraddauan Soares de Queirozcom base

em analises discursivas criticas textualmente orientadas, definiu como objetivo do
seu estudocompreender 0s mod como 0 publico discente representa as
experiéncias formativas no PMI e como se identifica com &aalizando as
marcas de agenciamentos individuais e coletiZosmanuel Henrique Souza
Rodrigues, também doutorando pelo Programa de@®r@duacéo em bguistica

da UnB, investiga em sua pesqusaotencial do PMI para a abordagem das
dissidéncias de génerém nivel de mestrado, esta em curso também a pesquisa
de Vanessa Tavares de Matqgjue tem por objetivo principal investigse, e

como a escrita bipréfica contribui para a transformacdo de identidades no
contexto situado de formacéo docente do PALBUQUERQUE, 2020, pp. 18

19, grifos meus)

Dessa formaemos trabalhos com o PMI §i§ Valéria Vieira (2017) que tabalhou com
a formacédo docente; d@] Amanda Rechetnicou (2021) (minha parceira de pesquisa de
doutorado em todos os seus aspectos de descobertas, angustias, inquietacdes e construcdes c
novos mundos), que defendeu suatese2 6 de abr i | | i ntitulada AlL
com perspectiva de género social e interseccfes: Uma experiéncia ent esaolg sed/aléria
tratou da face docente, Amanda tratou da face discente do prazdssioalho de [3Atauan
Queiroz (2020)trouxe, em sua pesquisa, uma vigée tratava do processo formativo, elemento
da pesquisa de Valéria Vieira, junto aos discentes, que foi elemento da pesquisa de Amanda
Rechetnicou. Temos, entdo, a pesguid4] Vanessa Matog2020) que voltase novamente para
os docentesEsta tese, enfim, trata de aspectos de curriculo, reflexdes sobre a estrutura do
PMI e como ela pode ser usada enutras formas, de outras maneiraee como se relaciona
com outros projetos, como o PDE, e como pode beber dessa fonte para, entédo, se expandir em
direcbes que n&o previra a priori em sua formulagdo. E um projeto profundamente

interdiscursizavel, por assim dter, portador de uma completa potencialidade
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interdiscursiva. Essas cinco pesquisas, 6bvio e claramente somadas a pesquisaiinie Yogira
Ponte de Albuquerque(2020) enquanto pesquisake conclusdo de mestrados e doutorados,
sendo as quaté o presente momeng&o pesquisade pésgraduacdo que trazem reflexdes
investigativas sobre o PMkonseguem tracar panoramas aprofundasise os alcances e
potencialidades da aplicagédo do PMI.

Retomo o0s objetivos de pesquisa e as perguntas, resporafesddeticamente, apenas
retomando objetivamente as coisas que foram trazidas nas dezenas de paginas que nos conduzirar

até aqui. Trago novamente o quadi@ 2.

Problematica de pesquisa
As perc@coes dos copesquisadores sobre a diversidade de género e sexualidade

Objetivos de pesquisa Perguntas de pesquisa
Obietivo Identificar as percepgfesos copesquisadoresobre a diversidade de génerq
gjeral sexualidade na escola, dentro dos processos proprios da aplicacdo do

Diversidade na Escola e do Programa Mulheres Inspiradoras.

Investigar como sdo construidas | Como séo construidas
discursivamente  recontextualizadas | discursivamente recontextualizadag
(re)articuladas na escola as dinami| (re)articuladas na escols dinamicag
relativas as dissidéncias de génerd relativas as dissidéncias de géner
sexualidadea escola sexualidade na escola?

Objetivos | Investigar como a escola planeja e exe¢ Como as acbes pedagogicas
especificos as agbes pedagodgicas que tematij tematizam género e sexualidade
género e sexualidade. planejadas e executadas?
Identificar como a equipe pedagoégica § Como a equipe pedagdgica e doce
docentes avaliam as questdes relativd representam e avaliam as quesf
sexualidade e género trabalhadas no 1] relativas asexualidade e género
escolar meio escolar?

Apresentei, sobretudo no capitulo 3, mas desde o comeco do texto da tese, a maneira como
0s projetos de género e sexualidade, PDE e PMI, sdo desenvolvidos e como sao aplicados nas
escolas em que se fazem presentes. O objetivo geral foi atingsdoyez que foram relatadas,
desde o comeco até o fim da tese, as percepcdes dos copesquisadores sobre 0S processos (
diversidade de género e sexualidade na escola, num processmui@cgao profundidaentre
dois projetos, o PMI e o PDRromovendo ligades recontextualiza¢des rearticulagbesntre si,

numa dinamica de profunda interdiscursividadensidero que o objetivo geral, assim, ganhou
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vida, tendo mudado tantas vezes ao longo da pesquisad sendo o que eu fiz a priori, mas

gue trouxe novas e talvez, melhores descobertas que as que pares A pesquisa, tal como
apresentei desde o primeiro capitulo, toma vida por si s6, do mesmo modo que a Escola do Amanha,
gue pediu uma determinada acéo por parte da equipe pedagdgica e, assim, hascecomBDE e

CEF 12 pediu e a Professora Gina pariu o PMI.

Quanto aos objetivos especificos, desde o inicio, e sobretudo no capitulo terceiro, trouxe a
maneira como a Escola do Amanha |é as dinamicas relacionadas a género e sexualidade, como
acolhe as diferencapara além das igualdades, como Jodo Francisco pontuou em suas falas
expostas no capitulo 3. Os objetivos e perguntas perpassaram tudo aquilo que foi apresentado
durante a tese, respondendo e trazendo a luz as din@micas presentes em cada AnsaluElas.

AComo sdo construidas e discursivamente recontextualizadas e (re)articuladas na
escola as dinamicas relativas as dissidéncias de género e sexualidade na esc@pfesentei
no terceiro capitulo esses pontos, ao mesmo tempo que desde o segundodischiéndo; no
segundo, trouxe as ideias quando na apresentacédo do PMI; no terceiro, qudiscdassao sobre
o PDE.Ambos os projetosouxeram visdes sobre as dissidéncias de género e sexuais para a escola,
ampliando a visdo da parcela A@gemonica acialmente no interior da escola e nas praticas
pedagégicas comoumtadoComo as a-»es pedag-gicas que t e
s«o0 pl anej ad a squedoi respandida doaapresentarto histérico do PDE e PMI, seus
meandros, praticas e rétslosi Como a equi pe pedag-gica e doc
as quest»es relativas a s ex uuelfordspoddida tese gfGran e r o
mas, sobremaneira, no capitulo anterior, no qual houve uma apresentacdo mais intensa das voze:
das pessoas que fizeram parte desta pesquisa enquanto copesquisadores.

Em suma, & leituras linguistico-discursivas trouxeram uma maleabilidade nesses
préprios objetivos, uma vez que a forma que fui lendo respondeu cada um deles,
apresentando a Escola do manhd, o PDE e como a equipe pedagdgica e docentes como um
todo veem a questéao das dissidéncias de género e sexualid&deigo que maleavel porque
trouxe para além das respostas esperadas dessas perguntas, proporcionando varias outras reflexde
como sobe o curriculo e outras tantas sobre a forma como o cuir e o decolonial se tocam e trazem
outras ideias, luzes e condutas em sala de aula e, sobretudo, do corredor da escola, como refletidc
no capitulo 2.

Ainda, aguisa decompilagdo das minhas observacdeste da analise dos movimentos
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discursivos novamente aprofundando e retomando mais uma vez alguns dos pontos ja trazidos

neste capitulofoconos movimentospresentados tese afora e que foram reunidgsiadro2.2,

gue novamente reproduzo abgiadiulo de rememoracao:

Intertextualidade,
Modos de relacbes semantica
De)colonialidade ) Géneros Significado comportamentos e
aqir e
do poder intgra i discursivos | acional/relaciona performances,
g articulacéo
discursiva
Modos <t:ie Interdiscursividade/
o representar ¢ L
De)colonialidade ) ) Significado i 3
( )do saber projetar Discursos re rgsentacional reCOﬂtethtJahf a(;daO,
aspectos do p represen ac;go_ 0S|
mundo atores sociais
Sistema de
. C avaliatividade
(De)colonialidade| Modos de sel : Significado :
. o Estilos . . (atitude,
do ser e identificar identificacional )
engajamento),
metaforas

Os movimentos de interdiscursividade e intertextualidpdde dabase das observacdes
trazidas nesta tese, foram expostos quandbgagdes entre as dinamicas pertinentes entre o PDE
e o PMI, como j& forafalado aqui neste capituloJuntamente com o0s processos de
recontextualizacdo, que estaatrinsecamente ligados as dinamicas de intertextualidade e
interdiscursividade, formam o tripé basilar da observacao social, discursiva e linguistica desta tese.
Mesdam, também, dindmicas de decolonialidade ligadas ao saber e ao poder. As relacbes
semanticas, por sua vez, se apresentam fortemente concatenadas com a observacédo das metafor
e o sistema de avaliatividade. Por fim, as performances e comportamentoseodisins a partir
também da representacdo dos atores sociais. Dessa maneira, observando a juncdo de ponto

relativos ao PDE e PMI, que recontextualizados na escola trazem uma forma de entender a
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educacédo a partir das vozes ouvidas da prépria escolandeixle lado perspectivas de curriculo
que seriam fechadas e inexoraveis, abrsglpara o curriculo recheado das vozes indoméveis da

escola. Esses pontos puderam ser vistos a partir da analise de metaforas e avaliatividade, trazendc

as relacbes semantica baila na observacd@bservese, por fim, que ao olhar ogrupo
intertextualidade-interdiscursividade-recontextualizacée(re)articulacao, 0 que
concretamente se observa € a dindmica de performances e comportamento, tanto das
personagens presentes na esa, n0SSOS copesquisadores, quanto da prépria escola em si,
uma vez que &, por si sO, um ente que, na ciranda da pratica pedagdgica, toma vida propria
guanto recheada das vozes presentes na escola e na comunidade como um todo, num fazer
decolonial e cuir.

E por fim deste capitulo, trago inquietacbes de alguns de vocés que me leram até aqui.
Talvez alguém possa pensar, diante de tudo aquilo que eu apresastedio ha falhas na Escola
do Amanh&a?Existem, e no PDE, que precisam sempre serem revistas. &ioma Paulo Freire
(2009) que a educagdo é um continuo reinveséaem olhares criticos sobre o mundo. Joéo

Francisco diz:

Excertol7 - Jodo Francisco dos Santos

J: Os alunos de sexto ano, sétimo ano, pirralhos, pequeninhos, bonitinhos, assim, pediram
pra Dandarase eles poderiam fazer uma campanha contra a LGBTfobia la na &motkara
permitiu e tal. Eu s via esses meninos andando com a caixinha pra cimadpasata a caixinha

pra baixo. Ninguém se interferiu, isso foi espontaneo, ninguém se interferiu. Eles foram entregando

essas caixinhas, passando com essas caixinhas, pras pessoas colocarem e foram de sala em s¢

falar sobre LGBTfobia. Sozinhos e por coptapria. Nessas falas, aconteceram coisas incriveis.
Uma delas, o menininho fala assim: olha, eu como sou bissexual. Ai o professor disse assim: como

vocé fala uma coisa dessa, nessa idade vocé ndo sabe nem quem vocé é. Se o seu filho fala que

hétero, wcé ndo discorda, vocé ndo questiona. Agora, quando a gente fala quem a gente €, a gente

€ questionado o tempo todo. Uma outra menina, isso foi incrivel, e eles colocaram, fizeram

cartazes. SO que os cartazes foram aqueles cartazes meio assim: fogohasitmsnAi teve un

dia, e eu acho que a Dandara nao deve ter falado sobre isso, que a professora falou assim. Ah, nac

e eles comecaram a receber bilhetinhos assim: O que falta pra viado é poesada tem essas
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coisas, ndo é porque a gente trabalbgprojeto diversidades que a escola vai ser o paraiso da

diferenca. Nao era, nunca foi. Entdo, assim, a importancia, e a gente sabia que nem deixaria de sel

nunca, mas a importancia era ndo perder o foco na luta pra que ela deixasse de ser Masm dia.

ha um fator muito importante na fala desses meninos, porqgue foi 0 seguinte: ai, existe uma

comunicacado entre os alunos, que ela ndo é mediada pelo profesBouma professora chegou

na sala de aula, estavam todos chorando. E ela foi na direcao praidit@ragpreocupada porque
tava todo mundo chorando, assim, assim, assim, assado. Por que que estavam todos chorando

Porque esse grupo de meninos e meninas, entre eles, foram falar o tipo deetlosgniu. Que

1334

que eles ja tinham escutado, o que ges @ tinham passado. Olha que eles sao alunos com 11,
12 anos de idade. Toda a sala chorava porque nao queria mais que o mundo fosse daquele jeito.
Isso € um impacto muito grande. E a gente percebeu que isso, e uma escola de ensino fundamental

a gente nd pode esquecer

Assim, ha sempre o que aparentemente séo problemas, mas que na verdade terminam sendc
solucbes, uma vez qums ajudam a pensar e repensar as nossas estruturas, ndo permitindo que
elas fiquem rigidas, mas sempre abertas, heteroglogsicassim dizer, para a recep¢ao de novas
possibilidades de recontextualizacdes. Esses discursos que recebemos, quando vindos do curriculc
indomavel, como Jodo Francisco expressou, dizendo que hé intercomunicacao entre os estudantes
e que ndo é mediadalpeorpo docente ou pela equipe pedagdgica como um todo, fragilizam ainda
mais as estruturas rigidas da escola, fazendo com que ela deixe de ser prisdo, se a gente quise
aplicar aqui um conceito de cunho estruturalista desenvolvido por Fo(&l0g) e tenha suas
estruturas abaladas pelestudantes em suas manifesta¢c®escisamos, enquanto instituicoes
de ensino, ter cada vez mais abertura e desenvolver estratégias para ouvir os estudantes que
chegam em gerac0des e geracdes cada vez mais diferentes umas das outras, obrigando a escola
a uma readequacao constante. Educacéo é algo que PRECISA sempre estar em crise, e a crise
pode ser por problemas geracionais, ou quaisquer outros, mas a crise educacional deve existir
porque 0s entrelacos discursivos precisam se estabelecer nas movimentac@edagem com
que haja os processos de recontextualiza¢des de saberes e afins. Um bom comeco € passar a
observar as dindmicas indomaveis dos curriculpgis mesmas que geraram o PMI e o PDE.

Os estudanteimmbémaprendem uns com 0s outros, sem a mediacéqudpe pedagdgica. Ainda,

€ deixar sempre muito claro na mente que nao € preciso abrir a escola as pessoas trans, as pessos
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homossexuais e todas as possibilidades de dissidéncias de género e sexuatidaddelaga
estdo |a! E preciso que se facap sesforco para que eles ndo saiam, bem como o esforgo para que
elesse sintam a vontade de serem quem s&o. Sem medo.

Enfim, educacdq na acepcdo que eu trouxe para essa pesquisdo € sobre frisar
aquilo que deu errado. Educar é sobre enxergar as potemdidades que temos. Nao é sobre
acusar, nao € sobreunir, ndo é sobre criticar em profusdo, mas € sobre estabelecer um olhar
critico sobre a realidade e, a partir dai, construir novos mundodNao me importou para este
relatorio de tese, bem como para tedpesquisa por completo, aquilo que deu errado, mas sim
apresentar as possibilidades de construcéo de Escolas do Amanha, onde a gente possa aprofundz
as construcdes de seres humanos livres em suas expressdes, abertos em suas visdes de muna
amplos em sas ideias e profundamente livres em pensamento e em enxergar as suas proprias
potencialidades de construcdo de um mundo divel&o.é apresentacdo daquilo que néo deu
certo, mas é dizer o que fazer com aquilo que nds temos. E a faceta da amorosidadedagia
e da transgressao evocada por bell hook®u, como falei em um discurso que eu fizera quando
fui patrona de uma turma de 3° ano do Ensino Médio no Instituto Dom Pedro I:

Ajudar as pessoas a ser o melhor que elas podem ser. E assim como eu defino o que

professor faz. Eu sou professor ndo so pela descoberta de novos mundos que o conhecimento traz
porque é bom estar falando em coisas interessantes, mas sou também par @aodarithando,
do sorriso, da descoberta, do dar nova forma ao mundo, pela crenga no ser huh@ostumo
pensar que a educacdo é um grande ato de fé! De fé no ser humano, de fé em dias melhores.
E um ato revolucionario, daqueles que quando a gen&braca e entende o sentido profundo
gue ela tem de transformar o mundo, a gente se torna amante do mundo que podemos ajudar
a formar. A educacao é também ato de amor, quando exercida da maneira exata como deve
ser. E um ato de libertacdo. E um ato de bffilo nos olhos.

Espero gue esta tese possssoar como uraspaco fisicaemporal de transformacande

ela passai e o principal resultado de minha tese sou eu.
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UM EPILOGO i A PANDEMIA, SAUDE MENTAL, REINVENCOES E ESPERANCAS
UM PEQUENO MANIFESTO

Eu nao seriplenamentdiel aos ideais de libertac&ohumanidadgue esta tese propde se
eu nao falasse, apos o relat@®tesecomo um todo, eprocessos quévi desde o inio da tese
até a sua entrega e apresentalg@m como citar o que temos em termos de problematica sanitaria,
politica e socialA proposta decolonial me permite escrever aqui sobugperacao déificuldades
gue me acompanharatasta pesquisa foi conduaicsobinquietacbes advindas de questbes de
saudemental comigoestando em tratamento médico e psicoladsam sinais dos nossos tempos,
sdo aprofundamentos dos nossos tempos com as questdes politicas, ambientais e econdémicas qu
passamos todos no Brasiblar essas coisas ndo € sagbreantiardores mas apresentanaoeus
processosapidamentgentendend@s como processos de crescimento, deixo registrado aqui nesta
tese como uma tatuagem temporal, que seguira marcada registros académieaguafapssa
servir como luz para outras pessoafinal de contas, se cito bell hooks desde o inicio desta tese
evocando a academia como lugar de cura, construo minha cura a partir das minhas reflexdes
académicas: linguistica pode ajudar a rever nossass dorenter@las de outras formas
psicanalise, Lacan em mais especiftatvez que o diga.

De toda forma, inquietacdes de ordem mentlj@rauito comum entre os p@saduandos,
sobretudo os ligados as areas de humanidades, e docentes brasdeipos mostra o est
quanto vale a dor? Estudo sobre a saiude mental de estudanteggde pdd ua- « 0 no Br a

resultados, englobando um total de 2903 estudantes, mostram que

74% dos respondentes alegaram ter ansiedade, 31% insbnia, e 25% depressédo. O
estudo também mostrou que grande parte deles sofre constantemente com algum
distarbio relacionado ao sono, como por exemplo: deitar e ndo conseguir dormir
(39%), sentimento de culpa ao ir dormir (39%), acordar varias vezes durante o
sono (30%), acordar nmeio do sono e ndo conseguir mais dormir (20%)
(GARCIA DA COSTA; NEBEL, 2018)

Mas isso nao é novpara quem ja esta envolvido no ambiente degpiduacdo. Também
nao preciso dizer para vocé que me |é sobre a pandemia dGd&ar® 0 caos que trouxe ao
mundo. E um marco, um fato histérico que dividiu a histéria do século XXI e da humanidade como
umtodo. Ela estd matando, até este momentotiokearevisdo de meu texto, um montante de mais

de 5,1 milhdes de pessoas mundo afora, com maigs8emilhdesde casos, enquanto apenas no
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Brasil matou um namero de mais &2 mil pessoas, com mais @2 milhdes de casos.

A pandemia agravou esses proces®ssalde mentglara todos ngsia que todas as
dindmicas sociais se modificaram, coilastraum relatorio feito pela representacéo discentee
a saude dos pagaduandos do Programa de farsiduacédo er@eografia da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, noquatdée que fAum tot al de 55, 7% dos
desmotivados. Desses/as, 37,1% se declara na escala 2, razoavelmente desmotivado/a, e 18,6% n
escala 3, totalmente desmotivado/defais, 31,4% se declara na escala 3, correspondendo a uma
situa- «o (URRGS,i 28209,ap0 7)E t a neln @adacdo & concentracdo/foco para
trabal hos rel acionados ~ | eitura e escrita di
seguido da situa-«o Aruimodo (34,3%) e Ap®ssi m:
di s c e(RRES, 2020, p. 8)

E nesses pontosedtre as coisas tantas que eu poderia falar neste epdlogoa pandemia
até num processo de elaboracdo de um luto coletivo pelo qual todos nés assaosqu suprimir
escolho falasobre saude mentdlldo foram pouas as afetacdes da pandemia nos processos de
producao cientifica, sobretudo mulhef@PM, 2020)EXxistiram, e existem,rpzos ndo cumpridos,
pedidos ddrancamento e extensado de outros praaadgyos rejeitados, medo de perder a bolsa,
saber que podia fazer mais e ndo consetgaias essas questdes mascaram 0s processos de cuidado
de si ndo se da conta de tudo porque tem muito para se dar contaseed@gonta do essencial
e, como ® dito por Vv8rios pesquisadores rede
n«o pontua para concursoo.

Para mim, oprocesso de entender as movimentacdes discursivas dosneCijuda a
compreender 0os processodo apenas de fora de mim, sociais, mas como ja disse paragrafos atras,
também de compreender a mim mesme, por de@sdCD tém a potencialidade terapéutica de
arrancar e ressoar coisas de dentro de si. Cito novamente a passagem roseana do pitcio do ca
dois, sobre esses processofi de a sgeaamendas e(ROSA, 2009, p. 103)ida afora. Os ECD
sao afiados, separam as partes mais profundas de nés, quando permitimos que eles facam isso er
nossahistoria.Escrever esta tese foi dolorido em vanasdidas, minha orientadosabe do que
falo, noacompanbhmento dos meywocessos, bem como meu marido e varios amigos.

Se ata tesdangencia com a teméatica de uma viaais saudavel mente e corporalmente,
por conseguinteelafala de encontrar outras meiras de entendase no mundo, na liberdade de

ser, no que toca a identidade de género e sexualidade, nos processos de interdiscursividade e
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recontextualizacao. Ageriltimas palavras desta tese, assim, rogam para que em outros espacos

também possamos enideras vivéncias e 0s tamanhos que elas tém, sabendo escolher cada uma

delas com a dimensé&o que elas devem ter em nossa vida e a forma como elas se devem desenrola
bem como a velocidade que escolhemos para(RASGRADUANDO, 2011) E o que pede o

AMani festo po(fHE $to&V SCIENCE ACADEMYaZ0XH))
que é uma critica intrinseca a producdo académica de tons cap#aiestatdrio{ TOURINHO;

PALHA, 2014) que transcrevo abaixo

chamado

O Manifesto por uma Slow Science

Nés somos cientistas. Nao blogamos. Nao twittamos. N6s assumimos nosso tempc

N&o nos entenda errado. Nés dizemospsna a ciéncia acelerada do inicio do século >
NOs dizemos sim para o fluxo constante de publicacdes de revistas de revisdo por pa
impacto; nos dizemos sim para os blogs de ciéncia e as necessidades de midia e dé
publicas; no6s dizemosim para a especializacdo crescente e a diversificacdo em to
disciplinas. N6s também dizemos sim para que a pesquisa retorne e fomente os cuidados
e a prosperidade futura. NGs estamos neste jogo, também.

Entretanto, nésustentamos que isso ndo pode ser tudo. A ciéncia necessita de tem
pensar. A ciéncia necessita de tempo para ler, e tempo para errar. A ciéncia nem sempre §
pode ser correto agora. A ciéncia se desenvolve instavelmente, com movimentos dsedtos
a frente imprevisivei® ao mesmo tempo, contudo, ela se arrasta numa escala de temp
lenta, para a qual deve haver espaco e pela qual a justica deve ser feita.

A ciéncia lenta era praticamente a Unica ciéncia concebivel por centenassge@s

defendemos, hoje, que ela merece renascer e precisa de protecdo. A sociedade dever

cientistas o tempo que eles precisam, mas, mais importante, os cientistas devem asg

proprio tempo. NOs precisamos de tempo para pensar. Nosapnesisie tempo para digerir. N
precisamos de tempo para nos desentender uns com 0s outros, especialmente quando pr

o didlogo perdido entre as humanidades e as ciéncias naturais. Nao podemos dizer conti

0 que nossa ciéncia significa e aldoam ela serve, porque simplesmente ndo sabemos air

ciéncia precisa de tempo.

d Fique com a gente, enquanto nés pensamos.
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E para realmentéltimas palavras de minha tese, eu transcrevo o final do Diario de Bordo,
presente no Anexo 3, pernmei® 0 Emmauel de 201&om alguns comentarios meuke Manu,
de 2021 que pode completamente ser recontextualizado para o fechamento deste longo texto de
relatorio de teseem palavras de esperanca sobre o tempo que estamos vivendo, para um tempo
proximo em que tudesteja mais calmo, embora saibamos todos que nada sera exatamente igual
ao que era antesk que nds sabemos que seremos capazes de profundamente, e ndo tem como nac
citar novamente, de novo e mais uma vez as duas principais categorias analiticas que nos
acompanharam neste longo texto, n0s seremos capazes de profundamente recontextualizar nossa
dores, lutos e angustias em novas ordens discursivas que estdo se formando nas dindmicas sociai
que virdo no pépandemia, em um grande baile interdiscursiva,Néile ndo. E melhor dizer,
sem duvida nenhuma, um grande CARNAVAL interdiscursoride teremos a capacidade de
recriar nossos discursos para um mundo novo que surgira. E sera bom. Ainda que demore um

pouco... Mas sera bom. Sera muito, muito bom. Sind! s

Com tanto converseiro, passamos um tempo do horério de término e eu ndo disse o que
queria ter dito no final, que o0 meu encontro da semana passada comecara em casa, antes de eu
sair. E com isso eu concluo este relato. Ter contato com iniciativa® @oProjeto Mulheres
Inspiradorag® faz com que passemos a ser as autoras de nossa propria histéria: € isso que
acontece quando comecamos o caminho de ewsarde n6s mesmos. E com o conceito de
Conceigéo Evaristo, de escrevivéntiascrever e viver, @ver sobre o escrito, e escrever sobre
o vividoT tenho mergulhado nessa autoria, nesse escreviver de mim mesmo, de formas a descobrir
além do abismo de fora de mim, mas também o abismo de dentro’defrienho (re)descoberto
as espiritualizacdes da is¥éncia. Gracas a isso, tenho tido flores em minha casa. E quando eu
estava saindo de casa, naquele misto de raiva e de desespero que falei no comec® deutexto
olhei para os lirios brancos que estavam no jarro sobre a mesa da cozinha. E tinha anEbota

ele até o dia anterior estava fechaffoentdo eu percebi, que ndo importa 0s tempos que estamos

Z E o Projeto Diversidade na Escola.

24 Que é o que me levou a escrever esta tese no tom e no estilo que escrevi, nos tons e construcdes decoloniais comc
fora feito.

25 Ja que todas estdvamos temendo pela nossa existirani@o na campana eleitoral de 204 &xisténcia daquilo

que nos é care daqueles que nos sao queridosido sobre a vida, mas sobre a existéncia, no construir e conservar
completo e pleno das mais variadas potencialidades.
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passando, ndo importa o quao seja dificil, ndo importa o quanto as vezes doa tanto tomarmos
nossa propria carne viva para adubar a terra onde queremosntpla essas esperancas,
esperan-as qQque parecem sumir no horizonteté
importa o que eles dirdo, mas os botdes de lirio sempre estardo se abEratoflores de lirio

sdo cheirosas e sdo lindados vamos vencer, mitas amigas, porque a terra é feita de nosso
adubo, é feita da carne viva dos sonhos que nos temos, e nossa carne viada, nossa carne
nordestina, nossa carne mulher, nossa carne periferia, nossa carne preta €, foi e sempre sera
resisténcia! Nunca foi facil.E nés seguimos, e nds estamos afuiquanto tivermos sonhos,
enquanto tivermos sonhos, enquanto sonharmos unidas, eles nunca vencerdo. Nossa existéncia
€ a prova da derrota de um projeto que quer nos eliminar. E os lirios brancos? Os lirios seguirdo
florescendo, e florescendo nos campos de nossas escolas com o adubo dos sonhos que vamos

seguir tendd Que teremos sempre, sempre, sempre, axe!

Que assim sejal
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PORTARIA N° 256, DE 26 DE MAIO DE 2021
lnsmm o Programa Mulheres Inspiradoras (PM'I) como parte da Politica de valorizacio
de e mulheres e de as ias, a partir de praticas de leitura e
escrita no &mbito da Rede Piblica de Ensino do Distrito Federal.
O SECRETARIO DE ESTADO DE EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL, no uso
das atribuigdes legais que lhe conferem os incisos IIL, V e VII do pardgrafo tnico do
artigo 105 da Lei Orgénica do Distrito Federal e os incisos V e VIII do artigo 182 do
Regimento Interno da Secretaria de Estado de Educagio do Distrito Federal,
regulamentado pelo Decreto Distrital n°® 38.631, de 20 de novembro de 2017, e
Considerando o artigo 3° inciso IV e o artigo 205 da Constituicio Federal de 1988,
promulgada em 5 de outubro de 1988;
Considerando a Lei Federal n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que bel

valorizagdo das mulh eo ao i na Rede Publica de Ensino do
Distrito Federal,

Considerando a Lei Distrital n° 6.367, de 28 de agosto de 2019 que trata da inclusdo do
ensino de nogdes basicas sobre a Lei Maria da Penha como contetdo transversal do
curriculo nas escolas publicas do Distrito Federal;

Considerando a Lei Distrital n° 6.713 de 10 de de 2020, da pelo
Decreto Distrital n° 41.695, de 6 de janeiro de 2021, que institui no Distrito Federal o
Programa de Cooperaglio e Cédigo Sinal Vermelho, como forma de pedido de socorro e
ajuda paxa mulheres em sxtuacio de violéncia doméstica ou familiar, medida de combate

ep ¢d0 a violéncia di fe a Lei Federal n° 11.340, de 07 de agosto de
2006;

Considerando o Decreto Distrital n° 19. 973 de 30 de dezembro de 1998, que dispde
sobre a I dop de ep ¢30 4 violéncia contra a mulher;

Considerando os incisos I, II, III, IX, XII e XVI, do artigo 2° do Decreto Distrital n®
38.631, de 2017, que trata das competéncias legais da Secretaria de Estado de Educagdo
do Distrito Federal;

Considerando a Resolugdo n® 01, de 30 de maio de 2012 que estabelece as Direwrizes
Nacionais para a Educag@o em Direitos Humanos, pelo Conselho Nacional de Educagiio,
que reconhecem a Educagdo em Direitos Humanos como um dos eixos fundamentais do
direito a educagdo; e

Considerando os eixos is do Curriculo em Movimento da Secretaria de Estado
de Educagdo: Educag@io em e para os Direitos Humanos e para a Diversidade, resolve:

Art. 1° lnsutulr o P Mulh Inspirad (PMI), que consiste em um conjunto
de princi i agdes, voltados para o for i da Politica de
valorizagdo de inas ¢ mulh ede as violé a partir da formagdo

inuada de ionais de educagfio, para o d v de praticas de leitura e

escrita e para a construglo de projetos autorais nas diferentes realidades alcangadas pelo
programa na Rede Publica de Ensino do Distrito Federal.
CAPITULO I
DOS PROCEDIMENTOS

Art. 2° O Programa Mulheres Inspiradoras (PMI) visa ao aprimoramento das atividades
oferecidas nas Unidades Escolares - UEs, por meio de procedimentos pedagogicos e de
gestdo no ambito da Secretaria de Estado de Educago do Distrito Federal - SEEDF, tais
como:
l-aofmaanualdocursode’ inuada *“Mulh Inspiradoras”, pela

b ia de Fi Continuada dos Profissi da Edi - EAPE, aos
profissionais da Educagdo Bésica em regéncia, atuando em projetos, em sala de leitura
e/ou biblioteca escolar da Rede Pubhca de Ensino, para o desenvolvimento de projetos de

leitura, com os d: nas lidades al das pelo Pra cuja
formagdo devera contemplar:
a) proposla pedagogica voltada para os e para o icio de uma p
ida com o dizado integral dos estudantes, centrada na
ducagio para a cidadania, na educagio em e para os direitos humanos e para a
diversidade;
b) estudo e a leitura de obras escritas por mulh b do as di ivas de

mulheres negras, indigenas, periféricas, entre outras, de modo a proporcionar maior
li dos usos e i ¢des curriculares em sala de aula, para a construgdo do

pensamento critico; e

c) incentivos a elaboragdo de projetos de leitura e escrita autoral, dentro das tematicas

das, em Ancia com os princf bjetivos e eixos d dop
em ambi ducativo e id comaconsu'ul;iodacultumdcpnzedo
pensamento cr{hco—mﬂe:uvo
I-o0 da impl dos projetos autorais interdisciplinares e/ou

das atividad dagogi idos nas UEs i do PMI, por meio de
visitas das eqmpes técnico-pedagdgicas, no intuito de oferecer o apoio necessario para o
pleno desenvolvimento da proposta; e

III - a avaliag@o da execugdo do curso de da e do I do
PMI numa de reflexdo i que possa p d: ari
para o das préticas pedagogi

Art. 3° Para a ¢do do Pr serd iria a garantia de acervo literdrio

espcctﬁco apds a devida curadoria, composto por obras escritas por mulheres, as UEs
do PMI e as unidades gestoras das equipes técnico-pedagogicas, para suporte
pedagégico e desenvolvimento dos projetos autorais de leitura e escrita.

CAPITULO I
DOS PRINCIPIOS, onm'nvos E EIXOS NORTEADORES
Art. 4° S0 do Pre Mulh doras - PMI:

1 - a dignidade da pessoa

Diretrizes e Bases da Educagio Nacional — LDB, em especml o disposto nos artigos 10
11 e incisos I e IX do art.12 e, ainda, al 9° do artigo 26 e
do artigo 26A;

Considerando a Lei Nacional n° 11.340, de 07 de agosto de 2006, “Lei Maria da Penha”
que cria mecanismos para coibir a violéncia doméstica e familiar contra a mulher;
Considerando o artigo 3° inciso VI, do Decreto Federal n® 8.752, de 09 de malo
de 2016, que dispde sobre a Politica Nacional de F dos Profissi da
Educagio

Basica;

Considerando a Lei Orgénica do Distrito Federal, de 09 de junho de 1993, com nova
redagdo dada ao artigo 221, pela Emenda & Lei Organica n° 79, de 31 de julho de 2014;
Considerando a Lei Distrital n® 5.806, de 26 de janeiro de 2017, que dispde sobre a

Il o reconheclmcnw o rcspmo ea valonza;;io das diferengas em seus aspectos sociais,
1i dmi de género, de orientagdio sexual,
geracionais e éimco-m:lms visando ao enfrentamento a todas as formas de discriminago;

1II - a valorizagdo do legado de mulh para a do cont e da cultura
brasileira e global;
IV - a valorizagdo do conheci na perspectiva interdisciplinar e \}

V - o incentivo a leitura e & escrita autoral;

VI - a vinculago entre a educagdo escolar, saberes prévios e as praticas sociais;

VII - a democracia e a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

VI - a da ed como
social; e

para a justica e a transformagio

D L
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IX - a prevenglio e o enfrentamento a todas as formas de violéncia contra meninas e
mulheres como parte das prerrogativas de uma educagio para a paz.
Art. 5° Séo Objetivos do Programa Mulheres Inspiradoras - PMI:

g) elaborar relatérios parciais e finais, apresentando os resultados de cada etapa da
execugdio do PMI;
h) indicar no minimo 02 (dois) servidores para compor a equipe técnico- pedagogica; e

I - construir uma cultura de valorizagdo das meninas e mulheres e de repudio a todas as i) avaliar, d e panhar a realizagdo de doria das obras literarias do acervo

formas de violéncia com vistas a p de relagdes respeif e saudaveis na escola e do PMI.

na sociedade; 111 - Equipe técnico-pedagégica do Programa Mulheres Inspiradoras:

Il - identificar as violéncias contra as meninas e mulheres como problemas sociais a) elaborar Plano de Aglio das atividades de cardter técnico e didatico-pedagogico que

perenes, que exigem medidas de das e )l em especial no a impl a ¢do e o I do Programa Mulheres

ﬁmblm pwevennvo, d. do a idade de Unidades )t a serem didas por ano, as

I - para a comp da realidade, para a d i de sobre a doria do acervo e os critérios para a selegio de UEs e dos

préticas discriminatérias e violentas bem como quanto a imposigdo de papéis sociais; is da ici

IV - ofertar aos profissionais da Educagiio Basica das UEs participantes, considerando as b) elaborar as Diretrizes Operacionais e Pedagogicas do Programa contendo os
idades dos d das € as i de cada idade local e de liagdo a serem adotados, de carater e qualitativo, que

escolar; possibilitem aferir os e indicar possiveis al des do PMI a cada ciclo de

'V - conscientizar o corpo discente quanto ao direito de meninas e mulheres a uma vida
sem violéncia, na qual se reafirme o banimento de qualquer forma de preconceito e
discriminag#o;

VI - fomentar praticas de leitura e da escrita para a formagdo cultural dos estudantes na
perspectiva de uma educagfio em e para os direitos humanos; e

vi - fnvoreoer os habitos de leitura e de dugio de texto iali as
ea idade de interp a0 da realidad: porpancdosestudxnws

Art. 6° Séo Eixos Ori do Progrmm Mulh I -PMI:

I - valorizagdo do legado de mulh em di ivas e ambitos da sociedad

1I - concepgdo da leitura e da escrita na perspectiva das préticas sociais;
III - trabalho com a oralidade e a escuta sensivel;

IV - o incentivo a leitura e ao exercicio de escrita autoral;

V - valorizagdo de literaturas caracteristicas para a diversidade;

VI - pedagogia de projetos em mtegmqﬁa com a comunidade escolar,

VII - alinh coma i idade e os eixos do
'VIII - reconhecimento do protagonismo e dos saberes prévms das/os estudantes; e
X - do do ional da educagio como 1 dor” e “agente
de letramento”.
CAPITULO Il

DA EQUIPE TECNICO-PEDAGOGICA
Art. 7° O planejamento e a exccugdo das agdes do PMI serdo de responsabilidade da
Subsecretaria de Educagdo Basica - SUBEB e da de Formagdo C d:
dos Profissionais da Educagdio - EAPE, por meio de uma equipe técnico-pedagogica
constituida para esse fim.
Parégrafo tmico. A equipe téc)

d: ica serd p por, no minimo, quatro
entre d da EAPE e servidores da SUBEB.
Art. 8 Na constituicdo da equipe técnico-pedagdgica deverd ser considerado o
alinhamento do perculso formativo e a expenencm profissional do professor em relagdo ao
Programa Mulk spirad seus bjetivos e eixos d
CAPITULO IV

DAS ATRIBUICOES
Art. 9° Cabe as unidades orgénicas da Secretaria de Estado de Educagdio do Distrito
Federal - SEEDF:
I - Subsecretaria de Educagdo Basica - SUBEB:
a) promover, articular e executar o Programa Mulheres Inspiradoras no dmbito da Rede

execugio;

c) elaborar relatérios anuais, apresentando os resultados de cada etapa da execugdio do
PMI;

d) articular agdes do Programa com as diversas UEs, com as Unidades de Educagdo
Basica - UNIEBs das Coordenagdes Regionais de Ensino - CREs, e com demais setores
da SEEDF;

e) acompanhar a execugdo dos projetos autorais desenvolvidos pelos docentes cursistas
nas UEs vinculadas a formagdo continuada do PMI; e

f) articular a realizagio de curadoria de conteddo para o ambiente virtual de
aprendizagem, vinculados aos cursos de formagfio continuada no ambito do PMI, bem
como curadoria das obras do acervo do PMIL

IV - Coordenagdes Regionais de Ensino - CREs, por meio de suas Unidades Regionais de
Educagdo Bésica - UNIEBs:

a) pi , articular e thar a das atividad d; e/ou projetos
autorais relacionados ao Programa Mulheres Inspiradoras nas Unidades Escolares
integrantes do Programa;

b) indicar, obrigatoriamente, 01 (um) servidor em exercicio na UNIEB para acompanhar a
implementagdo do Programa;

c) promover a sensibilizagdo dos p ionais que lham em bibli escolar para
que sejam atuantes no trabalho voltado a leitura preconizada pelo Programa, em parceria
com professores e estudantes; e

d) manter a guarda do acervo do PMI destinado a CRE/UNIEB, devendo ser utilizado
para suporte pedagégico as UEs, de acordo com as proposigdes do PMI,
responsabilizando-se por quaisquer danos e perdas que vierem a ocorrer.

V - Equipes Gestoras das Unidades Escolares integrantes do Programa Mulheres
Inspiradoras:

a) inserir o Programa na Pmposta Pedagéglca da Escola

b) executar e ionadas as aticas do PMI no
4mbito da UE;

¢) mobilizar os profissionais da UE, para realizar o curso de formagio continuada
vinculado ao Programa, ofertado pela EAPE, sendo no minimo um profissional em
regéncia de classe;

d) oferecer apoio e suporte para que as(os) p is de educagdo possam p

i da i e as agdes ligadas ao Programa na UE;
) sensibilizar o corpo docente e demais servidores da UE acerca das tematicas que

Publica de Ensino do Distrito Federal; envolvem o acervo bibliogrifico do Programa Mulk irad do a todos
b) propor e o curso de i inculado ao Pr condigdes de acesso as obras e que se sintam resp is pelo acervo desti a UE;

¢) articular, e a elaboragdo e impl 30 do plano de agdio para f) viabilizar e fomentar a realizagdio de outros projetos desenvolvidos a partir da leitura e
a implementagdo do Programa; escrita das obras literarias do Programa na Proposta Pedagdgica da UE;

d) realizar I e avaliagdo do P 2 que o 1 de ed atuante em bibli escolar i o
e) promover agdes especificas de orientagdo junto aos profissionais que d h e promova atividades de leitura das obras propostas, em parceria com
atividades na Biblioteca Escolar das Unidades Escolares, sendo esses di: de e d

leitura, no d lvimento de multil no que envolve o PMI, além de exercer h) prestar i acerca do d v das atividades ped: i elou
agdes de guarda, acondicionamento e catalogagdo das obras literarias do PMI; Pprojetos autorais, sempre que isso for pela equipe té ogica do PMI;

f) indicar no minimo 02 (dois) semdares pam compor a equipe técnico-pedagogica;

i) mobilizar a comunidade onde a unidade escolar estd situada e da qual faz parte, para

g) avaliar, ds e a da curadoria das obras literarias do acervo que as familias sejam integradas ao Programa; e

doPMI, e j) garantir que o acervo literario adquirido e destinado a UE esteja sendo devidamente

h) aprovar o Plano de ago e as Diretrizes O ionais e Ped: icas do P utilizado, em consonancia com os principios e eixos norteadores do PMI, de modo que a

11 - Sut ia de Foxma‘;ao(“ inuada dos P ionais da Edh - EAPE: equipe técnico-ped: ica, quando da a auséncia de impl de préticas

a) ofertar curso de i do Programa Mulh Inspirads priorizando na UE, possa p a A

um maior niimero de vagas aos professores em regéncia de classe, de forma a p 0s VI - Profissional da ed Particip do P

subsidios tedricos e praticos para que os cursistas construam os seus proprios projetos a) ici i do curso de ofertado pela EAPE;

pedagdgicos autorais com foco em leitura e escrita, privilegi as obras no b)i 0 Programa na Unidade Escolar de lotaggo;

acervo do programa; c) considerar o contexto em que cada UE esta inserida, a realidade sociocultural e as

b) onenmr acompanhar e avaliar o processo de formagdo continuada, inclusive as agdes demandas do cotidiano, visando nortear o planej: ds ico a ser di lvide
em i vmual de i para 1 das horas em sala de aula;

p na modalidade a di: d) i ivar a participag il por meio de uma didética ativa e emancipatoria;

c) analisar, aprovar e acompanhar a implementagdo do plano de trabalho do curso de ) construir espagos de reflexdio critica sobre a agio docente a partir da materializagdo do

formagdo continuada do Programa; programa;

d) promover a certificagdo de i dos cursos de inuad: lizados no f) atuar como profissionai i iplicad das agdes do projeto na UE

ambito do PMI; perante o corpo docente e gcstao, P do incl a do de i

€) acompanhar a execugio dos projetos autorais desenvolvidos pelos cursistas nas UEs
vinculadas & formagdo continuada do PMI;
f) elaborar instrumentos de li de carater itativo e itati que

didaticos proprios a serem desenvolvidos na Unidade de Ensino;
g) apresentar projetos pedagégicos autorals a partir da leitura do acervo e das

possibilitem aferir os resultados do PMI a cada ciclo de execugao;

di; do Curso Mulh linhados aos principios do Programa e aos
eixos transversais do Curriculo em Movimento da SEEDF; e
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h) subsidiar a equipe técnico-pedagégica do PMI nas visitas técnicas a serem realizadas
para o 1 liagdo e oril das atividades relativas ao Programa.
CAP{TULO V
DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 10. A equipe técnico-pedagégica lotada da SUBEB, sempre que necessario, podera
participar das aulas ministradas no curso de formagdo do PMI.
Art. 11. O acervo literario do PMI contard com obras que abordem temas relativos a
valorizagdo do protagonismo feminino, a3 promogdo de uma educagdo antissexista e
antirracista, de forma a ampliar o repertorio de leitura dos estudantes, com foco no
trabalho sistematico com a escrita como pratica social.
§ 1° A curadoria ser4 composta por obras de autoria feminina, de escritoras do Brasil e do
mundo, em sua diversidade literaria, cultural, social e existencial, que estejam em
ia com 0s p p legais e as etapas de ensino abrangidas pelo programa.
Art. 12. Sdo particip do PMI profissionais da educagdo das Unidades Escolares - UEs
da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, inscritos e devidamente certificados no
curso de formagdo continuada de que trata o programa, ofertado pela Subsecretaria de
Formagdo Continuada dos Profissionais da Educagdo - EAPE e cumprindo com as
atividades de carater semipresencial, bem como UEs contempladas com o acervo literario
do programa.

Art. 13. Os casos omissos serfio analisados, j pela SUBEB e pela EAPE,
apds emissdo de parecer da equipe té pedagogi ponsavel pela impl ¢do do
Programa.

Art. 14. Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicagdo.
LEANDRO CRUZ FROES DA SILVA

D inado digital original em https://www.dodf.df.gov.br



ANEXO 2 i EDITAL DE SELECAO PARA A ETAPA 2018 DO PMI

v Mubhoreg
l v
EDITAL n° 16 DE 23 DE ABRIL DE 2018

SELECAO DE UNIDADES ESCOLARES E DE PROFESSORAS E PROFESSORES PARA
A ETAPA 2018 DO PROGRAMA MULHERES INSPIRADORAS: POLITICA DE
VALORIZACAO DE PROCESSOS AUTORAIS EM LEITURA E ESCRITA NA REDE
PUBLICA DE ENSINO

O SECRETARIO DE ESTADO DE EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL, no uso das
atribui¢cdes que lhe sdo conferidas pelo Art. 105, paragrafo unico, da Lei Organica do Distrito
Federal e o Art. 172, do Regimento Interno desta Secretaria, aprovado pelo Decreto n® 31.195, de
21 de dezembro de 2009, resolve: Tornar publico o Processo Seletivo Interno para Unidades
Escolares e professores, mulheres e homens, para a participagdo na Etapa 2018 do Programa
Mulheres Inspiradoras: politica de valorizagdo de processos autorais em leitura e escrita na rede
publica de ensino.

Capitulo I

Dos Requisitos para Participacio
Art. 1° Para participar do processo seletivo da Etapa 2018 do Programa Mulheres Inspiradoras, os
seguintes requisitos deverdo ser atendidos:
I - As unidades escolares interessadas devem integrar a rede publica de ensino do Distrito Federal,
incluindo Centros de Ensino Fundamental, Centros Educacionais, Centros de Ensino Médio,
Centros de Ensino Médio Integrado, Centros Interescolares de Linguas, Escolas de Educagdo do
Campo, Nucleos de Ensino do Sistema Socioeducativo, Escolas do Sistema Prisional, Escola
Bilingue Libras e Portugués Escrito, Escola de Meninos e Meninas do Parque, Escolas que ofertam
a Educagdo de Jovens e Adultos e Escolas Parques que atendam a etapa ou ano exigidos;
IT - As unidades escolares devem ofertar, prioritariamente, o 2° Bloco do 3° Ciclo para as
aprendizagens (8° e 9° anos dos Anos Finais do Ensino Fundamental) e/ou Ensino Médio;
III — As/os professoras/res interessadas/os deverdo tomar conhecimento da Proposta Pedagogica do
Projeto Mulheres Inspiradoras (Anexo I);
IV — As/os professoras/res somente poderdo inscrever-se com a anuéncia formalizada pela unidade
de escolar, por meio do Termo de Responsabilidade e Compromisso (Anexo I1I);
V - As unidades escolares devem ter 02 (duas/dois) professoras/es interessadas/os em desenvolver o
Projeto, sendo 01 (uma/um) delas/es, obrigatoriamente, do componente curricular de Lingua
Portuguesa;
VI — As/os 02 (duas/dois) professoras/es interessadas/os podem atuar em turnos diferentes, desde
que trabalhem conjuntamente no desenvolvimento do Projeto;
VII — As/os professoras/res devem estar em regéncia de classe, atuando em turmas que tenham, no
minimo, 15 (quinze) estudantes regularmente matriculados, exceto para as turmas dos Nucleos de
Ensino do Sistema Socioeducativo e Escolas do Sistema Prisional;
VIII - As/os professoras/res interessadas/os em participar do Programa deverdo desenvolver seus
projetos em sala de aula, com atividades inseridas de forma transversal nos componentes
curriculares em que atuam;
IX - As/os professoras/res interessadas/os devem ter disponibilidade para participagdo no curso de
formacdo que acontecera na EAPE as segundas ou quintas-feiras, sendo definido um dos dois dias,
a depender da demanda das unidades escolares selecionadas;
X - As/os professoras/res inscritas/os no processo seletivo deverdo ser os mesmos a participar do
curso de formag@o e atuar como agentes multiplicadores na unidade escolar.
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Paragrafo tnico. A participagdo das/os professoreas/s regentes no Programa Mulheres
Inspiradoras ndo acarretara em desvio de func@o e ndo resultara em caréncia de vaga.

Capitulo I1

Da Inscriciao
Art. 2° As/os interessadas/os em participar do processo seletivo deverdo apresentar a seguinte
documentagio:
I - Ficha de Inscrigao Conjunta da unidade escolar e das/os professoras/res (Anexo II);
Il - Termo de Responsabilidade e Compromisso, assinado pela/o diretora/or da unidade escolar e
pelas/os professoras/es regentes interessadas/os (Anexo III);
III - Curriculo profissional ou no formato Lattes de cada professora/or interessada/o;
IV - Exposi¢ao de motivos, apresentada individualmente, por cada professora/or interessada/o, em
formato manuscrito ou digitado, contendo um breve memorial de sua trajetoria pessoal, académica,
profissional e relacdo com o tema proposto pelo projeto, conforme orientagdes constantes do Anexo
1Vv;

§ 1° As informagdes contidas no curriculo deverdo ser comprovadas no ato da Entrevista,
mediante a apresentacdo da documenta¢do declarada pela/o participante. Os documentos serdao
avaliados conforme orientagdes do Anexo V.

§ 2° A auséncia de quaisquer dos documentos supracitados implicard a eliminagdo da
unidade escolar e das/os professoras/es do processo seletivo.

§ 3° Nao serdo aceitas inscri¢des isoladas de professoras/es ou de unidade escolares, visto
que as/os professoras/es somente poderdo inscrever-se com a anuéncia formalizada pela escola, por
meio do Termo de Responsabilidade e Compromisso (Anexo III).

Art. 3° Cada unidade escolar selecionada podera contar, ainda, com a inscrigdo, como cursista, de
01 (uma/um) profissional de educagdo que atue como orientadora/or educacional, professora/or
readaptada/o, coordenadora/or pedagogica/o, professora/or de Sala de Recursos, de Sala de Leitura
ou membro da equipe gestora, para desenvolver as atividades de forma colaborativa com as/os 02
(duas/dois) professoras/es regentes participantes.

§ 1° O projeto devera ser desenvolvido com toda a comunidade escolar e essas/esses
profissionais inscritas/os para a formacgido deverdo atuar como agentes multiplicadores de
conhecimentos na unidade escolar, apoiando as atividades desenvolvidas pelas/os professoras/es em
sala de aula.

§ 2° Essas/esses profissionais nao participardao do processo seletivo, sendo automaticamente
aceitos como cursistas quando as/os professoras/es de suas respectivas unidades escolares forem
selecionadas/os.

§ 3° A indicacdo dessa/e profissional, caso haja, devera constar na Ficha de Inscrigdo
Conjunta.

Art. 4° Em caso de ndo permanéncia, em unidade escolar ja contemplada na etapa de 2017, de
nenhum das/os professoras/es ja formadas/os pelo Programa Mulheres Inspiradoras, professoras/res
que estiverem lotados nessas unidades escolares poderdo solicitar sua inscricdo como cursistas,
obedecendo aos requisitos previstos neste Edital, mediante a entrega de formulario especifico de
inscricao (Anexo VI).

§ 1° A Banca Examinadora ndo acatara inscri¢des que ndo atendam aos requisitos deste
artigo.

§ 2° As/os professoras/res indicados no caput ndo participarao das fases especificas previstas
no processo seletivo, participando apenas com a entrega de formulario especifico de inscricao.

Art. 5° Os documentos citados no Art. 2° deverdo ser entregues em envelope lacrado e identificado
com o nome da unidade escolar, no Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais de Educagao
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(EAPE), localizado no SGAS 907, Conjunto A, na sala do Programa Mulheres Inspiradoras,

Brasilia, DF, de segunda-feira a sexta-feira, das 8h as 17h, no periodo de inscricdo de 25/04 a
07/05/2018, conforme cronograma abaixo:

Cronograma das Fases de Selecio
Primeira L. Inscricdo com a entrega da documentagdo exigida 25/04 a 07/05/2018
Fase 1I. Divulgagao de inscri¢des homologadas 08/05/2018
Seapinils III. Divulgagdo das 25 (vinte e cinco) unidades escolares
g selecionadas e convocacdo para as entrevistas, via site da 10/05/2018
Fase
EAPE
— IV. Entrevistas e pontuagdo de titulos 14 a 16/05/2018
e;;(sezra V. Divulgagio do Resultado Provisorio 21/05/2018
V1. Periodo para impetragdo de recursos 22/05/2018
VIII. Divulgaciao do Resultado Final 23/05/2018
Capitulo I1I

Dos Critérios de Avaliacao

Art. 6° A selegdo consistira em duas fases. Na Primeira Fase, serdo selecionadas 25 (vinte e cinco)
unidades escolares para a entrevista, com base na analise da documentagdo entregue no ato da
inscricdo. Na Segunda Fase, serdo selecionadas 15 (quinze) unidades escolares, a partir da
entrevista e avaliagdo de titulos.

§ 1° Das 15 (quinze) unidades escolares selecionadas, 02 (duas) deverdo atender as/aos
estudantes do Sistema Prisional e Nucleos de Ensino do Sistema Socioeducativo.

§ 2° Caso ndo haja a inscrigdo de unidade escolar do Sistema Prisional e/ou Nucleo de
Ensino do Sistema Socioeducativo, essa(s) vaga(s) sera(do) destinada(s) as demais unidades
escolares.

§ 3° Havendo empate entre as concorrentes, o desempate ocorrera pela maior pontuagio na
entrevista.

§ 4° Permanecendo o empate, o desempate ocorrerd por meio de sorteio, com dia e hora
determinados pela Banca Examinadora.

Art. 7° Sao critérios a serem considerados pela Banca Examinadora na sele¢ao de professoras/es:

I - De carater eliminatério, a entrega da documentacdo com preenchimento de todos os campos
obrigatorios (ver Anexo VII);

II - De carater eliminatdrio e classificatorio, a analise da exposi¢do de motivo. Serdo critérios de
avaliagdo desta fase:

a. Experiéncia da/o professora/or com a Pedagogia de Projetos;

b. Coeréncia entre a trajetoria académica e/ou profissional da/o professora/or e suas perspectivas de
realizagdo do Projeto;

c. Estrutura de apresentagéo da exposi¢do de motivos e coeréncia entre seus componentes;

d. Clareza na expressao escrita.

IIT - De carater classificatorio, a entrevista. Serdo critérios de avaliagdo desta fase:

a. Clareza e objetividade na exposicdo de ideias e na defesa de argumentos;

b. Coeréncia na apresentagdo da trajetoria (académica e profissional) e dos interesses para a
participagdo no Programa,;
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c. Demonstragdo de afinidade com a educagio em e para os direitos humanos e a diversidade;
d. Disponibilidade para o trabalho com a leitura e a escrita em seu componente curricular em sala
de aula;
e. Disponibilidade e compromisso para o cumprimento das obrigacdes relacionadas a formacao e a
realizacdo do Projeto, em caso de selecio;
f. Perspectivas pessoais e profissionais relacionadas ao Projeto;
g. Clareza na expressao oral.

IV - De carater classificatorio, a pontuacao dos titulos, conforme critérios discriminados no Anexo
V.

Paragrafo unico. O nd3o comparecimento das/os candidatas/os a cursistas no local e data
indicados para a realizagdo da entrevista implicara a eliminacdo das respectivas unidades escolares
do processo seletivo.

Art. 8° A classificacdo no processo seletivo ocorrera por unidade escolar, considerando a média
aritmética da pontuagao das/os 02 (duas/dois) professoras/es inscritas/os.

Capitulo IV
Das vagas

Art. 9° Na Etapa 2018 do Programa Mulheres Inspiradoras, as vagas serdo ofertadas da seguinte
forma:
I - 15 (quinze) destinadas a unidades escolares que serdo escolhidas por meio de processo seletivo;
I - 30 (trinta) destinadas a professoras/es, sendo 02 (duas/dois) por unidades escolares,
escolhidas/os por meio de processo seletivo;
I — 15 (quinze) destinadas a profissionais de educacdo de cada uma das unidades escolares
selecionadas, sendo designado um nome por unidade escolar por meio de inscrigdo, sem a
necessidade de participagdo no processo seletivo.
IV- vagas excedentes para professoras/es de unidades escolares ja contempladas na etapa de 2017 e
que requeiram inscri¢do especifica, nos termos do Art.4°.

Paragrafo unico. Caso o nimero de professoras/es pleiteantes seja menor que a oferta de
vagas, a indicagdo de unidade escolar podera ser feita pela Equipe de Gestdo, Formagao e
Implementagdo do Programa, desde que devidamente justificada.

Art. 10 Em caso de desisténcia de algum das/os professoras/es selecionadas/os, a Equipe do
Programa Mulheres Inspiradoras avaliara a situacdo e tomara as possiveis providéncias cabiveis.

Capitulo V
Dos Recursos

Art. 11 A unidade escolar que desejar interpor recursos contra o resultado provisério do processo
dispora de um dia util para fazé-lo, no dia subsequente ao de sua divulgagdo, no Centro de
Aperfeicoamento dos Profissionais de Educacdo (EAPE) na SGAS 907, Conjunto A, no horario das
8h as 17h, na sala do Programa Mulheres Inspiradoras, mediante formulario especifico
disponibilizado no local.

Art. 12 Todos os recursos serdo analisados e as justificativas serdo anexadas ao processo da/o
candidata/o, estando disponiveis para quaisquer consultas no Centro de Aperfeicoamento dos
Profissionais de Educacdo (EAPE).
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Art. 13 Nao sera aceito recurso via postal, via fax, via correio eletronico ou, ainda, fora do prazo.

Capitulo VI
Das Disposicdes Finais

Art. 14 A inscricao da unidade escolar implicara aceitagdo de todos os critérios contidos neste
Edital.

Art. 15 A inscri¢do com documentacdo incompleta sera indeferida.

Art. 16 A inexatiddo ou a irregularidade de informagdes, ainda que constatadas posteriormente,
eliminardo a unidade escolar deste processo seletivo, declarando-se nulos todos os atos decorrentes
de seu processo seletivo.

Art. 17 E de inteira responsabilidade da unidade escolar acompanhar a publicagio dos resultados e
das fases do processo seletivo, bem como eventuais altera¢des do cronograma.

Art. 18 As/os professoras/es selecionadas/os para participar do Programa Mulheres Inspiradoras e
as/os profissionais descritas/os nos Artigos 3° e 4° deste Edital deverdo realizar a formagao hibrida
(presencial e a distancia), composta de 180 horas, certificada pelo Centro de Aperfeicoamento dos
Profissionais de Educacdo (EAPE).

Art. 19 Esta resguardada as unidades escolares e as/aos professoras/es cursistas a autonomia na
adequacdo das atividades as especificidades e demandas de suas comunidades, desde que sejam
respeitados os principios do Programa.

Art. 20 As/os professoras/es que atuardo no Programa Mulheres Inspiradoras ndo receberdo
quaisquer recursos financeiros para desenvolvé-lo.

Art. 21 A Banca Examinadora do processo seletivo sera designada pela Secretaria de Educacéo do
Distrito Federal, sendo composta por:

I - 03 representantes da Diretoria de Educa¢do do Campo, Direitos Humanos e Diversidade —
DCHD, vinculados a Subsecretaria de Educacdo Basica (SUBEB), que atuam no Programa
Mulheres Inspiradoras;

IT - 02 representantes do Centro de Aperfeigoamento dos Profissionais de Educagdo (EAPE), que
atuam no Programa Mulheres Inspiradoras.

Art. 22 O resultado final do Processo Seletivo sera homologado pelas Chefias Imediatas em que
estdo lotadas as servidoras que compdem a Equipe do Programa Mulheres Inspiradoras, a saber, a
Diretoria de Educagdo do Campo, Direitos Humanos e Diversidade — DCHD e o Centro de
Aperfeicoamento dos Profissionais de Educagao (EAPE).

Art. 23 Eventuais davidas poderdo ser elucidadas pelo e-mail
mulheresinspiradoras2014@gmail.com, ou pessoalmente, no Centro de Aperfeicoamento dos
Profissionais de Educacdo (EAPE), localizado no SGAS 907, Conjunto A, Sala do Programa
Mulheres Inspiradoras, nimero 51, Brasilia, DF, de segunda-feira a sexta-feira, no periodo das
inscrigdes, das 8h as 17h.

JULIO GREG6RIO FILH O
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ANEXO 1
Aspectos centrais do Projeto Mulheres Inspiradoras

1. Denominacao
Etapa 2018 do Programa Mulheres Inspiradoras: politica de valorizagdo de processos autorais em
leitura e escrita na rede publica de ensino

2. Objetivo
Expandir a metodologia do Projeto Mulheres Inspiradoras para outras unidades escolares,
promovendo formacdo pedagogica a equipes de 15 (quinze) unidades escolares.

3. Historico

O Projeto Mulheres Inspiradoras foi criado e executado pela professora Gina Vieira Ponte de
Albuquerque, em 2014, no Centro de Ensino Fundamental 12 de Ceilandia, envolvendo cinco
turmas do 9° ano, dentro da parte diversificada do curriculo. As atividades do Projeto foram
realizadas com o apoio e a supervisdo pedagdgica da professora Vitoria Régia de Oliveira Pires. Em
2015, foi realizada uma segunda edigao, contemplando mais sete turmas do 9° ano, na mesma
unidade escolar. A proposta de ampliagdo do Projeto Mulheres Inspiradoras para outras unidades
escolares da rede publica de ensino surgiu de uma parceria estabelecida entre o Governo do Distrito
Federal (GDF), por meio da Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal (SEEDF), a
Corporacdo Andina de Fomento (CAF) e a Organizacdo dos Estados Ibero-Americanos para a
Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (OEI). A partir dessa parceria, no ano de 2017, foi implementada a
Etapa 2017 do Programa de Ampliagdo da Area de Abrangéncia do Projeto Mulheres Inspiradoras,
que contemplou 15 (quinze) unidades escolares, com a formacdo de 48 (quarenta e oito)
profissionais da educag¢do. Dando continuidade a ampliacdo, no ano de 2018, sera realizada uma
nova etapa do Programa, sob gestdo exclusiva da Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito
Federal.

3. Justificativa

A partir da percepcdo de que meninas, como sujeitos socio-historicos que sdao, muitas vezes, tendem
a reproduzir o referencial feminino mais celebrado e exposto pelas grandes midias, que € o da
mulher valorizada pelo quanto é sexualmente desejavel e pelo quanto corresponde a um
determinado padrio de beleza, a iniciativa pedagdgica do Projeto tem como eixo central a
ressignifica¢@o do olhar das/os estudantes em relag@o a representacdo da mulher nas grandes midias,
oferecendo outros referenciais femininos para que as/os inspirem. Por isso o nome Mulheres
Inspiradoras. O Projeto também justificou-se pela necessidade de construir uma pratica pedagdgica
que buscasse estimular um maior envolvimento das/os estudantes nas atividades escolares e que
superasse o modelo educacional instrucional, que impde as/aos estudantes a realizagdo de copias e o
empreendimento de pouco esfor¢o no que, de fato, promove aprendizagem, desenvolvimento e
construgdo do pensamento critico. O Projeto Mulheres Inspiradoras buscou construir espagos dentro
da unidade escolar onde fossem privilegiadas praticas de valorizagdo do protagonismo juvenil, de
ampliacdo do repertorio de leitura dos estudantes, e de estimulo ao exercicio da escrita como uma
pratica social, visando ir além da mera abordagem estruturalista do ensino da Lingua Portuguesa.

4. Principios Orientadores
e Concepgdo da/o professora/or como intelectual transformadora/or, protagonista da propria
pratica;
e [egitimagdo dos saberes prévios das/os estudantes e da identidade local;
e Valorizag@o do protagonismo da/o estudante;
e Alinhamento com a Pedagogia de Projetos;
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