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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo formular uma meta comunicativa relativa a
aprendizagem de Espanhol como lingua estrangeira para alunos concluintes do Ensino
Médio da rede publica regular no Distrito Federal, quanto a atividades de compreenséo e
producdo nas modalidades escrita e oral. No que tange a fundamentacdo teorica,
discutimos neste trabalho o conceito de competéncia comunicativa, a partir dos textos de
Bachman (1990), Canale e Swain (1980), Canale (1983) e Almeida Filho (1987). Para a
formulacdo dessa meta comunicativa, utilizamos como referencial balizador o
Referencial de niveis de desempenho em lingua estrangeira (Renide) (ALMEIDA
FILHO; ERES FERNANDEZ, 2019), o equivalente brasileiro a0 Quadro Europeu
Comum de Referéncia (QECR) (CONSELHO DA EUROPA, 2001); a escolha do Renide
em detrimento do QERC é também justificada na fundamentacéo tedrica do trabalho. Para
propor a meta, analisamos os documentos norteadores do ensino de Espanhol como lingua
estrangeira na rede publica do Distrito Federal, especificamente a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018a) e o Curriculo em Movimento do Novo Ensino
Médio (DISTRITO FEDERAL, 2020). Nosso intuito consistiu em descrever, por
implicacdo ou inferéncias, os termos ou fatos levantados desses documentos norteadores
a fim de elaborar os contornos de uma meta subentendida para o término do EM quanto
ao componente curricular lingua estrangeira (Espanhol). Em relacdo a metodologia, trata-
se de uma pesquisa de natureza aplicada e de abordagem qualitativa, seguindo-se a
classificacdo de Bhattacherjee (2012) e Denzin e Lincoln (2006). Trata-se também de
uma pesquisa documental, seguindo-se Gil (2008), e descritiva (GIL, 2008). O principal
resultado desta pesquisa foi a formulacdo de uma meta comunicativa factivel e realista
para alunos ao fim do Ensino Médio, tracada a partir dos documentos norteadores e
balizada pela Faixa 3 da escala do Renide. Com isso, o presente trabalho preenche uma
lacuna na area de Linguistica Aplicada, fornece subsidios para auxiliar professores de
Lingua Espanhola, contribui para a discussao a respeito de problemas relacionados ao
ensino e a aprendizagem efetiva do Espanhol como Lingua Estrangeira e propde

caminhos de melhoria do ensino de linguas no nivel médio ao final da Educacdo Basica.

Palavras-chave: Competéncia Comunicativa, Rede Publica de Ensino do Distrito
Federal, Curriculo em Movimento, Renide.



ABSTRACT

The present research had as its aim to describe a communicative goal for high school students
approaching the end of their Foreign Language Studies (Spanish) within the realm of a regular
public school in the Federal District of Brasilia, in Central Brazil. The goal is described as
language meaningful performance both orally and in writing. As far as theoretical background
to the research was concerned, the concept of communicative competence stood out in the texts
by Bachman (1990), Canale e Swain (1980), Canale (1983) and Almeida Filho (1987). For the
formulation of the communicative goal for the highschool level the Project firstly employed (1)
the analytic method for detecting indices of a possible performance level of the students raised
from the oficial texts of two major documents for educacional policies such as the National
Common Core Curriculum (known as the BNCC) (BRASIL, 2018a) and the Action Curriculum
for Middle Schools of the Federal District (Distrito Federal, 2020). On the other hand, (2) the
Brazilian Referencial Levels of Performance described in nine bands were used as the guide for
sorting the adequate level to be observed in FL final estimates (ALMEIDA FILHO; ERES
FERNANDEZ, 2019). In order to propose an explicit and justified performance goal for the
end of the Brazilian Middle School, two sets of data were assembled together: the description
recommended for band 3 of the Renide Language Performance Scale, adjusted by evidences
raised from the analyses of two major documents guiding Basic Education in the country and
the Federal District of Brasilia related to the teaching of languages (Spanish, in our case) at
Middle School Level. The research method made use of tenets from applied, qualitative
procedures following directions by Bhattacherjee (2012) and Denzin e Lincoln (2006). The
research also involved the use of documental analytic descriptive procedures of two major
national guidelines following Gil (2008). The main result was (1) the formulation of a
communicative performance goal to be achieved by Middle School senior (third year) FL
students of Spanish. The goal combined results of the analysis of the two documents and the
definition of band 3 of the Renide Scale rendering a realistic estimate description of what FL
students should be able to show at the end of Basic Education. Thus, the present research fills

out a glaring gap in the area of Language Teaching in the country.

Keywords: Communicative Competence, Regular Public School in the Federal District, Action

Curriculum for Middle Schools of the Federal District, Renide Scale of Language Performance.



RESUMEN

Esta investigacion tiene como objetivo formular una meta comunicativa relacionada con
el aprendizaje del espafiol como lengua extranjera para los estudiantes de ultimo afio de
secundaria de la red publica regular del Distrito Federal, en relacion con las actividades
de comprension y produccion en las modalidades escrita y oral. En lo que se refiere a la
fundamentacion teorica, discutimos en este trabajo el concepto de competencia
comunicativa, a partir de textos de Bachman (1990), Canale y Swain (1980), Canale
(1983) y Almeida Filho (1987). Para formular esta meta comunicativa, utilizamos el
referencial de niveles de desempefio en lengua extranjera (Renide) (ALMEIDA FILHO;
ERES FERNANDEZ, 2019), equivalente brasilefio al Marco Comin Europeo de
Referencia (MCER) (CONSELHO DA EUROPA, 2001); la eleccion de Renide sobre la
MCER también se justifica en la fundamentacion tedrica del trabajo. Para proponer la
meta, analizamos los documentos que orientan la ensefianza del espafiol como lengua
extranjera en la red publica del Distrito Federal, especificamente el documento titulado
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018a) y el Curriculo em
Movimento do Novo Ensino Médio (DISTRITO FEDERAL, 2020). Nuestro objetivo fue
describir, por implicacién o inferencias, los terminos o hechos planteados a partir de estos
documentos orientadores con el fin de elaborar las lineas generales de una meta implicita
para el término del EM en relacion con el componente curricular de lengua extranjera
(Espafiol). En lo que se refiere a la metodologia, se trata de una investigacion de
naturaleza aplicada con enfoque cualitativo, siguiendo la clasificacion de Bhattacherjee
(2012) y Denzin y Lincoln (2006). También es una investigacion documental, seguida
por Gil (2008), y descriptiva (GIL, 2008). El principal resultado de esta investigacion fue
la formulacion de una meta comunicativa factible y realista para los estudiantes al final
de la escuela secundaria, extraida de los documentos orientadores y marcado por el Nivel
3 de la escala Renide. Asi, el presente trabajo llena un vacio en el area de Linguistica
Aplicada, ofrece subsidios para ayudar a los profesores de espafiol, contribuye a la
discusion de problemas relacionados con la ensefianza y el aprendizaje efectivo del
espafiol como lengua extranjera y propone caminos de mejorar la ensefianza de lenguas

en el nivel secundario al final de la Educacion Baésica.

Palabras-clave: Meta Comunicativa, Red Publica de Ensefianza del Distrito Federal,
Espafiol, Renide.
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Capitulo 1

Introducao

Esta dissertacdo tem como propdsito explicitar a pesquisa documental especifica
empreendida sobre a definicdo de um possivel nivel de desempenho em lingua estrangeira
(LE) definido como meta comunicativa em Espanhol de alunos com cerca de 17 anos de
idade que estdo no dltimo ano do Ensino Médio (EM). Trata-se de um estudo
eminentemente exploratério com base analitica de dois documentos orientadores da agdo
de ensino: o Curriculo em Movimento do Novo Ensino Médio e a Base Nacional Comum

Curricular, vigente para orientar o EM no Distrito Federal e em outros estados.

Neste capitulo introdutdrio, faco uma breve apresentacdo do contexto da pesquisa,
além de apresentar a justificativa para este estudo, objetivos e perguntas de pesquisa que

guiaram a investigacdo, bem como exponho a organizacéo da dissertacao.

1. Apresentacao

Ao debrucar-se sobre o tema das metas comunicativas planejadas para uma etapa
da escolarizacdo, a do EM, a presente pesquisa pontua, também, um conjunto de analises
sobre o atual cenario de condicBes existentes, possivelmente insatisfatorias, para a
aprendizagem de um idioma estrangeiro no curriculo escolar (no caso, o Espanhol),
considerando-se a realidade de escolas regulares do Distrito Federal. Tanto na capital
federal quanto no restante do pais, é perceptivel a irregularidade na oferta e o pouco tempo
dispensado as aulas de Espanhol ao longo dos trés anos letivos da grade curricular do
Ensino Médio®. Nesse sentido, compreendemos meta comunicativa neste trabalho como
o perfil comunicativo final em relacdo a uma etapa da escolarizacdo ou de um nivel de
ensino de linguas em uma escola que projeta uma capacidade real de desempenho na

lingua.

1 Ha inimeros movimentos em defesa da lingua espanhola como disciplina de oferta permanente no EM, como
por exemplo, 0s movimentos #fica espanhol, #ficaespanholbrasil e as diversas tramitagdes de leis locais e
regionais com o mesmo fim.
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No DF, h& escolas, conhecidas como escolas em tempo integral, que seguem as
diretrizes do Novo Ensino Médio, isto é, nesses ambientes, a carga horaria dos
componentes curriculares é norteada pela BNCC e pelo Curriculo em Movimento do
Novo Ensino Médio da SEEDF (Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal),
especificamente. A organizacao da carga horaria do EM nessa modalidade (Novo Ensino
Médio), ao longo dos trés anos, passou a ser composta por duas partes indissociaveis:
formacéo geral bésica, com carga horaria de 1.700 horas (podendo chegar a no maximo
1.800 horas), e itinerérios formativos, com carga horéria de 1.300 horas, segundo o site
da SEEDF2. Essa carga horaria ndo pode ultrapassar 3.000 horas ao todo. O Novo Ensino
Médio adota o regime semestral (serdo necessarios seis semestres para a conclusdo do
EM) e o sistema de créditos. Cada semestre contém 30 créditos, 17 voltados a Formagao
Geral Basica e 13 para os Itinerarios Formativos. Cada crédito equivale a 1 aula (50
minutos) por semana, isto &, 16 horas e 40 minutos de carga horéaria semestral. A Lingua
Espanhola, como mencionado anteriormente, ndo ¢ uma lingua de oferta obrigatoria. No
entanto, esse idioma estd presente nos Itinerarios Formativos como uma disciplina que
pode ser ofertada pela escola. A proposta de Meta Comunicativa desta dissertacdo se
enquadra no contexto do Novo Ensino Médio, isto é, € para ser aplicada ao longo de seis

semestres do EM.

No entanto, ha escolas que ainda ndo seguem as regras do Novo Ensino Medio,
uma vez que as escolas estdo passando por um processo de transi¢ao para o Novo Ensino
Médio. Essas escolas sdo norteadas pelo documento Diretrizes para a Organizacao do
Trabalho Pedagdgico na Semestralidade: Ensino Médio (2014). Nesse caso, é preciso que
a unidade escolar explicite em seu Projeto Politico-Pedagogico (PPP) a adocdo da
organizacdo escolar em semestres. O ambiente da escola deve, dessa forma, ir além dos
pressupostos formais para que os agentes do processo educacional possam executar um
diversificado conjunto de a¢bes. O uso das dependéncias da unidade escolar, como salas
de aula, laboratérios, quadras, auditdrios, bibliotecas e patios, deve ser amplamente
discutido, além de sofrer uma transformacdo que favoreca o desenvolvimento da

formacéo integral dos estudantes.®

2 https://www.educacao.df.gov.br/novo-ensino-medio/

3 Um exemplo de escola do DF que ainda segue o modelo de organizacdo em semestres é o Centro
Educacional (CED) 3 do Guara (Regido Administrativa). Essa unidade escolar, no entanto, esta em fase de
transi¢do para o Novo Ensino Médio, modelo que devera ser implementado nessa escola nos proximos
anos.

17



De acordo com o documento denominado Diretrizes para a Organizacdo do
Trabalho Pedag6gico na Semestralidade: Ensino Médio (2014, p. 16), a organizag&o, 0s
componentes curriculares do Ensino Médio e suas cargas horérias (das escolas que ainda
ndo estdo sendo regidas pelas regras do Novo Ensino Médio), que estdo previstas nas
Diretrizes Pedagogicas da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (2008),
foram divididos em dois Blocos, apresentados no Quadro 1, extraido do documento em

questao.

Quadro 1 — Organizacgao dos componentes curriculares do EM (modalidade

semestral)
Bloco 1 Carga horaria Bloco 2 Carga horaria

Lingua Portuguesa 04 Lingua Portuguesa 04
Matematica 03 Matematica 03
Educagdo Fisica 02 Educagdo Fisica 02
Historia 04 Geografia 04
Filosofia 04 Sociologia 04
Biologia 04 Fisica 04
Quimica 04 Arte 04
Inglés 04 Espanhol 02
i L. Ensino Religioso 01

Ensino Religioso 01 —
Parte Diversificada 02
Total semanal 30 Total semanal 30

Fonte: Distrito Federal (2014, p. 16).

Na modalidade semestral, tais blocos devem ser ofertados simultaneamente em
um mesmo semestre. Conforme as Diretrizes para a Organizacdo do Trabalho Pedagogico
na Semestralidade: Ensino Médio (2014, p. 16), isso significa, por exemplo, que, em uma
escola com dez turmas de 1° ano, cinco turmas estardo no Bloco 1 e cinco turmas estaréo
no Bloco 2; no semestre seguinte, devera ser realizada a troca da oferta dos Blocos para
essas turmas. Nesse cenario, ainda segundo as referidas Diretrizes, é preciso que cada
escola tenha um ndmero par de turmas, uma vez que isso garantird o processo de

transferéncia de estudantes entre as escolas.

Por outro lado, no Distrito Federal, o Centro Interescolar de Linguas (CIL)
também oferece o idioma Espanhol. Segundo o documento Regimento da Rede Publica

de Ensino do Distrito Federal (2019), o CIL também atende em regime semestral nos
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Curriculos Pleno, Especifico e EJA. Segundo esse documento, sua organizacao curricular

compreende a seguinte carga horéria:

I - Curriculo Pleno — com ingresso entre 0 6° e 0 9° ano do Ensino Fundamental,
com carga horaria de 160 (cento e sessenta) minutos de aulas presenciais
semanais.

Il - Curriculo Especifico — com ingresso entre a 1% e a 32 série do Ensino Médio,
com carga horaria de 160 (cento e sessenta) minutos de aulas presenciais
semanais.

Il - Curriculo EJA — com ingresso no 2° e no 3° segmento da Educacdo de
Jovens e Adultos, com carga horaria de 160 (cento e sessenta) minutos
semanais, na modalidade presencial. (GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL,
2019, p. 110)

Apesar das cargas diferenciadas nessas duas modalidades de ensino (no CIL e nas
escolas regulares), por terem objetivos diferentes, uma certa capacidade de uso da lingua
estrangeira alvo tem sido implicada mais do que descrita como possibilidade difusa nos
documentos oficiais que norteiam o ensino dessa disciplina na rede publica regular. Nesse
sentido, esta pesquisa objetiva explicitar uma capacidade de uso da lingua estrangeira
Espanhol que estd implicita em dois documentos norteadores: a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018a) e o Curriculo em Movimento do Novo Ensino Medio
(BRASIL, 2020).

O foco de nossa pesquisa, contudo, € apenas o0 ensino de Espanhol nas escolas
publicas regulares, portanto esta fora de nosso escopo 0 que pode resultar em termos de
expectativa de resultados quanto aos Centros Interescolares de Linguas. Neste trabalho,
comecarei por especificar os termos referentes utilizados nos documentos oficiais para
sugerir uma possivel meta de desempenho comunicativo. Eles foram inferidos e
registrados como pistas ou inferéncias derivadas dos documentos norteadores. A analise
deles entremostram contornos dessa meta ndo explicitada nos textos oficiais e 0 seu
possivel impacto na escolarizagdo das linguas no EM.* O passo seguinte, neste estudo, é
o da formulacdo de uma meta desejavel e viavel para o ensino da Lingua Espanhola (com
valor também para o outro idioma ofertado, o Inglés) no Ensino Médio em escolas
publicas regulares, a principio, embora o estudo possa ser estendido, com ressalvas e mais

pesquisas, ao ensino em escolas privadas. De modo mais especifico, explorou-se a escrita

* Neste trabalho, os termos “meta comunicativa” e “meta de desempenho comunicativo” estdo sendo
tomados como sinénimos e sdo utilizados de modo intercambiavel. Ademais, como explicaremos mais a
frente, os conceitos de desempenho comunicativo e competéncia comunicativa estdo relacionados ao
conceito de proficiéncia.
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de uma meta relativa a um possivel desempenho dos alunos concluintes dessa etapa
escolar. Embora nosso foco recaia sobre os alunos que estdo cursando o Gltimo ano dessa
etapa final da Educacdo Bésica, o trabalho dos dois anos anteriores que levam a ele de
nenhuma maneira foi negligenciado, sendo parte integrante do projeto.

Numa perspectiva mais ampla, os termos “desempenho comunicativo” ou
“competéncia comunicativa”, que sao utilizados nesta pesquisa, podem ser relacionados
ao conceito de proficiéncia e fluéncia. Utilizo a definicdo do termo “proficiéncia”

constante no Glossério de Linguistica Aplicada de Almeida Filho (2020):

A capacidade de reconhecimento de uma lingua em funcionamento e de uso
do idioma que o falante evidencia em exames no agir e interagir na lingua-
alvo, demonstrando haver um certo nivel de probabilidade de o examinando
ser bem-sucedido em suas interacfes sociais, de trabalho e na solucdo de
problemas na lingua em questdo. (ALMEIDA FILHO, 2020, p. 121)

Nesta pesquisa, busquei elucidar o que apresentam os documentos oficiais
norteadores no que se refere a proficiéncia resultante das vivéncias em LE na Educacao
Basica, tais como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Curriculo em
Movimento do Novo Ensino Médio, sendo este ultimo documento aplicavel
exclusivamente as escolas do DF. Além disso, procurarei explicitar qual seria a
expectativa inscrita de algum modo no documento recente BNCC para 0 componente
curricular LE no Ensino Médio. Tratei, ainda, como matéria de investigacao, de pesquisas
voltadas as questdes de ensino e aprendizagem de linguas no Ensino Médio,
principalmente aquelas vinculadas especificamente ao estudo e ao ensino do Espanhol

como segunda lingua nas escolas brasileiras.

Para cumprir o objetivo de formular uma meta desejavel e viavel para o ensino de
Espanhol no Ensino Médio em escolas regulares, utilizei conceitos e formulacbes do
Referencial de niveis de desempenho em lingua estrangeira (Renide) (ALMEIDA
FILHO; ERES FERNANDEZ, 2019), que busca especificar niveis de desempenho com
relacdo a cada etapa da escolarizacdo a ser desenvolvida no ensino de linguas no Brasil.
De maneira geral, esse Referencial brasileiro subscrito por muitos autores nacionais
aborda os diferentes contextos em que se da o ensino formal de lingua estrangeira nas
escolas e discute tanto o trabalho do professor quanto as expectativas referentes a
aprendizagem por parte do aluno. De modo especial, tomei como base o trabalho de

Kanashiro e Eres Ferndndez (2019), que contribuem para o Renide ao tratar
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especificamente do ensino de Espanhol no Ensino Médio, e o trabalho de Almeida Filho
e Eres Fernandez (2019).5°

Devido a importancia e a complexidade do tema, julgo ser necessario explanar
sobre a realidade das escolas publicas do DF no que diz respeito ao ensino de lingua
estrangeira, particularmente o Espanhol. As orienta¢cdes acerca dos conteidos do
componente curricular Espanhol no Ensino Médio estiveram presentes desde 2006 no
documento elaborado pelo Ministério da Educacdo (MEC) denominado OrientacGes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEM).”

Ocorre que, na rede publica de ensino, existe um fator limitador saliente, que é a
oferta usual de duas horas-aula semanais da disciplina aos alunos, ofertada em um
semestre, para as escolas que ndo seguem o Novo Ensino Médio, mas séo regidas pelo
documento que trata da semestralidade (2014). A esse respeito, cabe o seguinte
questionamento: seria essa carga horaria suficiente para que o aluno se aproprie de uma
capacidade de uso que envolva particularidades linguisticas e culturais da Lingua
Espanhola? Tem sido frequente ouvir de professores que essa condi¢do é um obstaculo
ao propdsito de fornecer bases necessarias para que o aluno realize uma prova de
vestibular — como o Exame Nacional do Ensino Medio (ENEM) ou o vestibular para
acesso a Universidade de Brasilia (UnB) —, e talvez consista também em um obstaculo
para que se alcancem outros objetivos ainda maiores, como o de propiciar condi¢des para
uma capacidade de uso efetivo da lingua-alvo conforme sugerido na BNCC, documento
que foi promulgado em dezembro de 2017. Ademais, ter objetivos mais claros ou viaveis

para uma escola de idiomas.

Considerando-se as condicdes atuais da rede publica de ensino do Brasil, pode

haver barreiras no que tange ao ensino das seguintes habilidades: compreensdo de

° Cabe ressaltar que o foco das autoras é a contribuicdo de um referencial de niveis para o Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM); nossa pesquisa, no entanto, ndo objetiva tratar da perspectiva avaliativa, isto €,
ndo se aprofunda nos exames que busquem aferir o conhecimento de Espanhol do aluno. Trata-se de uma
pesquisa essencialmente documental, a partir de documentos norteadores de ensino de lingua estrangeira
no DF.

6 No capitulo 2 deste trabalho, referente a fundamentacéo tedrica, retomarei a discussio acerca da meta de
desempenho em Espanhol e dos objetivos esperados para o estudante a saida dessa etapa da Educacao
Bésica, conforme o Renide.

" Apesar de as OCEM ndo listarem objetivos a serem atingidos, ha uma série de sugestdes de temas
considerados transversais que poderiam contribuir para estimarmos o nivel de desempenho subjacente aos
conteddos previstos para o ensino das culturas e da Lingua Espanhola. No entanto, ndo consideraremos as
OCEM em nosso trabalho porque tal documento j& ndo é mais utilizado oficialmente como balizador do
ensino de Espanhol nas escolas de rede publica do Distrito Federal.
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linguagem oral e producdo escrita e producgdo oral e leitura. Pode-se considerar até que
seja impossivel trabalhar as quatro areas, haja vista 0s obstaculos hoje observados. No
entanto, ndo parece adequado comparar os resultados de uma escola de idiomas com 0s
da escola regular, uma vez que a escola de idioma esta preparada para ofertar a LE em
condig¢bes muitas vezes mais favoraveis, como, por exemplo, com carga horaria semanal
condizente com o contelido a ser ministrado, turmas com menos alunos (no maximo vinte,

em geral), materiais mais condizentes e motivadores, entre outros.

Além disso, um aluno de escola de idiomas e um da escola publica tracam para si
objetivos distintos: o primeiro espera ter fluéncia e o segundo espera ter conhecimentos
basicos de sintaxe e vocabulario, mas insuficientes para com eles interagir mesmo em
contextos corriqueiros. Mesmo quando as disciplinas sdo iniquamente igualadas pela
condicdo de acervo de contetidos a serem “estudados”, os alunos das escolas regulares,
inclusive os da rede particular, ndo demonstram aproveitamento suficiente também nas
disciplinas propriamente de conteudos, como a matematica e a biologia, e ndo saem
versados nelas assim como nao conseguem usar minimamente a lingua “estudada” por
anos a fio. E justo que facamos a distingdo importante entre disciplinas de contetdo e
disciplinas-meio, como as linguas. O intuito nem sempre declarado, mas tacitamente
aceito, ¢ que o aluno de linguas consiga aprender estruturas e vocabulario para “lidar com
situagdes simples da lingua”. Contudo, mesmo esse objetivo de consolagdo nao encontra
respaldo na disciplina Ensino de Linguas, tampouco na préatica pouco fértil de usos que

se instaura.

2. Contextualizacéo: aspectos do ensino de Espanhol do Distrito Federal

No que se refere aos recursos financeiros destinados a area de educacéo no Brasil,
h& o entendimento de que a rede publica de ensino, seja no Distrito Federal, seja nos
estados, ndo recebe investimentos especificos, como verbas ou programas da formacao,
que deveriam receber por parte do governo, o que é compativel com a visdo de que a
educacdo de qualidade poucas vezes foi prioridade no pais, o que acaba afetando todo o
sistema de ensino. Nesse sentido, de certa forma, o Distrito Federal (DF) tornou-se uma
excec¢do desde meados dos anos 70, passando a contar com uma politica diferenciada para

as escolas publicas que ajuda a complementar a educacdo em linguas dos estudantes nos
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Centros Interescolares de Linguas (CIL), que sdo destinados a ofertar “lingua estrangeira
moderna, em carater de formacdo complementar exclusivamente aos estudantes da Rede
Publica de Ensino do Distrito Federal, matriculados no Ensino Fundamental, no Ensino
Me¢édio e na Educagdo de Jovens e Adultos” (DISTRITO FEDERAL, 2019). Ha também
alguns poucos estados no sudeste e sul que mantém uma rede especifica de escolas
dedicadas ao ensino de pelo menos cinco linguas. Sdo os Centros de Estudo de Linguas
(CEL), como os de Sao Paulo, que chegaram a contar com mais de 180 escolas em todo
o Estado.

Em suma, a rede publica de ensino do Distrito Federal é administrada pela
Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF). Ela retine mais de 600
unidades escolares na area urbana e na area rural, distribuidas entre as 31 regides
administrativas (RAs).2 O DF possui, ainda, Centros Interescolares de Linguas, escolas
técnicas e escolas parque, sendo estas ultimas escolas com atividades que envolvem
musica, informatica, artes plasticas e artes cénicas, entre outras. Cada Centro Interescolar
de Linguas possui cursos regulares de idioma, com certificacdo, que podem ou nao fazer

parte da grade curricular obrigatoria dos alunos.

No que tange ao ensino de Espanhol, o idioma é oferecido nos centros e escolas
publicas regulares. No entanto, essa lingua ndo estd presente atualmente em todas as
escolas, pois a Lei n.° 11.161/2005, que tratava da obrigatoriedade do componente
curricular Espanhol, foi revogada e substituida pela Lei n.° 13.415/2017. Além disso, a
Lei n.° 13.415/2017 também modificou certos pontos da Lei n.° 9.394/1996 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira — LDB), que trata da regulamentacdo do
sistema educacional no Brasil, tanto pablico quanto privado. Alguns dos impactos mais
relevantes da nova lei, em linhas gerais, foram a implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular e o fato de o Espanhol ndo ser mais considerado uma disciplina de

oferta obrigatoria, tendo carater apenas opcional.

A antiga LDB reforgou por longos periodos a obrigatoriedade do idioma e
permitia também que a comunidade escolar escolhesse a LE a ser ofertada; no entanto, as
mudancas ocorridas deixaram o Espanhol em um caminho incerto: como dito, a oferta do
Espanhol tornou-se optativa; com isso, ha escolas publicas de ensino regular que

oferecem a disciplina, e ha outras que nao o fazem.

8 Dado extraido do site da Secretaria de Educacéo do Distrito Federal.
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Diante dessas incertezas, considerando-se a importancia que o Espanhol tem na
sociedade brasileira, sobretudo porque é uma das linguas de maior circulagdo nos paises
da Ameérica do Sul e porque esse é um dos idiomas mais falados no mundo, identificamos
uma oportunidade de explorar a quantidade de horas-aula, a fim de compreender se ela é
suficiente para suprir as necessidades comunicativas dos estudantes, uma vez que muitos
desses alunos escolhem o Espanhol como lingua estrangeira em provas de larga escala
das universidades do DF. Ha, no entanto, um segmento desses alunos do EM no DF e no
pais como um todo que ndo se encaminha a um curso universitario e, sim, diretamente a

vida de trabalho no longo prazo.

A organizacgdo da matriz estruturalista classica do ensino de linguas no DF, que
versa sobre 0s objetivos e 0s contelidos, € sustentada em quatro eixos linguisticos (quatro
habilidades linguisticas): (i) producéo oral (oralidade) e (ii) compreensdo de linguagem
oral (audicdo); (iii) producéo escrita (escrita); e (iv) compreensao de linguagem escrita
(leitura). O Curriculo em Movimento (2018), documento norteador elaborado para as
escolas publicas do DF — e aqui ressaltamos que existe uma versao nova, de 2020, desse
documento, a qual é analisada neste trabalho —, faz a seguinte descricdo de uma

combinacéo integradora desses €ixos:

Oralidade (interacdo discursiva, compreensdo oral, producdo oral);
Compreensdo e Producdo Escrita (estratégia de leitura, leitura e fruicéo,
avaliacdo dos textos lidos, estratégias de escrita: escrita e poés-escrita,
compreensdo e producdo escrita - pratica de escritas); Interculturalidade
(Manifestacdo e evolucado linguistico-culturais, comunicacao intercultural); e
Praticas Mediadas pelas Tecnologias Digitais (praticas investigativas,
producdo autoral e partilha de informag6es). (DISTRITO FEDERAL, 2018)

Embora haja criticas a divisdo do trabalho em quatro eixos de habilidades,
continuaremos tratando neste estudo dessa subdivisdo, por uma questdo de exposicao
didatica e porque o uso dessa terminologia e dessa subdivisdo ¢é difundido em centros de
pesquisa e entre professores da Educacdo Basica, tanto com relacdo ao Espanhol quanto

com relacdo a outros idiomas.® Cabe ressaltar, contudo, que a oralidade costuma ser

® Uma das criticas que se poderia tecer nesse sentido é que, para tratar do aprendizado em lingua estrangeira,
ndo seria mais recomendado o trabalho com os quatro eixos de habilidades tomadas uma a uma em sala de
aula para que o processo de aprendizagem ocorra de forma completa. Nem o documento do DF de lavra
recente consegue quebrar com a pregagdo das quatro habilidades emplacada no ensino estrutural
behaviorista tipico dos anos 60 e 70 do século passado. No entanto, o tratamento das modalidades oral e
escrita que foi parte da evolugdo metodoldgica a partir dos anos 80 ndo estd ainda bem definida nos
objetivos oficiais.
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flagrantemente negligenciada por parte dos docentes, conforme menciona o proprio
Curriculo em Movimento (2018), o que se atribui a inimeros fatores, como a falta de
tempo para ministrar um conteido vasto do EM — quase sempre cogitados na relacdo
com 0 ENEM, o Programa de Avaliacdo Seriada (PAS) e o vestibular comum da UnB.
Por essa razao, é possivel que, além de tratar do conceito de competéncia comunicativa
(ALMEIDA FILHO, 1997), nossa pesquisa também se refira as modalidades da oralidade
e da escrita nas quais se reinem o compreender (conversar, interagir) e o ler e escrever
(corresponder-se com pessoas). Vale ressaltar que essas modalidades mantém relacoes
laterais entre si de modos relevantes para a definicdo de uma meta comunicativa para o

final do EM a ser justificada neste estudo.

3. Justificativa da pesquisa

O que impulsionou a realizacdo desta pesquisa foi uma reflexdo sobre o
desempenho dos alunos ao final do Ensino Médio no que diz respeito ao ensino de
Espanhol em uma rede publica de ensino como a do DF. De modo geral, quando a
disciplina € ofertada (nas escolas que nao sao norteadas pelo Novo Ensino Médio no DF),
os alunos de EM contam com apenas duas aulas de Espanhol semanais de 50 minutos, em
média, em um semestre ou uma aula de Espanhol semanal ao longo de um ano. Além
disso, a maioria dos alunos nao tém condicdes de se matricular num curso pago de
idiomas. Alguns conseguem vaga em algum centro interescolar (publico) de linguas do
DF, mas outros precisam contentar-se com 0 que a escola regular oferece e acabam
realizando vestibulares apenas com essa base. De certa forma, essa base pode ser
incompativel com as expectativas de muitos estudantes com relagdo aos possiveis usos
do Espanhol fora do ambiente escolar, como na vida adulta e em contextos pré-

profissionais, por exemplo.

Desse modo, trata-se de um tema de relevancia para a area de Ensino de Linguas
(EL), pois existe uma defasagem dos alunos da escola regular — e aqui nos interessa a
escola publica de modo especial, embora todas possam ser alvo de uma pesquisa futura
— no tocante a aprendizagem de uma segunda lingua, uma vez que ha pouco tempo

dispensado a disciplina LE (Espanhol) e é preciso saber se o que pode ser auferido € o
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melhor que se possa esperar de um esforgo de trés anos continuados para se lograr alguma

capacidade de uso real da lingua.

Nesta pesquisa, no entanto, ndo analisarei o desempenho efetivo de alunos, mas
buscarei como produto principal o modo de se articular uma meta comunicativa em
termos de desempenho final a partir do que pode ser inferido dos documentos norteadores
do ensino de Espanhol na rede publica do Distrito Federal: a BNCC e o Curriculo em
Movimento do Novo Ensino Médio. Também discutirei algumas condi¢des que devem
ser cumpridas para que a meta se torne factivel, o que sera realizado no Capitulo 4 deste
trabalho. Parto do pressuposto de que o pouco tempo dedicado a Lingua Espanhola no
curriculo ndo precisa se constituir como um fator impeditivo de uma certa aquisigao desse
idioma, ainda que modalizada pelas adversidades enfrentadas pelo componente LE na
pratica, as quais também serdo comentadas no Capitulo 4, referente a analise documental

e a nossa proposicao de meta comunicativa.

Nesse sentido, ao desenvolver a perspectiva de uma definicdo da Competéncia
Comunicativa (CC) em termos de uma meta para o final do curso médio no bojo da
perspectiva da Linguistica Aplicada, a presente pesquisa preenchera uma lacuna na area.
Além disso, tal estudo podera ser relevante para auxiliar os professores no ensino da
Lingua Espanhola por poder auxiliar pesquisas futuras quanto ao diagnostico de
problemas relacionados ao ensino e a aprendizagem efetiva do Espanhol como Lingua

Estrangeira por parte de alunos.

Isso também tornara possivel empreender, em pesquisas futuras, uma analise
minuciosa do desempenho dos alunos ao final do ciclo de Ensino Médio (EM) com o
objetivo de coteja-lo com a meta comunicativa razoavel por nds proposta para essa faixa
de escolarizagdo, que precede o ingresso as universidades, ao mercado de trabalho e a

vida adulta depois de concluida a etapa (EM).

Por fim, o tema trara subsidios para uma linha futura de pesquisas voltadas a
fixacdo e a avaliacdo de metas e avaliacOes holistas de desempenho na escolarizacéo.
Espera-se que o produto desta dissertacdo forneca uma contribuicdo relevante mediante

conhecimento critico sobre o ensino de linguas e culturas nas escolas brasileiras.
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4. Objetivos e perguntas de pesquisa

O objetivo geral desta pesquisa é propor uma meta comunicativa desejavel
quanto a atividades de compreensao e producdo nas modalidades escrita e oral para alunos
concluintes do EM, que tenham estudado Espanhol como lingua estrangeira ao longo de
trés anos em escolas de ensino regular do DF, a luz das orientagcbes dos documentos
norteadores mencionados. N&o se trata, no entanto, de um estudo de caso de alunos reais
e de seus respectivos desempenhos no idioma, mas de uma pesquisa fundamentalmente
documental (calcada na analise dos documentos norteadores), guiada pelo referencial de
niveis de desempenho denominado Renide (ALMEIDA FILHO; ERES FERNANDEZ,
2019), com vistas a elaboracdo de uma meta comunicativa desejavel para alunos
concluintes do EM.

Além disso, delimitamos alguns objetivos especificos com o intuito de orientar a

referida pesquisa. Sao eles:

(1)  descrever, por implicacéo ou inferéncias, os termos ou fatos levantados do
Curriculo em Movimento do Novo Ensino Medio e da BNCC, documentos
oficiais de orientacdo para o ensino nas escolas, que permitam elaborar 0s
contornos de uma meta subentendida para o término do EM no
componente curricular lingua estrangeira (Espanhol);

(2)  formular uma meta comunicativa para 0 EM, que pode vir a ser submetida

futuramente as escolas para discusséao e eventual implementacéo.

Considerando-se 0s objetivos tracados para este trabalho, as perguntas de

pesquisa que norteiam o estudo sédo as seguintes:

0] Quais sdo as diretrizes e pressuposi¢des ndo ditas (inferiveis) que indicam
o nivel de desempenho dos concluintes do EM nos documentos
norteadores do ensino de LE (Espanhol) no Ensino Médio?

(i)  Como descrever uma meta possivel (aproximada) para ser alcancada ao

final dessa etapa da Educacdo Basica?

Em suma, pretende-se, com esta pesquisa, propor caminhos de melhoria do ensino
de linguas no nivel médio ao final da Educacgéo Basica para que o aluno alcance um nivel

de desempenho mais justo e realista que faga jus ao esforco empreendido ao longo de
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anos de trabalho e estudo. Espera-se, com essa contribuicéo, fornecer substancia ao tema
do planejamento global do nivel médio atinente a proficiéncia em Lingua Espanhola, uma
das duas linguas previstas para esse nivel final da escolaridade basica.

5. Organizacao da dissertacao

Esta dissertacdo est4 dividida em cinco capitulos. Além deste primeiro capitulo,
em que foi realizada uma introducdo do tema, ha outros quatro. No segundo capitulo,
tratamos do referencial tedrico que fundamenta este trabalho, especificando os conceitos
relativos a nogcdo de competéncia comunicativa e meta comunicativa. Também
abordamos, no segundo capitulo, o0 Quadro Europeu Comum de Referéncia (QECR) e 0
equivalente brasileiro Renide, apresentando uma reflexdo sobre tais referenciais a fim de
pontuar as razdes pelas quais optamos pelo Renide para a elaboracéo de uma proposicao
de meta comunicativa para 0 EM. No terceiro capitulo, € apresentada a metodologia
utilizada para conduzir a pesquisa. No quarto capitulo, dedicado a analise documental,
discorremos sobre os documentos norteadores do ensino de Espanhol na rede publica e
analisamos o Curriculo em Movimento do Novo Ensino Médio e a BNCC sob a 6tica das
perguntas de pesquisa; a partir das consideraces feitas sobre esses documentos, é
formulada uma meta comunicativa para LE (Espanhol) no EM. No quinto capitulo, por
fim, tecemos as consideracgdes finais deste trabalho, indicando de que forma atingimos
nossos objetivos e como respondemos a nossas perguntas de pesquisa, e abordando
também limitac6es do estudo, novas iniciativas sugeridas pela pesquisa e a possibilidade
de retorno dos resultados ao publico-alvo, a professores e a aprendizes do Espanhol como

lingua estrangeira nas escolas de EM.
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Capitulo 2

Fundamentacéo tedrica

Antes de realizar uma proposi¢cdo de meta comunicativa referente ao Espanhol
como LE para alunos concluintes do Ensino Médio na rede publica de ensino, € necessario
definir a fundamentacdo tedrica utilizada para embasar o estudo que realizamos. O

presente capitulo é dedicado a essa finalidade.

Na secdo 1, discorreremos sobre aspectos teoricos relevantes para este trabalho, o
que inclui discutir os conceitos de meta comunicativa, proficiéncia e competéncia
linguistico-comunicativa. Nesse sentido, 0s principais autores mobilizados na discussao
serdo Bachman (1990), Scaramucci (2000), Quevedo-Camargo (2019) e Almeida Filho
(1987).

Considerando-se o recorte e 0s objetivos desta dissertacdo, bem como o fato de o
presente trabalho ter cunho documental, nossa pesquisa € norteada por estudos que
apresentam um referencial de niveis de desempenho. A secdo 2, assim, é dedicada a
abordar o referencial por nos adotado: o Renide (ALMEIDA FILHO; ERES
FERNANDEZ, 2019). Nessa secdo, primeiramente discorreremos sobre o Quadro
Europeu Comum de Referéncia, documento amplamente difundido e internacionalmente

utilizado no que tange a definicdo de niveis de proficiéncia.

Na sequéncia, explicaremos por que razao nao utilizaremos esse Quadro em nossa
pesquisa, mas sim o Renide, com base na argumentacdo de Almeida Filho e Eres
Fernandez (2019), que discutem a necessidade de haver um referencial de niveis
descritivos de desempenho em lingua estrangeira que contemple os concluintes da
Educacdo Basica no Brasil. Nesse sentido, abordaremos alguns textos dos autores do
Renide, a saber, Almeida Filho e Eres Fernandez (2019) e Kanashiro e Eres Fernandez
(2019). Estas ultimas autoras tratam da relevancia do Renide no contexto da elaboragéo
de exames de larga escala ao nivel do Ensino Médio, entre outros aspectos. A partir dessa
discussdo, trataremos das possiveis contribuicdes do Renide, por meio da especificagdo

de uma Faixa na escala desse referencial que sirva de ponto de partida para a proposigéo
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de uma meta comunicativa, e das possiveis contribui¢cbes de uma meta para o ensino de

Espanhol, na dltima secéo.

1. Sobre os conceitos de meta comunicativa e competéncia comunicativa

Neste trabalho definimos meta comunicativa como o perfil comunicativo final de
uma capacidade de uso da nova lingua em relacdo a uma etapa da escolariza¢do ou de um
nivel de ensino de linguas em uma escola que projeta uma capacidade real de desempenho
na lingua. Nesta pesquisa, objetivamos propor uma meta de desempenho comunicativo
em lingua estrangeira para alunos concluintes do Ensino Médio no Brasil, com énfase no

Espanhol.

Nos processos de aprendizagem e ensino de linguas, as provas que avaliam a
proficiéncia sdo um termdmetro para informar a eficiéncia desse processo. Ha, segundo
Scaramucci (2000), duas terminologias que podem se misturar quanto a sua definicéo,
quais sejam: proficiéncia (uso ndo técnico ou mais amplo) e proficiéncia (uso técnico da
lingua alvo). O uso ndo técnico do termo proficiéncia trata de um julgamento
impressionista e é baseado, geralmente, no desempenho oral do individuo. J& 0 uso
técnico envolve critério, referéncia e uma avaliacdo de forma sistematica. O conceito

técnico é mais indicado, pois ha uma maior clareza do que foi efetivamente avaliado.

Para Scaramucci (2000), o termo “proficiéncia” pode ser definido como o
resultado da aprendizagem, sendo, portanto, uma meta definida em termos de objetivos
ou padrbes e, portanto, de interesse de professores, alunos e varios membros da
comunidade escolar, bem como elaboradores de curriculos. Os objetivos e 0s padrdes que
ajudam a definir um nivel de proficiéncia podem ser usados como critérios para avaliar o

desempenho efetivo de um individuo ou grupo de individuos (STERN, 1983).

Segundo Scaramucci (2000), a escola estruturalista forneceu a base tedrica para
definir o que é proficiéncia. Na escola estruturalista, ser proficiente pressupunha ter
dominio de todos os elementos. Esses elementos eram apresentados em uma matriz: em
uma dimensdo estdo os componentes linguisticos (fonologia, ortografia, vocabulario e

estruturas) e, na outra, as quatro habilidades (compreensao de linguagem oral e escrita, e
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producéo oral e escrita). A mesma autora afirma que, ainda a época em que foi escrito o
texto, esse arcabougo tedrico fundamentava o ensino e a aprendizagem de linguas, o que
mostra que existe a possibilidade de ensinar cada um desses aspectos. 1sso sugere que ser
proficiente significa conhecer a lingua estrangeira e desenvolver com completude seus

componentes.

Outros autores conhecidos que versam sobre proficiéncia sdo Canale e Swain
(1980, p. 27); para tais autores, a competéncia comunicativa se divide em trés
componentes: a) competéncia gramatical; b) competéncia sociolinguistica; e c)
competéncia estratégica. O primeiro tdpico trata do conhecimento das regras gramaticais;
0 segundo, sobre regras do uso e do discurso; e o ultimo, sobre estratégias verbais e ndo

verbais de comunicacao.

Posteriormente, Canale 1983 (apud QUEVEDO-CAMARGO, 2019) aperfei¢oou
0 modelo de Canale e Swain (1980) e o ampliou para quatro componentes, conforme

descrito a seguir:

1) competéncia linguistica compde-se de conhecimentos fonoldgicos,
ortogréficos, lexicais e morfoldgicos;

2) competéncia sociolinguistica consiste na habilidade de expressar
significados adequados em diferentes contextos sociais;

3) competéncia discursiva equivale a habilidade de usar elementos
gramaticais e lexicais para estabelecer coesdo e estruturar o discurso de
forma coerente;

4) competéncia estratégica é a habilidade de apresentar compensacdes
guando héa conhecimento insuficiente da lingua ou mediante condi¢des
desfavoraveis, como barulho no ambiente ou interrupgdes. (CANALE,
1983 apud QUEVEDO-CAMARGO, 2019)

Para Bachman (1990), um dos grandes expoentes da tematica da proficiéncia, por
sua vez, uma das maiores preocupacOes da década de 80 foi pesquisar a respeito da
natureza e da estrutura da proficiéncia. O autor denomina seu modelo como Habilidade
Linguistico-Comunicativa. O seu modelo, amplamente difundido, € constituido por trés
componentes que dialogam entre si: competéncia linguistica, competéncia estratégica e
mecanismos psicofisioldgicos. Esse modelo esté ilustrado na Figura 1, que se encontra a

sequir.
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Figura 1 — Modelo de Bachman dos componentes da habilidade comunicativa de
linguagem no uso comunicativo da lingua

Competéncia

Estratégica

Competéncia Mecanismos

Linguistica psicofisiolégicos

Habilidade
Linguistica-
comunicativa

Fonte: Adaptado de Quevedo-Camargo (2019, p. 33)

Bachman (1990) enquadra proficiéncia como habilidade inguistico-comunicativa,

conforme esquematizado na Figura 2, a seguir.

Figura 2 — Simplificacdo dos componentes da competéncia linguistica, segundo
Bachman (1990)*

Competéncia
Linguistica

Competéncia
Organizacional

Competéncia
Pragmatica

Competéncia Competéncia
llocucionaria Sociolinguistica

Competéncia
Textual

Competéncia
Gramatical

Fonte: Adaptado de Bachman (1990, p. 88).

10 Bachman (1990) realiza, ainda, subdivisGes de cada um dos componentes Competéncia Gramatical,
Competéncia Textual, Competéncia llocucionaria e Competéncia Sociolinguistica, mas ndo é do interesse
de nossa pesquisa abordar um aprofundamento desses componentes.
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A competéncia linguistica (Figura 1), segundo Quevedo-Camargo (2019), é um
modelo mais amplo e mais compreensivel que os modelos de Canale e Swain (1980) e de
Canale (1983). Para Bachman (1990), a competéncia linguistica se divide em dois tipos
de competéncia:

Q) competéncia organizacional: refere-se & organizacdo dos sinais
linguisticos utilizados para uma comunicacdo eficiente entre o0s
interlocutores; subdivide-se em competéncia gramatical (vocabulario,
ortografia, morfologia) e competéncia textual (conhecimentos prévios para
a elaboracédo de um texto).

(i)  competéncia pragmatica: refere-se aos usuarios de uma lingua e ao
contexto de comunicagdo em que Se encontram; subdivide-se em
competéncia ilocucionaria (ter dominio das varias funcgdes linguisticas) e
competéncia sociolinguistica (saber utilizar as fungdes linguisticas nos

diversos contextos).

Apesar das diversas terminologias acerca de proficiéncia, Quevedo-Camargo
(2019, p. 30) considera que todos esses termos “sdao, em ultima instancia, modelos de
proficiéncia em linguas”, uma vez que todos esses modelos utilizam termos recorrentes
que costumam constar nas defini¢cbes de proficiéncia, como desempenho real, uso,

contexto, entre outros.

Apds adquirirmos uma lingua, desenvolvemos, a medida que ocorre o contato
social e também ap0os instrucdo formal, a capacidade de saber o que utilizar em cada
situacdo, como, por exemplo, a capacidade de distinguir o que podemos ou nao dizer em
cada contexto comunicativo. Nog¢des sociais mais amplas, como as relacionadas ao
comportamento do individuo em sociedade, também sdo aprendidas e desenvolvidas
desde a infancia. Assim, quando adentramos em algum contexto social (escola, igreja,
encontros entre amigos), aprendemos também seus diferentes registros e podemos

participar de qualquer situagdo que envolva o ato comunicativo.
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Isso remete & nogdo de Competéncia Comunicativa (CC). No entanto, ndo é
possivel abordar o conceito de Competéncia Comunicativa sem antes tratar da nocéo de
Abordagem Comunicativa (AC). O foco da Abordagem Comunicativa é a interagdo entre
os falantes, isto é, com o foco no uso da lingua-alvo (comunicacao), e ndo o conhecimento
puramente gramatical e com frases decoradas. Além disso, a AC difere de outros métodos

por ser mais diversa e mais dinamica.

Para Almeida Filho, ndo ha aquisicdo de lingua fora do contexto social e, para o
autor, ser comunicativo vai além de alguns modelos engessados de competéncia
comunicativa (cf. SILVA, 2004). Para o Almeida Filho (1987):

Ser comunicativo significa preocupar-se com o préprio aluno enquanto sujeito
e agente no processo de formacdo através da LE. Isso implica menor énfase no
ensinar e mais forca para aquilo que abre ao aluno a possibilidade de se
reconhecer nas praticas do que faz sentido para a sua vida do que faz diferenca
o seu futuro como pessoa. (ALMEIDA FILHO, 1987, p. 36)

Almeida Filho, segundo Silva (2004), empenhou-se para definir o construto
competéncia comunicativa no que tange ao ensino e a aprendizagem de uma lingua. Como
afirma Silva (2004), Almeida Filho ndo compreende a comunicacédo verbal apenas como
um simples processo linguistico, mas como um evento mais complexo, que exige do
aprendiz uma “competéncia comunicativa que, por sua vez, depende de outras

competéncias e conhecimentos” (SILVA, 2004, p. 13).

Nesse sentido, Almeida Filho (1997) define competéncia comunicativa da

seguinte maneira:

um conhecimento abstrato subjacente e a habilidade de uso ndo s6 de regras
gramaticais (explicitas ou implicitas) como também de regras contextuais ou
pragmaticas (explicitas ou implicitas) na criacdo de discurso apropriado, coeso
e coerente. (ALMEIDA FILHO, 1997, p. 56 apud SILVA, 2004).

O presente trabalho é norteado por esse entendimento de Almeida Filho quanto a
nogdo de competéncia comunicativa. Além disso, estamos considerando o conceito de

meta comunicativa apresentado no inicio desta secdo. Na proxima secdo, discutimos o
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referencial de niveis de desempenho que amparara nossa proposicdo de meta
comunicativa: o Renide (ALMEIDA FILHO; ERES FERNANDEZ, 2019).

2 ¢

Por fim, cabe ressaltar que os termos “competéncia comunicativa”, “proficiéncia”
e “fluéncia”, presentes na literatura, designam conceitos que se confundem em alguma
medida, e envolvem, de algum modo, aquilo que estamos considerando como

competéncia comunicativa neste trabalho.

Para Silva (2000), o conceito de competéncia comunicativa unifica os conceitos
de competéncia e desempenho porque, para a autora, ndo ha como dissociar um conceito
de outro, uma vez que a competéncia “se constitui num sistema abstrato e, como tal, s é
percebido através do desempenho” (SILVA, 2000, p. 33). Silva (2000, p. 33) define
competéncia como “conhecimento abstrato armazenado na mente do individuo (aquilo
que eu conhego ¢ me permite ‘fazer’)”, sendo desempenho definido pela autora como
“alguma coisa que esse individuo ‘faz’ com esse conhecimento (aquilo que eu ‘faco’),
conhecimento este que compreende regras gramaticais, regras contextuais ou pragmaticas

na criacdo de discurso apropriado, Coeso e coerente”.

Silva (2000, p. 55) considera dificil a missdo de definir o construto proficiéncia,
independentemente de ele estar relacionado a habilidade oral, de leitura, escrita ou
compreensdo. Para Silva (2000, p. 55), o individuo proficiente ¢ aquele capaz “de
negociar significados envolvendo ndo s6 conhecimentos linguisticos, mas outros
conhecimentos compartilhados e capacidades”, o que envolve “conhecimentos de mundo,
competéncias estratégicas, textuais, discursivas, culturais; ndo apenas regras da lingua,
mas também regras de uso dessa lingua”. Assim, observa-se que 0 conceito de
proficiéncia, de acordo com essa visdo, ndo envolve apenas 0 conhecimento estatico
(conhecimento das normas socioculturais, uso da lingua), mas também o uso efetivo da

lingua, o saber usar.

A nocdo de fluéncia, por sua vez, embora se aplique tanto a modalidade escrita
quanto a modalidade oral, ¢ comumente associada apenas a modalidade oral. No entanto,
Silva (2000) afirma que o conceito de fluéncia ainda ndo parece bem delimitado. Segundo
a autora, fluéncia pode ser vista como “um descritor, isto €, um qualificativo do falar do
individuo. Sendo assim, fluéncia oral sera um componente da proficiéncia oral, seu traco
mais saliente, um definidor, por exceléncia” (SILVA, 2000, p. 67). Silva (2000, p. 67)
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afirma que “a fluéncia ¢ o resultado de uma experiéncia global e exige do falante ndo
somente que ele seja capaz de produzir discurso, mas também que seja capaz de participar
da intera¢do tanto verbalmente quanto ndo verbalmente”, usando “uma variedade de
recursos gerais com o objetivo de se adaptar as exigéncias criadas pelo contexto e pelos
participantes da interagdo.” Para a autora, a noc¢ao de fluéncia estd intimamente ligada ao
conceito de desempenho porque “é por meio dele que ela, a fluéncia, ¢ percebida”

(SILVA, 2000, p. 67).

Assim, partindo das consideracdes de Silva (2000) a respeito dos conceitos de
“competéncia comunicativa”, “proficiéncia” e “fluéncia”, notamos que nao ¢ facil
delimitar uma fronteira nitida entre essas nocGes: elas muitas vezes se confundem, apesar
de tais termos ndo serem considerados sindbnimos. Frente a isso, reconhecemos que pode
haver uma distingdo entre tais conceitos, mas ndo é nosso objetivo aprofundar-nos em
uma discussdo a respeito disso. Em vez disso, para 0s propositos de elaboracdo de uma
meta comunicativa em nosso trabalho, consideraremos que esses trés termos — seja
quando aparecerem no Renide, seja quando aparecerem nos documentos norteadores —
estdo incluidos no conceito mais amplo de “competéncia comunicativa” discutido
anteriormente. No entanto, a no¢do de meta comunicativa aqui considerada € descrita

como uma qualidade do desempenho na L2.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) utiliza categorias denominadas
“eixos organizadores” em torno das quatro habilidades que surgiram no bojo do estudo
estruturalista, norteador da abordagem audiolingual: compreensdo de linguagem oral e
escrita, e producao oral e escrita. No entanto, embora consideremos Util o trabalho com
tais habilidades, é importante esclarecer que nosso estudo se enquadra na vertente pos-
estruturalista, isto €, nosso foco incide na abordagem comunicativa. De acordo com essa
visdo, aprender uma lingua-alvo é um processo mais complexo, que extrapola a mera

compreensdo da estrutura da lingua, como preconiza a abordagem audiolingual.

Nesse sentido, a vertente pds-estruturalista considera importante também
compreender a sociedade na qual a lingua é falada. Entendemos que as referidas
habilidades sdo relevantes, mas ndo se deve toméa-las como aspectos estanques, nao
relacionados e passiveis de serem ensinados de forma individualizada (por exemplo, em

uma aula destinada exclusivamente & producéo escrita). Em vez disso, entendemos ser
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preciso trabalhar tais habilidades em termos de po6s-definicdo, de forma coordenada,
como, por exemplo, em uma atividade que envolva tanto leitura quanto oralidade, ou
entdo escrita e leitura, de modo conjugado. Um aprendiz ndo vai aprender uma lingua se
isolar essas habilidades em aulas individualizadas. Ressaltamos, todavia, que ndo é nosso

intuito realizar uma discussao aprofundada sobre esse topico.

2. A importancia de um referencial de niveis de desempenho brasileiro

Nesta secao, apresento brevemente os niveis de proficiéncia definidos no Quadro
Europeu Comum de Referéncia (QECR) para que, na sequéncia, abordemos o Renide e a
sua utilidade no contexto do Ensino Médio brasileiro. Consideramos esse percurso
necessario para explicar por que razdo optamos por esse segundo referencial, em vez do
QECR, na proposicao de uma meta de desempenho comunicativo em Espanhol como LE

para ser alcancada (ou a0 menos buscada) até o final do EM.

2.1 Quadro Europeu Comum de Referéncia (QECR): niveis de referéncia

O Quadro Europeu Comum de Referéncia (CONSELHO DA EUROPA, 2001)
consiste em um documento relativo ao contexto de ensino de idiomas em paises europeus,
fornecendo “uma base comum para a elaboracdo de programas de linguas, linhas de
orientacdo curriculares, exames, manuais, etc., na Europa” (CONSELHO DA EUROPA,
2001, p. 19). Trata-se de um documento caracterizado por detalhar o que os aprendizes
de linguas precisam aprender para que sejam capazes de se comunicar na lingua-alvo,
bem como os conhecimentos e as habilidades necessarios aos discentes para que seu

aprendizado de lingua estrangeira seja eficaz.

Além disso, 0 QECR define os niveis de proficiéncia que permitem medir a
evolucdo dos aprendizes de lingua estrangeira. Esse padrdo (QECR) é dividido em trés
niveis gerais, A, B e C, vagamente correspondendo aos niveis basico, intermediario e

avancado. Cada um desses niveis, por sua vez, esta subdividido em outros dois. O Quadro
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estabelece, assim, seis niveis principais — Al, A2, B1, B2, C1 e C2 —, considerando-se
trés tipos de utilizadores: o utilizador elementar, o utilizador independente e o utilizador
proficiente.!* A Figura 3, a seguir, representa a subdivisio em niveis proposta pelo
Quadro Europeu Comum de Referéncia, de acordo com o tipo de utilizador.

Figura 3 — Tipos de utilizador e niveis de proficiéncia, segundo o Quadro
Europeu Comum de Referéncia®?

A B C
Utilizador elementar Utilizador independente Utilizador proficiente
Al A2 Bl B2 C1 C2
Iniciagdo  Elementar Limiar ~ Vantagem Autonomia  Mestria

Fonte: Conselho da Europa (2001, p. 48).

Cada um desses niveis é descrito da seguinte forma, segundo o referido
documento. No nivel Al (denominado iniciacdo), o aprendiz deve ser capaz de interagir
de modo simples, conseguir elaborar perguntas e respostas sobre aspectos pessoais, falar
sobre as pessoas, falar do local onde vive, responder solicitacdes e utilizar enunciados
simples sobre assuntos que sejam familiares. Além disso, o aluno nesse nivel ndo se

baseia apenas em frases e expressdes prontas para determinadas situacoes.

Com relacdo ao nivel A2 (rotulado como elementar), o aprendiz utiliza o que o
documento denomina “formulas de delicadeza”, é capaz de compreender frases isoladas,

consegue utilizar formas de tratamento simples, pergunta como as pessoas estdo, sabe

11 0 Quadro Europeu Comum de Referéncia apresenta, ainda, subniveis relacionados a determinados niveis
de referéncia. Por exemplo, enquanto o nivel B1 corresponde a especificagdo do nivel limiar, de acordo
com o documento, o nivel B1+ equivale ao limiar forte. Ndo demos énfase a descricdo desses subniveis
neste trabalho porque, geralmente, a literatura se resume a referenciar apenas os seis niveis principais do
Quadro.

12 As denominagBes dos niveis do Quadro Europeu Comum de Referéncia foram extraidas da versio
portuguesa do documento.
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cumprimentar, dar respostas curtas, faz perguntas e da respostas acerca do trabalho e do
cotidiano, bem como aceita propostas, faz convites, responde a convites e participa de
conversas sociais, de modo limitado. (CONSELHO DA EUROPA, 2001, p. 61).

O Quadro Europeu Comum de Referéncia (2001) aponta que, no nivel B1 (limiar),
o0 aprendiz de lingua estrangeira consegue compreender uma discussdo mais longa, desde
que o discurso seja em lingua padrdo, da e pede opinides em conversas informais com
amigos, além de possuir um vasto léxico de linguagem simples, embora ainda planeje as
frases antes de falar. O aprendiz nesse nivel também consegue prosseguir com uma
conversa de modo simples e coerente e lida com situacdes adversas em transporte pablico

ou em viagens.

Ja quanto ao nivel B2 (utilizador independente ou nivel vantagem), o Quadro
Europeu Comum de Referéncia afirma que o aprendiz do idioma consegue apresentar
suas opinides e defendé-las com argumentos e explicacdes pertinentes; o aluno nesse
nivel também explica um problema, interage com certo grau de fluéncia e espontaneidade,
inicia discussdes informais em contextos familiares, faz comentarios e mostra pontos de
vista. Interage com falantes nativos normalmente e consegue corrigir mal-entendidos,

caso haja, durante a fala.

No nivel C1 (denominado autonomia), de acordo com o documento, o aprendiz é
capaz de se expressar fluentemente, quase sem esfor¢co. Possui um bom dominio e tem
um “repertorio lexical amplo”. Nao hé dificuldade ou estratégia para conversagao; ela flui
normalmente, exceto se se tratar de um assunto conceitualmente dificil. Consegue
produzir um discurso coeso, claro e fluente, demonstrando um bom dominio das

estruturas do discurso.

Por fim, quanto ao nivel C2 (rotulado como mestria), 0 documento afirma que
esse Ultimo nivel ndo implica que o aprendiz deva ter o mesmo grau de competéncia de
um falante nativo. Os descritores listados no documento fazem referéncia a um aprendiz
que tem dominio de expressdes idiomaticas e coloquialidades, é capaz de compreender
praticamente tudo que ouve e €, possui consciéncia dos significados conotativos e,
quando comete algum erro, consegue reestruturar com facilidade sua fala, sem que o

interlocutor note.
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Ao definir os niveis de proficiéncia dessa maneira, 0 Quadro Europeu Comum de
Referéncia constitui-se, assim, em um documento que confere clareza as avaliagdes em
lingua estrangeira e que auxilia no monitoramento do progresso do aprendizado na lingua-
alvo. Tal documento, conforme Kanashiro e Eres Fernandez (2019, p. 71), tem uso
bastante estendido no Brasil, na medida em que varios de seus principios teoricos
relativos ao processo de ensino e aprendizagem sao aplicaveis a realidade do nosso pais.
No entanto, apesar de se tratar de um documento importante e consolidado no cenario
internacional, ha uma limitagdo quanto a aplicacio do QECR ao Brasil. E sobre isto que

discorremos na subseg&o a seguir.

2.2 Renide: um referencial pensado para o contexto brasileiro

Uma critica pertinente que os autores do Renide tém feito em relacdo ao QECR é
o fato de que algumas questdes nele abordadas ndo sdo relevantes para o contexto
brasileiro, visto que, no Brasil, aspectos como a situacéo de ensino, as motivagdes para o
aluno estudar novas linguas e o contexto histdrico e social de desenvolvimento das linguas
estrangeiras sdo muito diferentes da realidade europeia (KANASHIRO; ERES
FERNANDEZ, 2019, p. 71).® Por exemplo, como explica Eres Fernandez (2021), a
mobilidade dos cidad&dos europeus consta do QECR como um dos principais motivos para
0 aprendizado de novos idiomas. Nesse sentido, como pode ser lido no documento, uma
das preocupagdes do Conselho ¢ “melhorar a qualidade da comunicagdo entre europeus
de diferentes contextos linguisticos e culturais, uma vez que a comunica¢do conduz a uma
maior mobilidade e a um maior intercdmbio, favorece a compreenséo reciproca e reforca
a colaboragdo” (CONSELHO DA EUROPA, 2001, p. 12). No entanto, a mobilidade é
um fator menos influente no contexto brasileiro como razéo para o aprendizado de uma

lingua estrangeira, em comparagéo com a realidade europeia.*

13 Ressaltamos que o fato de o Quadro Europeu Comum de Referéncia ter sido desenvolvido para a
realidade dos paises europeus ndo significa que ele ndo tenha sido utilizado no Brasil em determinados
contextos. Por exemplo, esse Quadro foi adotado pelo governo brasileiro no programa de
internacionalizacdo das instituicfes de ensino superior mediante os programas Ciéncias sem Fronteiras,
entre 2012 e 2016, e Idiomas sem Fronteiras (cf. CANI; SANTIAGO, 2018).

14 A questdo da mobilidade também pode ser atrelada a nogdo de imediatez da capacidade de uso do
Espanhol — isto é, enquanto, nos paises europeus, 0 uso do Espanhol como LE seria mais provavel e mais
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Somam-se a isso o fato de que o aluno brasileiro geralmente tem contato com uma
lingua estrangeira relativamente tarde (no 6° ano do Ensino Fundamental) e o fato, ja
referido por nés, de que as condi¢des de ensino de LE, no contexto da escola publica
regular, ndo sdo ideais, especialmente em razdo da carga horaria limitada e da prevaléncia
de turmas numerosas (cf. ERES FERNANDEZ, 2021). Podem ser adicionados outros
fatores adversos como uma tradigdo fragil de obtencdo de resultados no desempenho dos
alunos nutrida pela crenca devastadora de que na escola ndo se aprendem linguas e por
uma capacidade muitas vezes incerta de uso da lingua alvo por parte dos professores
regentes.

Por essas razoes, ressalta-se a importancia da existéncia de um referencial de
niveis desempenho que seja voltado para a realidade do Brasil, isto é, que considere as
particularidades do nosso contexto sociocultural sem naturaliza-los como inevitaveis e
perenes. Como explica Eres Fernandez (2021), hd casos em que alguns estudantes
brasileiros tém contato com o ensino formal de Espanhol ja nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, enquanto outros somente entrardo em contato com essa lingua por volta
dos 11 ou 12 anos de idade; ha alunos que moram em locais fronteirigos com paises
hispanofalantes; existem aqueles que estudam em escolas publicas e outros, em escolas
particulares, que podem ter graus variados de exigéncia; entre outros fatores. A autora
também enfatiza que nem sempre o contato com o Espanhol acontece de maneira
presencial, ocorrendo também por meio da Internet e da leitura. Vale ressaltar que nem
sempre 0 ensino presencial € melhor que o ensino remoto. 1sso € relativo, uma vez que ha
inimeros fatores envolvidos como o tipo de aula que é dado no modo presencial e como

é dado no modo remoto, dos objetivos dos alunos, da metodologia do professor, etc.

Em razdo dessa lacuna de um referencial proprio para o contexto brasileiro,
Almeida Filho e Eres Fernandez (2019) organizaram o Renide, que consiste em um
referencial alternativo de niveis de desempenho em linguas. A esse respeito, é importante
salientar que o Renide ndo foi elaborado com a pretensdo de se impor sobre 0 Quadro
Europeu Comum de Referéncia ou substituir este referencial: trata-se de um referencial

alternativo, que da énfase ao contexto nacional. Além disso, ressalta-se que o Espanhol é

frequente, no caso do Brasil em relagdo aos paises vizinhos com falantes do Espanhol, poderiamos pensar
em um uso possivel, mas ocasional, do Espanhol como LE. Essa diferenca na mobilidade, a meu ver,
poderia ser atribuida a razdes socioculturais.
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a lingua estrangeira mais discutida na elaboracdo do Renide — embora este referencial
ndo tenha sido pensado exclusivamente para essa lingua —, na medida em que esse
idioma é a segunda lingua estrangeira mais presente nas escolas brasileiras (cf. ERES
FERNANDEZ, 2021).1

O Renide, assim como o Quadro Europeu Comum de Referéncia, utiliza
descritores de niveis de desempenho associados a proficiéncia nas linguas descritos em
linguagem comum de féacil compreensdo por parte de professores, aprendizes, pessoal
administrativo e pais. No entanto, enquanto o QECR utiliza seis niveis, conforme
mostrado anteriormente, o Renide utiliza nove faixas descritivas de desempenho
comunicativo em lingua estrangeira, voltadas para os concluintes da Educacgdo Bésica do
Brasil. Conforme Eres Fernandez (2021), ao definir mais faixas que o Quadro Europeu
Comum de Referéncia, o Renide capta a pluralidade do contexto brasileiro — no sentido
de ser mais flexivel, pormenorizado e capaz de adequar-se a realidade do pais de
dimensfes continentais —, 0 que torna possivel construir conexdes entre o nivel de

escolaridade, os objetivos de ensino e o conteddo dos livros didaticos.

Como, em nosso trabalho, pretendemos elaborar uma meta comunicativa relativa
ao Espanhol como lingua estrangeira para alunos brasileiros a saida do Ensino Médio,
estudantes da rede publica regular, em que as situacdes de ensino sdo extremamente
variadas, conforme ja discutido, optamos por utilizar o Renide, e ndo o Quadro Europeu
Comum de Referéncia, como referencial para nossa proposicdo de meta. Dessa forma,
consideramos o0 Renide mais adequado ao contexto desta pesquisa sobre o que esperar do
ensino e da aprendizagem possivel de lingua estrangeira na microrregido do Distrito

Federal no Centro Oeste do pais.

Feitas essas considerac@es, a proxima subsecdo passa a discorrer sobre qual faixa
de desempenho do Renide corresponderia ao nivel desejado para um aluno ao final do
EM. Isso sera importante para este trabalho na medida em que tal definicdo balizara nossa

proposicdo de uma meta comunicativa para o0 EM.

15 O idioma estrangeiro mais presente em nosso sistema de ensino seria o inglés, devido a obrigatoriedade
de sua oferta.
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2.3. O Renide no contexto do Ensino Médio brasileiro: definindo-se uma faixa de

desempenho para os alunos concluintes da Educacéo Basica

O Renide versa sobre o ensino de linguas do Ensino Fundamental ao Ensino
Superior, mas trataremos somente de um nivel adequado e justificado de desempenho a
ser obtido no Ensino Médio, por uma questdo de escopo da pesquisa. Como explicam
Kanashiro e Eres Fernandez (2019, p. 90), esse referencial entende que um aluno de
terceiro ano, a depender das condi¢des locais, deve ter desenvolvido, ao final do Ensino
Médio, as seguintes capacidades/competéncias em lingua estrangeira, reunidas como

objetivos no Quadro 2, a seguir.

Quadro 2 — Objetivos relativos a aprendizagem de LE para um aluno concluinte
do Ensino Medio, conforme o Renide

(1) | Compreender o sentido geral de textos, tanto oralmente como por escrito, sobre tdpicos atuais
(sendo capazes de, posteriormente, responder perguntas orais e/ou por escrito sobre eles), assuntos
relacionados ao contexto no qual estdo inseridos e também de conhecimentos gerais.

(2) | Interagir de forma breve na lingua-alvo, sendo capaz, também, de fornecer informacoes.

(3) | Compreender o sentido geral de textos e artigos publicados em jornais e revistas sobre topicos

variados e expor seu ponto de vista sobre eles na LE.

(4) | Compreender o sentido geral (e posteriormente responder perguntas acerca deles) de textos

gravados.

(5) | Interagir na rede mundial de internet usando a LE para fins diversos.

Fonte: Almeida Filho et al. (2017 apud KANASHIRO; ERES FERNANDEZ, 2019, p. 90).

Além dessas competéncias, 0 Renide elenca outras, que sdo pertinentes ao
trabalho com LE no EM técnico e profissional. No entanto, como tais modalidades de
ensino estdo fora do escopo deste trabalho por razdes praticas, essas competéncias

adicionais ndo foram consideradas neste estudo.

Ademais, o Renide especifica os niveis de desempenho (assemelhados a niveis de
proficiéncia) relativamente a cada competéncia. Esses niveis (ou faixas) estdo descritos

no Quadro 3, a seguir.
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Quadro 3 — Sistema de nove faixas de desempenho da escala referencial do

Renide

Faixa 1

Neste primeiro nivel o aprendiz pouco interage e quando o faz apresenta limitacdes
principalmente sintaticas quando se dirige a interlocutor mais capaz na lingua que ele.
Compreende palavras, expressdes formulaicas, frases curtas, comandos, cumprimentos e
agradecimentos. Na modalidade escrita o uso é ainda mais restrito, havendo
reconhecimento de palavras em textos curtos e simples, tais como termos em uma ficha
para preenchimento com dados pessoais, permitindo a inferéncia do sentido de palavras
ou partes delas, empregando para isso estratégias basicas de compreensao.

Faixa 2

O aprendiz é capaz de compreender textos orais e escritos curtos e de pequena
complexidade relacionados ao seu cotidiano familiar e escolar. Compreende o sentido
basico das instrucoes dadas na lingua-alvo relacionadas as atividades escolares e
recreativas propostas pelo professor. O usuario interage por meio de enunciados simples
e curtos para cumprimentar, despedir-se, informar dados pessoais ou familiares e responde
questdes simples relacionadas ao seu ambiente escolar, como compreender a ideia geral
de um texto contado ou apresentado pronto pelo professor, identificando e produzindo

significados relacionados a temas conhecidos.

Faixa 3

Nesta faixa, 0 aprendiz é capaz de compreender, de forma global, textos multimodais que
estejam relacionados ndo s6 ao seu cotidiano, mas também a temas da vida atual e de
apresentar um inicio de fluéncia oral, ainda que parcial e oscilante, produzindo entre
hesitages, frases curtas e simples e desvios sistémicos para se comunicar. E capaz de usar
algumas formas verbais oralmente e por escrito em contexto sem dominar a
metalinguagem. Nesta altura os estudantes poderdo manter interagdes parecidas com as ja

praticadas ou mantidas anteriormente sobre 0s temas com seus pares e professores.

Faixa 4

O estudante desta faixa desenvolve recortes de uso de habilidades coordenadas na lingua-
alvo para realizar atividades do tipo tarefas cognitivamente ndo complexas mediante
verbalizagBes adequadas. Nesse processo, espera-se que o aprendiz seja capaz de
compreender e de produzir frases que contenham momentos de maior complexidade e de
fluéncia em relagdo as faixas anteriores para tratar de assuntos gerais, inclusive alguns
temas abstratos. Deve também desenvolver a compreensdo e producédo da linguagem oral
de forma a captar o sentido global do texto em construcéo, localizando sotaques mais
reconheciveis do idioma, para nessas variedades estabelecer contato na lingua-alvo do tipo

conversa breve ou entrevista demonstrativa de nivel.

Faixa 5

O aprendiz nesta faixa da metade do espectro pode lidar com textos multimodais,
derivando compreensao interna, respondendo a indagacgdes por escrito ou conversando

sobre um texto para evidenciar seus sentidos, 0s do autor e 0s que se apresentam a ele e
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aos interlocutores. Neste nivel, buscam-se principalmente veiculos impressos ou
eletrdnicos com tratamento nao-especializado ou de divulgacao cientifica de topicos do
universo escolar, pré-universitario e pré-profissional. Estd subtendido que para a
demonstracdo dessa capacidade os alunos participem de uma prova com textos orais
(possivelmente gravados) e impressos sobre 0s quais se escreve e se conversa numa banca

de entrevista.

Faixa 6

O aprendiz lida com textos multimeios com tratamento especializado dos topicos
académico e pré-profissional. Ja consegue se relacionar com outro interlocutor mais capaz
na lingua com fluéncia, de modo a participar bem de interacGes no ambito social,
académico e pré-profissional. E capaz de produzir textos claros e detalhados sobre temas
diversos e do seu &mbito de especializacdo, inclusive em um género discursivo diferente
do que lhe foi apresentado na lingua-alvo, como produzir uma resenha partindo de um

filme ou elaborar notas de resumo de uma palestra ou seminario.

Faixa 7

O aprendiz interage por meio de diversos textos orais, escritos e imagéticos do ambito
social, académico e profissional. Domina géneros académicos especificos e temas de sua
especializacdo; ja atua na sua area profissional e se expressa de maneira espontanea. E
capaz de reconhecer géneros especificos de sua formacao profissional e produzir textos
claros, estruturados e detalhados sobre os temas da sua especializagdo. Este usuério ja
sinaliza capacidade estratégica, podendo reconstruir seu discurso usando vocabulario

sindnimo ou estruturas univocas as que deseja expressar.

Faixa 8

O aprendiz apresenta aos interlocutores desempenho convincente em géneros
convencionais e menos convincente em campos como o0 do humor, da politica, economia,
trabalhos de cAmaras legislativas. O aprendiz neste nivel reconhece variedades da lingua,
pode relaciona-las a grupos étnicos e paises e se expressa com coeréncia numa dessas
variedades que cultivou. Possui vocabulario amplo e especializado em sua area maior de
formagdo, podendo ler e discutir artigos cientificos e publicar textos nessa modalidade.

Faixa 9

O aprendiz demonstra compreensédo aprofundada de uma diversidade de temas em géneros
orais e escritos. E capaz de participar de reunides, debates, exposicdo de contetido no
ambito pessoal e profissional, mostrando acordo e desacordo com polidez diante de uma
opinido e/ou proposta, opinando sobre temas diversos do cotidiano e mundo do trabalho.
Discute planos e projetos submetidos a pessoas e instituicdes. Escolhe o registro adequado
para os diversos contextos e repertérios variados para dar conta dos argumentos que
desenvolve. Atende a critérios de coeréncia e coesdo nos géneros que exercita,
empregando estratégias verbais e ndo-verbais para compensar as raras falhas em situacoes
de producdo. E capaz de distinguir as variedades linguisticas de culturas distintas, tratando

com destreza obras literarias, culturais e cientificas.

Fonte: Almeida Filho e Eres Fernandez (2019, p. 27-29).
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Como se pode observar, ndo h4d uma correspondéncia exata entre 0s niveis de
desempenho do Quadro Europeu Comum de Referéncia e as faixas do Renide, embora
alguns descritores de cada referencial possam coincidir. Além disso, segundo Eres
Fernandez (2021), os elaboradores do Renide ndo tiveram a intengdo de escolher uma das
nove faixas como meta alcancavel em cada etapa da Educacgdo Basica, pois as realidades

de cada escola e de cada estudante sdo muito diferentes, como discutimos anteriormente.

Apesar de ndo ser possivel definir um nivel especifico para alunos ao final do
Ensino Médio, Almeida Filho e Eres Fernandez (2019) consideram que o ideal é que 0s
estudantes, ao final dessa etapa escolar, tenham atingido, pelo menos, a Faixa 3 da escala
Renide, apresentada no Quadro 3, por se tratar de uma expectativa mais facilmente
alcangavel (com salvaguardas) no contexto brasileiro. A Faixa 5, por exemplo, ndo seria
alcancavel devido a realidade da maioria dos estudantes: trata-se de uma faixa que exige
certo dominio do idioma, mas é sabido que muitas escolas ofertam apenas o conteudo
minimo de lingua estrangeira — apenas o suficiente para os alunos realizarem as provas
bimestrais e, quica, aprenderem estratégias de desempenho nas questdes relacionadas aos

vestibulares.

A respeito da escolha da Faixa 3 como o nivel referencial para o0 EM, Kanashiro
e Eres Fernandez (2019, p. 91) explicam que € nessa faixa que se concretizam os objetivos
definidos no Renide para um aluno concluinte do Ensino Médio (vide Quadro 2) — como
vimos, ser capaz de compreender (oralmente e por escrito) o sentido geral de textos de
determinado grau de profundidade na lingua estrangeira; interagir de forma breve na
lingua-alvo e fornecer informacdes; compreender o sentido geral de textos e artigos na
lingua-alvo sobre topicos variados e expor seu ponto de vista sobre eles na lingua
estrangeira, compreendendo o sentido geral de textos gravados e interagindo na lingua

para navegar seletivamente na Internet.

Esses objetivos envolvem, portanto, a capacidade de interacéo e a habilidade de
produzir frases curtas e simples para se comunicar, demonstrando-se certo inicio de
fluéncia oral. Envolvem também a capacidade de compreensdo de textos de géneros
discursivos em LE, relativos ao contexto do estudante e de conhecimentos gerais. A Faixa
3, como vimos, é a faixa que mais se aproxima dessa expectativa, ao definir que o

estudante nesse nivel deve ser capaz de “compreender, de forma global, textos
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multimodais que estejam relacionados ndo s6 ao seu cotidiano, mas também a temas da
vida atual”, além de “apresentar um inicio de fluéncia oral, ainda que parcial e oscilante,
produzindo entre hesitacOes, frases curtas e simples e desvios sistémicos para se
comunicar” (ALMEIDA FILHO; ERES FERNANDEZ, 2019, p. 27). Quanto a
capacidade de interagdo, nessa faixa os alunos “poderdo manter interacdes parecidas com
as ja praticadas ou mantidas anteriormente sobre os temas com seus pares e professores”
(ALMEIDA FILHO; ERES FERNANDEZ, 2019, p. 27). Portanto, em nossa proposicao
de meta de desempenho comunicativo, a Faixa 3 da escala Renide sera o nivel a ser
considerado como balizador.

3. Desafios do professor de Espanhol como lingua estrangeira e possiveis

contribuicdes da elaboracdo de uma meta comunicativa

As linguas estrangeiras vém perdendo espago e importancia ao longo dos anos no
que se refere as legislacdes que regem a Educacdo Bésica. Anos atras, com a Lei n.°
11.161/2005, a Lingua Espanhola era considerada uma disciplina de oferta obrigatoria
pelas escolas e de matricula facultativa para os alunos. O idioma, assim, foi implantado
gradativamente nos curriculos plenos do ensino médio, até que em 2017 a referida lei foi
revogada pela Lei n.° 13.415/2017, que trata da implementacdo de escolas de Ensino
Médio em tempo integral, seguindo as diretrizes da BNCC. Nessa nova lei, menciona-se
apenas o idioma Inglés como obrigatdrio e, em caso de haver uma segunda lingua ofertada

pela escola, a redacdo sugere o Espanhol como opgao.

Soma-se a isso a observacdo de Kanashiro e Eres Fernandez (2019) de que as
linguas estrangeiras no sistema educativo brasileiro sdo costumeiramente criticadas, sob
a alegacao de que é praticamente impossivel aprender o idioma na escola, sobretudo na
rede publica de ensino, conforme argumentado anteriormente. Isso pode ocorrer por
alguns fatores, tais como a falta de clareza quanto aos objetivos a serem alcancados em
cada etapa da educacdo e a consequente desmotivacdo dos alunos, entre outros
(KANASHIRO; ERES FERNANDEZ, 2019, p. 89).
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Vé-se, com isso, que o professor de Espanhol como lingua estrangeira enfrenta
tanto barreiras legislativas — no sentido de que a oferta do idioma néo é mais considerada
obrigatoria — quanto as criticas e limitacGes relativas ao ensino de lingua estrangeira no

ensino regular, como ja asseveramos.

O universo da sala de aula, contudo, é também um ambiente com muitas
possibilidades que caracterizam a liberdade de ensinar no final de contas, e tanto o
professor quanto os alunos tém liberdade para modificar o curso das aulas. Pensemos em
contextos nos quais a figura do professor € a autoridade méxima, havendo professores
que ndo estdo dispostos a negociar, assim como alunos que ndo sabem como reagir; em
um contexto diferente desses, a interagdo professor-aluno tornou o processo de
aprendizagem mais motivador, o que possibilitou a aquisicdo de novas habilidades e
conhecimentos. A forma atual usual de se organizar uma aula e a maneira pela qual o
conteudo € repassado aos estudantes se estendem ndo apenas ao ensino das disciplinas
tidas como baésicas (Portugués, Matematica, Ciéncias, entre as mais recorrentes), mas

também ao ensino de lingua estrangeira, que é precisamente o foco desta pesquisa.

Ocorre que o processo de aprendizagem®® de uma (segunda) lingua ndo acontece
de forma to simples. E necessario que o professor de lingua estrangeira tenha, além do
conhecimento do idioma (o que inclui, forcosamente, alguma fluéncia nela), um
conhecimento sobre aspectos descritivos relevantes do idioma e uma ciéncia sobre fatores
estratégicos que podem interferir nos processos de ensinar e adquirir outra lingua. Ha,
no entanto, professores do EM que tém pouco dominio da LE que ensinam, seja na
capacidade descritiva, seja no comando dela para conduzir as aulas. Esse € um desafio
que muitos professores da area encontram quando estdo a frente de uma turma em uma
sala de aula, uma vez que o valor curricular de uma disciplina pode ser critico na obtencéo
de éxito escolar. Estdo nessa categoria decisfes a priori sobre o status da lingua, a carga

horéria destinada a ela, a condi¢cdo plena de disciplina que ndo meramente a de uma

16 Aquisicdo de lingua e aprendizagem de lingua sdo entendidas neste trabalho como conceitos distintos.
Considerando uma perspectiva chomskyana a respeito desses termos, entendemos, seguindo Kato (2005),
que a aquisicao se refere a um processo natural, quase instantaneo e sem esforco, de modo que uma crianca,
apos ter contato com uma lingua na infancia, passa a dominar as regras dessa lingua de modo inconsciente,
a partir de um input linguistico ndo ordenado; a aprendizagem, por outro lado, € referente a um processo
consciente, que se da por regras, geralmente a partir de um input escolar ordenado, pressupondo-se também
o esforco do falante nesse processo. A aprendizagem de lingua estrangeira no contexto da rede publica de
ensino brasileiro, portanto, aproxima-se desse segundo conceito.
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atividade para fim de acompanhamento do restante do curriculo, as condi¢des das salas
de aula e da escola, o0 empenho de pais e a disponibilidade de um leque de opcdes de
materiais para a busca de metas, todas na esteira da busca de um ensino de qualidade e,
agora acrescento, no encal¢co da meta que for estabelecida.

Diante dessa questdo, percebemos a necessidade de tragcar uma meta comunicativa
considerando-se o cenario de ensino delineado. O impacto dessa medida para a avaliagdo
sera incomensuravel, uma vez que sera possivel estimar alguma capacidade concreta de
desempenho relativamente a uma lingua de forte apelo cultural e negocial em quase todos
0s paises da América do Sul. H& outros beneficios como, por exemplo, (i) o da
explicitacédo de resultados que podem ser buscados ndo somente por professores e escolas,
mas pelos proprios alunos, cientes do que o atingimento da meta implica ganhos no
ambito pessoal, e (ii) o da comparabilidade de resultados entre escolas, regides e estados

da Federacéo, algo hoje inimaginavel.

Nesta dissertacdo, como dissemos, a meta de desempenho a ser tracada sera
baseada no Renide (ALMEIDA FILHO; ERES FERNANDEZ, 2019). A meta, de certo
modo, difere de um objetivo geral e pode ser definida como o perfil comunicativo final
em relagdo a uma etapa da escolarizacdo ou de um nivel de ensino de linguas em uma
escola que projeta uma capacidade real do desempenho na lingua, como ja enunciamos

anteriormente.

Inicialmente, 0 ENEM foi pensado como um instrumento valido para testar esse
tipo de desempenho pontual, ainda que no @mbito restritivo da compreensao de textos
escritos acompanhados de enunciados todos em portugués, derrotando de saida o ensino
da LE, nesse caso, o Espanhol. Contudo, 0 ENEM, segundo Kanashiro e Eres Fernandez
(2019, p. 93), possui “um efeito retroativo muito grande sobre a etapa final da Educacéo
Basica”, e a escolha aparentemente inocente ¢ cuidadosa de uma s6 habilidade implica
toda a construcdo de um trabalho voltado para esse objeto e perda de uma concep¢do mais
harmonica e holista de uma lingua viva e atual. A propria Matriz de Referéncia do INEP
utilizada para o ENEM néo torna claro o que se pretende cobrar, deixando professores e

alunos confusos quanto ao que buscar numa nova lingua aprendida.r’” Além disso, os

17 Queremos dizer com isso que a Matriz de Referéncia do INEP é vaga com relagdo a competéncia e as
habilidades que fazem menc&o a linguas estrangeiras. Nesse sentido, a competéncia de area 2 é relativa a
“Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como instrumento de acesso a informagdes e a outras
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enunciados e alternativas em questdes de multipla escolha do referido Exame escritos na
lingua portuguesa retiram todo o desafio da compreensdo de instrucfes por escrito na
prépria lingua alvo e engessam a significacdo livre aos termos pré-elaborados das
alternativas de cada questdo. Por essa razdo, ndo partiremos do ENEM para definir a meta

comunicativa em nosso trabalho.

A anélise documental da BNCC e do Curriculo em Movimento do Novo Ensino
Médio, assim como a proposicdo de meta, sdo tdpicos que serdo aprofundados no capitulo
4 desta dissertagdo. Antes de tratarmos dessas questOes, entretanto, dedicaremos o
préximo capitulo a especificar a metodologia desta pesquisa e explicar o percurso pelo

qual passou a pesquisa.

culturas e grupos sociais”, e as habilidades referentes a essa competéncia, e relativas a lingua estrangeira,
s80 as seguintes: “H5 — Associar vocabulos e expressdes de um texto em LEM ao seu tema. / H6 - Utilizar
os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como meio de ampliar as possibilidades de acesso a
informagdes, tecnologias e culturas. / H7 — Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua
funcdo e seu uso social. / H8 - Reconhecer a importancia da produgdo cultural em LEM como representacéo
da diversidade cultural e linguistica”.
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Capitulo 3

Percurso metodologico

Neste capitulo, discorro brevemente sobre o cenario em que se inseriu este estudo,
no que se refere a realidade do ensino de linguas estrangeiras no DF, e apresento a
metodologia utilizada na pesquisa. Além disso, indico a natureza da pesquisa, as etapas

pelas quais a pesquisa passou e 0s procedimentos de analise de dados.

1. Contextualizacao

Quando foi iniciada a pesquisa, em 2019, a pretensdo era a de validar a
especificacdo de um possivel nivel de desempenho (uma capacidade de uso) definido
como meta em Lingua Estrangeira (Espanhol) de alunos que estdo no ultimo ano do
Ensino Médio (EM) na faixa etaria em torno de 17 anos de idade, com base na observacao
de trés escolas publicas regulares do Distrito Federal. Estava previsto, entdo, um estudo
de caso, em uma pesquisa qualitativa. Além disso, algumas salas seriam selecionadas e
verificariamos qual o nivel de conhecimento prévio em Lingua Espanhola dos alunos

dessas escolas selecionadas.

No entanto, em 2020, a pandemia da covid-19 causou a suspensdo das aulas
presenciais na rede publica de ensino, 0 que, consequentemente, interrompeu nossa
pesquisa de forma abrupta. Como dependiamos diretamente da observacéo das aulas e do
contato direto com professores em exercicio para realizar nossa analise, tivemos que

repensar todo esse processo e mudar as diretrizes do nosso trabalho.

No contexto da pandemia, as aulas de Espanhol na rede pablica de ensino no
Distrito Federal foram retomadas em meados de 2020, mas somente de forma remota.
Embora atualmente, em 2021, os professores estejam retornando gradativamente ao
ensino presencial, ainda ndo havia perspectiva do retorno presencial no momento em que

as aulas ainda estavam ocorrendo de forma online.
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Nesse contexto, tivemos, entdo, de avaliar se seria viavel realizar a observacao
dessas aulas online, a fim de dar continuidade & pesquisa conforme inicialmente
planejada. Contudo, alguns fatores nos levaram a ndo optar pela observagéo das aulas
remotas. Primeiramente, hd o fato de que a carga horéria das aulas foi reduzida nessa
modalidade, em razdo, entre outros aspectos, da prépria natureza desse meio, havendo
relatos de que os alunos se cansam e distraem-se com mais facilidade com aulas online.
Outro fator limitador € a situacéo de precariedade e de improviso do ensino remoto. Além
disso, a modalidade remota modificou a interagdo professor-aluno, visto que muitos

alunos se tornaram menos participativos ao assistir a uma aula em frente ao computador.

O aspecto da interacdo é especialmente relevante no que se refere ao ensino de
lingua estrangeira, que envolve o desenvolvimento de competéncias comunicativas, por
isso entendemos que esse fator acabou por ser particularmente prejudicial a qualidade do
ensino de linguas. Cita-se, ainda, o fato de que nem todos os alunos tém acesso a Internet,

portanto ndo participavam das aulas administradas remotamente.

Fatores como esses nos levaram a concluir que nao seria mais viavel conduzir um
estudo de caso da maneira como estava sendo planejado porque o ensino de linguas estava
ocorrendo de maneira atipica, em condic¢des ainda mais adversas que o normal. Parecia-
nos provavel o entendimento de que o aluno aprenderia menos nessas condicdes, e iSso
seria evidenciado em nosso estudo de caso. Tinhamos receio de que um estudo elaborado
a partir dessa situacdo incomum, no qual verificariamos o nivel de conhecimento e
capacidade de uso da Lingua Espanhola dos alunos de escolas regulares, trouxesse falsas
impressdes acerca do ensino de Espanhol que ocorre em condi¢fes normais, isto €, com
carga horaria maior, mais interacdo entre professores e alunos, entre outros aspectos.
Além disso, como partiriamos de uma estimativa de desempenho para propor uma meta
de desempenho comunicativo, provavelmente teriamos que nos basear em expectativas
mais baixas de aprendizagem e em uma faixa de proficiéncia inferior na escala Renide,
de modo que tal meta ndo seria mais Gtil posteriormente, quando a situacéo de ensino se

regularizasse.

Assim, em 2020, a pesquisa adquiriu outro viés e foi reestruturada. Em vez de
partir da observagdo de aulas de Espanhol como base para a discussdo de uma meta
comunicativa, decidimos realizar uma analise dos documentos norteadores do ensino de

Espanhol na rede publica de ensino no DF — ou seja, uma pesquisa documental. A
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pesquisa atual continua a tratar de nivel de desempenho, porém sem envolver observacdo
em escolas ou alunos. Esta pesquisa pretende propor um nivel de desempenho
comunicativo para alunos do Ensino Médio da rede publica regular do Distrito Federal
no que tange a Lingua Espanhola. Para isso, analisamos primordialmente a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e o Curriculo em Movimento do Novo Ensino Médio do DF,
a luz do Renide. Como aludido anteriormente, as Orientagdes Curriculares para o Ensino
Médio (OCEM) néo serdo mais consideradas em nosso trabalho para a proposi¢do de uma
meta porque n&o estdo mais vigorando como um documento norteador do ensino na rede

publica.

2. Tipo de pesquisa

A presente pesquisa insere-se no bojo da Linguistica Aplicada, uma vez que trata
do ensino de lingua estrangeira (Espanhol) — uma das disciplinas de natureza aplicada
— e é de cunho eminentemente tedrico nesta fase, o que significa que sua natureza
permanece aplicada por envolver a andlise da questdo pratica dos niveis de
aproveitamento do ensino de uma lingua na educacéo escolar. Trata-se de uma pesquisa
que se enquadra na abordagem qualitativa, seguindo-se a classificacdo de Bhattacherjee
(2012) e Denzin e Lincoln (2006). Por se tratar de uma pesquisa qualitativa, um dos
pontos principais da nossa pesquisa € o contexto escolar, aspecto que ja foi abordado no
Capitulo 1. Quanto a esse aspecto, como dito anteriormente, as escolas publicas regulares
do Distrito Federal, de modo geral, possuem diversas caracteristicas (alguns veem como
limitaces) no que se refere ao ensino de linguas: turmas grandes em salas cheias, tempo
reduzido de aulas, poucos recursos tecnoldgicos, entre outros fatores. Esses motivos
podem ser impeditivos de uma aprendizagem efetiva, mas podem ser apenas coadjuvantes
se aceitarmos a hipdtese de que ha distor¢bes de conjuntura, de falta de planejamento

adequado e de uma abordagem dinamica e mais significativa aos estudantes.

O presente estudo se classifica como uma pesquisa qualitativa, nos termos de
Denzin e Lincoln (2006), porque remete a uma préatica interpretativa. Conforme o0s

referidos autores,
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[a] pesquisa qualitativa € uma atividade situada que localiza o observador no
mundo. Consiste em um conjunto de préaticas materiais e interpretativas que
dao visibilidade ao mundo. Essas praticas transformam o mundo em uma série
de representagdes, incluindo as notas de campo, as entrevistas, as conversas,
as fotografias, as gravagdes e os lembretes. (DENZIN; LINCOLN, 2006, p.
17)

Estamos considerando como prética interpretativa, em nosso trabalho, a analise
que sera feita dos documentos norteadores do ensino de Espanhol na rede publica de
ensino, uma vez que tal dindmica exigira de nds interpretar esses documentos a fim de
identificar qual é expectativa inscrita neles, de algum modo, da expectativa de resultados
de anos de atividades no componente curricular Lingua Estrangeira no Ensino Médio.

Ademais, nossa pesquisa se enquadra, do ponto de vista de um de seus objetivos,
no ambito da pesquisa exploratoria segundo Prodanov e Freitas (2013). A pesquisa
exploratdria é um tipo de pesquisa que se refere a um tema pouco estudado, que carece
de mais detalhamento, sendo empreendida com o intuito de realizar descobertas. Como
ndo héa, até onde sabemos, outros autores que tenham objetivado definir uma meta de
desempenho comunicativo com relagdo ao Espanhol para alunos concluintes do EM,
nossa pesquisa visa preencher uma lacuna, tornando-se, assim, exploratoria, no sentido

mencionado.

Trata-se, ainda, de uma pesquisa de natureza descritiva, uma vez que queremos
nos aprofundar no tema sobre niveis de desempenho. No entanto, ndo é nosso objetivo
esgotar a discussdo sobre o0 assunto. Ao contrario, nosso intuito € que esta pesquisa
impulsione a elaboracdo de novos estudos no futuro, acerca de outras perspectivas sobre

0 assunto.

Por fim, do ponto de vista do procedimento técnico, a presente pesquisa enquadra-
se, segundo Gil (2008), nos moldes de uma pesquisa documental. Uma pesquisa
documental € caracterizada por trabalhar com materiais que nao receberam tratamento
analitico ou que “ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa”
(GIL, 2008, p. 51). Uma vez que o Curriculo em Movimento do Novo Ensino Médio e a
BNCC ainda nao foram analisados com o intuito de identificar a expectativa neles inscrita
para o0 Espanhol no EM, considerando-se a finalidade de propor uma meta comunicativa,
entendemos que esses documentos ndo receberam um tratamento analitico nesse viés, o

que os enquadra, portanto, na definicdo de Gil (2008).
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3. Etapas da pesquisa

A primeira etapa da pesquisa consistiu na definicdo do objeto de estudo, dos
objetivos de pesquisa e das perguntas de pesquisa, a partir dos quais foi realizado o
levantamento bibliografico do referencial tedrico adequado aos objetivos estipulados,
com énfase, em particular, no Referencial de niveis de desempenho em lingua estrangeira
(Renide) (cf. ALMEIDA FILHO; ERES FERNANDEZ, 2019), Almeida Filho (1997;
entre outros), Bachman (1990), Quevedo-Camargo (2019), Canale e Swain (1980),
Canale (1983), Kanashiro e Eres Fernandez (2019).

Em seguida, a segunda etapa da pesquisa consistiu em definir e analisar 0s
documentos oficiais — a saber, os documentos norteadores da pratica docente no que se
refere ao ensino de Espanhol no DF: o Curriculo em Movimento do Novo Ensino Medio
(DISTRITO FEDERAL, 2020) e a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018a).

A terceira etapa consistiu na apresentacédo e discussdo da faixa de desempenho do
sistema Renide como ponto de partida para a proposi¢do de uma meta comunicativa. O
intuito dessa etapa foi justificar a escolha do Renide, material elaborado especificamente
para 0s contextos nacionais de proficiéncia, como o referencial desta pesquisa. Nessa
etapa também foi definida a Faixa (nivel) de proficiéncia do Renide que balizaria a nossa

proposicdo de meta.

A quarta etapa consistiu na analise dos documentos norteadores (BNCC e
Curriculo em Movimento do Novo Ensino Médio) a luz da fundamentacao tedrica para a
proposicdo da meta de desempenho comunicativo. Posteriormente, com base no Renide,
foi elaborada uma meta de desempenho comunicativo para alunos do terceiro ano do EM,

explicitada no préximo capitulo.

Com relacdo a analise dos dados, procedeu-se a leitura dos documentos
norteadores BNCC e Curriculo em Movimento do Novo Ensino Médio, a fim de
identificar neles passagens relevantes sobre o ensino de lingua estrangeira. a partir das
quais fosse possivel inferir pardmetros para uma meta de desempenho comunicativo. Em
outras palavras, procuraremos delinear os contornos de uma meta subentendida para o

término do Ensino Médio quanto ao componente lingua estrangeira (Espanhol) a partir
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da andlise dos referidos documentos. Na sequéncia, ja no capitulo seguinte, procedemos

a formulacdo da meta comunicativa e a discutimos.
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Capitulo 4

Analise dos dados e proposi¢cao de meta comunicativa

Neste capitulo, analisaremos os dois documentos norteadores do ensino de lingua
estrangeira, um para a rede de ensino das escolas do Distrito Federal e outro, para
regulamentar o ensino de todas as escolas brasileiras no ambito federal: o Curriculo em
Movimento do Novo Ensino Médio e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Aspectos levantados de ambos o0s guias sdo discutidos, respectivamente, nas se¢des 1 e 2

deste capitulo.

A partir da analise de trechos identificados nos dois documentos, foi, ent&o,
formulada, na se¢do 3, uma meta comunicativa relativa a aprendizagem de Espanhol,

como lingua estrangeira, ao final do Ensino Médio.

1. Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que constitui uma referéncia obrigatoria para a elaboracdo de curriculos
escolares no ambito da Educacéo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio no
Brasil, tanto em instituicdes privadas de ensino quanto em instituicdes pablicas. Como a
propria BNCC estabelece (BRASIL, 2018a, p. 7), o referido documento “define o
conjunto de aprendizagens que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagdo Basica”. A BNCC ¢ dividida em cinco capitulos, a saber: (1)
introducdo; (ii) a estrutura da BNCC; (iii) a etapa da Educacdo Infantil; (iv) a etapa do
Ensino Fundamental e (v) a etapa do Ensino Médio. Nossa pesquisa trata especificamente
da etapa do Ensino Médio, focalizando o ensino de Lingua Estrangeira (LE), localizado
na area de “Linguagens e suas Tecnologias no Ensino Médio: competéncias especificas e
habilidades”, que, por sua vez, estd inserida dentro da se¢do “Linguagens e suas

Tecnologias”.
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A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018a, p. 8) define competéncia
como “mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania ¢ do mundo do trabalho”. Essa mesma

acepcdo, convergente com Almeida Filho (2014, 2016), seré base para este estudo.

A Lei n.° 9.394/1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB)
sofreu alteracOes com a sangéo da Lei n.° 13.415/2017. Esta lei define aprendizagens e
competéncias gerais do Ensino Médio a serem alcancadas com a BNCC:

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos
de aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional
de Educacdo, nas seguintes areas do conhecimento:

I - linguagens e suas tecnologias;

I - matematica e suas tecnologias;

111 - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas. [...]

Art. 36. 8 1° A organizacdo das &reas de que trata 0 caput e das respectivas
competéncias e habilidades sera feita de acordo com critérios estabelecidos
em cada sistema de ensino (BRASIL, 2017).

Segundo a BNCC (BRASIL, 20184, p. 12), apesar de os artigos 35 e 36 da Lei n.°
13.415/2017 utilizarem terminologias distintas ao se referirem as finalidades da educacgéo
— “direitos e objetivos de aprendizagem”, por um lado, e “competéncias e habilidades”
por outro —, trata-se de vocabulos intercambiaveis que designam algo comum, isto é,
aquilo que os estudantes devem aprender ao longo da Educacao Basica, e isso inclui tanto
0s conhecimentos/saberes quanto a capacidade de mobilizar e empregar esse

conhecimento.

Conforme asseveramos antes, nosso foco incide na etapa do Ensino Médio,
especificamente na area de Linguagens e suas Tecnologias. Com relacdo a lingua
estrangeira, interessa-nos especificamente a Lingua Espanhola, embora seja facil
constatar que a BNCC do Ensino Médio nédo discorre de modo particular sobre o ensino
do Espanhol. Quando ndo se tratar unicamente do ensino do Inglés, no texto serdo

utilizadas as expressoes LE ou lingua-alvo.

O tratamento das linguas estrangeiras no documento nacional para o Ensino

Médio € bastante sucinto se comparado aos outros componentes, € 0 pouco dispensado a
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esse topico geralmente faz referéncia & Lingua Inglesa como disciplina de carater
obrigatorio, sendo ofertado, preferencialmente, o Espanhol em carater optativo. Uma das
poucas mencgoes a esse respeito no documento € a que se encontra no trecho que trata de

curriculos e propostas pedagogicas:

[c]lonforme as DCNEMY/2018, devem contemplar, sem prejuizo da integracdo
e articulacdo das diferentes &reas do conhecimento, estudos e praticas de:

()

IX - lingua inglesa, podendo ser oferecidas outras linguas estrangeiras, em
carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a
disponibilidade da instituicdo ou rede de ensino (Resolucdo CNE/CEB n°
3/2018, Art. 11, § 49). (cf. BRASIL, 20183, p. 476)

Conforme mencionado, a obrigatoriedade da Lingua Espanhola ndo consta da
BNCC, uma vez que a lei que tornava o componente curricular Espanhol obrigatorio (Lei
n.° 11.161/2005) foi revogada pela Lei n.° 13.415/2017. Desse modo, ndo ha nenhuma
informagédo adicional sobre esse componente curricular no documento norteador em
questdo. Ao longo dos anos, a legislacdo e os documentos oficiais relativos a Educagéo
Basica foram dedicando cada vez menos atencdo a esse componente curricular e,
consequentemente, em nosso entendimento, reduzindo a importancia das linguas

estrangeiras.

O idioma Inglés, obrigatério no componente LE no Ensino Médio (cf. LDB, art.
35-A, 8§ 4.9), é compreendido e descrito pela BNCC como uma lingua de carater global
devido ao seu alcance, ao papel importante que a Lingua Inglesa desempenha no mundo
e a sua funcdo na contemporaneidade — uma vez que tal lingua € usada para viagens,
comunicacdo, estudos, entre outros. Apesar de a BNCC ndo tratar de habilidades
especificas para o Espanhol, acreditamos ser possivel estender a qualquer idioma (com
ressalvas e adaptacOes) que se pretenda estudar na escola (o que inclui a Lingua
Espanhola) as competéncias e as habilidades citadas na BNCC com relacéo ao Inglés.*®
Portanto, as consideracdes feitas no documento a respeito deste idioma serdo aplicadas

também ao ensino de Espanhol e a nossa proposi¢do de meta comunicativa.

18 Utilizamos o termo “habilidade” neste capitulo conforme mencionado na BNCC, que especifica
habilidades a serem desenvolvidas com relagdo a cada competéncia.
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Conforme a Figura 4, cada habilidade da BNCC é identificada por um cddigo

alfanumérico (BRASIL, 2018a, p. 34) cuja estruturacdo se apresenta da seguinte forma:

Figura 4: Identificagéo das habilidades da BNCC

QO primeiro par de letras indica

a etapa de Ensino Médio.

Q

O primeiro par de numeros (13)
indica que as habilidades descritas
podem ser desenvolvidas em
qualguer série do Ensino Médio,
conforme definicdo dos curriculos.

A segunda sequéncia de
letras indica a area (trés
letras) ou o componente
curricular (duas letras):

LGG = Linguagens e suas
Tecnologias

LP = Lingua Portuguesa

MAT = Matematica e suas

(o]

EM13LGG103

1 1
e b e e e e a

Os numeros finais indicam
a competéncia especifica

a qual se relaciona a
habilidade (12 nimero) e a
sua numeracao no conjunto
de habilidades relativas a
cada competéncia (dois
ultimos numeros).

Vale destacar gue 0 uso de
numeracdo sequencial para
identificar as habilidades
néo representa uma ordem
ou hierarquia esperada

das aprendizagens. Cabe
aos sistemas e escolas
definir a progressdo das
aprendizagens, em funcéo
de seus contextos locais.

Tecnologias

CNT = Ciéncias da
Natureza e suas
Tecnologias

CHS = Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018a, p.34)

A BNCC (BRASIL, 2018a, p. 484) indica que os estudantes podem estudar e
explorar os diversos usos da Lingua Inglesa no contexto da cultura digital (o que podemos
entender como o uso de ferramentas tecnolOgicas para aprimorar 0 ensino e a
aprendizagem, entre outros aspectos), das culturas juvenis (que podemos relacionar as
praticas cotidianas dos jovens) e em estudos e pesquisas. Tais aspectos podem ser
relacionados, por exemplo, com o uso da lingua-alvo para comunicagdo na Internet com

outros usuarios do Espanhol.

Ademais, segundo o documento, o estudo do Inglés permite aos estudantes
ampliar suas perspectivas em relacdo a vida pessoal e profissional; isso pode ser

constatado, por exemplo, por meio do fato de que saber uma lingua estrangeira — isto &,
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desenvolver a capacidade de uso efetivo da LE — consiste em um diferencial para o
curriculo do cidaddo.'® No caso da Lingua Inglesa, segundo a BNCC (BRASIL, 2018a,
p. 484), essa lingua possibilita a integracdo dos estudantes com grupos de falantes
multilingues, por se apresentar como uma lingua comum para interacéo entre pessoas que
possuem linguas maternas distintas; nesse sentido, ressaltamos que esse tipo de interacdo

ocorre principalmente entre jovens.

Paraa BNCC (BRASIL, 2018a), € importante ampliar o repertério dos estudantes
no que tange aos aspectos linguisticos, multissemiodticos e culturais, para que eles
desenvolvam consciéncia critica a respeito das fungdes e dos usos da Lingua Inglesa em
nossa sociedade atual. O documento, entretanto, além de ser vago quanto a nocéo de
repertorio, ndo deixa claro em que lingua esse tipo de consciéncia deverd ser

desenvolvida.

No inicio da secdo de Linguagens do documento, ao se realizar uma
contextualizacdo sobre o ensino de Lingua Inglesa, a BNCC delineia algumas
expectativas, conhecimentos e usos em Lingua Inglesa que podem ser mobilizados pelos
alunos em diferentes situacdes de aprendizagem. Tais aspectos foram reunidos por nds

no Quadro 4, a seguir.

Quadro 4 — Usos da Lingua Inglesa em diferentes situacdes de aprendizagem no
contexto do EM, conforme a BNCC

(1) | Reconhecer o caréater fluido, dindmico e particular dessa lingua.

(2) | Reconhecer as marcas identitarias e de singularidade de seus usudrios, de modo a ampliar suas

vivéncias com outras formas de organizar, dizer e valorizar o mundo e de construir identidades.

(3) | Cooperar e compartilhar informagdes e conhecimentos por meio da lingua inglesa.

(4) | Agir e posicionar-se criticamente na sociedade, em ambito local e global.

Fonte: Brasil (2018a, p. 485, com adaptagGes).?°

1% Frisamos que estamos considerando que aquilo que se aplica ao Inglés, segundo o documento, também
pode ser estendido a qualquer lingua-alvo — no nosso caso em particular, a LE Espanhol.

20 As informag@es contidas no Quadro 4 foram extraidas integralmente da BNCC; nossa adaptagao consistiu
somente em dispor tais informag6es em um quadro.
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Com relacgdo aos usos descritos no Quadro 4, observamos que essas expectativas,
particularmente as indicadas em (2), (3) e (4), parecem pressupor muita capacidade de
uso por parte do aluno. Aquela indicada em (4), de modo especial, pressupde alto
comando, controle e aquisi¢ao da lingua estrangeira, se a expectativa for a de que as a¢oes
de agir e posicionar-se criticamente sejam realizadas na nova lingua. Notamos, com isso,
que a BNCC parece ter expectativas muito elevadas quanto a aprendizagem de LE, o que

talvez ndo seja factivel.

A BNCC (BRASIL, 2018a, p. 485) afirma, ainda, que, nesse contexto, aspectos
como “precisdo, padronizagdo, erro, imitagao e nivel de proficiéncia ou dominio da lingua
sdo substituidos por no¢Bes mais abrangentes e relacionadas ao universo discursivo nas
praticas situadas dentro dos campos de atuacdo”, a exemplo de “inteligibilidade,

singularidade, variedade, criatividade/invencao e repertorio”.

A BNCC apresenta competéncias gerais, a serem desenvolvidas ao longo da
Educacdo Basica, e competéncias especificas. Entre as competéncias especificas de
linguagens e suas tecnologias para o Ensino Médio, a Unica que faz uma mengéo clara ao
ensino de linguas estrangeiras em sua descricdo, de modo especificar habilidades a serem
trabalhadas nesse ambito, € a competéncia 4. Tal competéncia é definida da seguinte

forma no documento:

Compreender as linguas como fendmeno (geo)politico, histérico, cultural,
social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo
suas variedades e vivenciando-as como formas de expressdes identitarias,
pessoais e coletivas, bem como agindo no enfrentamento de preconceitos de
qualquer natureza. (BRASIL, 2018a, p. 494)

Quanto a isso, observamos que, apesar de as expectativas listadas no Quadro 4
fazerem referéncia a capacidade de uso, 0s aspectos que compdem a competéncia 4 —
como compreender a lingua como fenémeno (geopolitico, historico, cultural etc.),
reconhecer variedades, vivenciar as variedades e combater preconceitos — nao sao acoes
que remetam a nocao de desempenho de fato; trata-se de aspectos mais ligados a reflexdes
metalinguisticas, isto €, a uma capacidade de refletir sobre a lingua, ndo estando

relacionadas com a nogdo de emprego da lingua efetivamente.
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Conforme o documento, essa competéncia indica a necessidade de o estudante
compreender, ao final do Ensino Médio, as linguas e seu desenvolvimento como um
fendmeno que é marcado pela variedade de dialetos, registros, estilos, usos, respeitando-
se a diversidade linguistica (BRASIL, 2018a, p. 494). Essa competéncia, ainda de acordo
com o documento, também tem relagdo com o fato de que o uso da lingua deve ocorrer
de maneira adequada as circunstancias de um discurso, levando-se em conta a variedade
linguistica, as diferencas de registro, 0s contextos e os interlocutores (BRASIL, 20184, p.
494). As habilidades referentes a competéncia especifica 4 estdo reunidas no Quadro 5, a

sequir.

Quadro 5 — Habilidades da competéncia especifica 4, sequndo a BNCC

Habilidades

(EM13LGG401) Analisar criticamente textos de modo a compreender e caracterizar as linguas como

fendmeno (geo)politico, histérico, social, cultural, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso.

(EM13LGG402) Empregar, nas interacBes sociais, a variedade e o estilo de lingua adequados a situacédo
comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso, respeitando 0s usos das linguas por esse(s)

interlocutor(es) e sem preconceito linguistico.

(EM13LGG403) Fazer uso do inglés como lingua de comunicacdo global, levando em conta a

multiplicidade e variedade de usos, usuérios e fungdes dessa lingua no mundo contemporaneo.

Fonte: Brasil (2018a, p. 494).

Em nosso entendimento, as habilidades contempladas no Quadro 5 utilizam
termos que, em certo sentido, sdo genéricos e da alcada da sociolinguistica, como, por
exemplo, o emprego da variedade e do estilo de lingua; além disso, tais termos, conforme
referidos na habilidade EM13LGG402, podem ser relacionados tanto com a dimenséao da
modalidade escrita quanto com a modalidade oral, e 0 mesmo pode ser dito com relacéo
ao uso do inglés como lingua de comunicacdo global (EM13LGG403). Observamos
também que essas habilidades ndo parecem suficientemente realistas para captar a
complexidade dos usos de lingua estrangeira nas salas de nossas escolas. A esse respeito,
nota-se que as habilidades em lingua estrangeira no ambito da BNCC para o Ensino

Fundamental, diferentemente, sdo mais ricas e detalhadas. Em todo caso, em nossa
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proposicdo de meta comunicativa para o EM, consideraremos parte das habilidades do
Quadro 5, em conjugacdo com os objetivos de aprendizagem descritos no Curriculo em
Movimento do Novo Ensino Médio, que serdo abordados na proxima secdo. Ressalta-se,
em tempo, que a habilidade mais pertinente e aproveitavel no Quadro 5 para a descri¢do
de uma meta comunicativa é a EM13LGG403, que trata propriamente do uso de LE.

2. Curriculo em Movimento do Novo Ensino Médio (2020)

Apo6s a homologagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL,
2018), ocorreu, no Distrito Federal, o processo de revisitar o Curriculo em Movimento
do Ensino Medio do DF, com o intuito de se reestruturar tal documento. Ao longo desse
processo de reestruturagdo, o documento passou por uma consulta publica e, durante sua
reformulacdo, chegou a ter trés outras versdes. Uma das versdes foi implementada em
2019 em cinco unidades escolares-piloto do Novo Ensino Médio.?! Apos vasta
participacdo da populacdo, em um processo de construcdo colaborativa e também aberto
a criticas de especialistas em educacdo, o documento chegou a sua quarta versao, que
consiste em sua versdo final, denominada Curriculo em Movimento do Novo Ensino
Médio (DISTRITO FEDERAL, 2020). Segundo este préprio documento, esta versao
constitui o Referencial Curricular para o Ensino Médio do sistema de ensino do Distrito
Federal e curriculo obrigatorio para a rede publica, sendo, portanto, a versdo analisada

neste capitulo.

O Curriculo em Movimento se divide em seis capitulos, denominados da seguinte
forma: Historico e Bases Legais do Curriculo; Desafios e Perspectivas Contemporaneas
Para o Ensino Médio no Distrito Federal; Projeto de Vida; Avaliacdo; Formacdo Geral
Basica; e Itinerarios Formativos. Cabe ressaltar que o Curriculo em Movimento nao
define aprendizagens e competéncias gerais, mas parte das competéncias gerais, a serem

trabalhadas ao longo da Educacéo Basica, ja estipuladas na BNCC.

Um dos aspectos salientados no documento é o fato de que o Curriculo em

Movimento, de modo geral, busca aproximar a pedagogia histérico-critica e a psicologia

2L A primeira versdo do Curriculo em Movimento foi implantada na rede publica a partir de 2014
(DISTRITO FEDERAL, 2020, p. 16).

64



historico-cultural — ambas consolidadas nos pressupostos tedricos que norteiam 0s
documentos da rede publica de ensino bem como suas unidades educacionais — das
pedagogias do aprender a aprender, que se encontram nas concepcdes pedagdgicas e
organizacionais da BNCC (DISTRITO FEDERAL, 2020, p. 14).

A pedagogia historico-critica e a psicologia histérico-cultural evidenciam o papel
essencial do professor como “mediador das aprendizagens”, além de ressaltar a
“importancia central das escolas como espagos de socializagdo, de exercicio de
sociabilidades, de reconhecimento das diferencas e de reducdo das desigualdades
historicas que marcam a realidade cotidiana da educagdo brasileira” (DISTRITO
FEDERAL, 2020, p. 14). J& as pedagogias do aprender a aprender, de acordo com o
Curriculo em Movimento, objetivam desenvolver competéncias e habilidades para o
século XXI, que se definem como “aprendizagens essenciais, diversificadas, flexiveis,
conectadas aos mais diversos espagos sociais de um mundo globalizado em
transformacéo e, por isso, necessarias a todos os individuos” (DISTRITO FEDERAL,
2020, p. 14).

Um ponto relevante a destacar é que tais concepgbes pedagogicas, que
fundamentam o Curriculo em Movimento, levam o documento a ampliar o escopo do
processo de ensino e aprendizagem, entendendo que existe a expectativa de que tal
processo seja ressignificado e orientado para novos sentidos; de modo mais especifico,
espera-se que tais sentidos sejam ‘“‘atentos ao acolhimento das singularidades dos
estudantes e daquilo que seja importante para suas escolhas pessoais e profissionais que,
enquanto seres em formagao, vierem a realizar” (DISTRITO FEDERAL, 2020, p. 15).

Consideramos positivo o fato de o Curriculo em Movimento considerar e salientar
as dimensoes pessoais e profissionais do estudante — aspectos que o documento relaciona
a construcdo do projeto de vida dos alunos, aos quais acrescentamos também seus
interesses —, na medida em que identificamos que esses fatores estdo diretamente ligados
ao papel das linguas estrangeiras na formacéao dos discentes. Entendemos que as linguas
estrangeiras vdo constituir uma disciplina escolar que fara parte da vida do aluno nédo
somente na Educacdo Béasica, mas que também ampliara seu alcance em relacdo a sua
vida profissional, sua vida pessoal e sua vida de estudos mais avancados. A disciplina
lingua estrangeira — e aqui nos referimos a qualquer uma das duas linguas ofertadas nas

escolas — permite ao aluno iniciar-se na exploracdo dos inumeros usos da lingua e
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aprofundar-se nas dimensdes psicoldgica, cultural e pratica. Convém esclarecer, todavia,
que o componente Lingua Espanhola ndo faz parte do componente Projeto de Vida no
Curriculo em Movimento, mas constitui, ao lado dele, a estrutura de oferta dos chamados

Itinerarios Formativos.

Essa discussdao também pode ser relacionada ao fato de que, segundo Almeida
Filho (2015), o aprendizado de uma nova lingua na escola consiste em uma experiéncia
educacional que se realiza “para e pelo aprendiz/aluno como reflexo de valores
especificos do grupo social e/ou étnico que mantém essa escola” (ALMEIDA FILHO,
2015, p. 19), no sentido de que tais valores, quando transformados em interesses,

determinam o que sera abordado no curriculo no que tange a lingua estrangeira.

Ainda com relagdo ao projeto de vida, conforme exposto no Curriculo em
Movimento do Novo Ensino Médio (DISTRITO FEDERAL, 2020, p. 37), a LDB
introduziu, a partir de 2017, a necessidade de os curriculos da Educacdo Basica
oferecerem aos estudantes a “oportunidade de construcao de seus projetos de vida,
visando qualificar sua formagao integral” (BRASIL, 2017). Nesse cenario, o conceito de
projeto de vida remete a “estratégia de reflexdo sobre trajetdria escolar na construcao das
dimensdes pessoal, cidada e profissional do estudante”, devendo incidir em sua formagao
integral (DISTRITO FEDERAL, 2020, p. 37). Formacéo integral, por sua vez, € um
conceito que considera o individuo em uma perspectiva holista e remete ao
desenvolvimento — mediante processos educativos que promovam a autonomia, a
cidadania e o protagonismo — dos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais do
aluno (cf. BRASIL, 2018b).%

Conforme o Curriculo em Movimento, as competéncias referentes ao trabalho e
ao projeto de vida incluem-se entre as competéncias gerais a serem trabalhadas ao longo
da Educacdo Baésica, definidas pela BNCC (DISTRITO FEDERAL, 2020, p. 37).
Estamos entendendo que o projeto de vida constitui uma faceta potencialmente relevante
para a proposi¢cdo de meta em lingua estrangeira (que considera, entre outros fatores, 0s
usos efetivos da lingua em contextos sociocomunicativos relevantes) principalmente

porque ele da destaque ao protagonismo do estudante e mobiliza, entre outras

22 A BNCC também faz referéncia ao tema projetos de vida: “[no Ensino Médio, os jovens] encontram-se
diante de questionamentos sobre si proprios e seus projetos de vida, vivendo juventudes marcadas por
contextos socioculturais diversos” (BRASIL, 2018a, p. 481)
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competéncias, as relativas a comunicacdo. A énfase ao protagonismo do estudante e ao
seu projeto de vida, de acordo com o exposto no Curriculo em Movimento (DISTRITO
FEDERAL, 2020, p. 37), esta evidenciado em passagens como a seguinte, citada no

referido documento.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacGes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade. (BRASIL, 20183, p. 9)

O projeto de vida, portanto, é entendido como uma zona potencial de projetos e
tarefas capaz de despertar ou manter o interesse do estudante para construir aquilo que
ele espera para o seu futuro, sendo capaz também de desenvolver habilidades cognitivas
e socioemocionais que podem guiar suas escolhas de vida (DISTRITO FEDERAL, 2020,
p. 37). Nesse contexto, o Curriculo em Movimento propde-se a enfatizar o
desenvolvimento de habilidades socioemocionais e toma a escola como um espaco de
desenvolvimento do cidadao e de preparo para 0 mundo do trabalho, de forma que tais
competéncias ajudem o estudante a “administrar suas emocdes, conviver COmM as
diferencas e realizar escolhas que facam sentido em sua vida, auxiliando-o0 a superar
desafios, melhorando o desempenho académico” (DISTRITO FEDERAL, 2020, p. 38).

Ainda com relacdo a esse quesito, o Curriculo em Movimento ressalta que o
projeto de vida ndo se restringe ao processo de escolha profissional, mas esta fortemente
ligado a ele, porque colabora para que o aluno se situe no mundo, reconheca suas
possibilidades e desenvolva competéncias que lhe podem ser Uteis em momentos de
decisdo em sua trajetdria, elementos relacionados a vocacéo profissional, a vida adulta e
a atuacdo no mundo produtivo (cf. DISTRITO FEDERAL, 2020, p. 38).

Consideramos, assim, que a énfase dada no Curriculo em Movimento a formacéo
global do cidaddo com vistas ao preparo para o0 mundo de trabalho e com foco nas
habilidades de comunicacdo pode viabilizar a realizacdo de aulas menos gramaticalistas,
nos termos de Almeida Filho (1987, p. 33), e mais contextualizadas, podendo justificar
uma abordagem comunicativa em sala de aula, em que sejam considerados 0s interesses

do aluno e suas perspectivas de atuacdo na vida adulta.
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Feitas essas consideracdes mais amplas a respeito do Curriculo em Movimento e
da relacdo entre o projeto de vida e as motivagdes e os impactos das aulas de lingua
estrangeira, passemos agora a abordar especificamente o componente Lingua Espanhola
no Curriculo em Movimento. Como dito anteriormente, neste documento, a Lingua
Espanhola consta como uma das quatro partes dos chamados Itinerarios Formativos, parte
diversificada do curriculo, sendo as outras trés partes Projeto de Vida, Eletivas Orientadas
e Trilhas de Aprendizagens. Entre essas partes, Lingua Espanhola recebe especial atencdo
no Curriculo em Movimento, na medida em que ocorre um detalhamento dos objetivos

de aprendizagem relativos a esse componente.

Esses objetivos de aprendizagem sdo categorizados em trés grandes grupos: (i)
Lingua Espanhola em contextos socioambientais (com vistas a ampliagdo critica das
relacdes sociais por meio dos estudos das diferentes linguagens humanas nas plataformas
digitais existentes); (ii) Lingua Espanhola em contextos de identidade e protagonismo
juvenil (relacionado ao uso da pesquisa como formacdo da identidade do individuo por
intermédio das diversas linguagens); e (iii) Lingua Espanhola em contextos de cultura
digital (relativo a ampliacdo critica das relagbes sociais por meio dos estudos das

diferentes linguagens humanas nas plataformas digitais existentes).

O Curriculo em Movimento do Novo Ensino Médio afirma preconizar a
“continuidade do carater plurilingue do ensino e da aprendizagem de Lingua Estrangeira
(LE), ja consagrado no Ensino Fundamental” (DISTRITO FEDERAL, 2020, p. 127),
objetivando garantir aimplementacéo da Politica de Ensino de Linguas por meio da oferta
de Lingua Espanhola como unidade curricular dos Itinerarios Formativos. Tal oferta, de
acordo com o documento, fortalece “a visao multilinguista e multicultural de um cidadao
capaz de entender e comunicar-se no mundo global e moderno” (DISTRITO FEDERAL,
2020, p. 127).

Observamos, assim, que o Curriculo em Movimento do Novo Ensino Médio da
mais énfase ao componente curricular Lingua Espanhola, especificamente, do que a
BNCC, que pouco cita esse idioma no documento. A importancia dada a essa lingua no
Curriculo em Movimento também se relaciona com o fato de este documento objetivar
garantir ao estudante de EM a oportunidade de aprender (mediante oferta) varias linguas
estrangeiras, o que, de acordo com o documento, é particularmente possivel no Distrito

Federal, devido a presenca de diversos organismos nacionais e internacionais no local que

68



déo oportunidade de o estudante acessar contextos socioculturais referentes a diversas
linguas estrangeiras (DISTRITO FEDERAL, 2020, p. 127). Esse tipo de oportunidade ¢é
vinculado, no Curriculo em Movimento, ao desenvolvimento de habilidades necessarias
para 0 estudante interagir no mundo do trabalno e em contextos socioculturais
(DISTRITO FEDERAL, 2020, p. 127). Alem disso, o documento ressalta a importancia
do Espanhol como um dos idiomas mais falados no mundo e uma lingua bastante estudada
como lingua estrangeira, sendo muito usada também na Internet. O texto reforga, ainda,
a importancia de se priorizar o ensino de Espanhol no contexto do Ensino Médio,
conforme orientacdo da LDB, e relaciona o ensino desse idioma as avaliaces de larga

escala em ambito nacional e no &mbito do Distrito Federal:

Dessa maneira, o Curriculo em Movimento da Educacdo Basica compreende
como de fundamental relevancia oportunizar aos estudantes no Ensino Médio
a aprendizagem de mais uma lingua estrangeira, priorizando a Lingua
Espanhola, conforme orientagdo contida na LDB [...], garantindo assim, a
opcdo consciente de escolha da Lingua Estrangeira no PAS, no Enem,
concursos publicos, e outras avaliacBes externas e de larga escala, além da
ampliacdo dos conhecimentos linguisticos e culturais de seus estudantes.
(BRASIL, 2020, p. 127)

O Curriculo em Movimento apresenta mais de 40 objetivos para a Lingua
Espanhola, mas ndo apresentaremos todos eles neste trabalho. Em vez disso, optamos por
destacar alguns dos objetivos mais pertinentes, que consideramos potencialmente
relevantes para a nossa proposi¢cdo de uma meta comunicativa em Lingua Espanhola para
os alunos concluintes do Ensino Médio. Convém esclarecer que todos os objetivos foram
analisados e considerados na proposicdo de meta, ainda que tenhamos extraido de alguns
deles a tematica geral neles veiculada — por exemplo, o tema das manifestacdes artisticas
e culturais, a tematica ambiental, a questdo do emprego das tecnologias no ambito da
cultura digital, o mundo do trabalho, entre outros aspectos. Contudo, para a elaboragédo
de cada parte constitutiva de nossa meta comunicativa, ha alguma habilidade da BNCC
ou objetivo(s) do Curriculo em Movimento que foram particularmente inspiradores, o que

sera destacado na proxima secao.

Com relacdo ao grupo “Lingua Espanhola em contextos socioambientais”,
destacamos cinco objetivos de aprendizagem do Curriculo em Movimento, reunidos no

Quadro 6, a seguir. Tais objetivos mobilizam a reflexdo do aluno acerca de questdes
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ambientais, em nivel local e global, e suscitam a conscientizacdo e a acdo por parte do

estudante a fim de melhorar a relagdo do ser humano com o meio ambiente.

Quadro 6 — Obijetivos destacados do Curriculo em Movimento — Lingua
Espanhola em contextos socioambientais

ESP43 — Averiguar o funcionamento de 6rgaos publicos normatizadores e fiscalizadores de questfes
ambientais, a partir da analise linguistica de textos oficiais relacionados a area, para a producéo e

divulgacdo de materiais informativos e opinativos referentes a tematicas socioambientais.

ESP45 — Posicionar-se, pelo uso de debates, acerca de questdes socioambientais, indigenas, quilombolas
e dos povos ciganos, presentes em textos midiaticos de ambito nacional e distrital, favorecendo o

raciocinio critico, prospectivo e interpretativo.

ESP51 — Contrastar as a¢es que envolvem o Brasil e os paises que falam a Lingua Espanhola, no tocante
a acordos internacionais acerca do meio ambiente, com o objetivo de desenvolver a consciéncia e 0

protagonismo ambiental quanto a preservacdo em niveis local, regional e global.

ESP52 — Categorizar, na Lingua Espanhola, a¢Bes individuais e coletivas que possibilitem a reflexdo
sobre aimportancia do trabalho voluntario, para a melhoria da relacéo do individuo com o meio ambiente
e com a comunidade em que vive, fortalecendo a consciéncia de pertencimento local, regional e global.

ESP53 — Criar, utilizando a Lingua Espanhola, orientagcdes/sugestdes para o desenvolvimento da
sustentabilidade em ambitos local, regional e global, visando a conscientizacdo e a preservacdo do

patriménio ambiental.

Fonte: DISTRITO FEDERAL (2020, p. 128-129).

Com relacdo aos aspectos linguisticos e aos aspectos comunicativos abordados
nos objetivos do Quadro 6, destacamos a referéncia a analise linguistica de textos oficiais
(ESP43), a mencao ao uso de debates para a discussdo de questbes socioambientais e
sociais especificas presentes em textos midiaticos (ESP45) e a criacdo, por meio do uso
da Lingua Espanhola, de orientacfes/sugestdes para o desenvolvimento da
sustentabilidade (ESP53).

Quanto a tematica “Lingua Espanhola em contextos de identidade e protagonismo
juvenil”, destacamos seis objetivos, os quais estdo expostos no Quadro 7. Tais objetivos
tratam da formacdo da identidade do individuo e estéo relacionados aos projetos de vida

dos estudantes, remetendo a abordagem de temas que sejam de interesse do aluno, ao
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mundo do trabalho, a participacdo do jovem na comunidade, ao preparo do jovem para a

vida em ambiente universitario, entre outros aspectos.

Quadro 7 — Objetivos destacados do Curriculo em Movimento — Lingua
Espanhola em contextos de identidade e protagonismo juvenil

ESP54 — Criar, pelo uso do LinkedIn, Infogréficos, Curriculo Digital, Blog Profissional, registros
digitais profissionais em diferentes linguagens, no proposito de validar os projetos de vida alicergados

nas trajetérias de cada individuo.

ESP55 — Posicionar-se a partir de debates e discussdes sobre temas de interesse da juventude,
apropriando-se de bases legais, como o Estatuto da Juventude e as politicas publicas vigentes, para
tornarem-se protagonistas de a¢fes que contemplem a condigéo juvenil.

ESP57 — Planejar, de forma colaborativa, a producdo de projetos culturais e de entretenimento para a

divulgacéo, producdo de comentarios e avaliagdo de producdes culturais e artisticas de interesse juvenil.

ESP69 — Empregar conhecimentos linguisticos, metodologicos e socioculturais, na Lingua Espanhola,
para a elaboracdo de pré-projetos e/ou projetos (de iniciacdo cientifica, por exemplo), cartas de intencéo,
relatos de experiéncias, a fim de ampliar as possibilidades de intercambios estudantis, de acesso a

universidades estrangeiras, de estagios profissionais e da realizacdo de quaisquer outros projetos de vida.

ESP70 — Desenvolver a performance argumentativa, por meio da interacdo com diferentes contextos de
uso da Lingua Espanhola (debates, seminéarios, foruns, plenarias, simulacGes da ONU a exemplo da
SiNUS), com o objetivo de conhecer, conviver, trabalhar e ser em um meio mais tolerante, inclusivo,

colaborativo e pacifico.

ESP71 — Construir textos multimidiaticos (blogs, jornais, canais online, revistas digitais) que divulguem
conteidos de interesse dos estudantes e experiéncias exitosas nas comunidades escolar e local, para

promover interacdo entre elas e ampliar a competéncia comunicacional na Lingua Espanhola.

Fonte: DISTRITO FEDERAL (2020, p. 130-131).

No que tange aos aspectos linguisticos e comunicativos em Lingua Espanhola
abordados no Quadro 7, destacamos a criacdo de registros profissionais (ESP54) —
objetivo inscrito no universo da producéo escrita—, 0 uso de debates e discussdes para a
tomada de posicionamento (ESP55), o emprego de conhecimentos linguisticos em Lingua
Espanhola para a elaboracdo de géneros textuais relevantes (ESP69) — o que também
mobiliza a competéncia de producdo escrita —, o desenvolvimento da performance

argumentativa em diferentes contextos de uso da Lingua Espanhola (ESP70) e a
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construgdo de textos multimidiaticos para ampliar a competéncia comunicacional em
Espanhol (ESP71).

Por fim, quanto ao terceiro grupo, “Lingua Espanhola em contextos de cultura
digital”, destacamos os trés objetivos apresentados no Quadro 8. Tais objetivos, como o
préprio nome desse grupo informa, sdo referentes aos contextos digitais em que se
emprega a lingua, como por meio da publicidade, por meio dos géneros especificos do
meio digital existentes ou pelo desenvolvimento de recursos digitais, sendo tais objetivos
sempre relacionados a algum aspecto da intera¢do do individuo com a comunidade em

que ele esta inserido.

Quadro 8 — Objetivos destacados do Curriculo em Movimento — Lingua
Espanhola em contextos de cultura digital

ESP74 — Apreciar formas contemporaneas de publicidade em contexto digital, bem como pecas de
campanhas publicitarias e politicas, debatendo os valores e as representacdes de situacdes, grupos e
configurac@es sociais veiculadas, desconstruindo esteredtipos, destacando estratégias de engajamento e
viralizacdo e explicando os mecanismos de persuasdo utilizados e os efeitos de sentido provocados pelas

escolhas feitas em termos de elementos e recursos de diferentes linguagens.

ESP83 — Analisar diferentes géneros digitais (tradutores online, dicionarios virtuais, mensagens
instantaneas), com o objetivo de acessar a informac&o e ampliar a capacidade de comunicacéo, na Lingua

Espanhola, por meio de ambientes virtuais.

ESP85 — Desenvolver recursos digitais (aplicativos, sistemas, graficos para mapeamentos de dados),

utilizando a Lingua Espanhola, de modo a contribuir, de forma criativa e significativa, com o

aprimoramento de questdes relacionadas ao bem-estar da comunidade na qual o estudante esta inserido.

Fonte: DISTRITO FEDERAL (2020, p. 132-133).

Os aspectos linguisticos que gostariamos de salientar com relacdo aos objetivos
do Quadro 8 incluem a capacidade do estudante de explicar mecanismos de persuasao e
efeitos de sentido, em publicidade, provocados pela escolha de diferentes elementos e
recursos de diferentes linguagens, o que pressupde a capacidade de compreensdo em
lingua estrangeira. Destacam-se também a referéncia a instrumentos e géneros digitais

(tradutores, dicionarios, mensagens instantaneas) para acessar informacdo e ampliar a
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capacidade de comunicacdo em Lingua Espanhola e o uso desse idioma para o

desenvolvimento de recursos digitais.

Como podemos observar, os objetivos de aprendizagem do Curriculo em
Movimento do Novo Ensino Médio com relacdo ao componente curricular Lingua
Espanhola pressupdem alunos que sejam ativos, participativos em sua comunidade e
criticos, além de estarem atentos as questdes politicas e sociais relevantes na atualidade,
como problemas ambientais, a questao indigena e aspectos relativos a imagem corporal e
a saude. A dimensdo da criticidade, por sua vez, aumenta a expectativa quanto ao
aprendizado da lingua-alvo. Também se pressupde um estudante imerso na cultura digital
e capaz de utilizar diferentes tecnologias e plataformas digitais para usos relevantes. Em
geral, esses objetivos também pressupdem que os alunos sejam capazes de interpretar
textos de géneros variados, de diversas areas do saber, e que ja tenham desenvolvido certa

capacidade de uso efetivo da lingua.

Além disso, cabe salientar que os objetivos que foram destacados nos Quadros 6
a 8 mobilizam, em alguma medida, as quatro habilidades tornadas referéncias no ensino
de base estrutural: a producdo oral (oralidade); a compreensdo de linguagem oral
(audicdo); a producdo escrita (escrita); e a compreensdo de linguagem escrita (leitura).
Ressaltamos também que alguns dos termos utilizados em certos objetivos sdo ambiguos,
no sentido de que podem remeter tanto a uma habilidade de producado/compreenséo oral
quanto a uma habilidade de produgdo/compreensdo escrita — por exemplo, o objetivo
ESP57 aborda a producdo de comentarios e a habilidade ESP53 trata da criacdo de
orientacdes/sugestdes, o que pode ser feito tanto pela modalidade escrita quanto pela
modalidade oral. H4, no entanto, objetivos que sdo mais especificos quanto ao
desenvolvimento de uma competéncia escrita (como no objetivo ESP69 e no objetivo
ESP71, que tratam da producdo de géneros textuais e construcdo de textos
multimidiaticos, respectivamente). Ha também os objetivos mais direcionados as
competéncias orais, como o ESP70, referente ao desenvolvimento da performance

argumentativa.

Na proxima secdo, explicaremos de que maneira os objetivos do Curriculo em
Movimento do Novo Ensino Médio e as habilidades da BNCC mencionadas
anteriormente contribuiram para a nossa proposta de meta comunicativa em Lingua

Espanhola para um estudante ao final do Ensino Médio.
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3. Proposta de meta comunicativa na aprendizagem de Espanhol ao final do EM

Os documentos norteadores analisados nas se¢des anteriores nao especificam de
forma explicita o nivel de desempenho esperado dos alunos de Lingua Espanhola no
Ensino Médio, tampouco propdem uma meta comunicativa, ainda que ampla ou difusa, a
ser alcancada pelos alunos nesta etapa da vida escolar. No entanto, a partir dos objetivos
de aprendizagem — os quais remetem tanto a contextos de produgdo e compreensao oral
quanto a contextos de producdo e compreensdo escrita em Lingua Espanhola — e dos
contextos de uso da lingua presentes nos documentos, e a partir também da Faixa 3 do
Renide, é possivel chegarmos a alguma concluséo quanto a capacidade de uso da lingua-
alvo esperada para um aluno concluinte do Ensino Médio. Foi com base no processo de
analise e realizacdo de inferéncias e implicacdes das informacfes presentes nesses

documentos que pudemos construir nossa proposta de uma meta comunicativa inferida.

Como discutido anteriormente, os objetivos que mais despertaram nossa atencéo
no Curriculo em Movimento do Novo Ensino Médio e que permitem inferir uma
expectativa de competéncia comunicativa sao os que foram apresentados nos Quadros 6
a 8. Quanto a BNCC, consideramos que o pouco gque o documento aborda a respeito da

Lingua Inglesa no Ensino Médio pode ser aplicado também a aprendizagem do Espanhol.

Para a elaboracéo de nossa proposta de meta comunicativa, seguimos as seguintes
etapas: (1) conhecer e analisar as condigdes (competéncias e habilidades) do componente
curricular Espanhol (ou lingua estrangeira), conforme adaptacdes do que foi descrito para
0 Inglés na BNCC e no Curriculo em Movimento do Ensino Médio; (2) esbocar uma meta
baseada nas pistas referenciais de ambos os documentos; (3) ajustar a meta a uma
linguagem ndo técnica e as condi¢cdes reconhecidas nesta pesquisa, para que ela seja de
facil acesso ao publico e para que ela possa ser usada posteriormente em escolas pela

administracao, pelos professores regentes e pelo alunado de todas as séries do EM.

E importante ressaltar que procuramos elaborar uma meta realista, considerando-
se 0 cenario do atual ensino de Espanhol na rede publica, em que ha varios desafios, como
carga horaria limitada, falta de recursos e parte dos alunos desmotivados, por exemplo,
além de estarmos diante de uma pluralidade de escolas, cada uma com suas

caracteristicas, seus desafios e seus avangos quanto ao ensino efetivo de Espanhol.
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Também procuramos definir uma meta compativel com a Faixa 3 do Renide, considerada
uma faixa do nivel bésico que sintetiza 0 minimo que se espera dos estudantes ao final
dessa etapa da Educacdo Basica, ou seja, algo alcancavel no complexo contexto brasileiro
(cf. ALMEIDA FILHO; ERES FERNANDEZ, 2019; KANASHIRO; ERES
FERNANDEZ, 2019).

Os documentos norteadores, contudo, tém expectativas que podem ser
consideradas muito elevadas quanto as habilidades e aos objetivos esperados para um
estudante de Ensino Médio de algumas escolas da rede publica. Nosso desafio, portanto,
foi o de construir uma meta a partir desses documentos, mantendo a esséncia do que eles
esperam garantir ao aprendiz ao fim da Educacdo Basica, mas calibrando suas

expectativas e tornando-as factiveis no nosso contexto de ensino, que € tdo diversificado.

Para que a meta por nds proposta seja alcangada, todavia, deve haver cooperacao
tanto por parte do aluno — que deve ser um protagonista no processo de aprendizagem e
mostrar iniciativa — quanto por parte do docente — que deve, ao maximo, expor o aluno
a situacdes comunicativas em Lingua Espanhola, na medida do factivel, considerando-se
as limitacGes de seu trabalho. O resultado a que chegamos a partir dessas consideracoes
é seguinte a meta comunicativa em lingua estrangeira (Espanhol) ao final do EM,

apresentada no Quadro 9.

Quadro 9 — Meta Comunicativa em Lingua Estrangeira (Espanhol) ao final do
Ensino Médio

(1) O aprendiz é capaz de se comunicar em lingua estrangeira de forma simples, utilizando express6es
curtas. (2) Mantém interagBes simples em lingua estrangeira em diferentes contextos de uso. (3) O
aprendiz apresenta certa facilidade para compreender textos orais e escritos (de diferentes géneros) que
ndo sejam demasiado complexos. (4) Compreende a ideia geral de um enunciado oral e de instrugdes
gerais na lingua-alvo. (5) E capaz de falar, com um inicio de fluéncia oral, de seu cotidiano, de sua
familia, da atualidade e de temas de seu interesse. (6) Demonstra uma capacidade embrionaria de
posicionar-se criticamente, em Lingua Espanhola, acerca de questdes socioambientais e socioculturais
relevantes. (7) Emprega, de modo incipiente, a variedade e o estilo de lingua adequados a cada situacao
comunicativa. (8) Reconhece os elementos constitutivos de registros profissionais e emprega expressoes
linguisticas relacionadas ao &mbito pré-profissional do trabalho e relevantes para seu projeto de vida.
(9) E capaz de utilizar o ambiente virtual, de forma elementar, para se expressar e acessar informagao.

(10) Demonstra o inicio de uma competéncia escrita em lingua estrangeira, sendo capaz de escrever

frases e textos curtos em Espanhol nos géneros reconhecidos.
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Fonte: Elaborado pela autora a partir da anlise documental conduzida, a luz da Faixa 3 da escala Renide
de desempenho comunicativo.

Cada elemento dessa meta foi construido a partir de algum aspecto salientado nos
documentos norteadores (BNCC e Curriculo em Movimento), balizado pelos objetivos
na Faixa 3 do Renide e nos objetivos desse referencial referentes a aprendizagem de LE
para um aluno concluinte do EM. Com relacdo a utilizacdo de expressfes curtas para se
comunicar de forma simples (primeira sentenca da meta), por exemplo, tal aspecto esta
condizente com a Faixa 3 do Renide, especificamente o trecho que afirma que o estudante
nesse nivel ¢ capaz de “produzir entre hesitagdes, frases curtas e simples e desvios

sistémicos para se comunicar” (ALMEIDA FILHO; ERES FERNANDEZ, p. 28).

Embora essa expectativa ndo esteja inscrita de modo explicito nos documentos
norteadores, entendemos que ela esta subentendida no Curriculo em Movimento. Nesse
sentido, observa-se que esse documento apresenta como objetivo para Lingua Espanhola
a capacidade de “posicionar-se, pelo uso de debates” (ESP45) e “desenvolver a
performance argumentativa, por meio da interacdo com diferentes contextos de uso” do
Espanhol (ESP70) (DISTRITO FEDERAL, 2020, p. 128 e 131). Tais objetivos exigem
uma capacidade de interacdo mais complexa na lingua e pressupdem que o estudante,
para alcancar esse intuito, ja tenha adquirido capacidades mais béasicas, como a de

comunicar-se de forma simples utilizando expressdes curtas.

A habilidade EM13LGG402 da BNCC, como vimos, diz respeito ao emprego da
variedade e do estilo de lingua nas interaces sociais, adequando-se a lingua a cada
situacdo comunicativa especifica. Tal habilidade inspirou o segmento da meta proposta
que se refere a capacidade do aluno de manter interacdes simples em lingua estrangeira
em diversos contextos de uso (segunda sentenca da meta). O segmento da meta referente
ao emprego, de modo incipiente, da variedade e do estilo de lingua adequados a situacao
comunicativa (sétima sentenca da meta) também foi elaborado a partir dessa habilidade
da BNCC. O objetivo ESP70 do Curriculo em Movimento — “desenvolver a performance
argumentativa, por meio da interacdo com diferentes contextos de uso da Lingua
Espanhola [...] com o objetivo de conhecer, conviver, trabalhar e ser em um meio mais
tolerante, inclusivo, colaborativo e pacifico” (DISTRITO FEDERAL, 2020, p. 131) —

também tem relacdo com os referidos segmentos, na medida em que aborda a interacao
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em diferentes contextos de uso do Espanhol. Entendemos que esses segmentos sao
compativeis com a Faixa 3 do Renide porque eles se referem apenas a interagdes de baixa
complexidade e a um emprego incipiente da variedade e do estilo do Espanhol. Com
relacdo a esse segundo aspecto, por exemplo, 0 aluno deve ser capaz de reconhecer que
existem contextos de uso formais em que € mais adequado utilizar o pronome usted,
enquanto ha contextos informais em que outros pronomes sao utilizados. Trata-se de uma

distin¢do basica no Espanhol, abordada ainda nas aulas iniciais do idioma.

Para a elaboragdo do segmento da meta “[o] aprendiz tem certa facilidade para
compreender textos orais e escritos (de diferentes géneros) que ndo sejam complexos”
(terceira sentenca da meta), tomamos como base tanto a BNCC quanto o Curriculo em
Movimento. Notamos que os referidos documentos norteadores demonstram uma
expectativa relativamente alta quanto a compreenséo de textos em lingua estrangeira por
parte do estudante, isto é, os objetivos/habilidades propostos pressupdem um aluno que
ja compreende textos um tanto complexos no idioma. Isso é evidenciado, por exemplo,
na habilidade EM13LGG401 da BNCC, relativa a “[a]nalisar criticamente textos de modo
a compreender e caracterizar as linguas como fenémeno (geo)politico, histérico, social,
cultural, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso” (BRASIL, 2008a, p. 494).
Ora, se o aprendiz deve ser capaz de analisar criticamente os textos a ponto de
compreender as linguas em todas essas facetas, entdo € um pré-requisito que ele tenha

facilidade para compreender textos ndo complexos, conforme proposto em nossa meta.

No que tange ao Curriculo em Movimento, observemos o objetivo ESP74, por
exemplo, relacionado com a apreciagdo de “formas contemporaneas de publicidade em
contexto digital” e de “pecas de campanhas publicitérias e politicas, debatendo os valores
e as representagdes de situagdes, grupos e configuragdes sociais veiculadas” e com a
desconstrucdo de “estereotipos, destacando estratégias de engajamento e viralizacdo e
explicando os mecanismos de persuasdo utilizados e os efeitos de sentido provocados
pelas escolhas feitas em termos de elementos e recursos de diferentes linguagens”
(DISTRITO FEDERAL, 2020, p. 132). Tal objetivo pressupde que o aluno ja consiga
interpretar facilmente textos orais e escritos ndo complexos (como proposto em nossa
meta), porque um aluno que consegue explicar os mecanismos de persuasao e analisar 0s
efeitos de sentido do uso de recursos linguisticos em publicidade, o que mobiliza

capacidades de analise mais avancadas da lingua, certamente consegue compreender
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textos mais simples. O objetivo ESP43 do Curriculo em Movimento também mobiliza
essa capacidade, por tratar da analise linguistica de textos oficiais. Ressalta-se que esse
segmento da meta esta compativel com a Faixa 3 do Renide, que afirma que o aprendiz é
“capaz de compreender, de forma global, textos multimodais que estejam relacionados
ndo sO ao seu cotidiano, mas também a temas da vida atual” (ALMEIDA FILHO; ERES
FERNANDEZ, 2019, p. 28).

O segmento da nossa meta referente a compreensdo da ideia geral de um
enunciado oral e de instrucBes gerais na lingua-alvo (quarta sentenca da meta) e o
segmento relativo a capacidade do aluno de falar, com um inicio de fluéncia oral, de seu
cotidiano, de sua familia, da atualidade e de temas de seu interesse (quinta sentenca da
meta) foram inferidos, de forma indireta, de trechos da BNCC e do Curriculo em
Movimento relacionados com competéncias orais que mobilizam usos relativamente
complexos. O objetivo ESP70 do Curriculo em Movimento, por exemplo, trata do
desenvolvimento da performance argumentativa por meio da interacdo com diferentes
contextos de uso da Lingua Espanhola, o que inclui debates, féruns e simulacdes da ONU.
O objetivo ESP45 desse documento tambem faz referéncia a competéncia oral, visto que
remete a capacidade de posicionar-se pelo uso de debates. A habilidade EM13LGG403
da BNCC, por sua vez, trata do uso do Inglés como lingua de comunicacéo global, o que
consideramos aplicavel também a realidade do Espanhol, como mencionado
anteriormente. Entendemos que, para atingir tais objetivos e alcancar essa habilidade, o
estudante deverd ja ter atendido ao descrito em nossa meta, possuindo certa fluéncia oral
(inicial) e sendo capaz de compreender a ideia geral de um enunciado oral: isso é o
minimo que se espera de um estudante que ja esteja sendo preparado para debater e
argumentar nos contextos apresentados. Além disso, esses segmentos da meta estdo
compativeis com a Faixa 3 do Renide, que menciona que o aprendiz de lingua deve ser
capaz de apresentar um inicio de fluéncia oral (ALMEIDA FILHO; ERES
FERNANDEZ, 2019, p. 28).

Com relacdo ao trecho da meta relativo ao fato de o aluno demonstrar uma
capacidade embrionéria de, em Lingua Espanhola, posicionar-se criticamente acerca de
questdes socioambientais e socioculturais relevantes (sexta sentenca da meta),
observamos que esse elemento foi construido especialmente a partir do objetivo ESP45

do Curriculo em Movimento, segundo o qual o estudante deve “posicionar-se, pelo uso
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de debates, acerca de questoes socioambientais” (DISTRITO FEDERAL, 2020, p. 128)
e a partir do trecho introdutério da BNCC (BRASIL, 2018b, p. 485) referente a
expectativa de o aluno “agir e posicionar-se criticamente na sociedade, em ambito local
e global”. Notamos, no entanto, que esses documentos parecem demonstrar uma
expectativa elevada a respeito da capacidade de posicionamento critico do estudante, o
que consideramos inviavel de ser desenvolvido durante as aulas de Espanhol na rede
publica regular, que contam com uma carga horéaria limitada. Por essa razdo, a meta por
nos elaborada se refere somente a uma “capacidade embriondria”, que sera evidenciada a
medida que o estudante for desenvolvendo, por exemplo, a habilidade de se comunicar
na lingua a respeito de “temas da vida atual” (ALMEIDA FILHO; ERES FERNANDEZ,
2019, p. 28). Ressaltamos, ainda, como dito anteriormente, que a tematica do meio
ambiente estd presente em diferentes objetivos de aprendizagem no Curriculo em
Movimento — notadamente, aqueles relativos a Lingua Espanhola em contextos
socioambientais, que apresentamos no Quadro 6 deste trabalho — e que o0s aspectos
culturais sdo abordados em outros objetivos (como os do Quadro 8, por exemplo, que
trata dos contextos de cultura digital, e 0s objetivos ESP57, relativo a producdo de

projetos culturais, e ESP69, que trata do emprego de conhecimentos socioculturais).

Por isso, consideramos pertinente inserir em nossa proposta de meta comunicativa
a abordagem de questdes socioambientais e socioculturais relevantes. Além disso, é
importante observar que, quanto mais se garantir ao estudante, em sala de aula, o uso do
idioma (insumo abundante), maior serd a chance de ele desenvolver a capacidade de

posicionar-se criticamente acerca dessas questdes e de atingir as expectativas da meta.

Para justificar a expressdo da meta referente a capacidade do aluno de Ensino
Médio de reconhecer os elementos constitutivos de registros profissionais e empregar
expressdes linguisticas relacionadas ao ambito pré-profissional e relevantes para seu
projeto de vida (oitava sentenca da meta), utilizamos como base o objetivo ESP54 do
Curriculo em Movimento, relativo a “criar, pelo uso do LinkedIn, Infograficos, Curriculo
Digital, Blog Profissional, registros digitais profissionais em diferentes linguagens, no
proposito de validar os projetos de vida alicergados nas trajetorias de cada individuo”
(DISTRITO FEDERAL, 2020, p. 130). Como se pode notar, esse objetivo do Curriculo
em Movimento sugere que o0 aluno ja seria capaz, nessa etapa escolar, de criar perfis

profissionais em redes sociais e blogs ligados ao universo de trabalho, assim como criar

79



um curriculo profissional, como parte integrante de seu registro digital profissional, a fim
de validar seus projetos de vida. Para a proposicéo da meta, no entanto, nés nos limitamos
a expectativa de que esse estudante saiba ao menos reconhecer, em Espanhol, os
elementos que constituem os registros profissionais — tais como as sec¢6es de objetivos
profissionais, habilidades, experiéncias anteriores, por exemplo — e saiba empregar
expressdes linguisticas (vocabulos e jargdes, por exemplo) pertencentes ao ambito pré-
profissional relevantes para seu projeto de vida. A mencao ao mundo profissional também
é feita no objetivo ESP69 do Curriculo em Movimento, que trata, entre outros aspectos,
do emprego de conhecimentos linguisticos, metodoldgicos e socioculturais, em Lingua
Espanhola, para a elaboracdo de diferentes géneros textuais (escrita de projetos, cartas de
intengcdo, composicdo de relatos de experiéncia) a fim de ampliar a possibilidade da
realizacdo de estagios profissionais e dos projetos de vida do estudante. A expectativa é
que, nessa etapa da vida escolar, o aluno ja comece a demonstrar aptiddes e interesses que
0 conduzirdo a uma escolha profissional no futuro, que deve estar relacionada ao seu
projeto de vida. Nesse cenario, espera-se que o uso do Espanhol esteja ligado aos seus
projetos de vida e ao esboco de projetos profissionais. A esse respeito, ressalta-se, ainda,
que, de acordo com o Curriculo em Movimento, “oportunidades [de acesso de estudantes
a contextos socioculturais referentes a diversas linguas estrangeiras] oferecem condi¢des”
a fim de que “os estudantes desenvolvam habilidades necessarias para interagir em
contextos socioculturais ¢ no mundo do trabalho” (DISTRITO FEDERAL, 2020, p. 127).
Existe, portanto, a expectativa inscrita nesse documento de que o aluno desenvolva
habilidades para interagir em Espanhol no mundo do trabalho. Contudo, como estamos
nos balizando na Faixa 3 do Renide em nossa proposi¢do de meta, que remete apenas a
um inicio de fluéncia oral e ao uso de “algumas formas verbais oralmente e por escrito”
(ALMEIDA FILHO; ERES FERNANDEZ, 2019, p. 28), sem mencéo especifica ao
mundo do trabalho, ndo inserimos, em nossa meta, uma expectativa de mobilizacdo
complexa do uso da lingua estrangeira para 0s propositos profissionais, mas apenas um
inicio de familiarizacdo com elementos textuais e expressdes linguisticas tipicos da esfera

pré-profissional.

Para fundamentar o segmento da meta referente a capacidade do aprendiz de
utilizar o ambiente virtual para se expressar e acessar informagdo (nona sentenca da

meta), tomamos como base o0 objetivo ESP83 do Curriculo em Movimento, relativo a
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“[a]nalisar diferentes géneros digitais (tradutores online, diciondrios virtuais, mensagens
instantaneas), com o objetivo de acessar a informacdo e ampliar a capacidade de
comunicagdo, na Lingua Espanhola, por meio de ambientes virtuais” (DISTRITO
FEDERAL, 2020, p. 133). Quanto ao acesso a informacdo, acreditamos que, a saida do
Ensino Médio, o aluno conseguira pesquisar, em géneros digitais, informagdes em Lingua
Espanhola — como o significado de palavras em dicionarios online em Espanhol e
aspectos gramaticais, como a conjugacgdo de verbos regulares e irregulares, para citar
alguns exemplos —, além de ser capaz de descobrir a traducdo de expressdes linguisticas
em Espanhol para a lingua-alvo em ferramentas como tradutores online. Embora a Faixa
3 do Renide ndo faca menc¢do ao ambiente virtual especificamente, a Internet esta presente
em um dos objetivos do Renide relativos a aprendizagem de LE para um aluno concluinte
do EM (vide Quadro 2, no Capitulo 2 desta dissertagdo), especificamente o de “interagir
na rede mundial de internet usando a LE para fins diversos” (ALMEIDA FILHO et al.
2017 apud KANASHIRO; ERES FERNANDEZ, 2019, p. 90). Ademais, entendemos que
essas agdes estdo inseridas no ambito da compreensdo, de forma global, de “textos
multimodais que estejam relacionados ndo s6 ao seu cotidiano, mas também a temas da
vida atual” (ALMEIDA FILHO; ERES FERNANDEZ, 2019, p. 28), uma vez que se
referem a géneros textuais multimodais. A expressao do aluno em ambiente virtual, por
sua vez, estaria relacionada com o trecho da Faixa 3 do Renide que remonta a um “inicio
de fluéncia oral, ainda que parcial e oscilante, produzindo entre hesitacGes, frases curtas
e simples e desvios sist€émicos para se comunicar”’ (ALMEIDA FILHO; ERES
FERNANDEZ, 2019, p. 28). Naturalmente, esse tipo de expressdo também pode ser
interpretado como um tipo de interacdo na rede mundial de Internet, que € mencionada

nos referidos objetivos do Renide.

Por fim, para elaboracdo do segmento da meta relativo ao inicio de uma
competéncia escrita em lingua estrangeira e a capacidade de escrita de frases e textos
curtos (décima sentenca da meta), partimos da premissa de que ha objetivos no Curriculo
em Movimento que remetem ao processo de escrita e producao textual. O objetivo ESP71,
por exemplo, trata da construcdo de textos multimidiaticos, tais como blogs, jornais,
canais online, revistas digitais, “que divulguem contetidos de interesse dos estudantes ¢
experiéncias exitosas nas comunidades escolar e local, para promover interacao entre elas

e ampliar a competéncia comunicacional na Lingua Espanhola”. O objetivo ESP69
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também faz referéncia a producgdo escrita, pois trata do emprego de conhecimentos
(linguisticos, metodol6gicos e socioculturais) em Espanhol para a elaboracdo de
diferentes géneros textuais, especificamente “pré-projetos e/ou projetos (de iniciagéo
cientifica, por exemplo), cartas de intencdo, relatos de experiéncias” (DISTRITO
FEDERAL, 2020, p. 131). Tais objetivos, como se pode observar, pressupdem a

capacidade inicial de escrita em Lingua Espanhola, que é prevista em nossa meta.

Outros objetivos do Curriculo em Movimento podem ser interpretados tanto como
relativos a competéncia de producdo oral quanto a producdo escrita. Por exemplo, a
habilidade ESP57 trata da “producdo de comentarios”, e a habilidade ESP53 trata da
criacdo, usando-se a Lingua Espanhola, de orientagcBes/sugestdes para tratar da
sustentabilidade. O ESP43 trata da producdo de materiais informativos e opinativos
referentes a tematicas socioambientais, o que pode englobar a producdo escrita e a
producdo oral. O objetivo ESP85, ao tratar do uso da Lingua Espanhola para o
desenvolvimento de recursos digitais, também pode mobilizar as competéncias de
producdo escrita e de producdo oral. A mesma ambiguidade esta presente na habilidade
EMI13LGG403 da BNCC, que remonta a “fazer uso do idioma” (no caso da BNCC, o
inglés; em nosso caso, o Espanhol) como lingua de comunicacgéo global. Tais objetivos
ambiguos embasam tanto os segmentos de nossa meta referentes a comunicacdo oral
guanto o segmento da competéncia escrita, uma vez que o estudante pode demonstrar tais
habilidades dessas duas maneiras. Ademais, convém ressaltar que, em nossa proposicdo
de meta, optamos por nos referir apenas ao inicio de uma competéncia escrita e a
capacidade de escrever frases curtas — como respostas a perguntas, trechos de dialogos
ou breves comentarios. Tal objetivo é condizente com a Faixa 3 do Renide, que remete a
capacidade do aluno de “usar algumas formas verbais oralmente e por escrito em contexto
sem dominar a metalinguagem” (ALMEIDA FILHO; ERES FERNANDEZ, 2019, p. 28);
0s niveis que denotam uma capacidade mais complexa de producéo textual sdo abordados

no Renide em faixas mais altas ou avancadas.

Concluimos, assim, o detalhamento dos fatores que nos levaram a propor cada
trecho da meta comunicativa apresentada, destacando os termos e os trechos dos
documentos norteadores que se revelaram particularmente relevantes em nossa analise.
Como dissemos anteriormente, a meta apresentada é factivel e leva em consideragdo a

realidade diversa das escolas publicas brasileiras em que € ofertado o Espanhol, que nem
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sempre dispbem das condigdes ideais para o aprendizado desse idioma como lingua
estrangeira. Procurando contemplar os objetivos e as habilidades descritos nos
documentos norteadores, mas sem deixar de considerar essas dificuldades da rede
publica, a restricdo da carga horéria dedicada a esse componente e as expectativas
delineadas na Faixa 3 do Renide, elaboramos uma meta comunicativa realista, que
sintetiza 0 minimo que se espera do estudante com relacdo ao aprendizado dessa lingua
ao final do Ensino Médio.

Convém destacar que nossa proposta de meta comunicativa aborda aspectos que
podem ser inferidos dos documentos norteadores e dizem respeito aos quatro eixos
linguisticos: producdo oral (oralidade); compreensdo de linguagem oral (audicéo);
producdo escrita (escrita); e compreensdo de linguagem escrita (leitura), que pode
sinalizar que a BNCC e o Curriculo em Movimento do Novo Ensino Médio ainda séo
estruturalistas na base. Destacamos também que néo existe uma hierarquia definida entre
as partes constituintes de nossa meta comunicativa, isto €, entre 0os segmentos de meta:
ndo consideramos possivel fixar, para todos os estudantes, um aspecto que seja mais
importante que outro no processo de aprendizagem da lingua; na realidade, entendemos
que os projetos de vida de cada estudante € que podem ditar qual aspecto serd mais ou
menos desenvolvido em seu processo de formacao. Além disso, a expectativa € que essas

competéncias possam ser desenvolvidas em conjunto ao longo dos anos.

Outro ponto relevante a se notar é que a no¢dao de comunicacéo se faz bastante
presente em nossa meta, embora sinais de um periodo anterior estruturalista ainda estejam
muito presentes no texto dos documentos. Apesar de a realidade de certas escolas publicas
regulares — pelo que posso afirmar com base em minha experiéncia como professora de
Espanhol da rede publica — estar mais focada na escrita exemplificadora de padrdes e
em aulas puramente gramaticais, os documentos norteadores ambiguamente fazem
menc¢do a capacidade comunicativa na interacdo. Logo, entendemos que deve haver
também uma mudanca de postura do professor, a fim de contemplar esse tipo de
capacidade. Como dissemos anteriormente, a fim de se atingirem as expectativas inscritas
nos documentos norteadores e garantir 0 minimo que se espera quanto a aprendizagem
do Espanhol como lingua estrangeira, conforme proposto em nossa meta, € necessario
que o docente garanta o uso abundante do idioma em sala de aula, 0 que permitird o

desenvolvimento, até certo ponto, de uma competéncia comunicativa do estudante.
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Quanto a formacdo e ao preparo do docente, notamos que o ensino de uma lingua
estrangeira calcado nas expectativas dos referidos documentos norteadores exige
comprometimento, capacitacdo e atualizagdo por parte do professor quanto ao manejo,
em espanhol, de aspectos socioambientais e socioculturais pertinentes aos projetos de
vida dos estudantes. Como vimos, tais fatores estdo diretamente ligados nesses
documentos ao uso efetivo do Espanhol. Portanto, o professor deve atualizar-se
constantemente no que diz respeito a novas tecnologias e temas sociais, culturais,
econdmicos e ambientais relevantes ao contexto do Espanhol. Além disso, o docente deve
buscar um aprimoramento de estratégias de ensino e procurar descobrir novos

conhecimentos, além do avango da capacidade comunicativa e fluente na nova lingua.

Tambeém consideramos importante que o professor de Lingua Espanhola aborde
0s quatro eixos linguisticos referidos neste trabalho. No entanto, sabemos que, na pratica,
iISSO nem sempre ocorre, devido a falta de tempo, de estrutura ou de recursos. Nesse
sentido, cabe ao Estado criar meios para que essa realidade se torne possivel — por
exemplo, amplie a carga horaria dedicada ao Espanhol, destine mais recursos a educacao,
reconheca a importancia sociocultural desse idioma tornando seu ensino de oferta estavel

e até obrigatoria, entre outras agoes.

Cabe mencionar que também estdo previstas atividades preferenciais de leitura e
escrita, em detrimento da compreensdo de linguagem oral e da habilidade de producéo
oral comunicativa. Tal escolha muitas vezes é guiada pelo fator tempo, isto €, pelo fato
de que a carga horaria dedicada ao Espanhol é exigua. Além disso, acontece de as
habilidades de leitura e escrita serem privilegiadas nas aulas de lingua estrangeira por
serem estas as habilidades mais mobilizadas nas avaliagdes em larga escala com as quais
0 estudante podera ter contato ao final do Ensino Médio (ENEM). Contudo, como vimos
pela analise dos documentos norteadores, o uso do Espanhol deve envolver muito mais
do que isso — ou seja, 0 aprendizado desse idioma ndo deve ser reduzido a memorizagéo
de aspectos linguisticos que possam ser objeto de cobranca em avaliacbes como
vestibulares —, devido a importancia dessa lingua estrangeira em varias facetas do mundo

contemporaneo, em que o estudante esta inserido.

Em suma, os obstaculos e 0s desafios apresentados nas escolas publicas de ensino
sdo consideraveis, sendo preciso que o professor consiga reinventar-se de modo a

conseguir ministrar aulas de Espanhol como lingua estrangeira que sejam significativas
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para os alunos e que os leve a refletir sobre a importancia da aprendizagem desse idioma

no contexto da escola e também fora dela.

Com esse esforco por parte do docente, conjugado a uma maior intervencao e a
um maior incentivo por parte do Estado, espera-se que as aulas de Espanhol, na rede
publica de ensino regular, deixem de abordar somente os conteudos béasicos, de forma
esquematizada — por exemplo, licOes repetitivas e descontextualizadas de conjugacdes
verbais, com vistas apenas a memorizacdo —, e passem a incentivar o real uso da lingua,
de modo que os alunos possam interagir e conversar em Lingua Espanhola, mesmo que
utilizem estruturas simples para nelas se expressar. Nesse cenario, mais compativel com
as expectativas dos documentos norteadores do ensino de Espanhol, haverd mais
condicbes de desenvolver os aspectos necessarios para que se alcance a meta

comunicativa aqui delineada.

Neste capitulo dedicado a elaboracdo da proposicdo da meta com base nos
documentos norteadores da Educacdo Basica no Distrito Federal, foi levada a cabo a
analise dos documentos norteadores a luz da fundamentacéo tedrica para a proposi¢éo da
meta de desempenho. Fizemos a leitura e a analise dos documentos norteadores BNCC e
Curriculo em Movimento do Novo Ensino Medio, a fim de identificar neles trechos
relevantes sobre o ensino de lingua estrangeira, a partir das quais seria possivel inferir
uma meta de desempenho comunicativo e depois formular uma meta comunicativa. A

meta foi formulada e fundamentada nesses documentos.
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Capitulo 5

Consideracoes finais

O objetivo deste capitulo é apresentar um relato geral dos principais resultados
deste trabalho e verificar se nossos objetivos de pesquisa foram atingidos. Como vimos,
0 Capitulo 1 apresentou um apanhado da realidade do ensino de Espanhol de algumas
escolas do Distrito Federal no que diz respeito ao pouco tempo destinado ao ensino dessa
lingua no ambiente escolar. Outro ponto frisado no capitulo foi o fato de que a Lei n.°
11.161/2005, que tratava da obrigatoriedade do componente curricular Espanhol, foi
revogada pela Lei n.° 13.415/2017.

Ainda no primeiro capitulo, tratamos da justificativa dessa pesquisa, que surgiu
da reflex@o de haver pouco tempo destinado as aulas de Espanhol nas escolas regulares
da rede publica do Distrito Federal — duas aulas semanais de Espanhol em um semestre
ou uma aula semanal em um ano, a depender do curriculo que a escola segue. No entanto,
partimos do pressuposto de que o pouco tempo dedicado a Lingua Espanhola no curriculo
ndo precisa se constituir como um fator impeditivo de uma aquisicao desse idioma, ainda

que modalizada pelas adversidades do componente na pratica.

O Capitulo 2 iniciou com a discussdo acerca de conceitos referentes a competéncia
comunicativa, sob o prisma de Canale e Swain (1980), Canale (1983), Bachman (1990) e
Almeida Filho (1987). Apo6s isso, discorremos sobre o Quadro Europeu Comum de
Referéncia, documento amplamente difundido e internacionalmente utilizado no que
tange a definicdo de niveis de proficiéncia e explicamos 0 motivo de ndo utilizarmos esse

Quadro para balizar nossa proposicao de meta.

Ainda nesse capitulo, apontamos a importancia do Renide, com base na
argumentacao de Almeida Filho e Eres Fernandez (2019), que discutem a necessidade de
haver um referencial de niveis descritivos de desempenho em lingua estrangeira que
contemple os concluintes da Educacdo Bésica no Brasil. Nosso intuito com esse percurso

foi justificar a escolha do Renide para fundamentar nossa proposta de meta comunicativa.
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O Capitulo 3 foi designado para abordar os aspectos metodoldgicos da pesquisa.
Com relacdo a metodologia adotada, trata-se de uma pesquisa de natureza aplicada e de
abordagem qualitativa, seguindo-se a classificacdo de Bhattacherjee (2012) e Denzin e
Lincoln (2006). Trata-se também de uma pesquisa documental, seguindo-se Gil (2008),
e descritiva, conforme Gil (2008).

O Capitulo 4 foi dedicado a elaboracdo da proposicdo da meta com base nos
documentos norteadores da Educacdo Basica no Distrito Federal. Consistiu,
primeiramente, na analise dos documentos norteadores a luz da fundamentacéo tedrica
para a proposicdo da meta de desempenho. Apds isso, fizemos a leitura e a analise dos
documentos norteadores BNCC e Curriculo em Movimento do Novo Ensino Médio, a
fim de identificar neles trechos relevantes sobre o ensino de lingua estrangeira, a partir
das quais seria possivel inferir uma meta de desempenho comunicativo e depois formular

uma meta comunicativa. A meta foi formulada e fundamentada nesses documentos.

O objetivo geral desta pesquisa era propor uma meta comunicativa desejavel
quanto a atividades de compreensao e producdo nas modalidades escrita e oral para alunos
concluintes do EM, gue tenham estudado Espanhol como lingua estrangeira ao longo de
trés anos em escolas de ensino regular do DF, a luz das orientacdes dos documentos
norteadores mencionados. Acreditamos que o0 objetivo dessa pesquisa foi atendido, pois
conseguimos propor uma meta comunicativa a partir dos documentos norteadores (BNCC
e Curriculo em Movimento do Novo Ensino Médio).

Quanto aos objetivos especificos desta pesquisa, 0 primeiro era descrever, por
implicacdo ou inferéncias, os termos ou fatos levantados do Curriculo em Movimento do
Novo Ensino Médio e da BNCC, documentos oficiais de orientacdo para o0 ensino nas
escolas, que permitiram elaborar os contornos de uma meta subentendida para o término
do EM no componente curricular lingua estrangeira (Espanhol). Essa foi uma das etapas
do trabalho, detalhada no Capitulo 4. O segundo objetivo especifico consistiu em
formular uma meta comunicativa para 0 EM, o que constitui 0 nosso produto final. O
Quadro 9, aqui repetido por uma questdo de conveniéncia, apresenta nossa proposta de

meta comunicativa.
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Quadro 9 — Meta Comunicativa em Lingua Estrangeira (Espanhol) ao final do Ensino Médio

(1) O aprendiz é capaz de se comunicar em lingua estrangeira de forma simples, utilizando expressdes
curtas. (2) Mantém interages simples em lingua estrangeira em diferentes contextos de uso. (3) O
aprendiz apresenta certa facilidade para compreender textos orais e escritos (de diferentes géneros) que
ndo sejam demasiado complexos. (4) Compreende a ideia geral de um enunciado oral e de instrucGes
gerais na lingua-alvo. (5) E capaz de falar, com um inicio de fluéncia oral, de seu cotidiano, de sua
familia, da atualidade e de temas de seu interesse. (6) Demonstra uma capacidade embrionaria de
posicionar-se criticamente, em Lingua Espanhola, acerca de questdes socioambientais e socioculturais
relevantes. (7) Emprega, de modo incipiente, a variedade e o estilo de lingua adequados a cada situagdo
comunicativa. (8) Reconhece os elementos constitutivos de registros profissionais e emprega expressdes
linguisticas relacionadas ao ambito pré-profissional do trabalho e relevantes para seu projeto de vida.
(9) E capaz de utilizar o ambiente virtual, de forma elementar, para se expressar e acessar informagao.
(10) Demonstra o inicio de uma competéncia escrita em lingua estrangeira, sendo capaz de escrever

frases e textos curtos em Espanhol nos géneros reconhecidos.

Fonte: Elaborado pela autora a partir da andlise documental conduzida, a luz da Faixa 3 da escala Renide
de desempenho comunicativo.

Devido a imensa crise nas escolas creditada ao periodo vivido por nés nos ultimos
dois anos, nossa pesquisa teve de passar por mudangas no que diz respeito ao tema, ao
tipo de pesquisa e aos objetivos. Com isso, ndo pudemos nos aprofundar em alguns
aspectos que requeriam a vivéncia nas escolas em pleno funcionamento. No entanto, esta
pesquisa documental foi particularmente relevante por preencher uma lacuna na area do
Ensino de Linguas no Ensino Médio da Educacdo Bésica. Além disso, trata-se de um
estudo que pode ajudar professores no ensino da lingua espanhola para que possam, por

exemplo, diagnosticar problemas relacionados a aprendizagem por parte dos alunos.

Deixamos para pesquisas futuras uma discussdo aprofundada a respeito da
aplicabilidade da meta comunicativa por nds proposta neste trabalho. 1sso pode ocorrer,
por exemplo, em um estudo de caso no qual professores da rede publica dialoguem com
0s pesquisadores e verifiqguem se a meta é factivel, dado o contexto das escolas em que
atuam. Outra possibilidade seria realizar um estudo de caso em que se cotejem a meta
comunicativa aqui tracada com o desempenho comunicativo real de alunos de LE da rede
publica. Nesse segundo cenario, seria possivel averiguar o desempenho comunicativo por
meio de instrumentos de avaliagdo — seja 0s instrumentos ja existentes (como avaliacdes

de larga escala), seja instrumentos elaborados pelos pesquisadores. Esse tipo de resultado,
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aliado a analise documental empreendida nesta dissertacéo, contribuiria para que a meta
comunicativa de aprendizagem de Espanhol como LE fosse refinada, de modo a se ajustar
e se adaptar as condices reais do ensino dessa lingua estrangeira no Brasil.
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