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“Eu ndo era de lugar nenhum! Entendeu? Entdo... o que eu lembro ¢ isso.”

(VERBENA, 2019)

“Entdo chega final do ano eu tou muito exausta, a beira de um colapso mas me mantendo, tentando
me manter firme, né? Como mae! Mulher! E profissional... entdo ¢ essa a minha historia.”
(MAGNOLIA, 2019)

“Af agora sim, eu acho que sai essa formatura! Foi... ¢ essa loucura! E isso.”

(CAMELIA, 2019)

“Eu expandi um pouco pra c4, um pouco pra 14 a entrevista, mas a historia nunca é em linha reta, né?
E isso... acho que ¢ isso... mas acho que pra uma primeira entrevista, vocé ja deve ter muito dado.”
(MARGARIDA, 2019)

“Entdo pra eu melhorar a vida do meu filho, minha vida, tem que ser de mim, né? Entéo ¢ isso, tive
muita dificuldade, mas uma hora eu vou me formar!”

(GERBERA, 2019)

“Ali eu fico com muito peso na consciéncia também com isso, s6 que eu sei que ndo ¢ minha culpa,
né? Mas a gente ta levando, vamos ver como ¢é que vai ser... € isso0.”

(VIOLETA, 2019)

“Da uma... uma... a gente sente a diferenca, assim, cada uma tem a sua cruz pra carregar ¢ vamo
que vamo! *suspiro* Ta funcionando?”

(ACUCENA, 2019)

“As vezes eu quero respirar, sabe? Eeeeee... € isso, assim, eu acho, a minha experiéncia com a
UnB, com a graduac@o, acho que € isso.”

(LIS, 2019)

“Mas tive que trazer as criangas muitas vezes pra ca, ¢ ai eles até conhecem ja: ah, esse prédio

eu ja fui! BSS, também ICC ja foram muito, entdo ¢ isso, essa foi a minha experiéncia como

made universitaria”

(HORTENCIA, 2019)

“E eu sempre tentando justificar caber no que néo cabia, né? Uma coisa assim... entdo eu acho que
isso era constrangedor um pouco, era cansativo, era... mas valeu a pena! *siléncio*”
(CALIANDRA, 2019)

“Entdo... essa ¢ a minha historia... com a UnB...e... tou la... tou cursando de novo... e no final do
semestre eu conto se deu tudo certo!”

(ROSA, 2019)

“E isso... essa ¢ a minha historia como mae universitaria, a maior parte do tempo ¢é dificil pra
caramba, queria ter feito sem crianga, ter me formado antes de ter a crianga... € isso.”
(PERPETUA, 2019)

“E ai é complicado, tem uma questdo institucional, né? Por tras disso... e ai sdo muitos desafios ai,
vocé quer que eu fale mais? Porque eu tenho muitas criticas...”

(AMARILIS, 2019)

Eu acho, assim, que seria excelente, né? Eu ndo sei assim se isso seria possivel, mas no meu sonho
*risos* e ai € isso, mais ou menos, tem alguma pergunta? Nao sei se eu falei tudo ai...”
(AZALEIA, 2019)

“Quando eu larguei, resolvi abandonar aquele curso, eu também ndo avisei ninguém... eu acho

que eu senti que ndo tava valendo a pena o tanto que eu tava me for¢ando... me esforgando...

acho que ndo, né? E onde isso ia me levar, né? E isso...”

(GARDENIA, 2019)

“Permita que eu fale, e ndo as minhas cicatrizes,

Elas sdo coadjuvantes, ndo, melhor, figurantes que nem devia ta aqui.
Permita que eu fale, e ndo as minhas cicatrizes,

Tanta dor rouba nossa voz, sabe o que resta de nés?
Alvos passeando por ai.

Permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes,

Se isso € sobre vivéncia, me resumir a sobrevivéncia

E roubar um pouco de bom que vivi.

Por fim, permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes,
Achar que essas mazelas me definem ¢ o pior dos crimes,
E dar o troféu pro nosso algoz e fazer néiz sumir.”
(EMICIDA, 2019)
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RESUMO

Ancorada na perspectiva epistémico-tedrico-metodoldgica da narrativa (auto)biografica e do
movimento decolonial, este trabalho apresenta uma possibilidade de leitura a partir da
(re)existéncia de estudantes de graduacdao maes da Universidade de Brasilia. Partindo de uma
discussado sobre a subjetividade da pesquisa académica, da instabilidade do conhecimento e da
necessidade de posicionarmo-nos enquanto sujeitos politicos e subjetivos durante um processo
de pesquisa, o trabalho caminha para um didlogo com diversas perspectivas feministas sobre
maternidades e traz algumas criticas a partir da visdo da interseccionalidade e da colonialidade
do ser e do saber. A partir disso, apresento uma andlise (que também ¢ uma narrativa) sobre
narrativas autobiograficas de algumas dessas estudantes, com o objetivo (ou subjetivo) de
registrar e analisar suas experiéncias singulares e coletivas e quais sao as demandas especificas
das discentes maes da UnB. Por fim, apresento uma proposicao de criacao de uma Coordenadoria
de Apoio as Maternidades na Universidade de Brasilia, visando concretizar um processo de
visibilizagdo e de reconhecimento das particularidades e necessidades das estudantes de
graduagdo que sdao maes, além do desenvolvimento de projetos e agdes, na Universidade, voltadas
para esse publico. Esta pesquisa parte do pressuposto de construgdo co e com partilhada do
conhecimento, portanto, a partir das subjetivagdes, (re)significagcdes e (re)construgdes
apresentadas pelas estudantes, (re)signifiquei o processo de escrita desta dissertagdo. A
dissertagdo e os caminhos encontrados sdo resultado de um processo continuo de reflexdo e
postura critica diante da relagdo entre universidade e maternidades, com vistas a reconhecer a
instabilidade do conhecimento e as relacdes de poder das significagcdes que o sustentam.

PALAVRAS-CHAVE: Maternidade. Universitarias Maes. Narrativa (Auto)Biografica.
Movimento Decolonial. Critica Feminista.
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ABSTRACT

Anchored in the epistemic-theoretical-methodological perspective of the (auto)biographical
narrative and the Decolonial movement, this work presents a possibility of reading from the
(re)existence of the mother graduate students at the University of Brasilia. Starting from a
discussion about the subjectivity of academic research, the instability of knowledge and the need
to position ourselves as political and subjective subjects during a research process, the work
moves into a dialogue with several feminist positions on maternity and brings some criticisms to
from the view of intersectionality and the coloniality of being and knowledge. From this, I bring
an analysis (which is also a narrative) of the autobiographical narratives of some of these students,
with the objective (or subjective) to understand their singular and collective experiences and what
are the specific demands of the mother students of UnB. Finally, I present a proposal for the
creation of a Maternity Support Coordination at the University of Brasilia aiming to achieve a
process of visibility and recognition of the particularities and needs of undergraduate students
who are mothers, in addition to the development of projects and actions at the University aimed
at for that audience. This research starts from the assumption of construction co and with shared
knowledge, therefore, from the subjectivations, (re)meanings and (re)constructions presented by
the students, (re)signified the writing process of this dissertation. The dissertation and the paths
found are the result of a continuous process of reflection and critical posture in the face of the
relationship between University and Maternities, with a view to recognizing the instability of
knowledge and the power relationships of the meanings that support it.

KEYWORDS: Maternity. University Mothers. (Auto)Biographical Narrative. Decolonial
Movement. Feminist Criticism.
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INTRODUCAO

A motivacao sobre a escolha do tema

Minha mae. O inicio da minha histéria € um desvio completo que redefiniu a
histéria dela. Minha mae tinha 19 anos quando engravidou de mim, me teve aos 20. Ja
estava no terceiro ano de Psicologia na Unesp - Assis. Vinda de uma familia modesta,
nem pobre nem rica, uma familia que ndo passava necessidades mas que vivia
modestamente. Minha mae era aluna destaque — desde o ensino fundamental — mas na
universidade, era estimulada e convidada pelos professores a apresentar trabalhos em
congressos ainda na graduacdo. Entrou em uma universidade publica disputada em uma
€poca que 0 acesso ao ensino superior nao era tdo comum. Uma mulher extremamente
inteligente que amava ler e contava que as melhores férias eram na casa da Tia Téde (irma
gémea da minha vo) porque ela tinha muitos livros. Essa mulher tinha muito orgulho da
sua inteligéncia e tinha o sonho de ser pesquisadora na area de Psicologia.

Mas em Assis, cidade conservadora na divisa de Sdo Paulo e Parana, em 1982,
engravidou de um homem dez anos mais velho, que ja tinha uma namorada de muitos
anos com a qual se casou logo depois e que também ficou gravida na mesma época. E
minha mae se viu na situacao de, sem saber, ter sido a outra, ser mae solteira - sim porque
naquela época ela foi mae solteira mesmo, o que equivalia a ser promiscua ou de uma
categoria menor de gente - e estar ha 400km da familia ou qualquer rede de apoio, sem
fonte de renda, estudante universitaria perfeccionista, sozinha.

Ela fez um concurso para o Banco do Brasil ja gravida, passou, € ingressou nessa
carreira que seria s por um tempo. Ela fez a solicitagdo de aposentaria nessa mesma
instituicdo quase 30 anos depois, aos 49 anos € no mesmo més em que descobriu o cancer
que a levaria menos de um ano depois.

Mas la em 1983-84, tentou conciliar faculdade, trabalho e maternidade. Nédo fo1
possivel. Trancou a faculdade prometendo retornar. Nunca retornou. Formou-se ja aos 40
e poucos anos em administragdo em uma faculdade EaD também com muito esforgo
porque tinha que chegar em casa e cuidar dos filhos e dos afazeres domésticos - depois
de uma jornada de 8 horas no banco -: de roupa, louca, criangas querendo a atengdo da
mae, todo o cenario da rotina sobrecarregada de uma mae que trabalha e estuda. Sentava
no computador ja tarde da noite e ia fazer suas tarefas e assistir as aulas. Depois ainda fez

uma especializagdo muito interessante sobre administragao em cooperativas locais do DF.
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E sempre aluna destaque!

Talvez eu tenha herdado esse amor pelo estudo e pela leitura, mas principalmente
pela literatura. Espero que tenha herdado também a inteligéncia dela. Mas, embora ela
tivesse muito orgulho da inteligéncia — e muita frustragdo por ndo ser reconhecida no
trabalho por isso, 0 que me angustia um pouco todo dia porque eu sei que ela teve que
assumir esse trabalho para me sustentar e que sonhava em realizar sonhos interrompidos
quando se aposentasse, o qué nunca aconteceu — ela foi muitas outras coisas além de
inteligente.

Ela era doce, ela era empatica, ela era justa, ela era engragada, ela era leve, ela era
amorosa, ela era corajosa, ela era criativa, ela era habilidosa, ela era sorridente, ela era
solidaria, ela era bondosa, ela era cativante. E ¢ por tudo que ela era e ndo por tudo que
ela ndo pdde ser que eu queria homenagea-la.

Mas a grande verdade € que este mestrado foi uma maneira de prestar contas com
aquela Denise de 20 anos que teve os sonhos interrompidos pela maternidade e tentar
fazer com que menos mulheres tenham que conviver com isso. Que menos filhas tenham
que conviver com esse peso que eu carrego até hoje.

Eu termino o mestrado doente mentalmente (depressao e ansiedade) mas termino,
porque nao queria esse peso para minha filha e nem a perpetuagdo da historia da minha
mae. Este mestrado ¢ muitas coisas: uma reflexdo e compreensdo da minha historia
entrelacada a uma indignagdo e vontade de lutar por um mundo mais justo, para, de
alguma forma, compensar a injusti¢a sofrida pela minha mae. Além disso, também ¢ uma
maneira de provar que € possivel, embora impossivel também, ser muitas. Mas que o ideal
seria Ser uma pessoa na integralidade, com ideias, descobertas, conquistas, sofrimentos e
afetividades, seria que uma mulher universitaria mae pudesse Ser — existir sem ter que
resistir as expulsdes.

Por isso o titulo tdo cheio de parénteses: A (im)possibilidade de Ser (muitas):
(re)existéncias de mulheres universitarias maes, porque as vezes ¢ impossivel Ser, as
vezes € possivel ser muitas, as vezes ¢ impossivel ser muitas, mas a minha luta é que seja
possivel, a todas nos, Ser.

Que nossas historias — das mulheres que concederam as entrevistas
compartilhando tdo generosamente suas historias, que a minha historia e das mulheres
que vao ler esta dissertagdao — e as historias das que virdo possam ser outras, diferentes da
historia da minha mae e de muitas que também foram abandonadas pelas universidades

e, com isso, tiveram que abandonar sonhos.
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Introducio da introducao

Ha, aqui, a necessidade de fazer uma apresentacdo da Introducdo — e das
Consideragdes Finais — explicando o formato no qual ela foi produzida e serd apresentada.
A fundamentagdo epistémico-tedrico-metodologica deste trabalho esta relacionada ao
reconhecimento do carater subjetivo da producao de conhecimento. Além disso, ha, neste
trabalho, um esforco consciente de integracdo entre as trés esferas: epistemoldgica,
teorica e metodologica, além de politica, ética e afetiva, no sentido de que estejam
relacionadas entre si e sustentem umas as outras. Assim sendo, a perspectiva
metodologica adotada na pesquisa das narrativas autobiograficas aparece ndo somente no
momento de realizar e analisar as entrevistas, mas ao longo da dissertacdo, desde a
introdugao.

Portanto, convido o leitor desta dissertagdo a abandonar, desde agora, do inicio,
qualquer expectativa de encontrar nestas linhas uma dissertagdo de mestrado que se
adeque aos modelos tradicionais. Nao houve uma pretensdao desta autora de cumprir os
formatos academicamente desejados dentro de uma racionalidade cartesiana. Inclusive,
problematizei um item ja consagrado das dissertagdes: o objetivo. Este mestrado ndo teve
um objetivo no sentido tradicional de haver previamente a definicdo de objetivo e objeto
de pesquisa, isso foi e continua sendo um devir, pois tanto pesquisadora como campo de
pesquisa foram transformados ao longo do processo e continuam sendo. O que havia
desde o inicio era um anseio em conhecer e reconhecer universitarias que sao maes em
suas subjetividades. Nao houve uma hipdtese pré-elaborada a ser confirmada em campo,
posso, entdo, dizer que a ida a campo — a realizagcdo das entrevistas narrativas — foi o
objetivo em si, ou seja, em outras palavras, nesta dissertacdo nao apresento um objetivo,
mas um subjetivo, com sujeitas e suas subjetividades, incluindo a mim sujeita ¢ minhas
subjetividades, negando a dicotomia entre sujeito e objeto. Portanto, fago um convite ao
leitor ou leitora: neste trabalho que se segue, sejamos todas subjetos em constante
(re)(des)construgao.

Para concretizar esse convite e trazer uma reflexdo — que permeia todo o trabalho
— sobre o proprio processo de pesquisa, reflexdo e escrita, uso as palavras de Clarice
Lispector que nas primeiras paginas de 4 paixdo segundo G.H. suplica ao leitor que
segure em sua mao enquanto adentra em si mesma, pois tem medo de perder-se e ao
achar-se ndo se reconhecer mais. Tal como ela, ao adentrar nesta dissertacdao, adentrei

simultaneamente em mim mesma e tive medo de me perder, por isso, imagino vocé leitor
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e dialogo contigo:

Estou tdo assustada que so poderei aceitar que me perdi se imaginar que alguém me
esta dando a mao. [...] Enquanto escrever e falar vou ter que fingir que alguém esta
segurando a minha mdo. Oh, pelo menos no comego, s6 no comego. Logo que puder
dispensa-la, irei sozinha. Por enquanto preciso segurar esta tua mao — mesmo que nao
consiga inventar teu rosto e teus olhos e tua boca. Mas embora decepada, esta mao
ndo me assusta. A invengdo dela vem de tal ideia de amor como se a méao estivesse
realmente ligada a um corpo que, se ndo vejo, é por incapacidade de amar mais. Nao
estou a altura de imaginar uma pessoa inteira porque ndo sou uma pessoa inteira. E
como imaginar um rosto se ndo sei de que expressao de rosto preciso? (LISPECTOR,
1998, p.9/10)

Para compor a Introdugdo e as Consideragdes Finais, gravei uma narrativa
autobiografica sobre o meu mestrado, vinculado a minha maternidade, narrando sobre o
meu percurso como mestranda e mae desde a sele¢do — ou um pouco antes — até a
apresentacao dos capitulos. Em um segundo momento dessa minha narrativa, faco o que
consta em Consideracdes Finais: um balango do caminho percorrido, das frustragdes ou
limitagdes reconhecidas por mim mesma neste trabalho, das expectativas de trabalhos
futuros que pretendo desenvolver a partir deste mestrado e um leque de possiveis
caminhos que poderiam ser trilhados por outras pessoas interessadas no tema, uma
pretensiosa lista de sugestdes de pesquisas outras.

Um ultimo aspecto a destacar, antes de adentrar oficialmente na introdugao, ¢ o
de que a escolha deste formato deu-se — além da vontade de manter a coeréncia entre o
que defendi nas perspectivas tedricas da dissertacdo e o que apresento materialmente —
pela possibilidade de devolver uma narrativa autobiografica as estudantes que me deram
as suas narrativas autobiograficas. Uma espécie de resposta humanizada e empatica,
dizendo a elas: também sofri, também sou mae, também lutei. Uma maneira de tentar,
mais um pouco, quebrar a dicotomia sujeito-objeto, pesquisadora-pesquisada, de inserir-
me no grupo de discentes maes da UnB, independentemente de ser de pos-graduagdo ou
de graduagao.

Escrevi esta dissertacdo como pesquisadora académica do Programa de Pos-
Graduagdo em Educagao na Modalidade Profissional da UnB, mas também como sujeita
mulher feminista estudante mae servidora — dessa mesma instituicdo universitaria —,
comprometida com as lutas por uma sociedade mais justa e igualitaria, que reconheca as
diversidades e as singularidades e, também, as desigualdades estruturais e simbolicas que
contribuem para a manutengdo das expulsdes de determinados sujeitos e sujeitas dos

espacos de poder, entendendo que a Universidade Publica ¢ um desses espacos.
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Narrativa autobiografica de uma mestranda méae pesquisando sobre graduacio e

maternidades na Universidade de Brasilia

Topico inicial para a narracdo (frase dada pelo entrevistador para que a entrevistada
comece a narrar sua historia): vocé poderia falar sobre sua trajetoria, suas vivéncias, suas

experiéncias sendo mde e mestranda ao mesmo tempo na UnB?

Bom, eu... antes de eu engravidar, eu sou formada em Letras na UnB, né? E antes
de eu engravidar, eu tinha entrado em contato com uma professora que eu tive na
graduacdo, que eu tinha muita afinidade, e eu estava fazendo, segundo a orientagao dela,
eu estava fazendo uma disciplina com um colega dela no mesmo ntcleo como aluna
especial e no semestre seguinte eu iria fazer uma disciplina com ela como aluna especial
e escrever um projeto para fazer a selecdo do mestrado na literatura, com essa professora
como orientadora. E ai, no meio desse semestre, eu descobri que eu estava gravida, eu
ainda ia terminar essa disciplina, mas ai teve greve e quando acabou a greve e retornaram
as aulas, minha gravidez ja estava mais avangada e eu desanimei e resolvi largar a
disciplina e deixar pra la essa historia de mestrado.

A1, a minha filha nasceu em junho e acho que em... setembro talvez, agosto, acho
que foi em agosto, ja saiu o edital do programa de mestrado profissional da Faculdade de
Educagao com aquela especificidade de vagas reservadas para servidores da UnB, sendo
um mestrado na area de politicas publicas e educacao, eeee... eu fiquei bem interessada,
né? Pensando nessa perspectiva de fazer um mestrado que tivesse relagdo com o meu
trabalho, que fosse menos académico e mais voltado pra uma busca de solugdes mesmo
dentro da Universidade, né? Que eu pudesse unir meu trabalho e os estudos. E eu fiquei
empolgada e resolvi tentar, né? Fazer essa sele¢ao, mesmo com Cecilia recém-nascida e
tudo. Ai eu lembro que eu peguei a bibliografia da prova escrita, li bastante, fiz, né?
Desenhei o projeto, fiz a prova em novembro, entdo ela estava com quatro meses, né?
Julho, agosto, setembro, outubro... €, ela estava com quatro pra cinco meses, ela ainda
estava em amamentacao exclusiva, ai o pai dela foi comigo no dia da prova, eu fui com
ela no sling, amamentei logo antes de entrar na sala e o pai dela também com sling ficou
andando do lado de fora da prova. E eu lembro que, inclusive, até hoje alguns professores
la da FE, meu orientador inclusive, falam que lembram de mim no dia da prova com uma
bebezinha, assim. E foi interessante, porque foi mais ou menos ao mesmo tempo que

aconteceu, o nascimento dela e o nascimento da possibilidade de fazer esse mestrado, né?
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Esse mestrado profissional, na Faculdade de Educagdo. E uma possibilidade de
voltar para a vida académica também, porque quando eu estava tentando retomar 14 na
literatura e eu engravidei, ja tinha sido um conflito voltar pro mestrado na literatura
porque eu estava ja muito mais voltado ao mundo do trabalho, a uma coisa mais pratica,
né? Do que a... os estudos académicos, tedricos e tal. E... depois que eu tive ela eu achei
que essa historia de estudar por hobby, né? Que era o caso da literatura pra mim, ndo era
mais possivel pra mim, e a... o surgimento desse programa do mestrado profissional foi
uma possibilidade de tentar fazer as duas coisas, né? Fazer algo que fosse interessante pro
meu trabalho, fazer algo que eu gostasse, porque eu sempre gostei muito de estudar
também, eu s6 nao estava vendo muito caminho de... de... ligar esse estudo académico
com o meu trabalho e hoje eu vejo, assim, isso ¢ bem legal, essa possibilidade.

Mas, voltando, eu entrei no mestrado com um projeto pra area de extensao, um
projeto que visava acompanhar a implementacao de um programa de extensao mais... €...
mais proximo de um projeto decolonial, né? De um projeto fundamentado na
interculturalidade critica, da Walsh, né? Da Catherine Walsh. E esse... essa ideia desse
projeto surgiu apds uma visita do... na verdade, assim, eu li no site da UnB, numa matéria
do pessoal la da SECOM, sobre a visita do Boaventura Santos a UnB, né¢? Que foi
recepcionado pela professora Marcia, reitora, e sobre essa vontade, né? Sobre esses
projetos que a UnB tinha de se alinhar com essas perspectivas propostas pelo Boaventura
Santos, pelo movimento Decolonial, e ai eu fiquei bem empolgada: poxa, que legal! Da
pra comecar a estudar e pensar um pouco mais nessa questao, né? Eeee... e ai foi isso,
assim, esse gas que me deu de voltar pra pds-graduacao, de tentar um mestrado, foi por
ver que a UnB estava aberta... [interrupcao pela filha querendo pintar minhas unhas do
pé] E ai foi isso, essa possibilidade de voltar pra Academia de uma forma que fizesse
sentido, que levasse em conta essas questdes praticas, essas questoes de problemas que a
Universidade tinha enquanto institui¢ao, né? E tentar ajudar a solucionar esses problemas,
né? Tentar ajudar a propor caminhos e isso foi bem legal! Me deu um outro... uma outra...
perspectiva mesmo! De uma pesquisa académica, né? De uma relagdo com a pos-
graduacdo, que pra mim ja estava um pouco abalada, assim, né? Ainda mais com uma
filha, assim, eu pensei que para abrir mdo desse tempo com a minha filha ou de... de...
fazer outras coisas na minha vida, deveria fazer um pouco mais de sentido, ao invés de
ser uma coisa que s6 me satisfizesse enquanto... €... pessoa... assim, né? Ah, eu gosto de
estudar literatura entdo vou fazer um mestrado porque eu gosto! Eu queria que fosse algo

mais do que isso.
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E, ai, entrei, né? No mestrado, né? Com esse projeto de uma extensao dentro da
proposta da interculturalidade critica, de tentar acompanhar como que a UnB estava
buscando caminhos de fazer essa... essa transformagdo dentro da extensdo, né? E ai o
primeiro semestre foi um baque!

Comegaram as aulas e minha filha estava com oito meses € eu estava em um
processo de separacao do pai dela, a gente ndo era casado, a gente tava junto, assim,
tentando ficar, continuar junto, e ndo deu! E ai, quando comegou o mestrado eu estava
mudando de casa e me separando dele e toda uma rede de apoio que eu pensei que eu ia
ter, eu, de repente, ndo tinha mais, né? Porque eu achei que ia ter o apoio da mae dele e
dele, porque do meu lado da familia eu ndo tinha muita gente, minha mae ja ¢ falecida,
meu pai mora em outra cidade, eu tenho dois irmaos mais novos, que... enfim, eu nao
posso contar com eles como meus apoios, eu sou mais apoio deles do que eles meus.

Entao assim, eu sou mais demandada por eles, entdo ¢ mais uma demanda que eu
tenho que dar conta, principalmente porque minha mae ja faleceu, faleceu muito nova,
entdo, acabou que ficou essa... essa carga em cima de mim, né¢? De... de ser um pouco
mae deles também. E ai... aquela rede de apoio que eu achei que teria pra fazer o mestrado
sumiu embaixo do meu pé, que era o pai da minha filha e a familia dele, né? A mae dele
principalmente, que era muito... muito presente, assim, muito solicita. Eeeeee... e ai
comecaram as dificuldades!

Nesse primeiro semestre eu peguei a inica matéria que cabia no meu horéario, eu
e o pai da minha filha, a gente tinha combinado que ela nao iria pra escolinha, né¢? Pra
creche até os dois anos, e eu até tentei falar da possibilidade de isso ser revertido e ele
falou que nao dava porque foi o que a gente tinha combinado, entdo isso deveria ser
cumprido. Eeee... eu lembro até que quando eu falei que queria tentar o mestrado quando
saiu o edital, né? Cecilia ainda recém-nascida... e ele falou: ah, mas vocé acha que esse ¢
o melhor momento para iniciar uma pds-graduacao? E eu pensei: se ndo for agora, nao
vai ser nunca, né¢? Porque quando que vai ter outro edital desse tipo? Eu lembro que desde
que eu tinha ingressado na UnB como servidora eu aguardava um edital desses porque
era uma coisa que eu sabia que ja tinha existido, que existia esse projeto, mas esse edital
nunca saia. E eu... pensei: ta, saiu esse edital agora e sei la quando vai sair de novo! Além
deeee... saber, assim, que eu poderia acabar me deixando levar pelas demandas da vida e
nunca... nunca fazer! Entdo eu... era assim: ou eu faco ou eu faco! Nao da pra deixar pra
depois. Entdao eu também achei uma questdo bem complicada esse questionamento de

vocé quer fazer isso? E eu: sim, quero! E até a banca da entrevista, né? Perguntou
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praticamente... da selecdo do mestrado, perguntou basicamente se eu ia ter tempo por ter
uma bebé pequena... e eu achei aquilo também muito... muito curioso! Fiquei me
perguntando: o qué serd que eles perguntam pra quem ndo tem filho ou que eles nao
sabem que tem filho? Porque eles sabiam por causa do dia da prova que eu levei ela e
estava amamentando, mas assim, fiquei pensando: eles esperavam que eu falasse o qué?
Que eu achava que nao ia ter tempo? Mas enfim, nesse primeiro semestre, eu trabalhava,
meu setor nesse retorno da licenga maternidade ele estava com flexibilizagdao de horario,
entdo eu trabalhava seis horas, eu alternava, segundas, quartas e sextas eu fazia de 13h as
19h e tercas e quintas de 7h as 13h. Entdo, na verdade, eu trabalhava até as sete da noite
num dia e no dia seguinte eu chegava as sete da manha, porque foi a maneira que a gente
conseguiu organizar os horarios, eu e o pai dela, entdo nesses dias que eu saia as sete da
noite e entrava no dia seguinte as sete da manha no trabalho, era o dia que eu nao dormia
com minha filha, eram dois dias na semana, eeeee... ai nesse dia que eu ia trabalhar de
manha, ele deixava ela comigo as 13h no trabalho, na hora que eu estava saindo, né? E ai
eu ficava com ela até o outro dia, até 13h, ele pegava ela na minha casa e eu corria pro
trabalho, chegava atrasada sempre, € compensava saindo um pouco depois de 19h. Entao
a gente alternava em turnos de 24 horas com ela. Eeeee... entdo, ou eu estava no trabalho,
ou eu estava com a minha filha, o tinico horario que eu tinha ndo no trabalho e ndo com
a minha filha era entre sete da noite e sete da manha nos dias que eu ndo dormia com ela,
nesses dias, eu tinha a possibilidade de pegar disciplina a noite e tinha a possibilidade de
ler os textos e fazer os trabalhos que eu precisava fazer. E os finais de semana alternados,
a gente sempre alternava os finais de semana, né?

E ai, foi muito dificil... eu peguei a tinica disciplina que eu podia pegar no horario
que eu tinha livre, ndo era uma disciplina que me interessava muito, ndo era uma
disciplina que tinha alguma... ndo tinha nenhuma relagdo com o meu projeto, na verdade.
E eu mesmo assim lembro que tive que levar ela pra aula algumas vezes, eu lembro bem
porque, mas teve alguma mudanga, eu lembro que eu levei ela pra aula algumas vezes,
lembro de colegas e professores dessa disciplina conviverem com ela esse primeiro
semestre, ali dentro da faculdade. E nas férias desse primeiro para o segundo semestre,
eu procurei a coordenagcdo do curso, o coordenador da pds-graduacao do mestrado
profissional, né? Do programa, e ele... eu falei: eu preciso trancar! Eu ndo dou conta, eu
nao estou conseguindo, eu preciso organizar a minha vida, esta muito caotico, assim. Foi
muito muito dificil esse primeiro semestre, retornar ao trabalho, crianga pequena, né?

Oito meses a um ano e pouco, um ano ¢ dois meses eeeee... tudo! Ao mesmo tempo, foi...
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foi... foi enlouquecedor, até hoje eu nao sei como ¢ que eu dei conta, eu olho pra tras e
penso: hoje eu ndo daria conta, mas, na hora a gente da, né? A gente da um jeito. Eeee...
e ai, ele falou: ndo tranca! Pega uma disciplina comigo no préximo semestre, perguntou
se eu poderia naquele horario e milagrosamente era um dos inicos horarios que eu podia,
e ai ele falou que era uma disciplina de projeto, n¢? De desenvolver o pré-projeto que
vocé apresentou pra ele virar um projeto, pra vocé€, qualificar, pra no proximo semestre
vocé comecar sua pesquisa. E ele falou que: qualquer coisa, qualquer dificuldade vocé
vai conversando comigo e a gente vai ajustando, e vamos! Nao para, porque se vocé parar
voc€ ndo volta, entdo ndo para! E ai eu fiz isso, né? Eu peguei essa disciplina, s6 uma
disciplina. Ah! No primeiro semestre eu peguei duas disciplinas e... e larguei uma! Porque
eu nao dei conta, né? E ai eu larguei uma. E ai, t4. Ai peguei essa disciplina com esse
professor e fui aos trancos e barrancos, porque ai, nesse semestre também saiu um edital
pra um concurso de... eu era servidora da UnB de nivel médio, né? Assistente em
Administragdo, e saiu o edital pro concurso que tinha vagas, bastante até¢ em relacdo aos
anteriores, pro cargo de Técnico em Assuntos Educacionais que era o cargo que queria.
Era o cargo que eu ja tinha tentado antes, na UnB e no IFB, mas era o cargo que, inclusive
hoje eu estou, né? Passei, enfim, e ¢ onde pretendo trabalhar o resto da minha vida, ndo
tenho nenhuma pretensdo de fazer outros concursos ou de sair da UnB. Eu gosto de
trabalhar na UnB, assim, eu gosto do ambiente da Universidade, eu sempre fui muito
apaixonada pela Universidade de Brasilia desde a minha graduacao, entao, eu tenho uma
relacdo assim muito... de muito carinho, de muito respeito, de muito... muita queréncia
mesmo com a UnB. De querer... fui do movimento estudantil também, de querer que ela...
que ela se desenvolva em toda a sua potencialidade, né? Plenamente, de maneira, que ela
seja um instrumento de... de mudanga social, de... né? Enfim, tudo que a UnB pode ser.
E ai entdo saiu o edital pra esse concurso. E ai eu ja estava trabalhando, cuidando
da minha filha que ainda ndo estava na escolinha eeeee fazendo o mestrado, assistindo
aula ainda, né? E eu ndo... alguma coisa eu tive que abrir mao, entao eu fiz essa disciplina
muito mal feita, eu ndo fiz ela bem feita, e eu estudei pro concurso, porque eu ponderei
que era mais importante naquele momento garantir uma outra carreira profissional do que
me dedicar ao mestrado, mas era dificil, né? Porque o mestrado aumentava meu salério e
abria oportunidades de crescimento no trabalho e era garantido, era s6 fazer. O concurso
era um talvez, aumentava muito mais meu salario e me abria muito mais oportunidades,
era uma carreira mesmo, mas nao era certeza, eu podia gastar meu tempo que eu nao tinha

estudando e nao conseguir. E eu... e ai foi isso, fiz a disciplina aos trancos e barrancos e
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o curioso foi que ao final da disciplina o professor gostou muito das minhas colocacdes e
do trabalho que eu entreguei, né? Até me elogiou para o meu orientador, ¢é¢... teve um
dia que, inclusive, ele me pediu pra apresentar meu trabalho porque a minha perspectiva
do que era uma... uma... pesquisa, né? Os elementos que uma pesquisa cientifica, digamos
assim, deveria ter eram muito bons, foram muito bem construidos, né? E eu achei isso
bem legal. Embora eu ndo tenha usado nenhuma dessas... dessas... desse formato na hora
de fazer minha pesquisa, eu mudei totalmente a perspectiva...

Ah! E no meio desse ano, antes de pegar essa disciplina, quando eu pensei em
abandonar o mestrado, ao invés de abandonar, eu pensei em mudar o meu objeto... objeto!
Eu mudei o meu sujeito, o meu tema de pesquisa, que € esse tema que eu acabei ficando,
né? Que ¢ o da... de estudantes de graduagdo e maternidades, comegou com estudantes e
maternidade, né? E ai depois eu fiz esse recorte para estudantes de graduagdo porque eu
entendi que elas eram o grupo mais... menos representado nas pesquisas, com menos
poder dentro da universidade, entdo eu ja...quando eu comecei a pesquisa, eu vi que ja
tinham algumas produg¢des, algum debate, alguma discussdo, ali, incipiente, mas alguma
coisa sobre maes cientistas, né¢? Cientistas maes, sobre professoras universitarias, carreira
académica e maternidade, né? Sobre questdes de financiamento, de ndo conseguir porque
ficou sem publicar, ou caiu muito o niimero de publicagdes apds a maternidade e isso...
conta pontos, né? Na hora de conseguir essas bolsas, esses financiamentos. Eééé... a
questdo de mulheres tentando fazer concurso universitario, né? Pra professora
universitaria e tem uma prova de titulos que elas, se fossem recém-maes, porque a prova
de titulos s6 conta as publicagdes, os feitos, enfim, tudo que pontua, dos ultimos dois
anos, entdo assim, se elas tivessem sido maes nesse... nesses ultimos dois anos
[interrupgao da minha filha para me contar que ia comer cenoura e depois ia vir na mamae
pra eu dar parabéns] E ai, o que eu estava falando? Ah sim, e ai se essas candidatas tiverem
se tornado maes nesses ultimos dois anos, elas pontuam menos na prova de titulos, porque
provavelmente elas vao ter publicado e atuado menos do que... do que elas costumam
publicar ou fazer, né? Menos do que um outro académico com projetos de passar em um
concurso para professor universitario tenha publicado. E isso, ndo foi resolvido ainda, né?
Eu sei que tem algum pais, Suécia ou Suica, que eu atendi uma professora visitante de 14
e ela me contou isso, que quando o/a candidato/a teve filho nos ultimos dois anos, o tempo
que vale para a prova de titulos ¢ contado a partir do nascimento do filho, pra tras, né?
Mas isso ¢ outra historia, deixa pra outro momento, eeee... mas existe esse debate, né? Da

professora universitaria mae, da pos-graduanda mae, existe alguma coisa ali, né? Mas das
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mées da graduagdo nio tem muito debate a respeito. E uma questdo mais complicada
mesmo, entdo eu resolvi fazer esse recorte especifico, né?

Bom, ai... ndo estou me lembrando agora do fio... bom, ai eu fiz esse concurso,
saiu o resultado no inicio do outro ano, eu passei, fiquei muito feliz, e eu me organizei,
coloquei a minha filha numa creche no final do ano, porque ai também o setor perdeu a
flexibilizacdo e ndo teve mais jeito de adiar a entrada na creche, eu tinha falado que iria
pedir redugdo de carga horaria com reducdo de salario até os dois anos dela se nao tivesse
a flexibilizacdo, mas separada e sustentando uma casa sozinha e metade dos gastos com
a minha filha ndo tinha como... mas ai me organizei, me articulei no trabalho pra
conseguir um afastamento para a pds-graduacdo, argumentei que era interesse da
universidade que estava bancando aquele programa, aquela minha vaga, que eu
conseguisse concluir e tudo... consegui o afastamento, comecei a cavar esse tempo que
eu nao tinha, porque eu vi que eu ndo... eu precisava fazer esse mestrado direito, eu ia ser
uma técnica em assuntos educacionais, entdo eu ia construir uma carreira dentro da
Universidade e eu precisava fazer isso de uma maneira mais solida, né¢? Porque tem essa
pesquisa académica, tem tudo, né? Nao s6 um lado, passar em um concurso e ficar 14 sem
pensar a Universidade, né? S6 executando um trabalho. Eeeee... e ai foi quando eu
consegui o afastamento, né? Mas eu s ia conseguir a partir de abril e as aulas comegavam
no inicio de margo, a escolinha da minha filha comec¢ou meio de fevereiro, teve o processo
de adaptacao e tal e ai foi isso, e ai eu tirei férias, tirei um més de férias pra pegar esse
primeiro més de aula e ndo perder nenhuma aula. E ai eu peguei quatro disciplinas, que
era o que faltava pra eu terminar as disciplinas obrigatorias, a minha ideia era fazer essas
quatro disciplinas e escrever o projeto que eu ainda nao tinha pra passar pela qualificagdo
no meio do ano. E isso eu ja estava no segundo ano do mestrado, que s6 tem dois anos, e
eu tinha feito muito pouca coisa. E ai eu comecei a dar um gas, fiz as quatro disciplinas,
que também foi aquela loucura, muito conteudo, muito trabalho e seminario, minha filha
teve que fazer uma cirurgia de emergéncia no meio desse semestre, eu perdi algumas
aulas, ficou internada no hospital, teve algumas questdes de saude dela que me fizeram
perder algumas aulas. Por eu estar afastada do trabalho e so - entre aspas - fazendo o
mestrado, o pai dela achava que eu tinha todo o tempo do mundo livre, entdo, qualquer
crise que acontecia de ela ficar doente, precisar buscar na escola, ficar com ela em casa,
ou coisas desse tipo, era eu que ia, porque ele estava no trabalho e isso € mais importante
do que o meu mestrado, isso também foi uma questao que me incomodou muito, isso foi

muito dificil, eu tive muita dificuldade de me colocar e de colocar 0 meu mestrado como
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prioridade, ou tao importante quanto, e acho que s6 consegui fazer isso agora no final,
com muita briga e muita indisposi¢do, porque eu sempre cedia ¢ meu mestrado sempre
ficava em segundo plano se acontecia qualquer coisa com minha filha. E nisso também
eu comecei a perceber que eu estava com um quadro depressivo, estava tendo problemas
financeiros também, ndo estava conseguindo escrever, comecei a fazer terapia, € passei
esse ano todo lutando pra me aguentar, pra me... me manter inteira, né? E fui, fiz essas
quatro disciplinas, acredito que fiz até bem, né? Foi bacana... ¢ ai de uma dessas
disciplinas veio a metodologia que eu iria usar, que foi a da narrativa autobiografica.

Eu estava muito perdida em relagdo a qual abordagem eu iria fazer do tema, entao
foi basicamente nesse ano que o meu mestrado comegou, foi como se eu tivesse comecado
no segundo ano. Entdo esse primeiro semestre de 2019 que eu fiz as quatro disciplinas,
eu fiquei buscando nessas disciplinas, nessas referéncias bibliograficas, formas de tentar
enxergar um caminho, assim, de pesquisa, né¢? Um caminho tedrico, um caminho
metodologico, um caminho epistemolégico, um caminho de vislumbre do produto
técnico. E no meio do ano, quando acabou esse semestre eu ja tinha comecado a trilhar
esse caminho e eu ja tinha definido que eu queria usar a narrativa autobiografica, que eu
fiz uma disciplina com o meu atual coorientador, sobre isso. Foi nesse momento que eu
coloquei pro meu orientador meu interesse em trabalhar a partir de outra perspectiva, mais
subjetiva, do sujeito, com narrativas autobiograficas e ele disse: peca ao Rodrigo entdo,
veja se ele topa ser seu coorientador.

E a partir desse dialogo com a narrativa autobiografica eu comecei a buscar os
caminhos teoricos e tudo. Antes disso, eu passei muito tempo lendo Bourdieu, porque eu
pensei em pegar os dados, nas secretarias da Universidade... antes disso ainda, eu pensei
em estudar a questdo da evasdao das estudantes universitarias maes. Eu pensei em pegar
os dados com a UnB de quantas estudantes maes existem e quantas estudantes maes foram
desligadas eeeee... tentar verificar e mostrar que o custo desses desligamentos, dessa
evasao, era alto pra Universidade, entdo que valia a pena, financeiramente mesmo para a
Universidade, investir em programas e agdes, talvez uma creche universitaria, que
evitassem uma evasao. Tentar provar que custava mais caro para a Universidade nao ter
isso do que ter, porque quando falamos de implementar qualquer novo programa ou
projeto dentro da administracao publica, sempre tem essa questao, né? Quanto vai custar?
Como viabilizar? De onde vai vir esse dinheiro? Entdo seria uma maneira de verificar
uma justificativa. Entdo essa era a minha ideia inicial.

A1 eu descobri que ndo existia nenhum dado na Universidade sobre estudantes de
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graduagdo maes e ai eu... ok, isso foi meu primeiro obstaculo. Pensei: cara, temos que
criar uma maneira de registrar e de ter dados sobre essas estudantes, entdo eu pensei em
como viabilizar algo como no cadastro, quando a gente vai fazer a matricula todo inicio
de semestre tem uma janela de atualizagdo de cadastro que abre pra gente antes de poder
ir pra matricula, ai pensei em incluir algo como: vocé ¢ mae e/ou estd gestante? E ai
encaminhar semestralmente a lista de estudantes e e-mail delas, das que respondessem
afirmativamente, pro Decanato de Assuntos Comunitarios - DAC ou pra Diretoria da
Diversidade - DIV, pra Coordenagdo dos Direitos das Mulheres pra que fosse feito
alguma coisa ou pra que pelo menos fosse mantido esse registro, enfim, ou que fosse pra
Decanato de Planejamento, Orcamento e Avaliacao - DPO que concentra esses dados da
universidade, né? E gera relatorios e tudo. E 14 eles ndo tém nenhum dado sobre
estudantes maes, entdo talvez fosse um inicio, né? De saber quantas sdo, né¢? Em cada
curso, em cada turno, pra viabilizar agdes. Mas eu ainda queria ir atrds de outras coisas,
de camadas mais simbolicas.

Af eu pensei em usar Bourdieu, tentar entender esse processo da dominagdo
masculina, mas ai depois de ler Bourdieu, eu comecei a ler algumas criticas, de que seria
uma abordagem que s6 confirmava a dominagdo, mas que ndo enxergava e nem propunha
estratégias de resisténcia a essa dominagdo, né¢? De como ¢ que... outras formas, né? De
relacionar... de onde as mulheres estariam socialmente... e eu comecei a achar que isso
estava muito engessado, que isso tudo ndo me serviria pra explicar essas estudantes dentro
da universidade.

E ai no segundo semestre, né? De 2019, eu parti para as entrevistas ja com muita
leitura feita sobre narrativa (auto)biografica, comprei um mooooonte de livros e li muito
e muito rapido. Em um més, um més e meio eu devorei tudo que eu encontrei. Eu ja tinha
alguma facilidade pro tema porque durante toda a minha graduagao eu estudei muito
literatura e histoéria, né? Eu entrei em Letras, depois fiquei um ano ou dois fazendo
disciplinas s6 de Sociologia e Historia, né? Tentando decidir pra qual curso migrar, decidi
ir pra Historia, fiz vestibular de novo, entrei em Historia, abandonei, quando retornei pra
Universidade, voltei pra Letras e me formei em Letras. Mas eu sempre fiquei nesse entre-
lugar da literatura, sociologia e histdria, porque eu sempre via a literatura como uma...
como uma... eu sempre gostei de ver o mundo como narrativas, entao a literatura era mais
uma narrativa, mas existiam narrativas em forma de documento historico, narrativas em
forma de pesquisa sociologica, né? Narrativas, narrativas, narrativas... pra mim, o mundo

sempre foi muito narrativa. E ai pegar essa perspectiva da narrativa (auto)biografica pra
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estudar o mundo, né? O mundo exterior ou o0 mundo interior, né? Pareceu muito... bem...
proficuo, né? E bem facil, né? De eu me afinar com essa metodologia, com essa
perspectiva tedrica, epistemologica e metodologica, enfim...

E ai eu comecei a estudar e comecei a gostar muito € nessa mesma €poca eu
comecei... retornei a uma leitura dos estudos culturais, que eu também havia feito na
minha graduacao, e eu gostava muito de Stuart Hall, e ai eu pensei em uma aproximag¢ao
de Narrativas e Estudos Culturais, o que mais pra frente eu também abri mao, porque eu
ainda estava com aquela preocupagdo muito grande com a questdo da acdo, como
transformar teoria, como transformar a dissertacio em produto técnico? Como
transformar tudo isso em solugdes? Como mudar essa realidade? E ai os Estudos Culturais
ndo estavam me dando muito essas respostas. A narrativa (auto)biografica estava me
dando um caminho porque ela tem algumas propostas de oficinas de formagdo de
docentes, por exemplo, da Delory-Momberger, de formacdo continuada através da
narrativa (auto)biografica, enfim.

Bom, ai eu resolvi mergulhar nessas questdes das narrativas, ai eu fiz as
entrevistas e transcrevi as entrevistas, e pensando: pra onde eu vou aqui, né¢? O
interessante foi que eu abri mao de algum controle no momento dessas entrevistas, porque
a Delory-Momberger fala muito de ir para as entrevistas com o objetivo em mente, ou ja
com a resposta que voc€ quer encontrar, né? Eu quero confirmar uma resposta, né¢? Eu
quero ver isso. Vocé perde muito € voc€ nao vé todo o potencial que aquilo tem. E ndo so6
ela, acho que Ferrarotti também fala isso... € o outro... Bertaux talvez também... mas a
Delory-Momberger eu sei que fala de ir a campo sem essa postura de confirmar uma
hipotese. Entdo eu fui a campo sem uma hipdtese, porque a minha hipdtese inicial era:
encontrar nas narrativas das estudantes uma incompatibilidade entre autorrepresentagao
que elas faziam de si mesmas enquanto estudantes universitarias e enquanto maes, né?
Era uma coisa meio as caracteristicas que elas achavam validas e importantes pra ser um
estudante de graduagdo eram exatamente opostas as caracteristicas que elas achavam
importantes e desejaveis em uma mae, né¢? Essa questao da razao e da emocao, esse lugar
dessa... que depois eu consegui encontrar algumas respostas pra isso, dessa oposigao entre
razao e emocao. E dessa emogdo e tudo que acompanha ela nao pertencer a academia,
pertencer a maternidade, e a razao e tudo que acompanha ela pertencer a academia, e nao
pertencer a maternidade, e esses mundos serem, de certa maneira, incompativeis. Essa era
a minha tese! Mas eu resolvi ir a campo... minha tese ndo, né? Porque ¢ dissertagdo... mas

era a minha hipotese, mas eu decidi ir a campo sem essa hipotese.

25



E ai eu comecei a langar uma pergunta que € a pergunta que abre essa entrevista,
¢ a mesma pergunta basicamente, que ¢: me conte sobre a sua experiéncia de ser estudante
de graduacdo na UnB e mae ao mesmo tempo. Ponto. Era isso, eu falava isso para as
estudantes e elas me narravam as suas historias. O que elas achavam interessante, o
recorte temporal que elas quisessem fazer, né? De antes da graduacdo, de antes de serem
maes, de quando tornaram-se maes, no meio da graduacdo, tipo: ai eu engravidei ou
comegar: quando eu entrei na universidade... enfim, o recorte era feito por elas e ndo por
mim e isso foi muito, eu achei que era muito importante, ir pra essa pesquisa de campo
sem essa “objetividade”. Entdo eu, uma coisa que eu tracei pra mim mesma enquanto
postura epistemologica tedrica e metodologica foi de ndo ir, ndo tentar achar, ndo ter um
objetivo de pesquisa. A pesquisa era uma pesquisa de mapeamento, de levantamento, de...
como eu acabo trazendo na dissertacdo mesmo, né? De reconhecimento, porque essas
estudantes ndo existem pra Universidade. Entdo era uma pesquisa pra falar: quem sdo
vocés? Me contem suas histdrias. Serd que vocé€s sao um grupo? Serd que voces sao
individuos completamente diferentes? Sera que existe algo em comum? Serd que nao
existe nada em comum? Eu queria encontrar mais perguntas do que respostas mesmo,
porque eu acreditava que nao tem uma resposta fechada pra essas questoes. Que, ainda
acredito que ndo tenha, mas embora eu tenha tentado desenhar alguma resposta, né? Mas
a questao era de nao haver resposta certa, era de haver perguntas, eu queria encontrar mais
perguntas, eu queria so escuta-las, né? E ver o que elas me traziam, né? Porque até onde
eu encontrei, ninguém havia feito isso, de parar e ouvir: oi, quem ¢ voc€? Vocé existe
dentro da Universidade?

Entdo, por isso que, entdo mais a frente eu inclusive questiono isso, sobre o
objetivo de pesquisa, que eu nao tenho um objetivo de pesquisa, eu tenho um subjetivo
de pesquisa. Porque eu fui a campo querendo ver, querendo registrar subjetividades, entao
esse era o objetivo, entdo era um subjetivo, na verdade, né? Entdo existe essa questao,
né? Mas, de uma maneira geral, pra ndo ficar solto tipo: ah, ndo tem um objetivo? Como
vocé faz uma dissertagdo sem um objetivo? Eu posso dizer que o objetivo era e foi e eu
acho que eu alcancei: entender um pouco a experiéncia dessas estudantes de graduagao
que sao maes dentro da Universidade de Brasilia.

E eu tentei ndo fazer nenhum recorte de quem eu iria entrevistar. Eu abri o
formulario pra todas as estudantes de graduagao maes ou que tivessem sido maes durante
a graduacao. Elas poderiam ja ter se formado, elas poderiam estar cursando a graduagao

ou poderiam ter sido desligadas. Nao existia o critério de ha quanto tempo formaram-se
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ou foram desligadas. Nao existia critério de idade, ndo existia critério de curso, de quantos
filhos, de idade dos filhos. E quem respondeu ao formulario inicial foi convidada para a
entrevista, porque eu ndo queria fazer nenhum tipo de recorte, eu queria saber o que vinha,
quem eu conseguia alcangar, quem aparecia. Porque eu queria saber exatamente isso:
quem sdo essas estudantes? E se eu queria saber quem siao essas estudantes, eu nao
poderia fazer nenhum recorte, e esse era o objetivo central dessa pesquisa. E a partir de
quem sdo essas estudantes, levantar esses objetivos especificos, a partir da fala delas ir
tentando tragar, desenhar objetivos especificos que pudessem ser problemas ou questdes
a serem respondidas, para tentar responder de alguma forma isso tudo com o produto
técnico, que também ndo estava definido.

Uma coisa que eu tenho que falar, ¢ da importancia dessa estruturacdo da
dissertagdo, de ela estar estruturada dessa maneira.

No capitulo 1, que vai trazer uma discussao epistemologica e tedrica, eu vou trazer
todas as referéncias, perspectivas, tedricas e epistemoldgicas que eu adotei ao longo do
mestrado, algumas eu falei aqui ja, e todo esse caminho que foi percorrido de construgao
de mim enquanto pesquisadora. De qual... de qual... eu queria explicitar o processo. Eu
queria explicitar que o processo nunca esta concluido. Embora eu tenha tido que parar e
chegar nesse momento da defesa da dissertagdo, ele ¢ um processo. Entao eu quis debater
um pouco essa questao da impermanéncia, da continuidade, do ndo fechamento, do
carater aberto da pesquisa, do carater subjetivo da pesquisa, do carater instavel de sujeito
e objeto, né? De ndo acreditar nessa relacdo. E, enfim, toda essa fundamentacgdo, esse
debate teodrico e epistemologico que foi tao dificil e importante pra mim, que me fez
também demorar tanto pra chegar no momento da pesquisa e da escrita da dissertacao, foi
esse processo de construgdo de perspectiva teorica e epistemoldgica, de entender o qué
era isso, de entender quem eu era nisso, nesse mestrado, nessa Universidade. E isso eu
consegui entender melhor a partir das entrevistas também. Eu ndo fui para as entrevistas
com nenhuma base firme tedrica e epistemoldgica, embora eu tivesse o suporte da
narrativa (auto)biografica. Eu ndo sabia exatamente o que fazer com aquilo.

Entdo foi com as entrevistas que eu fui construindo a minha perspectiva
epistemologica e teorica, porque foi a partir das entrevistas que eu fui vendo, tendo
respostas e perguntas das estudantes, entdo a pesquisa como um todo foi muito “com”.
Foi construida com as estudantes, concomitantemente a pesquisa teorica € em conjunto e
em parceria com as estudantes entrevistadas, elas contribuiram para a construgao da

pesquisa, da epistemologia, da teoria, da metodologia, da analise e do produto técnico,
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né? Elas estdo aqui em toda a... embora elas aparegam claramente e citadas diretamente,
elas estdo aqui por toda a dissertagdo, né? Eu dialoguei com elas durante todo o percurso.
E mesmo que com elas imaginarias, antes das entrevistas. Eu tinha essas estudantes
imagindrias que eu deveria respeitar, que eu deveria fazer jus. Eu ndo podia sufocar elas...
eu ndo podia apaga-las... eu ndo podia ouvir s6 0 que eu queria ouvir... resumir elas a uma
coisa ou outra coisa... eu ndo podia simplifica-las... eu tinha que deixa-las emergirem e
falarem e estarem presentes ali com toda a subjetividade, com toda a singularidade, com
toda a.... com tudo! Junto, ali. Entdo, esse capitulo 1, ele € muito importante pra mim.
Toda essa discussdo tedrica e epistemologica, ele demorou muito pra ser escrito, ele foi
muito dificil, entdo ele ¢ muito importante para que quem esta lendo entenda que nao foi
algo dado, foi algo construido e sofrivel e subjetivo. Entdo o capitulo 1 € isso, tem essa
discussao.

O capitulo 2, eu vou ter uma discussdo, ainda teorica, sobre as perspectivas do
feminismo, ou dos feminismos, e sobre o que ¢ maternidade, ou, no caso, como eu
defendo, maternidades, no plural. Porque essa constru¢ao das maternidades foi feita muito
de uma maternidade unica, uma maternidade ideal, que ¢ um modelo de maternidade
especifico de uma classe economica e social, de um grupo racial, de um grupo cultural,
de um grupo que tem filhos em uma determinada idade, de uma determinada maneira, em
uma determinada configuragdo familiar e essa parece ser a unica maternidade possivel e
vista. Principalmente, assim, j4 ndo ha muita visibilidade do tema maternidade na
academia, mas quando se fala dessa maternidade ¢ sempre de uma maternidade unica.
Sempre nao, mas até bem pouco tempo atras, quando se falou, se falou de uma
maternidade muito uma: branca, de uma condicdo socioecondmica privilegiada,
heterossexual, cisgénero. Nao se considerava essa possibilidade de muitas maternidades,
né? De que maternidades ndo podem ser consideradas, nem descritas, nem... ndo da, né?
Nao da pra falar assim, o que a maternidade ¢, né? Porque ela pode ser muita coisa e ela
pode inclusive nao ser, da mulher poder optar por ndo ser mae e isso também estar tudo
bem. Enfim, eu vou dialogar nesse capitulo 2 com algumas leituras de tedricas feministas
e dessa questdo de como os feminismos trataram o tema das maternidades ao longo do
tempo.

O capitulo 3 vem com a perspectiva metodoldgica e o objetivo, ou subjetivo.
Porqué que isso aparece so6 no capitulo 3? Porque eu precisava de todo esse processo de
discussao do meu tema e da perspectiva teorico-epistemologica que eu iria adotar pra

chegar na metodologia ¢ no objetivo. Eu ndo poderia chegar nisso sem a discussao
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anterior. Porque toda essa discussdo foi essencial para a composicao da pesquisa e da
dissertacdo e como eu disse: o objetivo foi construida também com as estudantes, com
esse didlogo, com essa significacdo, ressignificacdo, né? Que eu falo muito. De toda essa
construgdo e desconstru¢do e reconstrucao de perspectivas e de posicionamentos. Entao,
¢€... eu precisava deixar muito claro pro leitor ou leitora quem ¢ esse eu-narrativo
escrevendo, né? A partir de qual postura eu estava escrevendo. A partir de que lugar eu
estava pesquisando.

E, de certa forma também, eu precisava de uma escrita um pouco... menos... €...
subjetiva, no inicio. Eu precisava de uma escrita um pouco mais académica e formal
também pra me provar enquanto pesquisadora capaz de fazer esse tipo de escrita. Para
depois passar a uma escrita que acredito ser uma escrita mais subjetiva. Uma escrita onde
o Eu apareco. Uma escrita onde existe um narrador ¢ ndo ¢ um narrador fantasma
imparcial que esta la falando uma Verdade. Ndo, eu ndo estou falando A Verdade, ndo.
Eu estou falando sobre subjetividades, sobre maternidades, eu estou falando sobre mim
mesma, eu estou falando sobre as entrevistadas, eu estou falando sobre muita coisa aqui.
Entdo essa questao do objetivo e da metodologia, precisava muito dessa teoria... desse
debate anterior para chegar nesse lugar.

Bom, ai o capitulo 4... depois de fazer todas as entrevistas, depois de transcrever
todas as entrevistas, que eu fui 1é-las realmente e interpreta-las e tentar entendé-las a partir
de tooooooodo o debate que veio antes, de toooooooodo o percurso que eu fiz e de...
inclusive... € interessante que uma responde a outra. Tem coisas que eu nao via ao ler uma
entrevista a principio, mas que quando eu lia a da outra eu via e da outra eu encontrava
uma resposta para aquela uma. Entdo, essas interpretacdes, ou analises, elas também
acontecem como acontecem porque tem a questdo de ter entrevistado essas pessoas
especificas e ter tido essas respostas especificas e de eu estar naquele momento
especifico... entdo, tem assim, tudo estd muito atravessado... muito dialogado entre si...
tudo construido de maneira mutua, conjunta, inter-relacionada, né? Tudo esta inter-
relacionado nessa... nessa dissertagdo e nessas analises. Entao depois de toda essa leitura,
essa interpretagdo, essa narrativa que eu faco sobre essas outras narrativas, do que eu
consegui ver nessas narrativas, eu venho, no capitulo 5...

Bom, resumindo, o capitulo 1 ¢ sobre essa abordagem teorica-epistemologica;
capitulo 2 ¢ o debate feminista e sobre o que seja maternidade; o capitulo 3 eu apresento
a proposta metodoldgica e os subjetivos da pesquisa, fago esse debate; no capitulo 4 eu

apresento as analises das entrevistas narrativas que eu fiz, né? A partir da narrativa que
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essas estudantes me fizeram. E no capitulo 5, eu trago o produto técnico, né? O que eu
consegui elaborar ao final disso tudo e o que eu consegui ofertar pra Universidade de
resposta ou respostas possiveis para essa questdo. Eu vou comegar a falar agora sobre as
Considera¢des Finais porque eu quero comecar a falar agora sobre como eu me sinto neste
momento.

[Continua em Consideragdes Finais]
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Serd preciso coragem para fazer o que
vou fazer: dizer. E me arriscar a enorme
surpresa que sentirei com a pobreza da
coisa dita. Mal a direli, e terei que
acrescentar: ndo é isso, ndo é isso!
Clarice Lispector — 4 paixdo segundo G.H.

CAPITULO 1
EPISTEMOLOGIAS E TEORIAS

(Des)construindo caminhos e percursos: (re)conhecendo a geopolitica do

conhecimento

E preciso partir de algum lugar para chegar a um outro lugar. Nem que seja para,
depois, subverter o entendimento de ponto de partida, de suspeitar da propria afirmagao
de que ¢ necessario partir de algum lugar para se chegar a algum outro lugar. De
questionar se trata-se de movimento com inicio, meio e fim, ou se trata-se apenas de
movimento. Trata-se de refletir sobre o que faz do lugar um lugar ao qual pertencemos
naquele momento. De duvidar da perenidade, entendendo que nao ha como fixar inicio e
fim, pois estamos sempre no caminho, em constante (des)construcao.

De toda maneira, o ponto de partida das reflexdes que se seguem ¢ o da
(im)possibilidade da estabilidade e fixa¢do dos sentidos, do caminhar, do ser e do saber,
e, por consequéncia, do conhecimento, que estd sempre em movimento, em luta, em
(re)elaboragdo. Na (re)significagdo do caminho, assumir que qualquer expectativa
teleologica ¢ fruto, fundamentalmente, do proprio caminhar; e, nessa (re)construcao dos
interesses e objetivos, (re)fazer narrativas e interpretacdes sobre o proprio si € o outro,
(re)configurando-se como sujeito que enuncia mas que também se cala, posto que esta
ancorado em seu proprio espagos € tempos e relagdes e subjetividades, enfim, na sua
propria experiéncia.

Nesse sentido, ¢ preciso reconhecer certos lugares a partir dos quais se trata a
propria nogao de lugar. Ao tratar-se de um debate epistemologico, cabe indicar que o
conhecimento implica em reconhecer ndo a permanéncia, mas sim modos de relagdo e de
criar posicionamentos. No esteio dessa proposta ¢ que se indica conceitos como os de
epistemologia posicionada (HARDING, 2004), conhecimento situado (HARAWAY,
1991) ou conhecimento social (LONGINO, 1990).
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Este reconhecimento de distor¢des na epistemologia aparece, também, nos
primeiros momentos da critica feminista, ao questionar os contornos classicos da nogao

de sujeito, conforme resgatado por Cristina Palomar Verea (2005):
Se partia del argumento de que la mencionada idea de un sujeto universal conllevaba
implicitamente ciertas caracteristicas y rasgos, tales como la separacion emocion-
razén, o su existencia independiente de los factores socioecondmicos, politicos o
temporales, asi como su no corporeidad; es decir, se trataba de un sujeto racional y
sexualmente indiferente, una entidad que se situaba por encima del espacio, el tiempo
o los vinculos con otros. (PALOMAR VEREA, 2005, p.37)

Reconhecer-me, enquanto pesquisadora, como parte do caminho que se trilha —
ou se constroi ao trilhar — passa, em primeira instancia, por esse constante questionamento
do olhar e, portanto, do mundo. Questionamento relacionado a uma expectativa
eminentemente politica, de posicionar-me e manter-me em constante (re)leitura diante da
pesquisa, (des)locando e (re)posicionando pesquisadora e pesquisada, quebrando a
relagcdo sujeito/objeto. Como um dos fundamentos do proposto, assumo — em muitos
momentos — a primeira pessoa do singular em detrimento da indefinicdo de um sujeito
que, na pretensdo de uma neutralidade, supde-se como um nao-sujeito.

Enfim, ao entrever a narrativa e suas interpretacdes, ora académica, como
instrumento de (re)significacdo tanto da perspectiva teorica, quanto da acdo, urge o
didlogo com alguma forma de ‘pragmatismo epistemologico’. Tal no¢do, cunhada por
Boaventura de Sousa Santos (2007), significaria, segundo Joao Arriscado Nunes (2008),
partir da afirmagao de que “o critério de avaliacado de um dado conhecimento depende do
modo como ele afeta a condicdo dos oprimidos” (NUNES, 2008, p.50). Nesse
reconhecimento da dignidade e validade de uma pluralidade de saberes, valer-se deles,
nao na expectativa de uma universalidade homogeneizadora das experiéncias, mas sim
justificando-se “pelo fato de as experiéncias de vida dos oprimidos lhes serem inteligiveis
por via de uma epistemologia das consequéncias” (SANTOS, 2007, p.28).

Em meio a tal relacao pluridimensional da epistemologia, ressalto a necessidade
da (re)constru¢ao permanente, como foi anteriormente apontado: de metas, vivéncias,
referéncias e pressupostos. Um abandono, portanto, de defini¢des unas, fixas, finais,
universais; € mais: um abandono, também, do entendimento de mim como
ontologicamente intocada pelo que ora componho textualmente. Em meio a
pluridimensionalidade da epistemologia, a (re)figuracao nao apenas do objeto, recortado

a partir de convengdes localizadas entre referéncias, bibliografias, reconhecimento dos
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pares; mas, também, de mim: mestranda e servidora da UnB, sujeita, mulher, mae, filha...
do que fui, do que sou e do que serei, enfim, do que estou.

Uma transformagdo que, ao impactar o eu, que agora escrevo, acaba retratada
também nestas linhas. E nas seguintes. Ha uma diacronia de transformag¢do ontoldgica ao
longo de todo esse trabalho. Na fluidez dessas mudangas, h4 a fluidez também dos modos
de entrever as narrativas de experiéncias, as quais inter-agiram com € em mim. Aprender
ndo apenas ‘sobre’, mas, a0 mesmo tempo e espacgo, na fronteira, ‘com’ aquelas que
ajudaram ndo apenas esta dissertacdo, mas principalmente esta autora. Epistemologia e
ontologia, enfim, entrecruzadas em uma trama de disputas de espacos e poder, tempos €
narrativas. Para tanto, € preciso localizar, relacionar e inaugurar subjetividades.

Dialogando com tais inquietudes, pretende-se, aqui, arriscar um didlogo com
determinadas nog¢des proprias ao pos-estruturalismo. Ainda que, em um proximo
momento, torne-se necessaria a critica a essas nog¢des — ou, pelo menos, releituras criticas;
como assumido, um relato metaeducativo/investigativo da transformag¢ao de mim mesma
ao aprender.

Para tentar definir essa perspectiva pos-estruturalista, fago um recuo. Ao invés
de partir de onde me localizo, partirei de onde nao me localizo; para, sendo coerente com
o pos-estruturalismo, trazer a ideia da ndo fixacao da definicdo, de que toda definicao ¢
provisoria, localizada no espaco e no tempo, nas subjetividades e interacoes, e, portanto,
feita de posicionamentos — intersubjetivos espagotemporais. Ao tratar de um conceito e
tentar fixa-lo, estou negando outros tantos e, ao mesmo tempo, resgatando-os pela

auséncia, pelos rastros, pois:

S6 ha significagdo de algo, s6 ha algo na relagdo com o que ndo é o mesmo, ndo ha
nada fora da relacdo de diferencas e diferendos; nada se basta; neste sentido ndo ha
nada em si, s6 efeitos de diferengas; algo so € a partir do rastro de outro, que também
¢ rastro de outros rastros; s6 ha rastros. (HEUSER, 2005, p.95)

Nesse sentido, parto do rastro, que € presenca e auséncia. Parto do rastro de uma
noc¢ao de sujeito para construir uma critica, uma outra noc¢ao de sujeito, a partir do ‘efeito
de diferengas’. Presencga e auséncia por ser relacao, por ser fronteira, por me localizar em
outro lugar, por ser uma nao-definicao das nog¢des de sujeitos com os quais me identifico
como (inter)locutora ao longo dessa dissertagao. Tento explicitar o movimento, partir do
que ja ndo €, para tentar uma aproximacao do que é. Trata-se de problematizar esse verbo
ser, tentando transforma-lo em estar, em defini¢des deslocadas, mutaveis e nao-

essencialistas de sujeito.

33



Partindo, portanto, de um rastro de um denominado ‘sujeito do Iluminismo’
(HALL, 2006) — fixo, universal, metafisico — percebemos que a busca pelo conhecimento
era uma busca por compreender a esséncia do ser, de uma maneira absoluta e completa,
e, por consequéncia, era uma busca pelas verdades fixas, universais e essencialistas.
Coloco ‘era’ por ser uma perspectiva epistemoldgica surgida nesse tempo passado, mas
as epistemologias nunca estdo superadas ou encerradas, elas continuam convivendo e,
inclusive, lutando entre si para provarem-se mais validas que as demais. No entanto, aqui,
trato desses ‘sujeitos’ — consequéncias das epistemologias — de maneira mais ou menos
fixa ou superada, pois essa ¢ a minha perspectiva atual e a qual estou defendendo.
Portanto, esse ‘sujeito do iluminismo’ seria explicado dentro de um mundo que esta dado,
sendo, o conhecimento, a descricdo desse mundo; como se fosse apreensivel
completamente e ndo a partir de perspectivas calcadas no espago e no tempo. E o dominio
da razao — de uma unica razao possivel, ignorando a possibilidade de uma pluralidade da
razdo. Nao ha relativizagdes, ndo ha contexto, ndo ha o social, o cultural ou o histérico
interferindo na constituigdo desse sujeito. As relagcdes de poder e as construcdes de género
sao desconsideradas nessa concepgao do que seja a explicagdo do mundo, ou do que seja
conhecimento.

Fruto da modernidade tardia, emerge uma nova nog¢do de sujeito, em uma
tentativa de superacao dessa epistemologia anterior. A compreensao do sujeito como um
‘sujeito sociologico’ (HALL, 2006) comega a considerar um sujeito moldado na relagao,
que se modifica na interagdo com o mundo social. Nessa concepg¢ao, ha o individuo e a
sociedade, que estao conectados, mas separados e, embora tenha havido uma tentativa de
superagao de essencialismos, ainda permaneceu uma busca por padroes fixos de sentidos.
Ainda subsiste uma epistemologia calcada no ser, no conhecimento enquanto verdade, na
imparcialidade do mesmo, como se o proprio conhecimento nao fosse gerado por um
sujeito que também estd imerso nas relagdes sociais. Importante enfatizar que a busca em
entender esse sujeito consiste em uma busca por semelhancgas, por padroes chaves de
explicagdo, pela homogeneidade, por respostas totalizadoras.

Se, por um lado, Stuart Hall (2006) aponta uma crise desse sujeito moderno
autocentrado e universal a partir do questionamento as bases epistemologicas de René
Descartes; por outro, ha autores que encontram nesta mesma crise dimensoes ainda mais
profundas e radicais. Para Enrique Dussel (2008), a dimensao cartesiana de conhecimento
supde, antes de tudo, um sujeito capaz de acessar um conhecimento que habitaria um nao-

lugar. Em um dualismo ontologico, ha uma pretensa divisdo entre mente € corpo, entre a
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racionalidade e as experiéncias materiais. Na base do conhecimento, Deus seria
substituido por uma primazia do ‘eu’; a Verdade revelada por uma Verdade racionalizada.

Um processo que, partindo dessa reflexdo, Ramoén Grosfoguel (2013) caracteriza
como uma “secularizacdo dos atributos do Deus cristdao” (GROSFOGUEL, 2013, p.36).
Essa suposicdo de uma incondicionalidade do corpo sobre o conhecimento, da
indeterminacdo do sujeito sobre aquilo que enuncia, apagaria qualquer suposi¢do de
particularidade. E, assim, politicamente tentando afirmar-se como universal.

Nesse movimento, segundo Dussel (2008), atribuiu-se um espectro divino ao
sujeito — no caso, reiteradamente branco e masculino — que paira para além de seu
contexto e afetos. Funda-se, assim, uma expectativa de neutralidade, um discurso que
culmina na dissociag¢do entre interesses especificos e pretensdes universais. Isto €, uma
suposta neutralidade que esconde relagdes de violéncia sobre seres — saberes € corpos —
reduzindo-os a objetos a serem estudados segundo matrizes externas a eles. Um contexto
particular que, vendido como universalista, passa a ser lido como atemporal e nao
localizado, apagando-se as relagdes politicas e de poder imbricadas nessa narrativa.

Haveria, nessa tradicdo racionalista cartesiana, um argumento epistemoldgico
que, em seu método, negaria o que aqui chamo de constituicdo intersubjetiva-
espacotemporal (fruto de subjetividades e interacdes no espaco e no tempo) daquele que
enuncia e, portanto, a natureza social de sua composi¢do. Diante disso, criticar o
mondlogo interno cartesiano seria também afastar-se da expectativa de um conhecimento
objetivo, monoldgico, a-situado e a-social.

Por se tratar, aqui, de uma reflexdo sobre a dimensdo politica do espaco
universitario, o didlogo com os modos pelos quais essa discussdo relaciona-se ao projeto
de produzir conhecimento e de ensinar a produzir conhecimento torna-se uma forma de
encaminhar, posteriormente, alguma tentativa de produto técnico. Um possivel caminho
a ser trilhado pode ser desvelado por Vera Candau (2010) ao abordar a nogdo de
interculturalidade critica — articulada por Catherine Walsh (2001; 2005; 2006; 2007) —

que, no campo educacional,

ndo restringe a interculturalidade a mera inclusdo de novos temas nos curriculos ou
nas metodologias pedagdgicas, mas se situa na perspectiva da transformagio
estrutural e socio-historica (CANDAU, 2010, p. 27).

Transformagao que, nesta dissertagdo — produto de um mestrado profissional —
pretende-se ser, ao menos vislumbrada como possivel, nos apontamentos do produto

técnico. Candau (2010) reitera, ainda, uma critica a dimensao tedrica multicultural que
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ndo se posiciona diante dos processos de exclusdo que compdem as diferengas. Essa
dimensao “sob o pretexto de incorporar representacdes e culturas marginalizadas, apenas
reforga os estereotipos e os processos coloniais de racializacdo” (CANDAU, 2010, p.27).
Diante dessas reflexdes, proponho aqui, o apontamento de outros desdobramentos dos
processos coloniais de exclusdo que compde as diferencas: de categorizagdo em
dimorfismos sexuais, de maternidade, de género, de separacdo e oposi¢ao de espacos
publico/privado, de razdo/emog¢ao, de conhecimento/experiéncia.

Em todo o esforco de localizar os sujeitos enunciadores, Candau (2010)
reconhece a geopolitica do conhecimento. Uma relagdo de sistema-mundo que
categorizaria certos saberes eurocentrados como validos e outros, ndo-ocidentais, como
objetos de estudo. Em resumo, um desenho das relagdes de poder estabelecidas pela
epistemologia dominante ao distinguir rigidamente o estudar ‘com’ e o estudar ‘sobre’,
como tateado em paragrafos anteriores.

Ao multiculturalismo, dessa forma, sobrepde-se uma expectativa decolonial:
contextualizando a diversidade ndo como mera celebragao liberal, mas sim relacionada a
processos ontologicos de dominagao politica. Nessa sobreposicao, ha a necessidade do
reconhecimento da ‘interculturalidade critica’ como caminho possivel; mas, para compor
com essa proposta, preciso antes apontar ressalvas a caminhos que arrisquei trilhar em
um primeiro momento da pesquisa € que, agora, podem ser (re)com-figurados, tal como
a mim mesma e a minha perspectiva.

Assim sendo, tomando a inquietacao indicada por Stuart Hall (2006) sobre o
‘sujeito iluminista’ e levando-a aos efeitos politicos que produz, seria necessario pensar
na artificialidade do ‘ponto zero’ — no¢do cunhada por Santiago Castro-Gomez (2003)
como forma de nominar tais pontos de vista que, na tradi¢ao cartesiana, nao se assumem
como pontos de vista. Bem como, em uma critica ao que Boaventura de Sousa Santos
(2002) chama de ‘razdo metonimica’, faz-se necessario, como o mesmo autor propde,
uma pesquisa ancorada na ‘sociologia das auséncias’ que “visa demonstrar que o que nao
existe ¢, na verdade, ativamente produzido como tal, isto ¢, uma alternativa nao-credivel
ao que existe” (SANTOS, 2002). Uma outra forma de considerar a necessidade que, ha
algumas linhas, expressava em fazer um recuo e partir de onde nao me localizo.

Eis o porqué de falar dessas nog¢des de sujeito que nao sdo as nogdes de sujeito

desta dissertacdao. Porque

talvez ndo se trate de colocar algo no lugar da Modernidade e do Iluminismo, mas de
enfatizar precisamente o carater subversivo de uma tal perspectiva da diferenca, uma
vez que questiona e interroga os discursos modernos, desestabilizando-os em sua
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inclinagdo a fixa-los numa posic@o unica que, afinal, se mostrara ilusoria (HEUSER,
2005, p.79).

E necessario, portanto, evidenciar uma construgdo epistemoldgica capaz de abarcar uma
multiplicidade de outros, ou transmultiplicidade. Porque ¢ uma perspectiva, mas nao
necessariamente uma superacao no sentido de anular essas nog¢des outras de sujeito, mas
uma possibilidade de (re)interpretd-las — de ‘‘substituir os fundamentos por
interpretagdes” (HEUSER, 2005, p.80).

Ha, ainda, que explicitar o entendimento, aqui, de que toda interpretacao ¢&,
também, uma narrativa; ¢, também, uma tentativa de fixagao de sentido, mas, assumindo,
nessa perspectiva, sua provisoriedade, sua subjetividade, sua localizagdao no espaco € no
tempo. Assumindo sua relacdo com as disputas de poder e de estabelecimento de quais
vozes e falas serdo ouvidas, quais serdo amplificadas, quais serdo abafadas e quais serdao
silenciadas ou ignoradas. Entendendo a pesquisa — ou um dos produtos dela: essa
dissertacdo — como produto e produtora de sentidos, como presenca e auséncia.
Entendendo que toda interpretacdo ¢ marcada pela diferancga.

A diferan¢a ou différance € expressao cunhada por Derrida (1991) a partir da
modificacdo de uma letra: troca do e pelo a —no original, em francés, da palavra différence
(diferenga), transformando-a em différance (diferanc¢a); em portugués seria diferenga e
diferang¢a. Neologismo na lingua original e na tradu¢do; porém, em frances, s6 € possivel
distinguir as duas palavras na escrita, pois, na fala, elas sdo pronunciadas da mesma
maneira. Tal estratégia de jogar com a impossibilidade de discernir foneticamente visa
demonstrar o carater relacional e instavel da representacao dos signos: “foi ja necessario
acentuar que a diferanga ndo é, ndo existe, ndo € um ente-presente, qualquer que ele seja;
e seremos levados a acentuar o qgue ela ndo é, isto é, tudo; e que, portanto ela nao tem
existéncia nem esséncia.” (DERRIDA, 1991, p.37, grifos no original).

O a da diferang¢a marcaria um movimento, um movimento de desdobramento,
de relacionamento com outro ausente/presente, nem um nem outro, de movimento.
Différance, segundo Derrida (1991) remete ao verbo diferir, que na origem latina differe,
possui dois sentidos: o primeiro de uma agao de desvio, de retardamento, de temporizagao
e o segundo de ndo ser o outro, de ser discernivel, de espagamento. Importante salientar
esse ponto: de que o movimento da diferan¢a inclui temporizacao e espagamento, ou seja,

desalojamentos e deslocamentos do/no tempo e do/no espago, enquanto aloja e localiza:

A diferanca ¢ o que faz com que o movimento da significacdo ndo seja possivel a nao
ser que cada elemento dito ‘presente’, que aparece sobre a cena da presenca, se
relacione com outra coisa que nao ele mesmo, guardando em si a marca do elemento
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passado e deixando-se ja moldar pela marca da sua relagdo com o elemento futuro,
relacionando-se o rastro menos com aquilo a que se chama presente do que aquilo a
que se chama passado, e constituindo aquilo que chamamaos presente por intermédio
dessa relacdo mesma com o que nao € ele proprio: absolutamente nao ele proprio, ou
seja, nem mesmo um passado ou um futuro como presentes modificados. E necessario
que um intervalo o separe do que ndo ¢ ele para que ele seja ele mesmo, mas esse
intervalo que o constitui em presente deve, no mesmo lance, dividir o presente em si
mesmo, cindindo assim, como o presente, tudo o que a partir dele se pode pensar, ou
seja, todo o ente, na nossa lingua metafisica, particularmente a substancia e o sujeito.
Esse intervalo constituindo-se, dividindo-se dinamicamente, ¢ aquilo a que podemos
chamar de espagamento, devir-espaco do tempo ou devir-tempo do espaco
(temporizagdo). E é a esta constituicdo do presente, como sintese ‘originaria’ e
irredutivelmente ndo-simples, e portanto, stricto senso, ndo-originaria, de marcas, de
rastros de retengdes e pretensdes que eu proponho o que se chame aqui arqui-escrita,
arqui-rastro ou diferanga. Esta (€) (simultaneamente) espagamento (¢) temporizacao.
(DERRIDA, 1991, p.45, grifos no original)

Peco desculpas ao leitor pela longa citagdo, mas ndo encontramos, nas
proposi¢cdes de Derrida, respostas simples, mas desconstru¢do de nog¢des construidas,
explicitando a constru¢do para tornar a construir. Desestabilizagdes, jogo de
auséncia/presenga, (im)possibilidades, ndo hé verdades estaveis, por isso ha uma
dificuldade em se trazer as nog¢des centrais desse pensamento em uma (re)escrita.

A partir dessa referéncia, tento fazer um movimento de diferan¢a em relacgao as
questdes de género, trazendo autoras que problematizam conceitos e desestabilizam
sentidos, lembrando que, para Derrida, “a diferenca € oposicao e distingdo, a différance é
heterogeneidade. A diferenga ¢ fixa, a différance ¢ movimento. Dai que o mesmo ja nao
pode seguir sendo o mesmo, mas se inscreve na différance e torna-se Outro” (SARAIVA,
2005, p.52). Por isso, intento uma aproximag¢do de temas relacionados as questdes tidas
como de género a partir da diferan¢a: heterogeneidade e movimento; negando o
estabelecimento moderno-colonial-ocidental-patriarcal da diferenca calcada em
oposigoes e distingdes fixas.

A partir do exposto, destaco a importancia do entendimento de que ha inimeras
formas de se interpretar as diferencas, que elas podem ser usadas para excluir ou para
lutar, que elas podem ser exaltadas ou minimizadas de acordo com as vozes e poderes
envolvidos na narrativa — de género, de raga, de conhecimento, de politica. Posso, a partir
disso, caminhar para as conceituacdes de género, entendidas, aqui, como problematicas
construgdes de sentidos calcados em oposigdes binarias e na hierarquizagao dos
significados constituidos a partir dessas oposi¢cdes tomadas como essenciais.

Enfim, um duplo movimento: por um lado, desfazer o nao-lugar do ‘ponto zero’
cartesiano e sua suposi¢cao universalista a negar experiéncias outras aquelas enquadraveis

pela ‘razdo metonimica’; por outro, adentrar na diferanga em uma tentativa de
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aproximacdo do que seria o conceito desejado de diferenca. Em relagdo a essa
aproximacdo, trago, a partir de Heuser (2005) algumas caracteristicas comuns aos
movimentos de pensamento que compartilham a diferenca (aproximada da diferanca)

como ponto central de reflexao:

recusa a ver o conhecimento como uma representacdo precisa da realidade; as
narrativas genealdgicas substituem a ontologia, isto €, questdes de ontologia tornam-
se historicizadas; questiona o cientificismo das ciéncias humanas, adota uma posi¢ao
antifundacionalista em termos epistemoldgicos e enfatiza um certo perspectivismo em
questdes de interpretacdo; questiona o realismo e o racionalismo, coloca em duvida a
pretensdo estruturalista de identificar as estruturas universais que seriam comuns a
todas as culturas e a mente humana em geral; rejeita a ideia de que um sistema de
pensamento possa ter qualquer fundamentagao logica. (HEUSER, 2005, p.88)

Para tratar da relacdo dessa perspectiva teodrico-metodoldgica com os debates
feministas, optei por tomar a historiadora Joan W. Scott (1995; 2005) como ponto de
partida, tanto por sua conceituagao de género — categoria multipla e aberta e em constante
processo de disputa de (re)significagdo — quanto por seu fecundo dialogo com as teorias
pos-estruturalistas em uma tentativa de agregar uma nova episteme para a abordagem
dessa categoria e aos estudos feministas em geral.

Em seu artigo Género: uma categoria util de andlise historica, Scott (1995)
inicia a discussdo com uma afirmacao que ja nos mostra seu posicionamento no debate
ao qual se vincula: “Aquelas pessoas que se propoe a codificar os sentidos das palavras
lutam por uma causa perdida, porque as palavras, como as ideias e as coisas que elas
pretendem significar, tém uma historia.” (SCOTT, 1995, p.71). Mesmo ciente da
problematica tarefa de codificar os sentidos das palavras, Scott (1995) empreende um
percurso pelas abordagens do tema género, destacando o que considera limitacdes e
potenciais de cada uma, discute a necessidade de construcao de uma categoria de analise
e, finaliza, discorrendo sobre sua propria defini¢do do que seja género. Mas se posiciona
ao longo do texto problematizando as permanéncias de oposi¢des bindrias e defendendo
que a linguagem nao ¢ somente um meio de representar o social, mas que produz e da

sentidos as maneiras de compreensao do mundo, ja que

essas interpretacdes estdo baseadas na ideia de que as linguagens conceituais
empregam a diferenciacdo para estabelecer o significado e que a diferenca sexual é
uma forma primaria de dar significado a diferenciag¢do. O género, entdo, fornece um
meio de codificar o significado e de compreender as complexas conexdes entre varias
formas de interagdo humana (SCOTT, 1995, p.89).

Considero importante, neste momento, empreender o mesmo movimento
operado anteriormente: de recuo as abordagens que, aqui, ndao sao as que pretendo seguir;

mas, que, em algum momento da construgao dessa dissertagao, foram consideradas — por
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mim — como perspectivas possiveis para a abordagem do tema. Além disso, para que,
nesse movimento, de seguir rastros, seja possivel identificar, mais claramente, a qual
perspectiva de género tento me aproximar e me alinhar neste trabalho.

Fago esse movimento percorrendo o caminho de Joan Scott (1995).
Primeiramente, ela resume trés posigoes tedricas — dentre as abordagens na andlise de
género — que, embora mantenham diferengas entre si, “permaneceram presas aos quadros
de referéncia tradicionais das ciéncias sociais, utilizando formula¢cdes ha muito
estabelecidas e baseadas em explicagdes causais universais” (SCOTT, 1995, p.74).
Ficando restritas as confirmagdes e descri¢cdes da desigualdade nas relagdes entre os sexos
— ainda que enfatizando seu carater de constructo historico e social — “o termo ‘género’
¢, entdo, um conceito associado ao estudo de coisas relativas as mulheres. ‘Género’ € um
novo tema, um novo dominio da pesquisa historica, mas nao tem poder analitico
suficiente para questionar (¢ mudar) os paradigmas historicos existentes” (SCOTT, 1995,
p.76).

Parece ser em torno dessa percepcao que Scott (2005) pensa a consideragcao
epistemologica de igualdade e exclusdo. Para ela, “a igualdade pertence a individuos e a
exclusao a grupos” (SCOTT, 2005, p.21). A marcagao da diferenca parte da suposicao de
uma neutralidade em torno da biologia de modo a sugerir uma diferenca sexual que “foi
estabelecida nao somente como um fato natural, mas também como uma base ontologica
para diferenciacao politica e social” (SCOTT, 2005, p.21).

Fundamentei-me em alguns posicionamentos teéricos abordados pela autora;
mas, ao contrario de Scott (1995) — que critica as abordagens que seriam descritivas das
relagdes desiguais entre os sexos, confirmando e demonstrando a opressdo mas nada
dizendo sobre suas origens e possibilidades de subversio — eu me filiava a essas
abordagens sem perceber as possiveis contradi¢des internas. Segunda, porque a
perspectiva que a autora propde como caminho possivel vai ao encontro das perspectivas
abordadas até aqui, as quais me alinho atualmente — neste espago e tempo — para a
(des)construcdo e (re)escrita deste trabalho. Por fim, julgo significativo
epistemologicamente, o movimento da autora de percorrer o caminho de outros
posicionamentos tedricos, com suas concordancias e discordancias, para, s6 entdo,
apresentar uma outra possibilidade de abordagem.

Concomitante a esses percursos, vislumbro interpretacdes possiveis a partir da
dimensao decolonial do tema seguindo apontamentos sobre o contexto latino-americano

em meio a articulacao de um sistema-mundo. Destacando que — permitindo-me mais um
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desvio no percurso — arrisco (re)formular o caminho que trilho (re)localizando tanto a
mim mesma quanto teorias e epistemologias que pretendo fazer dialogar. Ao passo que,
ontologicamente, sou afetada pelos rumos da pesquisa, eles também sdo afetados por
aquela que, diacronicamente, torno-me. Feito o desvio para essa observacao, por ora, sigo
os passos de Scott (1995) apresentando trés perspectivas da critica feminista, com suas
principais contribuigdes e as criticas feitas a elas: perspectiva das tedricas do patriarcado,
perspectiva das criticas feministas de tradi¢do marxista e perspectiva das tedricas das
relagdes de objeto e lacanianas.

A primeira perspectiva seria a das tedricas do patriarcado, que viram no estudo
da subordinacdo das mulheres e na explicitacdo de tal fato, o caminho para abordar as
relagdes desiguais. Para essas teoricas, “ao expressar a experiéncia partilhada de
objetificagdo, [...] as mulheres sdo levadas a compreender sua identidade comum e sdo
conduzidas a acdo politica.” (SCOTT, 1995, p.77). Entretanto, além de ter um carater
fixado pela biologia, pois pressupde toda a relagao desigual entre os sexos a uma diferenga
fisica, que assume um carater universal e imutavel; ndo ha uma desconstrugdo dessa
desigualdade, posto que essa abordagem localiza a fonte das relagdes desiguais nas
proprias relagdes desiguais, conforme aborda Scott (1995) ao criticar as tedricas do
patriarcado: “num certo sentido, a historia torna-se um epifendmeno, fornecendo
variacdes interminaveis para o mesmo tema imutavel de uma desigualdade de género
vista como fixa” (SCOTT, 1995, p. 78).

Ao iniciar a pesquisa sobre estudantes que sao maes, identifiquei-me com esse
posicionamento, de que ao descrever uma identidade comum das mulheres universitarias
maes, eu estaria, de certa maneira, ja oferecendo alguma solugdo, uma visibilidade da
opressdo. Entretanto, com o caminhar do processo de (re)construgao epistemoldgica e
ontologica deste processo de mestrado, com as leituras, entrevistas, releituras, outras
leituras e reflexdes, deparei-me com essa limitagao apontada por Scott (1995) de que
partir da premissa de relagdes desiguais ¢ pressupor e confirmar um carater imutavel das
relagdes desiguais.

Seria, enfim, reafirmar uma colonialidade destas categorizagdes. Em sentido
proximo a essa percepgdo, encontro Maria Lugones (2008) que aprofunda o debate

decolonial de género, ela destaca que

ndo ¢ necessario que as relagdes sociais estejam organizadas em termos de género,
nem sequer que as relagdes que se consideram sexuais. Mas a organizagao social em
termos de género ndo tem porque ser heterossexual ou patriarcal (LUGONES, 2008,
p-78).
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E a partir dessa percepgio que, segundo a autora, seria historicizavel mesmo o
dimorfismo biologico. Lugones (2008), para além de Joan Scott (1995), relaciona esse
processo a um processo historico especifico de construcdo de um “sistema de género
moderno/colonial”.

Além disso, traz a percep¢do da relevancia da no¢do de interseccionalidade,
colocada em evidéncia ao tratar de eixos estruturais historicos que fundamentam a
construcdo dessas categorias. Para tanto, as propostas de Kimberlé¢ Crenshaw (1995) sao
consideradas por Maria Lugones (2008) como modo de abordar o entendimento de
categorias como homogéneas enquanto estratégia para selecionar “o dominante, no grupo,
como norma” (Lugones, 2008, p.82). Uma persisténcia da colonialidade mesmo no
pensamento critico a determinadas estruturas de submissdo. Transformando a mim
mesma, essas referéncias parecem capazes de complexificar, historicizar e localizar a
discussdo em um contexto latino-americano € em uma Universidade que se propde, em
sua missdo, ser inovadora e inclusiva (termo que problematizo mais ao final da
dissertagao).

A segunda posicdo tedrica abordada por Scott (1995) situa-se na tradigdo
marxista que busca um dialogo com as criticas feministas. Segundo a autora, o debate
girava em torno da rejeicao do essencialismo bioldgico na determinagdo da divisdo sexual
do trabalho, relacionando-o com uma abordagem mais historica. As feministas marxistas
(lembrando que aqui estou fazendo uma simplificagdo necessaria, pois ha enormes
variacoes entre elas) sustentavam que

os sistemas econdmicos € os sistemas de género interagiam para produzir as
experiéncias sociais € histdricas; que nenhum dos dois era causal, mas que os dois
‘operam simultaneamente para reproduzir as estruturas socio-econdmicas € as
estruturas de dominag¢do masculina de uma ordem social particular’ (SCOTT, 1995,
p.79).

A incompatibilidade de fundamento dessa abordagem — com a perspectiva da
autora e com a minha propria — estd em pressupor estruturas dadas, que interagem e
produzem efeitos, e que as estruturas de género refletem as estruturas econOmicas e
sociais. Ao inverso da teoria do patriarcado que centraliza o conceito de género em um
essencialismo, nessa abordagem o género ¢ “tratado como um sub-produto de estruturas
econOmicas cambiantes; o género ndo tinha ai um status analitico independente e proprio”
(SCOTT, 1995, p.80).

Luciana Ballestrin (2013), ao esbogar em linhas gerais algum contorno aos

estudos decoloniais, pode contribuir de forma mais especifica a ressalva indicada por Joan
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Scott (1995). Ballestrin (2013) coloca em relevo a expressao ‘giro decolonial’ — cunhada
por Nelson Maldonado-Torres (2007) — que “significa o movimento de resisténcia tedrico
e pratico, politico e epistemoldgico, a légica da modernidade/colonialidade”
(BALLESTRIN, 2013, p.105). Trata-se de uma critica ndo apenas as abordagens de
tendéncia marxista, mas também aos chamados Estudos Culturais. Sobre as primeiras,
reconhecer que as relagdes de subordinacdo de género nao sdo derivadas apenas de
sistemas econdmicos; acerca dos segundos, apontar que ignoram relagdes geopoliticas de
construgdo das diferencas, que ndo se trata apenas de inclusdo da diversidade para uma
mudanca efetiva nas relacdes desiguais, sem tensionar sobre as maneiras que elas
relacionam-se entre si, consigo mesmas € no mundo.

Desse modo, a partir de Walter Mignolo, Luciana Ballestrin (2013) enquadra o
pensamento decolonial como um pensamento fronteirico que resistiria as cinco das
principais ideologias da modernidade: cristianismo, liberalismo, marxismo,
conservadorismo e colonialismo (BALLESTRIN, 2013, p.106), as quais fundamentam as
concepcoes excludentes de determinados grupos —em face da inclusdo de outros — a partir
de uma fixacdo de sentidos a-temporalizados e a-localizados, ocultando a logica da
modernidade/colonialidade sob a qual foram alicercados.

Em vista disso, a ressalva feita por Joan Scott (1995) ao didlogo de criticas
feministas com a tradigdo marxista poderia assumir uma outra dimensao, pois nao sé
reduziria a questdao de género como derivada e periférica de uma causalidade econdmica,
como também evidenciaria um descolamento de determinados processos geopoliticos
identificaveis e mensuraveis.

A terceira perspectiva teorica de critica feminista abordada por Scott (1995), que
se inspira em “escolas da psicanalise para explicar a producdo e a reproducao da
identidade de género no sujeito” (SCOTT, 1995, p.77), esta dividida entre as teoricas das
relagdes de objeto e as lacanianas. Enquanto as primeiras enfatizam a experi€ncia
concreta, as segundas enfatizam a linguagem, mas “ambas se centram nas primeiras
etapas do desenvolvimento da crianga a fim de encontrar pistas sobre a formagao da
identidade de género” (SCOTT, 1995, p.78). O problema de se enfatizar a experiéncia
concreta (tedricas das relagdes de objeto) € que, embora pareca fecundo identificar a
reproducao de identidades de género adquiridas na experiéncia doméstica e familiar, na
estrutura de organizacao da familia e divisao das tarefas, ndo ha uma preocupagdo em se
discutir as origens e razdes as quais estdo associadas. Também ndo ha a preocupacao em

problematizar a divisdo sexual desigual dos papéis atribuidos aos géneros, nem a
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contribuicdo de outros sistemas sociais, econdmicos, politicos ou de poder nessa
construcao.

Aqui, caberia o reconhecimento de que esses espagos domésticos nao se
constituem como ilhas isoladas de contextos mais amplos. Enfim, buscando, mais uma
vez, a referéncia decolonial, seriam replicadores da ‘colonialidade do ser’
(MALDONADO-TORRES, 2007), um movimento de limitacio e enquadramento
ontologico do sujeito na matriz da modernidade (BALLESTRIN, 2013, p.100).

Ja o segundo grupo dentre as tedricas feministas que se inspiram nas teorias da
psicandlise para explicar as relagdes de género — as lacanianas — traz alguns elementos
com os quais dialogo para a abordagem das questdes de género. Dentre eles estdo a
compreensdo de que a identificagdo de género € instavel, de que as identidades sdo
sistemas de significado, e, portanto, sdo processos de identificagdo, que suprimem
ambiguidades e elementos de oposi¢do, para na diferenciacdo e distingdo, criar a ilusdo
de uma coeréncia. Joan Scott (1995) destaca, ainda, que

este tipo de interpretacdo torna problematica as categorias de ‘homem’ e ‘mulher’, ao
sugerir que o masculino ¢ o feminino ndo sdo caracteristicas inerentes, mas
constructos subjetivos (ou ficcionais). Essa interpretacdo implica também que o
sujeito se acha em um processo constante de construgdo e oferece um meio sistematico
de interpretar o desejo consciente e insconsciente, ao destacar a linguagem como um
objeto apropriado de analise. Enquanto tal eu a considero instrutiva (SCOTT, 1995,
p. 82).

Entretanto, a critica de Scott (1995) a essa abordagem esta na insisténcia de tal
perspectiva nas diferengas binarias vinculadas as categorias de homem e mulher. Ainda
que sejam entendidas como construgdes, elas continuam sendo o objeto de analise, ndo
ha uma problematizacdo quanto as relagdes de poder envolvidas nesses processos de
construgdo e ndo se opera uma desconstrucao das categorias binarias em si mesmas. Além
disso, essa abordagem mais lacaniana nao leva em consideragdo os contextos sociais €
historicos que se relacionam com a constru¢ao das subjetividades e das identidades de
género, nao localiza o sujeito, o que seria um retrocesso, na perspectiva deste trabalho,
que vem marcando, reiteradamente, a necessidade de ruptura com uma visao

universalizada binaria de oposicao das categorias. E tal como destaca Scott (1995),

sinto-me incomodada pela fixagdo exclusiva em questdes relativas ao sujeito
individual e pela tendéncia a reificar, como a dimensdo central do género, o
antagonismo subjetivamente produzido entre homens e mulheres. Além do mais,
mesmo que a maneira pela qual ‘o sujeito’ € construido permanega aberta, a teoria
tende a universalizar as categorias e as relagdes entre masculino e feminino (SCOTT,
1995, p.83).
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O principal problema de todas essas abordagens ¢ a permanéncia, sdo
abordagens que tendem mais a descri¢do e confirmagdo das diferencas entre os sexos, do
que a desconstrugao das categorias sexuais de género como inter-relacionadas a contextos
histéricos e geopoliticos mais amplos. Segundo alguns exemplos de estudos de género
trazidos por Scott (1995), “a argumentagdo comeca por uma afirmagdo do tipo ‘a
experiéncia das mulheres leva-as a fazer escolhas morais que dependem de contextos e
de relagdes’ para se transformar em ‘as mulheres pensam e escolhem este caminho porque
elas sao mulheres’” (SCOTT, 1995, p.84).

Um outro caminho proposto para dialogar e compor uma abordagem de género
¢ o de trabalhar com conceitos em instabilidade, sem fixa-los definitivamente — a partir
de um movimento de diferan¢a, trazido anteriormente. Entender a multiplicidade e
fluidez do que denominamos género, além de considerar que cada individuo vai apropriar-
se delas e modificar as categorias vigentes — que aqui sdo categorias analiticas mas para
os homens e mulheres reais sdo a vida em movimento.

A sociedade ndo pode ser entendida como um bloco coeso e homogéneo que se
comporta de maneira padronizada, ha muitas variacdes e interpretagdes pelo caminho, €
a diferanga, nao ¢ a diferengca em si, mas o movimento do jogo das diferencas. Esse
movimento em si mesmo ndo pode ser captado, mas deve ser considerado na analise. A
pergunta que deve nos guiar sempre nao ¢ sobre como as coisas sdo, mas em como elas
significam-se de tal maneira e em quais processos efetuam-se e efetuaram-se nas
construgdes dessas significagdes; para, a meu ver, tentar desconstruir os processos que
desencadeiam relacdes opressoras de diferenciacao hierdrquica naquelas significagdes.

Para Joan Scott (1995 e 2005), a questao da desconstrucao de Jacques Derrida
(1991) ¢ central na perspectiva teorica que desenvolve, para ela “essa critica significa
analisar, levando em conta o contexto, a forma pela qual opera qualquer oposi¢do binaria,
revertendo e deslocando sua construcao hierarquica, em vez de aceita-la como real ou
auto-evidente ou como fazendo parte da natureza das coisas” (SCOTT, 1995, p.84).

Para a desconstru¢ao no ambito ontoldgico — ou, mais tarde, no produto técnico
— trago Catherine Walsh (2013) que resgata, a partir da obra de Frantz Fanon (2001,
2003), uma estratégia de acao politica decolonial. Seria preciso, segundo ela, “uma forma
de (des)aprendizagem: desaprender todo o imposto e assumido pela colonizagdo e
desumanizagdao” (WALSH, 2013, p.43). Seria, portanto, uma forma de humanizar os
sujeitos que foram privados de possibilidades ontologicas pelo sistema-mundo colonial.

Seguindo por Catherine Walsh (2013), € preciso salientar que
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Fanon faz da sociogenia uma sorte de pedagogia decolonial orientada pela nomeagao,
visibilizagdo e compreensdo do problema — como realidade — estrutural
psicoexistencial racial/colonial e pelo acionar transformativo deste problema-
realidade (WALSH, 2013, p.45).

No contorno que, ora, busco explorar, significaria refletir sobre como tais
estruturas incidiriam sobre a no¢ao de maternidade — e suas relagdes com a construgao do
espaco universitario. Em uma proposta decolonial, portanto, encarar a questao como tanto
de cunho ontologico quanto relacionado a um sistema-mundo geopolitico do saber, mas,
também, quanto instituicdo Universidade de Brasilia.

Nesse sentido, afirmar ndo apenas a presenca inclusiva nos espagos (no que
proponho, universitarios), mas igualmente a possibilidade de reconfigurar tais espacos a
partir de saberes e vivéncias e experiéncias ndao-normativas alheias a categorizagdo
colonial. Um processo de decolonizacdo tanto da ontologia dos sujeitos quanto dos
espacos universitarios, uma abertura da universidade a saberes outros, construidos a partir
de premissas que ndo necessariamente a razao moderno-ocidental-colonial-patriarcal. Em
outras palavras, criticando a colonialidade do ser (MALDONADO-TORRES, 2007) e a
colonialidade do saber (LANDER, 2005).

Mas, retornando as questdes tedrico-epistemologicas deste primeiro capitulo, a
emergéncia da categoria género e dos estudos feministas em um momento de mudanca
paradigmatica nas ciéncias humanas e sociais € significativo. Num momento em que se
deslocam os debates da neutralidade dos fatos para a ideia de que a realidade ¢
interpretada e construida

posicionadas ao lado da critica da ciéncia desenvolvida pelas humanidades e da critica
do empirismo ¢ do humanismo desenvolvido pelos/as pods-estruturalistas, as
feministas ndo s6 comegaram a encontrar uma voz tedrica propria; elas encontraram
aliados/as académicos/as e politicos/as. E dentro desse espago que nos devemos
articular o género como uma categoria analitica (SCOTT, 1995, p.85).

A defini¢do de género, em Scott (1995), possui duas partes centrais que estao
inter-relacionadas. Género, entdo, €, primeiramente, “um elemento constitutivo de
relagdes sociais baseadas nas diferencas percebidas entre os sexos” e, também, “¢ uma
forma primaria de dar significado as relagdes de poder” (SCOTT, 1995, p.91). Um estudo
de género, segundo proposto pela autora, deve implicar que as relagdes sociais baseadas
nas percep¢des de diferencas sdo compostas de quatro elementos que operam
relacionando-se entre si: (i) os simbolos, culturalmente disponiveis, e as representagdes
simbdlicas que evocam,; (ii) a normatividade das interpretacdes dos simbolos que rejeitam
ou reprimem alternativas, como se fossem consensuais ¢ ndo espago de conflito; (iii) a

questdo politica da aparéncia intemporal na representacdo binaria de género; (iv) a
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identidade subjetiva, a constru¢do das identidades de género. Uma questdo para os
estudos feministas seria entender como se articulam e se relacionam esses quatro
elementos na constru¢cdo das relagdes de género, ou, pelo menos, que eles sejam
considerados em um estudo que se proponha problematizar as categorias estaveis de
género.

A segunda parte da conceituagdo de género de Scott (1995) traz a questao do
poder para a discussdo, ja que significacdes de género e de poder se constroem
reciprocamente. E um processo complexo de significagio, pois, por mais que o género
nao seja diretamente resgatado nas discussoes sobre poder, as oposi¢cdes binarias que
constroem as categorias de género sdo reforgadas e naturalizadas nas questdes de poder,

como explicitado pela autora:

O género ¢ uma das referéncias recorrentes pelas quais o poder politico tem sido
concebido, legitimado e criticado. Ele ndo apenas faz referéncia ao significado da
oposi¢do homem/mulher; ele também o estabelece. Para proteger o poder politico, a
referéncia deve parecer certa e fixa, fora de toda construgdo humana, parte da ordem
natural ou divina. Desta maneira, a oposi¢do binaria e o processo social das relagdes
de género tornam-se parte do proprio significado de poder; pdr em questdo ou alterar
qualquer de seus aspectos ameaga o sistema inteiro (SCOTT, 1995, p.92).

Neste trecho, Joan Scott (1995) articula termos e nog¢des os quais — arriscando-me a
cometer um anateorismo: um anacronismo tedrico — consigo entrever alguma
familiaridade com a abordagem decolonial, apesar de a autora ndo se inserir nesta corrente
de pensamento e pratica. O didlogo entre Scott e a decolonialidade ¢ fruto de minha
propria transformacao diante do percurso de pesquisa; nele esta inscrita a diacronia de
minha reformulagdo pessoal. Como, por exemplo, no trecho acima, Scott (1995) defende
que poder politico e género estdo em uma relagdo concebida, estabelecido, protegida,
naturalizada, porém o uso de ‘tem sido’ ao invés de ‘¢’ indica um processo historico de
formulagdo, porém uma possibilidade de mudanca, além de indicar um caminho, uma
mudanca em algum aspecto da relagdo ‘ameaca o sistema inteiro’. A percep¢ao disso
tornaria possivel identificar sua origem e, assim, a ‘“nomeacdo, visibilizagdo e
compreensao do problema” (WALSH, 2013, p.45), como indicado por Catherine Walsh
acerca da sociogénese de Frantz Fanon.

Esfor¢os tém sido empreendidos nesse sentido, como o de Oyeronke Oyewumi
(1997) sobre a questao de género especificamente na sociedade Oyo antes da colonizagao.

Partindo de uma abordagem linguistica, ela defende que

a interpretacdo usual das categorias obinrin e okunrin como ‘fémea/mulher’ e
‘macho/homem’, respectivamente, ¢ uma traducao equivocada [...] porque [entre os
Yorubas pré-coloniais] essas categorias ndo se opunham binariamente nem eram
hierarquicas [...] Assim o era porque ndo eram elaboradas como relacao de oposi¢ao
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entre si e, neste sentido, ndo eram sexualmente dimorfas e consequentemente ndo
recebiam atribuigdo de género. Na antiga Oyo ndo conotavam hierarquia social nem
expressavam masculinidade ou feminilidade (OYEWUMI, 1997, p.32-4).

Uma abordagem, enfim, de cunho decolonial capaz de colocar em perspectiva
ndo apenas historica, mas historicamente localizavel, a concep¢ao do poder politico em
composi¢do com um sistema-mundo colonial.

Joan Scott (1995), no trecho citado anteriormente, também indica que, para a
protecao do poder politico, constrdi-se a percepgao de tratarem-se de categorias imutaveis
e, portanto, a-histéricas. Aqui, € possivel um didlogo com a no¢do de ‘ponto zero’
abordada anteriormente a partir da obra de Santiago Castro-Gomez (2003): a construcao
de um discurso supostamente neutro enunciado por um sujeito considerado para além da
condicdo de sujeito e capaz de acessar uma verdade imutavel. Historicamente, remete a
dimensdo da racionalidade cartesiana como pilar da formacdo da
Modernidade/Colonialidade; ou mesmo, epistemologicamente, da ‘razdo metonimica’
(SANTOS, 2007).

Para o que, aqui, proponho, € preciso reconhecer as relagdes entre essa pretensao
a racionalidade e os modos de figurar o género no ambito da colonialidade do ser e do
saber. Como apontado por Santiago Castro-Gomez (2003), seria preciso visualizar o
problema da colonialidade a partir de uma perspectiva geopolitica; no caso, uma
diferenciacao entre o Norte, racional e detentor da chave epistemologica supostamente a-
histdrica e o Sul, corpo e natureza irracional, incapaz de enunciar sobre si mesmo e, assim,
enquadrado enquanto objeto de estudo. Tal geopolitica, calcada na presenca e na auséncia
da racionalidade cartesiana, poderia ser transposta para a categoria colonial de género.
Nesse sentido, a negacdo do feminino como capaz de enunciar sobre si ecoaria de forma
especial no ambiente académico.

Da geopolitica Norte/Sul, seria possivel propor um simulacro Publico/Privado.
No publico: a racionalidade neutra, objetiva e ocidentalizada; no privado: o sentimento,
a corporeidade subjetiva e lagos afetivos. Nessa perspectiva, cabe questionar, diante de
maternidades, como o espaco publico da universidade lidaria com a sua fronteiriza¢ao
com o ambito privado. E preciso, a esta altura, reconhecer a possibilidade de uma
mudanca nao apenas inclusiva, mas baseada em uma interculturalidade critica entre
saberes de modo a desafiar a razdo metonimica.

Entretanto, € preciso ponderar que supor uma tnica maternidade — conceito que

debaterei mais aprofundadamente no capitulo que segue — seria sucumbir a armadilha
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colonial da homogeneizagao de diferentes e interseccionais experiéncias em uma unica
categoria. Faz-se fundamental imagind-la segundo uma matriz interseccional relacionada
a um processo histdrico de construcdo das maternidades, mesmo no interior de criticas
feministas; e, para além delas, nos espagos publicos e privados — e na propria construgao
ontologica de mim mesma como mulher intérprete, narradora, universitaria, servidora
publica e mae.

Portanto, pensar a universidade segundo essa proposicao, seria relaciona-la a um
sistema geopolitico do saber; imagina-la como capaz de se transformar a partir de uma
interculturalidade critica que extrapole a mera inclusdo; e reconhecer que seu espaco
publico, politico, ¢ entrecruzado por corpos — estes, pessoais e, portanto, também
politicos. Se “ndo ha politica sem produ¢do de conhecimento” (ESPINOSA, 2013, p.407),
esta politica necessita de corpos capazes de enunciarem a si mesmos. Para tanto, as
relagdes entre maternidades e universidade perpassam a tensao ocidentalizada entre os

espacos publico e privado.
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Até agora achar-me era ja ter uma idéia
de pessoa e nela me engastar: nessa
pessoa organizada eu me encarnava, e
nem mesmo sentia o grande esfor¢o de
construgdo que era viver.

Clarice Lispector — 4 paixdo segundo G.H.

CAPITULO 2
FEMINISMO E MATERNIDADES

(Des)construindo maternidades: uma (re)leitura a partir da colonialidade do

ser e do saber.

Primeiramente, compartilho a angustia de escrever sobre esse tema por, ao longo
das leituras, pesquisa e escrita desta dissertagdo, perceber-me — a partir da ‘sociologia das
auséncias’ (SANTOS, 2002) — como parte do coro que produz a ‘ndo-existéncia’
(SANTOS, 2002) de tantas mulheres maes que ndo as brancas, pertencentes as classes
média/alta e heterossexuais, entre outras existéncias normativas. Ougo as ponderacdes de
Tina Chanter (2011) que, ao discutir os conceitos de género, retoma uma critica feita por
algumas feministas ao modelo aditivo, o qual somaria diferengas em uma simples
operacgdo de adi¢do, ignorando a intersec¢do entre elas e os impactos que isso traz. A esse

respeito, a autora aponta que:

afim de ir além do discurso paternalista, sob o qual a velha guarda das feministas
trabalhou, de concepgdes equivocadas de imperialismo, heterossexismo, classismo,
racismo e assim sucessivamente, tedricas feministas, como bell hooks, Angela Davis
e Crenshaw, puseram em questio o modelo aditivo. Elas exigiram um lugar integral a
teoria feminista, recusando-se a serem relegadas as margens de tal teoria, a meramente
servir como exemplos experimentais de dogmatismo feminista branco, como servas
de uma teoria feminista que poderia purgar a propria culpa liberal branca concordando
em incluir algumas experiéncias de minorias com o intuito de acrescentar sabor a
diversidade de suas teorias, mas sem nenhum compromisso real de ouvir essas vozes
marginais, ou de aprender com elas, ou de concordar em transformar os processos
hegemonicos pelos quais as vozes dominantes ganham e mantém legitimidade
(CHANTER, 2011, p.61-62).

Isso posto, reconheco a limitagdo do meu recorte e destaco ser necessario debater
também a propria questdo de recorte em pesquisa, embora o escopo desse trabalho nao
seja esse. Tratar dos ndo-ditos, dos tantos corpos que, aqui, ndo estdo presentes, ¢ uma

forma de evocar uma presenca na auséncia — e, nesse movimento, romper com qualquer
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suposi¢dao de minha neutralidade. Ao fazer um recorte, ja seleciono algumas categorias e
excluo outras e, nesta proposta epistemoldgica a qual me alinho, faz-se necessario falar
sobre as categorias excluidas, j& que me proponho a uma abordagem que entende as
categorias de raca, género e classe como entrelacadas — ou sobrepostas, ou
interseccionadas, ou hibridizadas — posto que foram mutuamente produzidas como uma
forma de exclusdo a partir da ‘colonialidade do ser’ (CANDAU, 2010).

Essas questoes serdo retomadas e debatidas no terceiro capitulo, entretanto, antes
de iniciar o percurso deste capitulo — de (re)construcao historica de leituras feministas
sobre maternidade e concepcdes dela — fago mais um apontamento de que reconheco o
carater universalista de algumas proposi¢cdes abordadas neste capitulo. Porém, elas foram
necessarias para o amadurecimento das ideias desta autora e das reflexdes as quais me
proponho fazer nesta dissertacao. Portanto, assumo uma postura vigilante de feminismo

do qual tento me aproximar, pois,

da mesma forma que se presume que a posi¢ao masculina pode ser universal, aplicavel
a toda a humanidade, ao mesmo tempo que, de fato, se da abrigo a uma especificidade
que privilegia a masculinidade em detrimento da feminilidade, o feminismo, a ndo ser
que seja vigilante em relagdo a abordagem da diversidade entre as mulheres, estara
sujeito a reiterar um falso universalismo (CHANTER, 2011, p.17, grifo meu).

Tendo essas ressalvas em mente, trago uma das perspectivas possiveis para a
abordagem do tema maternidades pela critica feminista, que, segundo Lucila Scavone
(2001), divide-se em trés momentos principais: do feminismo igualitario, do feminismo
diferencialista e do feminismo contemporaneo.

O primeiro seria marcado pelo reconhecimento da maternidade como uma forma
de confinar as mulheres a uma fun¢do biologica associada a um lugar social. A partir
desse reconhecimento, o feminismo igualitario luta pela liberdade de escolha sobre a
concepcao. A maternidade ¢ entendida como um dos principais instrumentos da
dominac¢dao masculina, por isso, seria importante conquistar uma igualdade de direitos
para que as mulheres pudessem explorar outras fungdes sociais que nao a da maternidade.

O segundo feminismo abordado pela autora (SCAVONE, 2001), corrente
diferencialista, que faz um movimento, em relagdo a maternidade, quase contrario ao
feminismo igualitario. Refor¢ando a maternidade como capacidade exclusiva das
mulheres, essa corrente entende a maternidade como uma forma de poder, lutando, entdo,
para a reafirmacdo das diferencas e identidade feminina, consideradas de maneira
positiva.

O feminismo contemporaneo, segundo Scavone (2001), traz um terceiro momento
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da abordagem da maternidade pelas tedricas feministas. Vinculado as ciéncias sociais,
esse feminismo defende que a maternidade ndo seria prisdo nem libertagdo, posto que
“nao ¢ o fato biologico da reprodugdo que determina a posi¢ao social das mulheres, mas
as relacoes de dominacdo que atribuem um significado social a maternidade”
(SCAVONE, 2001, p.141). A autora afirma, ainda, que “a dominagdo de um sexo sobre o
outro s6 pode ser explicada social e nao biologicamente” (SCAVONE, 2001, p.141),
entretanto, esse feminismo parece ndo adentrar profundamente nas construgdes das
relagdes de poder em si; ou de como esse social que explica a dominacao pode ser, ele
mesmo, explicado ou desconstruido; ou nas intersec¢des de dominagao de género, classe,
sexualidade, raca, generatividade, dentre outras.

Nesse feminismo — tratado como contemporaneo por Scavone (2001) — o social
serve para uma leitura generalizante de maternidade a partir da ‘dominagdo de um sexo
sobre o outro’ e a partir de mulheres de um grupo econdmico social racial sexual
especifico que ao invés de ser lido como um grupo acaba sendo lido como o unico grupo,
restringindo a maternidade as experiéncias normativas ou idealizadas. Seria possivel,
enfim, apontar uma critica a essa abordagem da tematica a partir do que me proponho
neste momento, de uma reconstrucao dos modos histéricos de articular tais fendmenos.

Nao significaria, portanto, ignorar a importancia da dimensao das representacdes
sociais, mas sim reconhecé-las, ndo apenas como formadoras de praticas, mas também
por estas remontadas e perpetuadas. Em resumo, tratar a maternidade

que pode ser abordada tanto como simbolo de um ideal de realizagdo feminina, como
também, simbolo da opressdo das mulheres, ou simbolo de poder das mulheres, e assim
por diante, evidenciando as inumeras possibilidades de interpretacdo de um mesmo
simbolo” (SCAVONE, 2001, p.143, grifos no original)

reduz as questdes de maternidades a um simbolo cambiante, ignorando uma construg¢ao
geopolitica e historica de poder, que exclui tantas outras maneiras de viver, pensar e ser
mulher e mae — ou mesmo de nao ser generificada.

Apaga, também, uma multiplicidade de experiéncias das maternidades dentro de
uma mesma sociedade a um simbolo que pode ser interpretado de maneira descolada do
sujeito que o vive e que o I€. Essas ‘possibilidades de interpretacdo’ ndo sao entendidas
em relagdo a desigualdades e opressodes ativamente — e materialmente — produzidas.

Fazendo uma leitura dessa abordagem, classificada como contemporanea, do
feminismo, a partir de Catherine Walsh (2009), essas diferencas de interpretagdo nao
podem ser assentadas na cultura, ou no social, ou nas classes de maneira isolada, posto

“que a diferenga [é] construida e imposta desde a colonia até os momentos atuais”
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(WALSH, 2009, p.15) dentro de uma geopolitica moderno/colonial. E, seguindo um
pouco mais adiante na questdo, embasada em Walsh (2009) e Zizek (1998), podemos
fazer uma critica a esse tipo de postura como um discurso (neo)liberal multiculturalista,
pois, segue uma “légica multicultural que incorpora a diferenca, na medida em que a
neutraliza e a esvazia de seu significado efetivo” (WALSH, 2009, p.16). Tal como os
simbolos cambiantes e suas inimeras possibilidades de interpretagao.

Nesse ponto da discussdo e dentro da proposta apresentada de inicio, trago um
relato (auto)biografico dos meus proprios momentos de compreensdo do tema e de
mudancas de perspectivas ao longo do processo de pesquisa, pois, dialogando com essas
leituras, tive que (re)posicionar meu olhar.

O intuito original era de, a partir da pesquisa de campo, demonstrar como a
domina¢ao masculina (BOURDIEU, 2002) oprimia as estudantes, ao afastar a idealizagdo
de mulher mae da idealizacdo de estudante universitaria, que essas concepgdes ideais (ou
simbdlicas) seriam contraditorias — em uma abordagem que poderia ser considerada
contemporanea dentro da classificacdo apresentada por Scavone (2001) —, porém, tal
visdo nao se confirmou nas entrevistas, ao contrario, pareceu reduzir um amplo universo
de maternidades a um padrdo unico, além de ser extremamente determinista e fatalista
quanto as possibilidades de subversao e resisténcia frente a essa domina¢do masculina do
ambiente universitario.

Aproximei-me, entdo, de uma abordagem mais multicultural, ou dos Estudos
Culturais, para tentar interpretar as diferentes narrativas sobre maternidade que surgiram
na pesquisa, mas embora houvessem reflexdes interessantes sobre as construcdes de
significados bindrios e hierdrquicos relacionados ao feminino, ndo encontrei, nessa
perspectiva teodrica, caminhos para visualizar um produto técnico voltado para a
universidade, em uma leitura que considerasse a corporeidade das mulheres entrevistadas,
suas formas de resisténcia por meio da corporeidade. Além de, assim como a abordagem
tedrica anterior, nao me fornecer chaves para a investigacao das origens do problema e
apontar caminhos para desconstruir aqueles significados bindrios e hierarquicos
relacionados ao feminino, principalmente no que se refere ao ambiente universitario,
portanto, encontrei-me incomodada e tendo que me (re)posicionar novamente.

Somente apds encontros com outros textos e artigos, mais alinhados ao feminismo
interseccional e a0 movimento decolonial — além do encontro com a perspectiva tedrico-
metodologica da narrativa (auto)biografica — encontrei teorias que poderiam me auxiliar

em uma leitura posicionada e politica do tema nas entrevistas realizadas e na elaboragao
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dos resultados e do produto técnico, aliados a concretude do tema. Necessario apontar
que, ao longo de todo esse processo, havia uma inquieta¢ao constante de ndo estar sendo
justa com o que me propunha, comigo e com as mulheres entrevistadas, pois ndo queria
tratar do tema de maneira a-politizada e a-localizada e a-historicisada; de simplificar
narrativas tdo complexas que essas mulheres propuseram-se a tecer-me.

Por isso, mantive-me insatisfeita com as abordagens tedricas adotadas, ndo que
elas ndo tenham as chaves para outros tipos de abordagens e interpretacdes, mas para a
perspectiva epistemologica e metodoldgica ja definidas e para um mestrado profissional
vinculado a um problema especifico, elas ndo contemplavam meus anseios em relagdo a
dissertacdo a qual me propus fazer. Neste momento da escrita, ainda que temerosa de
“simplificar em demasia um campo complexo” (CHANTER, 2011, p.19), tento trazer os
caminhos percorridos € o ponto no qual me encontro, mantendo em mente o carater
sempre inconcluso e fluido do conhecimento, fazendo uma leitura e interpretagdo
localizada, politizada, temporalizada e autoral do tema.

Entretanto, faz-se imprescindivel marcar aqui as lutas e conquistas do movimento
feminista, mesmo fazendo algumas criticas e releituras a partir de outras perspectivas e
conceitos e com toda cautela para ndo ceder a anacronismos. Uma das referéncias tedricas
do feminismo ¢ Simone de Beauvoir, que, em sua obra O Segundo Sexo, publicada em
1949, questiona o papel biologico atribuido a mulher, destacando que a mulher, em nossa
sociedade, ¢ considerada a partir do homem, sendo a diferencga, o que nao é. A autora
traz, entdo, a questdo da alteridade no processo de constru¢ao do que significaria ser
mulher: ser o outro, o segundo sexo. A maternidade também € tema central em sua obra,
sendo considerada como uma das formas de dominacao das mulheres a partir do corpo,
do biologico, definindo suas capacidades a partir da reprodugao. Confinando-as ao papel
de reprodutoras — e demais fungdes relacionadas ao papel de cuidados com os filhos —
construia-se uma defini¢ao do que ¢ ser mulher (SCAVONE, 2001). Esse confinamento
afastaria as mulheres da esfera publica da sociedade, dos locais consagrados as disputas
de poder: da politica, do conhecimento, da economia; mantendo-as relacionadas ao
ambito privado, reafirmando uma incapacidade nata da mulher para outras questdes que
ndo as de cuidado dos filhos e da casa.

A partir de multiplas leituras de Beauvoir, destas questdes centrais relacionadas a
importancia das maternidades nessa construcao do papel submisso de mulher, seguiram-
se diversas teoricas do feminismo — libertario segundo a classificacdo proposta

inicialmente — que, at¢ meados dos anos oitenta, viam na maternidade uma espécie de
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prisdo da qual a mulher deveria libertar-se:

La personalidad y la subjetividad necesitaban ir mas alla, o al menos simultaneamente,
que la atencion al hogar y que el ejercicio de la maternidad. En el libro The Feminine
Mystique de Betty Friedan (1963), la autora llamo al hogar “una prision”. Juliet
Mitchell (1971), por su parte, veia la crianza de los niflos como “un instrumento de
opresion”, y Shulamith Firestone (1971) fue atin mas lejos clamando por una total
ruptura del lazo entre la mujer y la maternidad. También Adrienne Rich (1976) se
sumo a esta postura acufiando el término de “matrofobia” para hablar del deseo de
eliminar de si los lazos con la propia madre, para llegar a la individuacion y a la
libertad. Para esta autora, la madre representa “la victima”, la “mujer no libre”, “la
martir” presentes en cada mujer, de la cual hay que librarse. (PALOMAR VEREA,
2005, p.48)

Entretanto, também a partir dessas questdes trazidas por Beauvoir, as chamadas
feministas da diferencga, a partir dos anos oitenta, mudam a chave de leitura do que seria
essa diferenca, e véem, na maternidade, ndo uma forma de exclusio mas de
empoderamento, uma fonte de prazer e conhecimento (GONZALEZ et al., 2020), de
poténcia do feminino:

Para muchas, comenz6 a haber una gran satisfaccion en hablar sobre lo no dicho y en
situar a la maternidad dentro del paisaje feminista. La alteridad — que en los afios
setenta se asociaba a la opresion y la devaluacion — se convirtié en arma definitiva
para afirmar la experiencia femenina y en fuente de liberacion de los valores
patriarcales. (PALOMAR VEREA, 2005, p.50)

Nessa perspectiva, Rich (1996) fala de duas maternidades, a da experiéncia —
relacionada ao potencial criador e de libertacdo — e a das instituigdes sociais ‘“‘cuyo
objetivo es asegurar que este potencial — y todas las mujeres — permanezan bajo el control
masculino” (RICH, 1996, p.47), desse modo, podemos vislumbrar uma leitura que
reconhece a nao-unicidade do que seja maternidade.

Calafell Sala (2020) aponta uma predominancia, nos textos feministas em geral,
em denunciar a maternidade como mais uma forma de opressdo do patriarcado, como
uma forma de circunscrever a identidade feminina a experiéncia da maternidade, uma
identidade generizada e uma visdo de experiéncia e identidade essencialistas. Essas
tedricas destacam o carater de construcao, de producao de sentido sobre a maternidade.
Ainda segundo Calafell Sala (2020), uma explicacdo possivel para a predominancia dessa
visdo acerca do tema ‘“se encuentra en los modos representacionales que configuran un
modelo de maternidad univoco, abstracto, despolitizado, des-sexualizado y des-
socializado” (CALAFELL SALA, 2020, p.102).

Em consonancia com a explicacdo trazida por Calafell Sala (2020) para a
frequéncia e similaridade das abordagens do tema maternidade, retomo as reflexdes
trazidas no capitulo anterior, principalmente em Scott (1995;2005), sobre abordagens

teoricas de género. As reflexdes sobre maternidade parecem incidir no mesmo argumento,
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embora destaque-se o carater de constructo sdcio-histérico do tema, reafirma-se uma
maternidade unica, refor¢a-se um conceito de maternidade universalista e essencialista,
ao invés de problematizar as bases do que seja maternidade e discutir as relagdes de poder
mais amplas a partir disso.

Embora Palomar Verea (2005) destaque que, atualmente, hd uma abordagem do
tema a partir da discussao sobre os papéis maternos — mais do que sobre maternidade — e
sobre a fun¢do da mulher e da sociedade nesse processo; ainda assim, ha que, “em vez de
aceitd-la como real ou auto-evidente ou como fazendo parte da natureza das coisas”
(SCOTT, 1995, p.84), (des)construir o proprio conceito de maternidade compreendido
como produzido dentro de um sistema-mundo geopolitico do ser e do saber
(BALLESTRIN, 2013).

Com algumas ressalvas, pode-se dizer que ¢ o que Elisabeth Badinter (1985) se
propoe a fazer. A partir de uma pesquisa histdrica, estuda praticas do séc. XVII ao XX,
na Europa, mais especificamente na Franga, acerca do que seria o chamado ‘“amor
materno” — considerado universal, instintivo e atemporal — para fazer uma releitura critica
a partir da desconstrucao de tais pressupostos. Um amor conquistado.: o mito do amor
materno (BANDINTER, 1985) tornou-se citacdo obrigatéria nos estudos sobre

maternidade pois que

na década de 80, revolucinou os pensadores e interessados na tematica da maternidade
ao contradizer o discurso dominante, afirmando que o amor materno ndo se da
instintivamente, nem esta presente em todas as mulheres como um dom natural e
espontaneo (ARTEIRO, 2017, p.46).

Ha que se reconhecer a for¢a desse discurso produzido sobre a maternidade e a
influéncia que recebemos, até hoje, dessa concep¢ao moderna-ocidental-colonial, de
que se trata de uma condicao inata a mulher, por sua capacidade de geracdo, e de que,
portanto, as capacidades maternas e o amor materno sdo naturais da mulher. Para a
autora, essa capacidade e sentimento amoroso sdo como todas as outras capacidades e
sentimentos humanos, que pode desenvolver-se, ou nao, a partir da experiéncia
individual, mas que sofre influéncias de uma experiéncia discursiva coletiva produzida
a partir da cultura e sociedade e que muda ao longo do tempo para adaptar-se as
necessidades causadas pelas mudangas econdmicas, sociais, culturais.

Entretanto, pelo recorte e, principalmente, nas analises feitas mais ao final do
livro, quando adentra na segunda metade do século XX e nas mudangas de mentalidade
trazidas pelo trabalho de Beauvoir, Badinter (1985) realga as conquistas da mulher ao

escolher trabalhar fora de casa e, principalmente, as divisdes de tarefas dentro do lar que
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se ddo entre o homem e a mulher para que isso seja possivel, destaca a sobrecarga da
mulher ao conciliar trabalhos fora ¢ dentro do lar, mas demonstra como aumenta
consideravelmente a participagdo do homem em tarefas domésticas quando a mulher
opta por trabalhar fora. Um cendrio que esta distante da realidade de muitas familias
brasileiras.

Além disso, ao estudar questdes relacionadas a maternidade, percebe-se um
destaque em relagdo a importancia do trabalho para a composi¢ao da identidade dessa
mulher mae emancipada, pois “as mulheres passaram a nao se reconhecerem mais no
ideal de “mulher do lar”, reivindicando igualdade profissional e direito a carreira através
de competéncia e comprometimento” (ARTEIRO, 2017, p.65). Esse tipo de afirmacgado
repete-se em diversos autores, alguns inclusive a partir de uma leitura de Badinter

(1985), como nos trechos selecionados a seguir:

Em nossas sociedades, o trabalho profissional das mulheres tornou-se amplamente
auténomo em relagdo a vida familiar, passou a ser um valor, um instrumento de
realizag@o pessoal, uma atividade reivindicada e ndo mais sofrida. (LIPOVETSKY,
2000, p.221)

Se outrora, no contexto de uma concepgdo tradicional sobre o feminino, a mulher
encontrava apenas em seu papel materno os elementos para a construgdo de sua
identidade, verificamos, nos dias atuais, a maternidade disputando espago com outras
facetas da vida feminina, tais como trabalho, ideais sociais e politicos, capital e poder.
(ARTEIRO, 2017, p.19)

A escolha reflexiva para aceitacdo ou ndo da maternidade (da paternidade, ou da
parentalidade) constitui-se em um elemento deste periodo de transigao, possibilitando
as mulheres e aos homens que a decisdo pela reprodugdo seja feita com base na
experiéncia adquirida, sem medo, culpa, ou qualquer sentimento de ndo-realizagdo
individual e/ou social. (SCAVONE, 2001, p.149)

Todas essas analises e afirmacdes representam algumas maternidades, destacam
alguma ruptura em relagdo aos papéis atribuidos a mulher na sociedade ¢ no ambito
familiar. Entretanto, ha que se complexificar o debate, pois esse tipo de afirmacao
generaliza as multiplas facetas do tema e as lutas das mulheres no contexto latino-
americano, esvazia o conteudo politico relacionado a lutas de poder complexas que
envolvem nao s6 as mulheres, ou a maternidade, mas que pertencem a esquemas de
hierarquizacao social e global.

Além disso, em alguns casos, essas leituras também localizam essa mudanga de
perspectiva do lugar da mulher na sociedade quase que a uma questao de escolha, como
se bastasse uma tomada de consciéncia ¢ uma vontade individual para que a mulher
mudasse as esferas de sua atuagao no mundo. Uma suposi¢do, enfim, de uma autonomia

do individuo, descolado de relagdes mais amplas do que seu corpo, bairro, pais,
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continente. Essa acep¢do, proxima ao que Catherine Walsh (2009) relaciona a uma
consciéncia liberal, tornaria turvo qualquer vislumbre de silenciamentos e epistemicidios
mais amplos.

Em outras perspectivas encontradas, ha uma problematizagdo maior em relagao
ao tema, tendo como diferencial perceber a existéncia de maternidades — no plural — e da
necessidade de (re)conhecer a interseccionalidade de categorias relacionadas a
maternidade e ao género com outras categorias construidas no espago € no tempo — como
raca, sexualidade, classe, generatividade, familia, formag¢do e atuacdo educacional e
profissional — que, na visdo normativa, sao aspectos ignorados na concep¢do de
maternidades. Quando encontramos literatura sobre o tema maternidade, o que se vé ¢
critica ou descricdo de uma maternidade que € ou ndo ¢ isso ou aquilo, alheia aos aspectos
de disputa e hierarquizacao mais amplos inseridos em um processo de colonialidade que
definiu essa concepg¢ao univoca e essencialista.

Como exemplo de andlises nessas perspectivas outras, temos Quiroz (2020) que
demonstra como o modelo ocidental da boa mae (buena madre) em contraposi¢do a ma
mae (malas madres) foi sedimentado no Peru e usado durante os séculos XIX e XX, para
dominacao hegemonica dos brancos (criollos y blanco mestizos) e essencializagdo dos
papéis sociais de género. Assim:

se cred y difundié el modelo de la buena madre asi como su contracara, ¢l de la madre
desnaturalizada, estas categorizaciones responden a criterios de género, clase y raza.
Asi, las buenas madres son solo de origen criollo o blanco mestizo, mientras que las
malas siempre se sitian en las categorias subalternas y racializadas, indigenas y afro-
descendientes. En efecto, solo ciertas mujeres — blancas y de clases acomodadas —
heredaron el titulo de “matronas” y de madres patriotas. Las demas, en cambio,
aparecieron en mayor o menor grado como madres de segunda categoria que habia
que formar, controlar mas que las demas y en algunos casos limitar la reproduccion.
(QUIROZ, 2020, p.58)

Nesse artigo de Quiroz (2020), podemos perceber a importancia de se considerar
a maternidade em suas multiplas relagdes e em sua multiplicidade de ser, multiplicidade
e relagdes atravessadas por hierarquizacao e lutas de poder. Assim, “a pesar de que la
imagen mitificada de la madre en el hogar no sea realista, he perseguido con sus reproches
las vidas de las trabajadoras” (GONZALEZ et al., 2020, p.33). Por isso, é importante
resgatar as concepcoes ¢ historia de luta dos movimentos feministas, de autoras que
contribuiram para desconstrugdes dos papéis de género e da maternidade, mas ¢
necessario continuar caminhando, para descortinar outras camadas a serem
desconstruidas e problematizadas.

Bogino Larrambebere (2020), seguindo a reflexdo sobre outras abordagens do
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tema maternidades, questiona o que ela chama de maternidade hegemonica, alertando-
nos para o fato de que faz-se necessario entender as outras maternidades e as maternidades
contra-hegemonicas, inclusive a ndo-maternidade como uma forma de resisténcia e de
outras configuragdes de mundo e de poderes. Ela alerta para a necessidade de se
considerar o tema em suas relagdes de classe e raga, das dificuldades de ser e de ndo-ser
mae, do conceito de familia, da maternidade ndo heteronomativa. Larrambebere aponta
que

sobre la “maternidad hegemonica” cuestionan la proyeccion clasica de “una idea
naturalizada e intocable de la maternidad” (Esteban, 2000, p. 207) y, a la vez, ocultan
las experiencias de “otras maternidades” y “no-maternidades”, que se configuran
como practicas alternativas y contrahegemonicas (BOGINO LARRAMBEBERE,
2020, p.10).

Ainda sobre essa maternidade tida como hegemonica e sobre as questdes
relacionadas ao trabalho como emancipador da mulher, encontramos em bell hooks
(2004) uma analise contundente em relacao a esse feminismo tradicional que defende a
necessidade de emancipagdo da mulher por meio da libertagdo do ambiente familiar e
materno via o reconhecimento no mundo do trabalho tal como o homem. Criticando
veementemente Betty Friedan (1963), autora de La Mistica de la feminidad, conhecida
por abrir caminho ao feminismo contemporaneo, hooks (2004, p.33) mostra que essa
ansia por emancipar-se por meio do trabalho, que essa maternidade que aprisiona a
mulher no ambito privado, esté restrita a um grupo muito especifico de mulheres. Afirma
que a obra de Friedan (1963) foi escrita como se “las mujeres que de forma mas directa
son victimas de la opresion sexista; mujeres a las que se golpea a diario, mental, fisica y
espiritualmente; mujeres sin la fuerza necessaria para cambiar sus condiciones de vida”
(HOOKS, 2004, p.33) ndo existissem, nem nunca tivessem existido. No caso do trabalho
ja citado de Quiroz (2020) sobre “las buenas e las malas madres”, um vasto grupo de
mulheres ¢ excluido a partir de uma concepgao especifica de maternidade, que acaba por

igualar-se a propria concepc¢ao de mulher, posto que

Esta categorizacion y jerarquizacion de las personas de sexo femenino tuvo
consecuencias importantes en lo que respecta a la maternidad. Solo las mujeres
blancas y blanco mestizas pudieron encarnar el modelo de la buena madre que
corresponde también al de la “mujer” (QUIROZ, 2020, p.61).

Esse feminismo que ignora muitas mulheres e maternidades segue com forga em
nossas representagoes, como se igualar-se ao homem branco heterossexual de classe alta
fosse a unica luta das mulheres, e, nessa aspiracao de igualdade de poder, esquecemo-nos
de criticar essa mesma estrutura na qual pretendemos inserirmo-nos para dominarmos ao

invés de sermos dominadas. Esquecemos que, para a dominagao existir, € preciso existir
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um oprimido, que, nesse caso, nessa estrutura de colonialidade do ser e do saber, ¢ a
mulher, a mulher que assume os trabalhos domésticos e de cuidado dos filhos para que
outras possam emancipar-se. Sao as mulheres migrantes do Sul nas metropoles do Norte
— ou mulheres pobres migrantes dentro dos proprios paises — em uma divisao
internacional do trabalho integrada a uma divisdo de género, racial e étnica que localiza
as mulheres nos trabalhos de cuidado (HIRATA, 2014, 2015, 2016, 2018; ANZALDUA,
2004). Sao as “mujeres de color” (KARAKOLA, 2004; MORALES, 2004; ANZALDUA,
2004; SANDOVAL, 2004; ALEXANDER y MOHANTY, 2004) da “teoria critica del
feminismo del Tercer Mundo estadunidense” (SANDOVAL, 2004, p.95) alvo de
exclusdes multiplas e diversas que envolvem aspectos étnico-raciais, de nacionalidade e
religiosos. Sdo as mulheres universitarias trabalhadoras negras e maes (HENRIQUES,

2016) que

mesmo apds o ingresso na UFRJ, mesmo sendo bolsistas, para permanecer estudando
na UFRJ, tém desempenhado a fungdo de empregada doméstica para prover seu
sustento, bem como em troca de local de moradia, ja que as questdes da permanéncia
ao ndo ser pensadas a partir das condigdoes de vida e de trabalho desses sujeitos
femininos fazem com que essas mulheres, principalmente as mulheres maes
trabalhadoras negras, se submetam as relagdes sociais, profissionais e académicas cuja
tonica € a opressdo de classe, género, raga e etnia, enfim, para que possam conseguir
a tdo sonhada diplomag¢do (HENRIQUES, 2016, p.75).

Portanto, uma analise do tema que nao faca essa ponderagdo, que nao tente, ao
menos, entender que as estruturas de exclusdo sao mais complexas e profundas em relagao
as mulheres — quando consideramos as mulheres ndo-brancas e/ou nao-ricas ¢/ou nao-
heterossexuais e/ou nao-casadas e/ou nao do Norte e/ou ndo-metropolitanas, entre outros
fatores — ¢ uma analise que perpetua a produgdo ativa da nao-existéncia dessas mulheres
e de outras maternidades. E, nesse processo, sustentando uma ‘sociologia das auséncias’
(SANTOS, 2002), sendo que o objetivo € outro, ¢ “transformar objetos impossiveis em
possiveis € com base neles transformar as auséncias em presengas” (SANTOS, 2002,
p.246), pois,

Niao ha uma maneira unica ou univoca de ndo existir, porque sdo varios as logicas e
0s processos através dos quais a razao metonimica produz a ndo-existéncia do que néo
cabe na sua totalidade ¢ no seu tempo linear. Ha producéo de ndo-existéncia sempre
que uma dada entidade ¢ desqualificada e tornada invisivel, ininteligivel ou
descartavel de um modo irreversivel (SANTOS, 2002, p.246).

A critica de hooks (2004) dialoga com essa abordagem proposta € com o tema
deste trabalho no sentido de que ela problematiza a relagdo entre algumas mulheres
almejarem uma carreira as custas do trabalho de outras que vao cuidar de suas casas e de

seus filhos, outras que ja trabalham ha muito. Temos, pois, um processo que produz a
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ndo-existéncia de algumas mulheres, de suas necessidades e de suas proprias relagdes
com suas maternidades. Ainda resgatando Friedan como uma representacdo desse
feminismo tradicional, hooks (2004) diz que

Friedan concluye su primer capitulo afirmando: ‘“No podemos seguir ignorando esa
voz que, desde el interior de las mujeres, dice: Quiero algo mas que un marido, unos
hijos y una casa’. A ese ‘mas’ ella lo definid como una carrera. En su libro no decia
quién tendria entonces que encargarse del cuidado de los hijos y del mantenimiento
del hogar si cada vez mas mujeres, como ella, eran liberadas de sus trabajos
domésticos y obtenian un acceso a las profesiones similar al de los varones blancos.
[...] No decia a sus lectoras si, para su realizacion, era mejor ser sirvienta, nifiera,
obrera, dependienta o prostituta que una ociosa ama de casa. (HOOKS, 2004, p.34)

Entretanto, hooks (2004) assinala que o grande problema nao ¢ o apontamento
dos dilemas enfrentados pelas mulheres da elite branca, mas somente eles serem
considerados como referéncia ao serem debatidas e enfrentadas as opressdes e
necessidades das mulheres, ignorando tantas outras mulheres e maternidades, como ja
apontado. A critica feita € a um discurso feminista unidimensional, que ainda “hoy em
dia rara vez se cuestionan si su perspectiva de la realidade de las mujeres se adecua o
no a las experiencias vitales de las mujeres como colectivo” (HOOKS, 2004, p.35).

Um trabalho recente de pesquisa que focaliza essas mulheres ‘nao-possiveis’
quando pensamos em um contexto universitario € o de Cibele da Silva Henriques (2016),
que pesquisou mulheres universitarias trabalhadoras negras e maes, demonstrando a
diferenca entre estudar essas categorias separadamente — ou simplesmente soma-las — e
estudar a partir de uma abordagem interseccional, considerando todas as categorias
agindo como uma s categoria, ou seja, considerando a particularidade de grupos com
necessidade de reconhecimento e acgdes especificas. No trabalho de Henriques (2016)
podemos ver, em um exemplo pratico e proximo — a pesquisa foi realizada com estudantes
da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) —, que a critica de hooks ao feminismo
tradicional faz-se necessaria e contemporanea.

Apds um amplo processo politico de inclusao de estudantes que antes nao tinham
acesso ao ensino superior, hoje podemos encontrar mulheres trabalhadoras negras e maes
na UFRIJ, entretanto, ha uma discussao sobre a efetividade dessa inclusdao, que — sem
realmente estar atrelada a uma transformacao profunda nas estruturas da universidade,
sem haver uma reflexdo e esfor¢o para mudar a exclusao historica e sem pensarmos dentro
de uma légica que reconhega a producao de nao-existéncias e lute por ampliar o “campo

das experiéncias crediveis” (SANTOS, 2002) — nao ¢ suficiente, pois

as mulheres trabalhadoras negras maes que ousam sair de casa para trabalhar e estudar
tém que arcar com o dnus da capacitagdo profissional para que possam se reinserir no
mercado de trabalho com outra fungio que ndo seja de empregada doméstica, auxiliar
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de servigos gerais, baba, manicure, cozinheira, enfim, que realmente possam exercer
atividades de outra natureza que ndo seja a doméstica (HENRIQUES, 2016, p.69).
Portanto, a discussdo ndo pode ficar restrita ao tema Educagdo, ou Trabalho, ou
Familia, ou Feminismo, ou Maternidade, pois trata-se de uma estrutura de colonialidade
que perpetua-se, posto que nao ¢ somente uma questao de exclusdo que pode ser resolvida
com a inclusdo, o tema desvela uma manutengdo das estruturas hierarquizadoras, para
que uma parcela permanega a margem mesmo quando incluida, para que a permanéncia
em espagos de poder ou mobilidade real ndo sejam possiveis. Henriques (2016) afirma
que:

esse embate travado na educagdo superior se espraia para o mercado de trabalho, por
isso, pensar no “conflito” entre trabalho ¢ vida familiar, de modo mais qualificado,
pela introdugdo das categorias “raga e cor” & necessario para se ‘desnudar as
hierarquias sociais ¢ de género, bem como os hiatos geracionais’ [...], que promovem
a persistente defasagem educacional da classe trabalhadora frente as demais classes
que compdem a sociedade brasileira (HENRIQUES, 2016, p.70).

Desse modo, assumir a mera necessidade de inclusdo seria, em tltima instancia,
reiterar os fundamentos historicos que articularam a colonialidade do ser
(MALDONADO-TORRES, 2007) enquanto instrumento de desumanizacdo. Como
alternativa a esta simplificacdo, Vera Candau (2010) sublinha a relevancia da no¢ao de
interculturalidade, capaz de contrapor-se

as formulagdes teoricas multiculturais que ndo questionam as bases ideoldgicas do
Estado-nagdo, partem de logicas epistémicas eurocéntricas e, no campo educacional,
sob o pretexto de incorporar representagcdes e culturas marginalizadas, apenas
reforgam os esteredtipos ¢ os processos coloniais de racializagdo (CANDAU, 2010,
p. 27).

Neste trabalho foi necessario relacionar essas tantas maternidades a outras
dimensdes das vivéncias universitarias. Para Ramon Grosfoguel (2013, p.55), seria
preciso encampar um projeto de desocidentalizagdo da universidade através do
movimento de: reconhecer o racismo/sexismo epistémico que compdem a defini¢ao de
saber; romper a univocidade da epistemologia ocidentalizada a supor um unico centro de
enunciacdo universal e essencialista; colocar em dialogo inter-epistémico distintos
significados com base na pretensdao a um pluriversalidade. Esta dissertagdao, de cunho
transmoderno, intenta colocar determinadas sujeitas e suas experiéncias como produtoras
de sentidos, mas que, na logica cartesiana, sao relegadas a condi¢ao de objetos de estudo.

O processo de compreender e destacar o projeto e a importancia desses
movimentos propostos por Grosfoguel (2013) e das demais (des)construcdes intentadas

neste capitulo ¢ fundamental para embasar as analises que serdo apresentadas adiante,
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pois “cualquier comprension de las experiencias de las mujeres que se base en una
concepcion estrecha del género seria simplemente incapaz de enfocar los efectos
homogeneizadores y jerarquizadores” (ALEXANDER y MOHANTY, 2004, p.142) dos
procesos que constroem a propria categoria género e, nesse caso, as maternidades.

Além disso, o comprometimento com a “superacdo das relacdes de colonizagdo,
colonialismo e colonialidade” (BALESTRIN, 2013, p.91) pressupde uma proposta de
produto técnico alinhado ao projeto de desocidentalizacdio da universidade
(GROSFOGUEL, 2013), amparado pelas reflexdes e questionamentos postos pelo
movimento decolonial (CANDAU, 2010; LANDER, 2005; CASTRO-GOMEZ, 2005;
QUIJANO, 2005; MORENO, 2005; LUGONES, 2008; NUNES, 2008, SANTOS, 2007,
TUBINO, 2005; WALSH, 2009; 2017).

Ignorar aqueles efeitos homogeneizadores e hierarquizadores das experiéncias das
mulheres, seria ignorar, também, a producdo de formas “irreversivelmente
desqualificadas de existir” (SANTOS, 2002), concretizando-se em experi€ncias
engendradas como ausentes. Como ja mencionado, este trabalho vincula-se a uma
estratégia de explicitar a ‘sociologia das auséncias’ num esfor¢o por desenlagar essas
experiéncias das relagdes de produgdo de auséncia, para que se tornem presentes e, com
1sso, ampliar

o campo das experiéncias crediveis neste mundo e neste tempo e, por essa razio,
contribuir para ampliar o mundo e dilatar o presente. A ampliagdo do mundo ocorre
ndo s6 porque aumenta o campo das experiéncias crediveis existentes, como também
porque, com elas, aumentam as possibilidades de experimentagdo social no futuro
(SANTOS, 2002, p.249).

Ao utilizar certas acepgdes normativas de maternidade — para analisar as
narrativas das universitarias maes — ha que ficar muito bem esclarecido que nao uso essas
concepcdes de maneira acritica, mesmo que possa deslizar. As estudantes entrevistadas
sao individuos com suas préoprias experiéncias, entretanto, constroem suas identidades e
praticas a partir de concepgdes coletivas do que sejam as experiéncias de ser mae, ser
universitaria, ser mulher e de experiéncias de opressao e de resisténcia.

Por isso, este trabalho propde-se a estar em constante (des)construgdo: “o ato de
separar uma forma de seu significado dominante” (SANDOV AL, 2004, p.86). Ao mesmo
tempo que desconstrdi também constrdi, mas nunca de maneira fixa, sempre em processo
de e entendendo que o fluxo continua aberto, além de ser ato politico de explicitar que os
significados estdo na base de um sistema de perpetuacao da dominagao.

Nesse sentido, trago algumas concepgdes de maternidade, ou de caracteristicas
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da mae, conforme foram construidas — como Unicas e universais — para, mais adiante,
usa-las nas andlises das narrativas (auto)biograficas. A opg¢ao de trazer definigdes do
que a maternidade ‘ndo ¢’ tornou-se uma forma de inverter a logica de que existe uma
norma e o resto — que ndo ¢ norma. Ao dizer o que a maternidade nao €, estou afirmando
que ela ndao pode ser padronizada, ndo pode ter definicdo totalizante, ndo pode ser
universalizada, ou seja, de certa maneira, ndo posso definir a maternidade, dizer o que
ela é, mas posso afirmar que as concep¢des hegemodnicas acabaram por oprimir
experiéncias singulares, tornando, também, experiéncias coletivas inexistentes.

Tanto as concepc¢des que se pretenda desconstruir quanto as que sejam
construidas no lugar delas acabam afirmando que a maternidade deveria ser desta ou
daquela maneira, ou que a mulher deveria buscar esta ou aquela forma de realizar-se,
localizando-se sempre em uma relacdo totalizante e dicotdomica, deixando pouco ou
nenhum espago para outras maternidades e outras mulheres emergirem fora dessa logica
dualista, além de ndo questionarem as estruturas de colonialidade do ser e do saber que
engendram essa produgdo e leitura de mundo.

Algumas dessas concepgoes totalizantes e dicotomicas de maternidade aparecem
nas narrativas das universitdrias, as vezes em contradicdo com suas proprias
experiéncias, as vezes corroborando seus relatos, as vezes como maneiras de opressao,
as vezes como discurso libertador. Concepgdes como o papel da mae restringindo-se ao
ambito privado; ou da analogia da mae a Nossa Senhora, esperando que a mae incorpore
todos os atributos de uma santa — que se manifesta de diversas formas, mas mantém
algumas caracteristicas inalteraveis; ou a maternidade como algo desassociado da razao,
dominada exclusivamente pela emoc¢do; ou mesmo a concep¢ao de que a maternidade
deve ser o centro da vida da mulher; ou o oposto disso, de que a mulher que deve buscar
sua realizagdo pessoal na carreira; ou de que a crianca deve (ou ndo deve) estar nos
espacos publicos ou especificamente na universidade; ou que ser mae ¢ sempre uma
experiéncia de alegria e sofrimento permeada de culpa. Concepgdes totalizantes que sao
fruto de uma ‘razdo metonimica’ (SANTOS, 2002), que ndo ¢ uma simples op¢ao ou
vertente intelectual, mas uma ideologia subjacente a um sistema-mundo de dominagao:
o sistema moderno/colonial.

Tal sistema-mundo de dominagao perpetua-se em uma colonialidade do poder
materializando-se na permanéncia da dominagao nas sociedades pds-coloniais, e, no que
me interessa especificamente neste trabalho, na sua face de manifestagdo como

colonialidade do saber e colonialidade do ser (Quijano, 2000; Lander, 2000; Mignolo,
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2000; Dussel, 2001). Diante disso, Santos (2002) afirma que a razdo metonimica
reivindica a si mesma como a unica racionalidade possivel, considera a si propria como
a totalidade da razdo, excluindo qualquer outra manifestagdo do que seja razdo. Nessa
perspectiva, uma das manifestacdes mais fortes dessa razao € a combinagdo da simetria
com a hierarquia que se apresenta como uma relacao horizontal, ocultando uma relagdo
vertical, como as dicotomias: “cultura cientifica/cultura literaria; conhecimento
cientifico/conhecimento tradicional; homem/mulher; cultura/natureza;
civilizado/primitivo; capital/trabalho; branco/negro; Norte/Sul; Ocidente/Oriente; e
assim por diante” (SANTOS, 2002, p.242); além de estabelecer essas dicotomias como
a totalidade, tornando nao possivel qualquer manifestacao fora da dualidade.

Com isso, temos um movimento que localiza e obriga a mulher a localizar a si
mesma de um lado da dicotomia — e o mesmo ocotre com a maternidade — fazendo com
que nos identifiquemos como valorizadas ou desvalorizadas, estando sempre em uma
relagdo hierarquizada em relagdo ao outro ou a outra. Independente do ambito analisado,
dentro dessa perpetuagdo da colonialidade, sempre havera uma dicotomia para dar conta
de uma relacdao hierdrquica mais a frente: homem/mulher; mulher rica/mulher pobre;
mulher pobre branca/mulher pobre negra; mulher pobre negra heterossexual/mulher
pobre negra homossexual, entre outras; e podemos seguir essa mesma logica que sera
aplicavel aos diversos modos de identificacdo sempre hierarquizados.

As consequéncias disso para as universitarias maes parece distante, mas impacta
intensamente suas vivéncias € experiéncias, pois os efeitos da dominagdo dessa razao

metonimica sdo, principalmente, fazer crer que:

ndo existe nada fora da totalidade que seja ou merega ser inteligivel, a razdo
metonimica afirma-se uma razao exaustiva, exclusiva e completa, muito embora
seja apenas uma das logicas de racionalidade que existem no mundo e seja apenas
dominante nos estratos do mundo abrangidos pela modernidade ocidental [...] [e
que] nenhuma das partes pode ser pensada fora da relagdo com a totalidade. O
Norte ndo ¢ inteligivel fora da relagdo com o Sul, tal como o conhecimento
tradicional ndo € inteligivel sem a relacdo com o conhecimento cientifico ou a
mulher sem o homem (SANTOS, 2002, p.243).

Diante do exposto, como ja destacado, experiéncias sao desperdicadas porque sao
ininteligiveis. Como uma universitaria mae, a mulher pode ser universitaria e ser mae,
mas essas ‘partes’ excluem-se e ndo se localizam ou se temporalizam juntas, nao podendo
ser uma experiéncia una. Reconhecer a especificidade das distintas maternidades no
ambiente universitario, significaria transcender a simples inclusao das mulheres maes em
dire¢do a abertura de uma urgéncia mais ampla e profunda: a de ressignificar a propria

universidade a partir destas outras epistemologias, pois, consonante a Santos (2002),
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acredito que “so através de um novo espago-tempo serd possivel identificar e valorizar a
riqueza inesgotavel do mundo e do presente” (SANTOS, 2002, p.245).

Para tanto, faz-se primordial o levantamento realizado por Maria Lugones (2008)
sobre como, historicamente, a colonialidade do ser torna-se capaz de reconstruir espacos
sociais subalternizados. Nesse sentido, Julie Greenberg (2002) demonstra como ha, na
tradicao ocidental, a pressuposicao de um paradigma binario e sem ambiguidades entre
masculinos e femininos; o apagamento de sujeitos interessexuais, nesse sentido, é
realizado por meio de uma defini¢ao legal pretensamente neutra — e que, ao cabo, culmina
em uma tentativa de naturalizar o entendimento social sobre o que seria o ‘sexo bioldgico’
— ¢, nesse sentido, que a autora indica que a presenga ou auséncia de ovarios fora, por
meio do aparato legal, ¢ critério basico para a definicdo normativa do sexo, em outras
palavras, relegando, a sua funcao reprodutiva — e, portanto, materna —, como esséncia da
mulher.

Tomar como naturais as categorizagdes alavancadas por arcabougos, por exemplo,
legais, seria, enfim, desconsiderar distintas formas de encarar a pluralidade de
experiéncias por meio de um epistemicidio. Como na obra de Paula Gunn Allen (1992),
¢ preciso perceber ndo apenas comunidades historicamente matriarcais, mas também nas
quais tanto a homossexualidade quanto corpos intersexuais nao implicavam suposicao de
cadeias hierarquicas. Outras autoras, como Ouéronké Oyewumi (1997), indicam como o
modelo categorial eurocentrado serviu de instrumento para a propria subordinagao
politica de sociedades — no caso da autora, a Yoruba. Para Oyewumi, a introdugao das
diferencas e hierarquias supostas a partir da pretensao de um dimorfismo sexual teriam,
portanto, um carater politico naquilo que, aqui, chamo de sistema-mundo.

Como tratado por Maria Lugones sobre a autora, ¢ possivel indicar que

la asociacion colonial entre anatomia y género es parte de la oposicion binaria y
jerarquica, central a la dominacion de las anahembras introducida por la colonia. Las
mujeres son definidas en relacion a los hombres, la norma. Las mujeres son aquellas
que no poseen un pene; no tienen poder; no pueden participar en la arena publica
(Oyewumi, 1997:34). Nada de esto era cierto de las anahembras Yorubas antes de la
colonia (LUGONES, 2008, p. 87).

A introducao de diferencas — e mesmo da propria nogao de género — culminava
em uma das armas da colonizagdo, a partir da colonialidade do ser; e, como tal,
permanecem replicadas mesmo apds processos de emancipagdes politicas nacionais. Ou,
mais ainda, o sistema de género cunhado a partir de uma referéncia eurocentrada, tornara-
se basilar para a colonialidade do poder; que, por sua vez, refor¢a a generificagdo dos

COTpos.
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E dentro do tema desta dissertacdo, a ocidentalizacdo da universidade passaria
também por essas colonialidades — do ser, do saber, do poder e, pode-se dizer, do tempo
e dos espagos. Em relagdo aos ultimos, a suposi¢do do dimorfismo sexual — e toda a
definicao do ser feminino como materno — entrelaga-se com outra, da dicotomia entre
espacos publicos e privados. Nesse sentido, no agonico espaco delegado a maternidade
pela ocidentalizacao colonial, “ha ainda uma luta sendo travada para que [maes] consigam
adentrar e se manter na esfera publica da sociedade onde buscam possibilidades que as

permitam ser e pertencer fora da domesticidade do lar” (BARBOSA, 2019, p.10), pois

ha um comportamento sutil e silencioso que nos afasta do mercado de trabalho, do
investimento na formagdo profissional e/ou académica, nos afasta da convivéncia
social prazerosa a nds mesmas, nos afasta das possibilidades de participacdo em lutas
politicas, dos espagos de intelectualizagdo e nos afasta até mesmo do prazer a partir
de nossos corpos, de nossa natureza (BARBOSA, 2019, p.5).

Nomear e categorizar 0s corpos, nesse sentido, passa a ser atribuir, também a eles, certos
espacos — mesmo fisicos. Tal colonialidade do ser seria transposta a uma colonialidade
do espaco nao apenas na sua materialidade, mas reiterada por olhares, impedimentos e
constrangimentos cotidianos. Ao romperem com a pressuposi¢cao essencialista do lugar
que lhes cabe, o privado, e eclodirem em meio ao publico da universidade ocidentalizada,
as maternidades frustrariam uma das bases da colonialidade do poder, (re)existindo.

Além, ainda, dessa dicotomia publico e privado, ha uma dicotomia mais sutil
imposta pela colonialidade, que pretende despolitizar o espago. Massey (2015) afirma que
houve uma distingdo tempo-espacgo associada ao gé€nero, que o espaco foi associado ao
feminino, ao natural, ao conhecimento tradicional, ao primitivo, a amorosa mae terra
Gaia; enquanto o tempo foi associado ao masculino, a civilizagdo, ao conhecimento
cientifico, ao impiedoso deus Cronos.

Tal dicotomia — que, a principio, parece ser apenas uma relacdo simbolica sem
desdobramentos nas relagdes de poder — traz o espago como despolitizado, ndo potencial
de acdo, ¢ somente o palco onde as agdes ocorrem. Mas, ainda mais problematico, o
espaco ¢ visto como submetido ao tempo, o que deve ser dominado pelo tempo, este sim
impregnado de potencial de agdo. Em uma relagdo de colonizacgao, a leitura de sociedades
nao-européias como atrasadas, falar que determinadas sociedades evoluiram, ¢ submeter
as logicas nao ocidentais-coloniais a razao metonimica, alinhada a domina¢ao do tempo.

Ainda seguindo neste sentido, o espago entendido como passivo € nao-politico
fica associado ao feminino. Oculta-se a poténcia e o poder intrinsecos a determinados

espacos, invisibiliza-se a poténcia e poder feminino. Mudar essa relacao dicotdmica com
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0 espago € com o tempo constitui-se em abertura de sentidos, abertura para outras
existéncias e corporalidades, fugindo das dicotomias que segregam e hierarquizam,
inclusive as maternidades em suas relagdes com os tempos e 0s espagos.

De toda forma, como posto anteriormente, ndo se trataria de incluir as
maternidades no ambiente universitario, mas antes de tudo reconhecé-las como
componentes transmodernos do ambiente pluriversitario — como a expressao utilizada por
Grosfoguel (2013, p.55). Trata-se de uma Universidade que consiga reconhecer as
dimensdes espaciais, temporais, ontologicas e epistemologicas que a compde na

possibilidade de abertura a um outro possivel.
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Mas como me reviver? Se ndo tenho uma
palavra natural a dizer. Terei que fazer a
palavra como se fosse criar o que me
aconteceu? Vou criar o que me aconteceu.
So porque viver ndo é relatavel. Viver ndo é
vivivel. Terei que criar sobre a vida. E sem
mentir. Criar sim, mentir ndo. Criar ndo é
imaginagdo, ¢ correr o grande risco de se
ter a realidade. Entender é uma criagdo,
meu unico modo.

Clarice Lispector — 4 paixdo segundo G.H.

C@PiTULO 3
ABORDAGEM METODOLOGICA E OBJETIVOS (OU SUBJETIVOS?)

(De)limitando uma metodologia e um subjetivo: (re)ler e (re)significar

experiéncias em narrativas autobiograficas.

Definir a metodologia a ser usada em uma pesquisa ndo ¢ tarefa que se faz
isoladamente, ela estd alinhada e amarrada a toda discussao que coloquei nos capitulos
anteriores. A escolha da abordagem metodoldgica perpassa pela perspectiva
epistemoldgica e tedrica, pois deve ser determinada a partir de como colocamo-nos diante
do mundo, da pesquisa e do que buscamos; de qual olhar langamos, do que desejamos
captar ou descobrir, ou mesmo a qual corrente de pensamento nos filiamos de acordo com
o momento historico-académico-social no qual nos encontramos.

No meu caso — principalmente por uma formacao inicial de graduagdo que
perpassou as areas de letras, mais focada em literatura, historia e sociologia — a narrativa
(auto)biografica, ou historias de vida como chamam alguns autores, foi quase dbvia e me
pareceu até imaturo da minha parte nao a ter conhecido previamente e optado por ela logo
no inicio da pesquisa, posto que “la revalorizacion de las historias de vida se sitia en el
giro hermenéutico en que se comprenden los fenomenos sociales como textos y la
interpretacion como atribucion de sentidos y significados de las experiencias individuales
y colectivas” (BOLIVAR, 2018, p.14).

Esse giro hermenéutico tornou-se assunto de grande interesse para mim desde o
inicio da minha vida académica, por ser uma mudanga de paradigma significativa para as
ciéncias sociais ¢ humanas, além de uma surpresa para quem veio de uma formacgao
tradicional de escola publica, onde ndo houve discussdes sobre a subjetividade da ciéncia.

Apbs esse encantamento inicial com as possibilidades que se apresentavam ao entrar na
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Universidade, durante toda a graduagdo, meu interesse foi entender a literatura como
representacdo histdrica, social e cultural; discutir e investigar a literatura como fonte
historica tanto quanto um documento histérico tradicional encantou-me. Logo, essa
potencialidade das historias de vida também atraiu-me neste segundo momento de
reencontro com a academia durante o mestrado.

Na constru¢do desta dissertacdo — concomitantemente a todos os questionamentos
colocados até o momento, de reflexdo, autorreflexdo, re-reflexdo, de construir e
desconstruir perspectivas e abordagens do tema graduagdo e maternidades — perceber que
tratava-se de caso mais complexo que o imaginado ao iniciar a pesquisa acentuou a
preocupacdo em escolher/definir/encontrar a metodologia adequada e, mais ainda, de
escolher/definir/encontrar qual era meu objetivo durante o percurso do mestrado e do
processo de pesquisa e elaboracao desta dissertacao. Afinal, ja havia definido que o tema
seria maes na graduagao na Universidade de Brasilia; apds muito debate interno, reflexdes
e leituras, também havia definido que nao enfocaria os aspectos quantitativos como indice
de rendimento académico, tempo de curso, trancamentos, entre outros; mas entdo, qual
seria o meu objetivo?

Ao encontrar e estudar a abordagem tedrico-metodologica da narrativa
(auto)biografica, a nebulosidade foi-se rareando. Mesmo sendo um termo muito amplo e
aberto, a experiéncia de estudantes de graduacdo que sdao maes tornou-se o foco da
pesquisa, principalmente porque temos muito pouco sobre esse assunto. Portanto, so
coletar e registrar os relatos dessas estudantes ja poderia gerar material para muitos outros
estudos e abordagens do tema, muito além da minha incursao inicial. Por isso, inclusive,
optei por inserir como apéndice desta dissertacdo todas as transcrigdes integrais das
entrevistas feitas, para que esse material ndo se perca, nem se restrinja a0 meu acesso,
que possa servir de fonte para outras interminaveis reflexdes e pesquisas que o tema abre.

No caso desta dissertagdo, a minha incursdo concentrou-se em pesquisar
bibliograficamente o tema, tentando tracar algum dialogo entre autores, realizar as
entrevistas registrando narrativas de diversas estudantes e, por fim, analisar essas
narrativas tentando executar o que Delory-Momberger (2012) define como o objeto da
pesquisa biografica:

O objeto da pesquisa biografica é explorar os processos de génese e de devir dos
individuos no seio do espago social, de mostrar como eles ddo forma a suas
experiéncias, como fazem significar as situagdes e os acontecimentos de sua
existéncia. E, conjuntamente, como os individuos contribuem para dar existéncia, para
reproduzir e produzir a realidade social (DELORY-MOMBERGER, 2012, p.524).
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Isso posto, entendo que seja necessario refletir sobre as possibilidades de
conceituagoes e didlogos com a categoria experiéncia, que, destaco, tornou-se central na
construgdo desta dissertagao.

Inicialmente, trago duas autoras da teoria feminista recente, Moore (2000) e Brah
(2006) com discussdes e proposicoes valiosas para adentrarmos na categoria da
experiéncia vinculada as questdes de género. Dialogando com uma definicao de género —
trazida anteriormente via Scott (1995) como: ‘um elemento constitutivo de relagdes
sociais baseadas nas diferencas percebidas entre os sexos’ e, também, como ‘uma forma
primdria de dar significado as relacdes de poder’; apoiando-me em Henrietta L. Moore
(2000) para analisar a relacao entre identidade de género e discursos de género e em Avtar
Brah (2006) para debater a diferenca, conceituada de quatro maneiras: diferenca como
experiéncia, diferenga como relacdo social, diferenca como subjetividade e diferenga
como identidade.

Henrietta Moore (2000) aborda o tema pelo viés da identidade de género e do
discurso de género, na relagdo entre género vivido e género construido, para ela “a
experiéncia pessoal do género e das relagcdes de género esta ligada ao poder e as relagdes
politicas em diversos niveis. Uma consequéncia disso € que fantasias de poder sao
fantasias de identidade” (MOORE, 2000, p.35). Embora a autora enfatize que ha
multiplas feminilidades e masculinidades, e ndo necessariamente elas estejam
relacionadas ao sexo, e que homens e mulheres individuais podem identificar-se com uma
variedade de identidades de masculino e feminino, que nao sao fixos, mas construidos
pelos discursos que sdo concorrentes e contraditorios, que se distanciam e se reafirmam,
que produzem e sdo produzidos pelas e nas relacdes sociais; para ela, “a sexualidade esta
intimamente ligada ao poder de tal modo que o proprio poder e a propria forca sao
sexualizados, isto ¢, estdo inscritos na diferenca de género e na hierarquia de género”
(MOORE, 2000, p. 35). Ou seja, atravessam qualquer experiéncia humana como
generificada.

Alicergada no principio de (des)construcao proposto desde o inicio, acredito que
seja preciso problematizar essas questdes da relagdo de género e poder, que estdo
profundamente imbricadas nas significagdes e, consequentemente, na maneira como
interpretamos e erigimos as nossas experiéncias. Experiéncia aqui compreendida como o
processo de tornar significativo o ocorrido, como o processo de significar o vivido, € o
processo de torna-se experiéncia, em constante re(elaboragdo) e re(definicdo) e

re(significagdo), a experi€éncia nunca esta fechada e acabada, esta sempre em processo de.
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Algumas conceituagdes mais teoricas de experiéncia serdo trazidas adiante, mas
opto por iniciar o capitulo com algumas problematizagdes sobre género relacionadas a
identidade, discurso, poder, diferenga, significacdo e representagdo para que, ao
conceituar experiéncia, ela seja pensada sempre como atravessada pelo género — em suas
multiplas intersec¢des — posto que no processo de colonizagdo dos nossos seres e saberes,
a experiéncia foi vinculada ao género de uma maneira que nos pareca natural e
imperceptivel, mas que procuro destacar como problematicamente fabricada.

Poder e forca sdo construidos discursivamente hierarquicamente numa relacao
com género. Para desconstruir essas significagdes precisamos considerar que
feminilidade e masculinidade ndo estdo exclusivamente localizadas em homens e
mulheres; que a subjetividade ¢ multipla e estd em constante movimento de
(des)construcdo em discursos e praticas de género e das diferencgas; que as relacdes com
o poder sdo experiéncias individuais e coletivas, pois dependem de apropriacdes e
identificagdes com determinados discursos de género. Moore (2000) discorre
brilhantemente no trecho abaixo sobre as relacdes que estdo em movimento no processo

de construcao de género:

Discursos sobre género e categorias de género ndo sdo poderosos porque oferecem
descrigdes acuradas de praticas e experiéncias sociais, mas porque, entre outras coisas,
produzem homens ¢ mulheres marcados por género, como pessoas que sdo definidas
pela diferenca. Essas formas de diferenga sdo o resultado da operagdo da significagdo
e do discurso, e quando postas em jogo fazem surgir os efeitos discursivos que
produzem a propria diferenca de género, assim como categorizagdes de género.
(MOORE, 2000, p. 17)

Para dialogar com Moore (2000) no debate sobre a (des)construgdo da diferencga,
trago Avtar Brah (2006) que sugere quatro maneiras de se conceituar a diferenga: como
experiéncia, como relagdo social, como subjetividade e como identidade.

Para Brah (2006), o sujeito se forma na experiéncia, essa formacao ¢ um processo
continuo de significagdo, pois a experiéncia ¢, também, lugar de contestagdo; resgatando

o slogan feminista “o pessoal € politico”, a autora traz a importancia da experiéncia como

processo de formagdo nessa relagao entre o individual e o coletivo:

Quando falamos na constitui¢do do individuo em sujeito através de multiplos campos
de significagdo estamos invocando inscricdo e atribuicdo como processos
simultaneos através dos quais o sujeito adquire significado em relacdes
socioecondmicas e culturais no mesmo momento em que atribui significado dando
sentido a essas relagdes na vida cotidiana. (BRAH, 2006, p.362)

Dessa maneira, a experiéncia aparece como, simultaneamente, processo de

significar relagdes sociais, culturais, economicas e de trazer para a vida cotidiana essas
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significacdes, de atribuicdo de significado dando sentido ao vivido tornando-o
experiéncia, como dito anteriormente.

Mas, ao pensar a diferenga como relagdo social, Brah (2006) trata da articulagdo
de regimes de poder. Como determinados grupos sao identificados a partir de trajetorias
histoéricas a praticas culturais, de opressdes estruturais, mas também de “sistemas de
significacdo e representacdo” (BRAH, 2006, p.336) que constroem identidades de grupos
na relacdo das experiéncias sociais com experiéncias vividas.

A terceira maneira que Brah (2006) traz para conceituar a diferenga, como
subjetividade, tem estreita relacdo com a visdo pos-estruturalista, pois destaca a
importancia do discurso na producdo do sujeito. Sujeito, esse, “entendido como
descentrado e heterogéneo em suas qualidades e dinamica” (BRAH, 2006, p.368)
formado a partir de uma subjetividade continuamente em processo, que ¢ a0 mesmo
tempo social e subjetivo. Importante destacar esse ponto, pois a subjetivacao do vivido €
também processo de narratividade, narrar uma histéria é subjetivar essa historia, e, ao
cabo, toda narrativa € uma subjetivacao. Isso torna um pouco mais complexo o processo
de delinear um objetivo para esta dissertacdo, que assumidamente uma narrativa, também
¢ subjetivagao, minha e de minhas colaboradoras.

A diferenga conceituada como identidade dialoga com as trés anteriores, pois,
“questdes de identidade estdo intimamente ligadas a questdes de experiéncia,
subjetividade e relagdes sociais” (BRAH, 2006, p.371). Identidades sdo construidas por
meio da experiéncia, em relagdes sociais, processada subjetivamente. Ao mesmo tempo,
essas definigdes estdo em constante mudanca e sao multiplas. Temos ainda a articulagao
da experiéncia individual a experiéncia de grupo que forma as identidades coletivas, que
também sao processos de significagdo, mas centrados em diferenciagdes especificas, que

dialogam com questdes de poder. Importante destacar que

se a identidade ¢ um processo, entdo ¢ problematico falar de uma identidade existente
como se ela estivesse sempre ja constituida. E mais apropriado falar de discursos,
matrizes de significado e memorias histdricas que, uma vez em circulagdo, podem
formar a base de identificagdo num dado contexto econdmico, cultural e politico
(BRAH, 2006, p.372)

A questdo trazida pela diferenca, nessa abordagem, destaca que ela pode ser
constituida, contestada, (re)produzida e (re)significada, contribuindo para o constante
processo de identificacao do sujeito, entendendo esse processo como continuo, relacional,
subjetivo e variavel. O fato de a diferenga enquanto processo identificacional — identidade

como identificacdo — poder ser constituida, contestada, reproduzida e ressignificada
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aponta que a identidade ndo esta e nem estara pronta e acabada, assim como a experiéncia.
Seja como relagdo social, como subjetividade ou como identidade, ou como diferenga, ou
mesmo na interlocucdo entre elas, a experiéncia ndo pode ser fonte de opressdo,
desigualdade, hierarquizagdao. Nao pode ser impossibilitada, porque ndo ¢ validada. Ha a
possibilidade de valorizagdo da diversidade identitaria e que as experiéncias e relacdes
sociais possam ser mais igualitdrias em suas especificidades.

Ao final das reflexdes de Brah (2006), podemos vislumbrar a importancia e as
variaveis que compdem a experiéncia, que ¢ pautada na diferenca, na identidade, na
subjetivacdo e nas relagdes sociais, tudo isso determinando mutuamente como
experienciamos 0 que Vivemos.

Com isso em mente, posso adentrar em uma proposta de Santos (2002) que discute
a questao da experiéncia dialogando com o argumento benjaminiano de que sofremos de
um empobrecimento da experiéncia (BENJAMIN, 1987). Boaventura Santos (2002)
reconhece que o argumento de Walter Benjamin (1987) de que estamos ficando cada vez
mais pobres de experi€éncia seja um problema, mas nao a causa. Para Santos (2002), a
experiéncia nos ¢ impedida devido a um modelo de opressao que suprime a validade de
toda e qualquer experiéncia que ndo esteja inserida no modelo moderno-colonial de

mundo, pois

apobreza da experiéncia ndo ¢ expressdo de uma caréncia, mas antes a expressao
de uma arrogancia, a arrogancia de ndo se querer ver ¢ muito menos valorizar a
experiéncia que nos cerca, apenas porque esta fora da razdo com que a podemos
identificar e valorizar (SANTOS, 2002, p.245).

Ou seja, se as referéncias do que ¢ valido e plausivel ndo incluem experiéncias
diversas do modelo europeu ocidental aceito, essas experiéncias acabam por nao
acontecer, pois a vivéncia precisa de certos referenciais de significagdo social para tornar-
se experiéncia:

Em primeiro lugar, a experiéncia social em todo o mundo é muito mais ampla e
variada do que o que a tradigdo cientifica ou filosofica ocidental conhece e
consideraimportante. Em segundo lugar, estariqueza social esta a ser desperdicada.
E deste desperdicio que se nutrem as ideias que proclamam que ndo ha
alternativa, que a historia chegou ao fim, e outras semelhantes. Em terceiro lugar,
para combater o desperdicio da experiéncia, para tornar visiveis as iniciativas e os
movimentos alternativos e para lhes dar credibilidade, de pouco serve recorrer a
ciéncia social tal como a conhecemos. No fim de contas, essa ciéncia é responsavel
por esconder ou desacreditar as alternativas. Para combater o desperdicio da
experiéncia social, ndo basta propor um outro tipo de ciéncia social. Mais do que
isso, énecessario propor um modelo diferente deracionalidade. Sem uma critica do
modelo de racionalidade ocidental dominante par, pelo menos, durante duzentos anos,
todas as propostas apresentadas pelanovaanalise social, por mais alternativas que se
julguem, tenderdo a reproduzir o mesmo efeito de ocultacdo e descrédito
(SANTOS, 2002, p.238).
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Portanto, se experiéncia é “o que se adquire no modo como alguém vai
respondendo ao que lhe vai acontecendo ao longo da vida e no modo como vamos dando
sentido ao acontecer do que nos acontece” (LARROSA, 2002, p.27) e ¢ mediada por
relagdes de poder, de gé€nero, de identidade, de opressdo, de hierarquizacdo e — como
Santos (2002) defende — ¢ desperdicada em efeito de ocultagdo e descrédito, em produgdo
ativa da ndo-existéncia; uma maneira de fazer com que as experiéncias de universitarias
maes existam € o que esta pesquisa propde-se antes de tudo: ouvi-las e registra-las e
problematizé-las. Uma maneira de lutar por (re)conhecimento dentro do ambiente
académico, essa dissertacdo € sobre ser, sobre viver e sobre significar, pois no modelo
atualmente vigente de racionalidade e educacao, ndo ha espaco para esses seres viverem
significativamente.

No inicio da pesquisa, a proposta era fazer um levantamento e mapeamento das
trajetorias académicas das estudantes de graduacdo na UnB que sdo maes e comparar
essas trajetorias com as de graduandas ndo-maes. Entretanto, o primeiro sinal de produgao
de ndo-existéncia desse grupo foi o fato de que ndo ha, na Universidade de Brasilia,
nenhum dado sobre quantas e quem sdo as estudantes que sao maes. Foi uma surpresa
descobrir que nao ha interesse em mapear e manter um registro atualizado e fazer um
acompanhamento desse grupo especifico de estudantes.

Essa surpresa inicial da descoberta de que a maternidade ndo € considerada como
um dado importante a ser inserido no perfil de uma estudante de graduacao provocou-me
uma postura ainda mais critica diante do tema. Percebendo — o que mais tarde encontrei
em melhores termos em Santos (2002) como producdo de ndo-existéncia — a
invisibilizagcdo dessas estudantes, das suas lutas, das suas realidades, das suas vivéncias,
das suas experiéncias. E, com o caminhar da pesquisa, pude associar aos processos de
colonialidade, como tao bem argumenta Lugones (2008):

«colonialidad» nose refiere solamentea la clasificacion racial. Es un fenomeno abarcador, ya
que setrata de unode los ejes del sistema de poder y, como tal, permea todo control del acceso
sexual, la autoridad colectiva, el trabajo, y la subjetividad/intersubjetividad, y la
produccidon del conocimiento desde el interior mismo de estas relaciones intersubjetivas.
Para ponerlo de otro modo, todo control del sexo, la subjetividad, la autoridad, y el trabajo,
estan expresados en conexion con la colonialidad. (LUGONES, 2008, p.79)

E foi para dar conta de tentar captar essas relagdes intersubjetivas na construgao e
constituicao de si mesmas no ambiente universitario e de contribuir para a resisténcia a
produgdo ativa de uma nao-existéncia dessas estudantes que optei pela metodologia da

narrativa autobiografica e, mais especificamente, pela ferramenta metodologica da
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entrevista narrativa, com o minimo de intervencao possivel na narracdo de suas historias,

entendendo que:

O objeto da pesquisa biografica é explorar os processos de génese ¢ de devir dos
individuos no seio do espago social, de mostrar como eles ddo forma a suas
experiéncias, como fazem significar as situagoes e os acontecimentos de sua
existéncia. E, conjuntamente, como os individuos — pelas linguagens culturais e
sociais que atualizam nas operagdes de biografizagdo — contribuem para dar
existéncia, para reproduzir e produzir a realidade social. [...] Para dizé-lo de modo
mais sintético: o objetivo visado pela pesquisa biografica, mediante esses processos
de génese socioindividual, seria o estudo dos modos de constitui¢do do individuo
enquanto ser social e singular (Delory-Momberger, 2003, 2005). Essa ¢, entdo, a
singularidade que a pesquisa biografica se da por tarefa apreender, mas ndo ¢ uma
singularidade solipsista, ¢ uma singularidade atravessada, informada pelo social, no
sentido em que o social lhe dd seu quadro e seus materiais (DELORY-
MOMBERGER, 2012, p.524)

Portanto, nesse processo de investigagao de como algumas universitarias maes da
UnB contribuem para dar existéncia, para reproduzir e produzir a realidade social através
de suas biografiza¢des individuais, foi importante proporcionar um espago-tempo aberto
e de escuta acolhedora para que as estudantes pudessem criar suas narrativas sobre o que
significa ou significou, para elas, ser estudante de graduacdo e mae ao mesmo tempo.
Como defende Abrahao (2018), em didlogo com Delory-Momberger (2016), a concepgao

da perspectiva tedrico-metodologica da narrativa autobiografica se funda em

um movimento de subjetividades e vivéncias (DELORY-MOMBERGER, 2016) que,
constituindo uma relagdo a si mesmo e a propria existéncia, ndo se consubstancia
como uma formacdo no vazio de relagdes historico sociais. Ao contrario, da-se na
relagdo de enunciagao e escuta de si para consigo, de si para com outrem (ABRAHAO,
2018, p.31).

Com toda essa (e muitas outras) conceituagdes € questdoes ou com todo esse
didlogo epistémico-metodoldgico sobre a pesquisa (auto)biografica adentro na descrigao
do processo da pesquisa em si, de construgdo e aplicagdo das ferramentas para executar a
pesquisa de campo.

Primeiramente, fiz uma reflexdo de como seriam definidas as entrevistadas. A
ideia era entrevistar estudantes ou ex-estudantes que tivessem vivido as experiéncias de
ser estudante de graduagdo e ser mae ao mesmo tempo na Universidade de Brasilia, sem
nenhum outro tipo de recorte. Poderiam ser estudantes ainda na graduagao, estudantes
que tivessem ja concluido a graduagdo ou estudantes que tivessem sido suprimidas da
universidade, as Unicas exigéncias ¢ que fossem (ou tivessem sido) graduandas e maes
simultaneamente.

A opgao por focalizar estudantes de graduagao aconteceu pela percepgao de que

ja ha algum debate e pesquisas em curso sobre a presenca de estudantes maes na pos-
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graduagdo e na carreira académica de pesquisa e docéncia — como os critérios de
pontuagao sobre produgdo para obtengdo de bolsas ou de progressao ou mesmo para prova
de titulos de concursos para professor universitdrio que ndo consideram a queda na
producdo académica de mulheres que tornaram-se maes recentemente — e, também, sobre
maternidade entre estudantes da educagdo basica — normalmente aliadas ao abandono
escolar — porém ha quase nada sobre estudantes de graduacao que sdo maes ou tornam-se
maes durante a graduacdo. Foi por entender a importancia de trazer o debate para o ambito
académico aliado ao administrativo e de gestdo na Universidade de Brasilia — um dos
objetivos do mestrado profissional — que optei por esse enfoque.

Para conseguir entrevistar mulheres com experi€éncias as mais diversas e
representativas possiveis e para conseguir reduzir o nimero de entrevistadas para um
nimero viavel para uma pesquisa de mestrado, optei por criar um formulario inicial via

Google Forms (https://forms.gle/miGE1VVthQuSP3wX8) cujo link seria divulgado em

redes sociais € em grupos de whatsapp, relacionados a maternidade ou a UnB, com o
intuito de que fosse preenchido voluntariamente por estudantes ou ex-estudantes. Com
isso, pretendia alcangar o maximo possivel de voluntérias para fazer uma triagem a partir
desses dados iniciais e convida-las para serem entrevistadas. Assim, pretendia obter
entrevistas de estudantes maes com perfis variados: idades, cursos, trajetorias escolares e
de graduacao, idades dos filhos, distancia da moradia para a universidade, identidade
étnico-racial, situagdo econdmica e estado civil, presenca de rede de apoio ou ndo, entre
outros aspectos.

Uma primeira ressalva que faco a esse questiondrio inicial € a de ndo ter incluido
nenhuma pergunta sobre identidade de gé€nero ou orientagdo sexual, descortinando uma
producdo — da minha parte — de nao-existéncia de um grupo de maes, pressupondo que
todas seriam heterossexuais e cisgéneros.

Outra funcdo do questionario inicial era a de ter certeza de que a estudante se
encaixava no perfil de ser/ter sido estudante de graduacao na Universidade de Brasilia e
mae a0 mesmo tempo, pois varias pessoas manifestaram interesse mas tiveram filhos apos
a conclusdo da graduacao ou estudavam/estudaram em outras universidades ou
faculdades.

A terceira funcdo do questiondrio inicial era a de coletar algumas informagoes e
marcos das trajetorias das estudantes para que nao precisasse questiona-las ou para que
elas ndo sentissem que precisavam informar datas e dados mais objetivos no momento da

entrevista narrativa, mas que pudessem narrar de forma o mais livre possivel, para que a

7



entrevista fosse propicia a narratividade. E, aliada a essa funcdo, o questionario ajudaria
a orientar-me posteriormente na leitura analitica das entrevistas, fornecendo informagdes
relativas ao contexto socio-historico e as particularidades de cada uma, pois, mesmo que
elas ndo tivessem mencionado explicitamente, eu poderia saber qual a idade do(s) filho(s)
durante a graduagado, qual ano haviam sido graduandas, onde moravam, se eram casadas,
se os pais tinham formagdo universitaria, se trabalhavam durante a graduacdo, entre
outros aspectos.

O questionario foi construido de forma que a estudante fosse direcionada para
determinadas perguntas de acordo com as respostas dadas — por exemplo: se ja tivesse se
formado, as perguntas seriam sobre o periodo da graduacdo; se estivesse cursando a
graduagdo, as perguntas seriam sobre o momento atual e se estivesse desligada, as
perguntas seriam sobre o periodo da graduacdo e o momento atual — e que fosse
direcionada ao encerramento do questiondrio caso a resposta estivesse em desacordo com
os critérios principais: ser (ou ter sido) mae e graduanda ao mesmo tempo na
Universidade de Brasilia.

Os formulérios ficaram abertos para o preenchimento e envio das respostas pelo
periodo de trinta dias, entre 26/08/2019 e 24/09/2019, pois as entrevistas presencias de
narrativa de suas historias deveriam ser encerradas até final de outubro para haver tempo
habil de transcrever e analisd-las para a dissertagao. Foram recebidos 56 formularios
respondidos e quatro que ndao cumpriam os requisitos minimos para participar da
pesquisa, totalizando 52 potenciais estudantes a serem entrevistadas.

Ao refletir sobre a sele¢ao de quais estudantes seriam convidadas para a entrevista,
optei por mudar a abordagem e enviar um e-mail de agradecimento por responderem ao
questionario convidando a todas para a fase de entrevista presencial. Essa mudanga
aconteceu por dois aspectos: o primeiro foi de ordem pratica, de viabilizagdo das
entrevistas o quanto antes, ja que havia pouco tempo para executa-las, transcrevé-las e
analisa-las para a dissertacao; e o segundo por opcao teorico-metodologica, ja que a
entrevista narrativa dava-se com o minimo de intervengdo possivel, refleti sobre a
disponibilidade de tempo e disposi¢ao das entrevistadas e ponderei que a selecdo deveria
acontecer (ou nao acontecer, o qué também pode ser um dado ao cruzarmos as que
responderam ao formulario inicial e as que participaram da fase de entrevista narrativa) a
partir da predisposi¢ao e possibilidade delas e ndo de uma escolha minha, isso poderia
trazer mais algum aspecto nao dito ou dizer a partir da auséncia, além de poder entrevistar

mulheres dispostas a contar suas historias, o que € essencial nessa abordagem.
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Apds o convite para a segunda parte da pesquisa (Anexo 1), 21 mulheres
responderam ao e-mail de convite disponibilizando-se a serem entrevistadas. O processo
de marcacao e efetivacdo das entrevistas foi um tanto quanto exaustivo e complicado pois
a indisponibilidade de tempo, embora houvesse manifestacdo de interesse, foi um fator
que inviabilizou a efetivagdo de algumas. Inclusive, houve a propria restrigdo de prazo
para efetuar as entrevistas, foi necessario que eu colocasse uma data limite para encerra-
las, ou ficaria remarcando as entrevistas pendentes e ndo conseguiria encerrar esse
momento de entrevista da pesquisa, 0 que era necessario para finalizar tanto entrevistas,
quanto transcrigdes, para que pudesse fazer as analises. Mesmo apos o prazo que eu pré-
determinei para encerramento das entrevistas — 30/10/2019 — ainda recebi algumas
respostas de estudantes disponibilizando-se a participarem da entrevista e respondi
abrindo o prazo, pois considerei importante ouvir quem estivesse disposta a contar sua
historia, afinal, era exatamente esse o principal aspecto da pesquisa: ouvir € conhecer a
narrativa das experiéncias das estudantes, de maternidade e graduagdo concomitantes.
Entretanto, mesmo assim, nao foi possivel efetivar as entrevistas dessas estudantes que
manifestaram interesse apos o final do més de outubro, pois, novamente, os impedimentos
de tempo tornaram a concretizagdo dessas entrevistas inviavel.

Importante salientar que todas as fases descritas foram acontecendo de forma
dindmica e simultanea. Enquanto o formulario ainda estava aberto para o recebimento de
respostas, eu ja enviava o e-mail de agradecimento pela colaboragdo e convidando para
participar do prosseguimento da pesquisa: participar de uma entrevista presencial para
que narrassem suas trajetdrias e experiéncias na graduacao sendo maes. Da mesma
maneira, ao receber respostas afirmativas ao convite para ser entrevistada, eu tentava
agendar a entrevista para o mais breve possivel. Bem como as transcrigdes, que também
fui fazendo ao mesmo tempo em que ia efetuando novas entrevistas, o que também me
auxiliou no aprimoramento da abordagem, como sera descrito mais adiante.

As entrevistas foram feitas entre 19/09/2019 e 30/10/2019. Foi possivel
concretizar a entrevista com quinze mulheres, que seguiu, de forma geral, as orientacdes
da Entrevista Narrativa. A ferramenta da Entrevista Narrativa como técnica especifica
para coleta de dados, em particular no formato sistematizado por Schiitze (1977; 1983;
1992), esta descrita em Jovchelovitch e Bauer (2002) de maneira objetiva e com todas as

fases principais em formato de tabela:
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Fases da Entrevista

. Regras para a entrevista
Narrativa g P

Preparagdo Exploragdo do campo.
Formulagdo de questdes exmanentes.

Inicia¢do Formulag¢do do topico inicial para narracdo.
Emprego de auxilios visuais (opcional).

Narragao central Nao interromper.

Somente encorajamento néo verbal ou
paralingiiistico para continuar a
Narragdo.

Esperar para sinais de finaliza¢éo
(“coda”).

Fase de perguntas Somente “Que aconteceu entdo?”.
N3io dar opinides ou fazer perguntas
sobre atitudes.

Nao discutir sobre contradi¢des.

Nao fazer perguntas do tipo “por qué?”.
Ir de perguntas exmanentes para
Imanentes.

Fala conclusiva Parar de gravar.
Sao permitidas perguntas do tipo “por qué”?
Fazer anotagdes imediatamente depois da
entrevista.

Foi a partir dessa proposta que norteei o roteiro de pesquisa de campo. Como
destacam Jovchelovitch e Bauer (2002), a entrevista narrativa diferencia-se do esquema
classico de entrevista baseado em pergunta-resposta, sendo, inclusive, uma critica
conceitual ao modelo classico de entrevista, no sentido de que busca uma narragao do
entrevistado com o minimo possivel de influéncias do entrevistador, inclusive de
vocabulario.

Se eu me ativesse a fazer perguntas as entrevistadas, ndo teria uma narrativa
autobiografica mais proxima quanto possivel de uma narrativa espontanea (e nao
provocada pelo meu convite de pesquisa). Se fosse o modelo classico de entrevista, elas
nao teriam liberdade de elencar e contar sobre os topicos que elas mesmas selecionariam
como relevantes, eu estaria “impondo estruturas em um sentido triplice: a) selecionando
o tema e os topicos; b) ordenando as perguntas; c) verbalizando as perguntas com sua
[minha] propria linguagem” (JOVCHELOVITCH e BAUER, 2002, p. 95) sendo que o
objetivo era exatamente o contrario: deixar que emergisse a articulacao entre o fato
biografico e a biografizagao, pois:

Entre o fato biografico, como atividade mental, potencialmente consciente, e a
biografiza¢do, como um ato de linguagem consciente e consentido, entram em jogo
aspectos das mais diversas ordens: linguisticos, culturais, psicologicos, sociologicos,
historicos, filosoficos, antropoldgicos... A certeza de ndo poder nos acercar
devidamente desses multiplos aspectos ndo nos impede de pensar a riqueza
epistemologica da articulacdo entre fato biografico, como virtualidade, e
biografiza¢do, como enuncia¢do, enquanto uma via estimulante de pesquisa sobre as
narrativas autobiograficas, pois evidencia a estreita relacdo entre pensamento,
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linguagem e praxis social. (PASSEGGI, ABRAHAO e DELORY-MOMBERGER,
2012, p.36)

Importante destacar essa diferenciag@o entre fato biografico e biografizacao, além
da diferenca entre o vivido e o narrado. O que chega ao entrevistador ¢ somente o narrado,
uma articulacao entre fato biografico e biografizagao, entendendo que o fato biografico
também ndo ¢ o vivido, mas a internalizacdo do vivido e que biografizacdo ¢ uma
ordenacao e significagdo do vivido. Delory-Momberger (2014) resgatando Bertaux
(2010) destaca a distingdo entre historia de vida e narrativa de vida como,
respectivamente, a “vida vivida por uma pessoa e a relagdo que podia fazer com ela,
alertando assim contra a ‘ideologia biografica’ que postula uma transparéncia entre o
vivido e o narrado” (DELORY-MOMBERGER, 2014, p.279). Destarte, o pressuposto
basilar da pesquisa baseada em narrativa autobiografica ¢ que a narrativa nao ¢ a vida,
mas uma sele¢do, ordenagdo, retrospecgdo, significagdo e projecao do vivido — €
subjetivacao.

Outra caracteristica fundamental, que preciso destacar antes de seguir para a
descricao dos passos da pesquisa em si, ¢ a critica a uma suposicao de que a narrativa
reflete o social. Conforme defendido por Ferrarotti (2014) em uma obra que discute o
método biografico nas Ci€ncias Sociais, cuja primeira edicao ¢ de 1983:

O individuo ndo ¢ um epifendmeno do social. Em relag@o as estruturas e a historia de
uma sociedade, ele se coloca como polo ativo ¢ se impde como praxis sintética. Ao
invés de refletir o social, o individuo se apropria dele, torna-se seu mediador, filtra-o
e o retraduz, projetando-o noutra dimensao: em ultima analise, a da sua subjetividade.
Ele ndo pode abstrai-lo, nem o suporta passivamente; pelo contrario, ele o reinventa a
cada instante. (FERRAROTTI, 2014, p.71)

A negac¢do da suposicao de que a narrativa reflete o social tem papel basilar na
minha propria trajetoria académica e, ouso dizer, na minha autobiografizacao. Quando,
na graduagdo, transitei do curso de letras para o curso de historia, repetia com ares de
quem descobriu um artefato raro que a literatura refletia o contexto sdcio-historico de
uma época. Isso até me deparar com uma professora da area de historiografia que me
repreendeu em um tom misto de bronca e jocosidade que até hoje ndo esquecgo: Que
reflete, o qué? E literatura agora é la espelho para refletir alguma coisa? Representa! A
literatura representa o historico-social. Aprendi a licdo e mesmo quando retornei aos
estudos literarios levei comigo a certeza de que a literatura representa o social.

Atualmente, com as reflexdes da area da narrativa (auto)biografica entrelagadas
as reflexdes sobre agodes e politicas possiveis na Universidade de Brasilia aliadas ao tema

de (des)invisibilizagdao de estudantes maes nesse ambiente, compreendo que nem reflete

81



nem representa. Apropriando-me de termos usados por Ferrarotti (2014), a narrativa
desestrutura e reestrutura, apropria-se, media, filtra, retraduz, projeta e reinventa
ativamente subjetivando o social. E, embora as narrativas autobiograficas ndo sejam
exatamente narrativas literarias (e nem vou adentrar em uma discussao do campo da teoria
literaria), esse percurso de questionamentos sobre as narrativas refletirem, representarem
e, por fim, subjetivarem o historico-social foi feito novamente no meu processo de
construcdo desta pesquisa. Esse processo continuo (re)definiu meu olhar € minha postura
epistemo-tedrico-metodologica, fazendo-me compreender que, além de as narrativas das
estudantes de graduacao captadas através das entrevistas serem subjetivagdes do social, a
minha dissertacdo também trata-se de uma narrativa — seguindo alguns postulados
académicos — na qual eu aproprio-me, torno-me mediadora, filtro e retraduzo as
entrevistas, sendo narrativa da narrativa.

Retomendo a descricao do processo de entrevista, elas foram marcadas de acordo
com a disponibilidade das entrevistadas, no local e horario que fosse mais comodo para
elas. Eu tentava propor sempre no inicio da manha ou da tarde para que houvesse maior
disponibilidade de tempo sem necessidade de haver um interrup¢do da narrativa pela
limitagdo de horario. Além disso, tentava marcar em uma sala reservada na Biblioteca
Central da UnB ou na sala da p6s-graduacao na Faculdade de Educagao - FE. Entretanto,
as entrevistas aconteceram nos horarios mais variados possiveis: de 9h as 21h; e nos locais
mais variados também: na casa ou local de trabalho da entrevistada, em alguma sala de
aula vazia da UnB, na minha casa, em um café, em um restaurante € nas mesas ao lado
da banca de revista da Colina na UnB, além da sala da pos-graduacao na FE ou em sala
reservada na Biblioteca Central. Mesmo entendendo que o local influencia na narrativa,
o intuito foi de tornar vidvel a entrevista, mesmo que tivesse que ser feita em local nao
tdo silencioso, ou ndo tdo dentro do ambiente da universidade, o qué acrescenta um
aspecto a mais a ser considerado no momento das analises.

Marcada a entrevista, eu me encontrei com cada uma delas individualmente,
munida de dois celulares para gravar a entrevista (caso um deles falhasse), uma espécie
de resumo do formulério inicial para ter informacdes mais gerais sobre a entrevistada
antes e durante a entrevista (idade, curso, ano da graduacdo, idade dos filhos, se
trabalhava ou ndo, se morava sozinha ou nao) e perguntar ao final algo que achasse
necessario esclarecer a partir do cruzamento das informagdes factuais e da narrativa feita,
além de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo 2) para que cada uma

delas assinasse antes do inicio da entrevista, além de responder eventuais duvidas que
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surgiram sobre o processo e/ou material produzido. A maioria solicitou receber copia, por
e-mail, da dissertagdo quando concluida, o que me comprometi a fazer.

Sanadas as duvidas iniciais, eu avisava que iria ligar o gravador e colocava o
topico inicial para a narracdo — conforme modelo de Entrevista Narrativa proposta em
Jovchelovitch e Bauer (2002), apresentado anteriormente — que foi: “Vocé poderia me
contar sobre as suas experiéncias, vivéncias, historias enquanto made e estudante de
graduagdo na UnB? Fique a vontade para contar o que vocé considerar importante,
relevante, interessante, ta?”.

Ap0s esse topico inicial, as entrevistadas falaram livremente, algumas comegaram
a narracdo em um tempo anterior ao ingresso na universidade, outras no momento do
nascimento do filho ou filha, outras no processo de descobrir a gravidez, outras no
ingresso na universidade, ndo houve um padrao nesse aspecto. O tempo de duracao das
entrevistas concentrou-se em torno de 40 a 50 minutos ou cerca de 20 minutos, houve
uma que durou quase duas horas e uma que durou menos de doze minutos, mas de maneira
geral, todas ficaram entre as duragdes destacadas acima.

A primeira entrevista me fez crer que o processo seria mais facil do que realmente
o foi, pois espontaneamente a entrevistada narrou detalhadamente toda sua trajetoria
académica entrelacada a questdes familiares, questdes da maternidade, questdes de
género, de opressao, enfim, havia uma reflexdo anterior a provocagao da entrevista sobre
todo o processo de ser estudante de graduagdo, pds-graduacao, profissional e mae ao
mesmo tempo. Essa entrevista durou quase duas horas e ndo houve necessidade de se
fazer perguntas ao final. Entretanto, hd que destacar que essa entrevista foi feita na casa
da entrevistada e que ela ¢ da area de estudo de género e andlise do discurso, portanto,
esses aspectos impactaram na predisposi¢do, detalhamento e reflexividade da narrativa.

Em contrapartida, a segunda entrevista — aliada ao avango na leitura de Bertaux
(2010) — fez-me perceber que seria necessario elaborar algumas perguntas para que, ao
final — se ndo houvesse um engajamento somente com o topico inicial, o que aconteceria
algumas vezes — poderiam ser feitas mais ou menos de maneira padrao para as
entrevistadas, perguntas que se nao tivessem surgido durante a narrativa, poderiam dar
ensejo para algum aprofundamento.

Pude perceber que havia uma mediagao interna para dar sentido a historia, com
um comego, meio € fim; entretanto, foi interessante comparar a narrativa mediada por
uma temporalizagdo ou coeréncia narrativa com as falas provocadas pelas perguntas ao

final — Fase de perguntas na sistematizagdo da Entrevista Narrativa exposta em
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Jovchelovitch e Bauer (2002). Nesse momento ao final apareciam as contradigdes entre
a narrativa organizada mentalmente na qual elas eram os personagens de uma historia e a
narrativa que emergia na fase de perguntas, quando elas deixavam de narrar a si mesmas
como personagens da histdria e passavam a responder as perguntas aliada a sentimentos,
alegrias e frustragcdes que as marcaram.

Mas ainda antes de entrar realmente na Fase de perguntas, eu normalmente usava
um recurso intermedidrio. Ao perceber que a estudante encerrou a narrativa, normalmente
com alguma marcag¢do do tipo: “entdo foi isso” ou “¢ isso” ou somente com um siléncio
prolongado, eu tentava reforcar algo dito pela estudante durante a entrevista em forma de
pergunta: “vocé disse que [...], n€?” para dar ensejo para que elas retomassem a historia
sem eu ter que perguntar diretamente algo. Minha inten¢do era tentar prolongar ao
maximo a narratividade antes de entrar na fase de perguntas.

Além desse recurso, todas as entrevistas eram encerradas com a pergunta: “tem
mais alguma coisa que vocé queira contar?” Ou “Tem algo que vocé€ ache importante e
nao falou?”. Isso fazia com que a narrativa recomecasse em boa parte das entrevistas.

Quando a Narragao Central realmente encerrava, eu entrava na Fase de perguntas
com algumas questdes me norteando, mas nao sendo lidas ou feitas de forma padrao, elas
eram feitas engajadas e contextualizadas a narracdo que elas haviam acabado de fazer, de
forma que continuasse uma comunicacdo mais informal do que uma comunicagdo
pergunta e resposta. Além disso, eu tinha que atentar para ndo perguntar algo que ela
havia contado ao longo da narrativa, pois a escuta atenta ¢ um dos fatores centrais da
técnica da Entrevista Narrativa. As questdes foram:

- Houve algum trancamento ou interrupg¢ao do curso?

- Vocé precisou levar seu filho para a UnB em algum momento? Para assistir aula
com vocé? Como era assistir aula com ele junto?

- Houve algum momento, situagdo ou professor marcante que te fez pensar em
interromper a graduacao? (Ou caso a graduagdo tivesse sido interrompida: que vocé
considera ter contribuido para interromper a graduacao?)

- Houve algum momento, situagdo ou professor marcante que te impulsionou a
continuar na graduagao?

- Vocé teve alguma necessidade com a UnB enquanto instituigdo mesmo que foi
atendida ou nao atendida? Algum problema ou demanda que conseguiu resolver ou nao?

- Vocé conhece alguma professora da sua graduagao que vocé saiba que ¢ mae?

- Quem ficava com seu filho para vocé€ ir as aulas ou estudar?
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- Seu companheiro terminou a graduagdo dentro do tempo previsto? (Quando
surgia a questdo de ela e o pai dos filhos serem ambos estudantes de graduagao)

- Vocé sentiu que houve algum impacto na sua satide mental durante esse processo
de ser graduanda e mae ao mesmo tempo?

As perguntas variavam de acordo com a narrativa de cada uma, do que havia sido
explicitado ou ndo, do que tinha sido falado mas ndo aprofundado, do que nao tinha sido
falado e eu achava importante saber. Importante esclarecer que, nesse momento das
entrevistas, eu nao sabia ao certo qual seria a abordagem ou o fio comum de leitura a
seguir na interpretagdo das historias narradas, entdo, houveram questdes que, naquele
momento, pareciam importantes, mas que, no momento da analise, ndo se mostraram tdao
relevantes, ao menos pelo aspecto priorizado aqui.

E, finalmente, antes de realmente encerrar a entrevista, eu fiz questao de agradecer
a entrevistada por ter se disponibilizado a me contar sua histéria e elogiar ou reforcar
positivamente a historia de cada uma. Essa foi uma escolha pessoal que ndo estd apontada
categoricamente na metodologia, mas julguei importante devolver as entrevistadas um
sincero agradecimento e uma palavra de admiragdo e forca, tanto por se dispor a contar a
histéria — em relacdo a disponibilizar o tempo para isso — quanto dispor-se a entrar em
contato e elaborar sobre situacdes desagradaveis — de dor, frustragdo, violéncia,
apagamento, menosprezo, entre outras, em geral — o que nao ¢ tarefa simples nem facil.
Portanto, registro neste capitulo, novamente, meus profundos agradecimentos a cada uma
das mulheres que foram entrevistadas e deixaram-se mergulhar em suas historias e
compartilharam comigo esse mergulho. Nao haveria teoria ou metodologia que
conseguisse captar parte desse universo se elas ndo tivessem aceitado narrarem-se € me
permitido ouvir. Por fim, como dito anteriormente e ja dando pistas do proximo capitulo,
ao iniciar a pesquisa, a ideia central era procurar, nas narrativas, indicios de opressao e
de invisibiliza¢ao das estudantes maes e das questdes concernentes a maternidade dentro
da universidade. Entretanto, apOs as entrevistas, depois de ler e reler os relatos, emergiu
aquele fio comum que liga (quase) todas as narrativas: a superagdo, as estudantes
orientam a narrativa para um processo de valorizagdo das suas experiéncias, uma
valorizagao das experiéncias enquanto resisténcias.

Elas trazem elementos de argumentacdo em suas falas que defendem o direito a
estarem na universidade, diferentemente do esperado: narrativas de pessoas que sentem-
se deslocadas e expulsas do espaco. Nesse sentido, 0 modelo tradicional de se buscar em

campo as confirmagdes da hipdtese inicial ndo se efetivaram, embora, durante as
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entrevistas, eu tenha suspendido, de certa maneira, as perguntas de pesquisa e tenha me
concentrado em ouvir as narrativas atenciosamente e afetuosamente, para, somente depois
de transcrevé-las e relé-las tentar escrever uma narrativa sobre essas narrativas. Esse

movimento se deu de acordo com a orientacao proposta por Delory-Momberger (2012):

A ordem candnica e quase ontologica da pergunta antecedente ¢ da resposta
consecutiva s6 pode ser, entdo, invertida. Em se tratando de seguir os atores, o
narratario ndo pode mais anteceder o narrador, s6 pode correr atras dele e tentar ficar
o mais perto possivel dele nas sinuosidades, nas bifurca¢des, nas rupturas dos seus
caminhos e dos seus desvios, sem nunca ultrapassd-lo. Ao se manter até o fim esta
posi¢do (de epistemologia e de método), chega-se a esta afirmagdo paradoxal: a
questdo do narratério s6 pode vir depois, seu questionamento s6 pode ser ulterior.
(DELORY-MOMBERGER, 2012, p.528)

Assim, filiando-me a proposi¢ao de Delory-Momberger (2012), o questionamento
as entrevistadas s6 veio depois das entrevistas, o questionamento foi feito as narrativas
produzidas: o qué vocés querem me dizer? Qual a relagdo com o mundo histdrico e social
que essas trajetorias trazem?

Ao encontro das reflexdes trazidas por Delory-Momberger (2012), a tese de
doutorado de Acosta (2018) apresenta uma postura critica acerca da postura metodologica

tradicionalmente encontrada nas humanidades:

devo observar que ha uma tradi¢do metodoldgica de algumas pesquisas no campo das
humanidades que se pauta em modelos positivistas de ciéncias de probabilidade,de se
proporem hipdteses para se testa-las em campo. Ao mesmo tempo, essas perspectivas,
em geral, associam-se com uma perspectiva dedutiva (que parte de uma lei ou teoria
geral e, numa ldégica descendente, submete uma premissa que pode resultar numa
conclusdo). Essa opgdo metodologica pode ser util para diferentes propostas de
pesquisa, mas considero que tem um carater restritivo e impositivo, tendo em vista
que o campo s6 poderia nos informar se nossa premissa ¢ valida ou se ndo ¢, limitando
o potencial para aprender com outros saberes, para apreender outros conhecimentos e
superar os limites iniciais de nossa compreensdo acerca do tema que nos dedicamos a
estudar. (ACOSTA, 2018, p.40-1)

Por isso, ndo me causou estranhamento deparar-me, também em Acosta (2018),
com uma reflexao que me auxiliou a encontrar uma categoria central que aflorou em todas
as narrativas: (re)existéncia. Na minha perspectiva de interpretagao e leitura havia algo
que se repetia em todas elas, um certo tom ou significado que transpassava as narrativas:
de resisténcia, entretanto, a resisténcia aliada a uma presenca que insiste em acontecer,
apesar de todas as expulsdes perpetradas, torna-se (re)existéncia. Acosta (2018) trabalha
o conceito de reexisténcia a partir de suas observagdes em campo:

deparei-me com a emergéncia de arranjos identitarios que superavam a segmentagao
sugerida por Castells (2009), em que a resisténcia e o projeto articulavam-se na
reexisténcia. Assim, o binomio resisténcia e existéncia, uma existéncia a partir da
resisténcia, a possibilidade de existir de modo distinto, a resisténcia a partir de uma
existéncia situada (ACOSTA, 2018, p.31).
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E foi a partir da leitura dessa proposta de Acosta somada as minhas observagdes
de leitura das entrevistas feitas que a (re)existéncia surgiu nesta dissertacdo. Relendo as
narrativas das estudantes, percebi que, ali, estavam resisténcias, mesmo que ela ndo
surgisse de maneira explicita nas falas das entrevistadas. Aos poucos pude entrever que
essa resisténcia dava-se pela existéncia, ou seja, que simplesmente o ato de existirem
essas maes dentro da universidade e de se colocarem como mdes mesmo quando no
ambiente académico. Carregar essa identidade materna para um ambiente em que
‘deveria’ estar somente a identidade estudantil, isso, por si sO, constitui-se resisténcia,
estar onde € produzida a auséncia, resistir sendo presenca.

Entretanto, tentar entender a multiplicidade e contradicdes de representacdes
concorrentes de si mesmas, além de tentar perceber as solugdes de interpretacdo dadas
por elas na propria narragdo foi um desafio que se concretizou em exercicio de
interpretagdo das narrativas — o que gerou uma outra narrativa: a minha, nesta dissertagao.
Mas houve um empenho constante em aproximar-me das experi€éncias e fornecer uma
possibilidade de leitura, longe de esgotar-se ou pretender-se integral. Nesse sentido,
entendi que as categorias “mulher” e “homem”, ou, ainda mais especificamente: “mae”,
“pai”, “universitaria”, “profissional” sdo categorias e discursos que “participam da
producdo e reproducdo de sujeitos marcados por género que os utilizam tanto como
representacdes quanto como auto-representacdes, como parte do processo de construir a
si mesmos como pessoas e agentes” (MOORE, 2000, p.18).

Essas estudantes maes entrevistadas, apropriaram-se da categoria mae como
representacao de forga e resisténcia, embora uma resisténcia dolorida muitas vezes, como
aparece na fala de uma das estudantes entrevistadas que destaca que esta ‘cansada de ser
super-mulher’. Entretanto, podemos vislumbrar uma auto-representacao muito distante
da de vitima, como esperado no inicio. As mulheres entrevistadas sdo unicas em suas
trajetérias e ndo podem, de maneira alguma, serem homogeneizadas apagando-se as
diferencas para serem ‘encaixadas’ em um modelo tedrico que constata a opressdao de
mulheres maes na nossa sociedade, ou, mais especificamente, dentro da universidade.

Porém, podemos identificar um trago comum que sustenta as narrativas e que pode
ser interpretado como o receptaculo das estruturas historico-sociais que transpassam as
experiéncias individuais, mesmo que manifestado de maneiras diversas, pois que “o devir
biografico ¢ sempre o produto de uma interacdo entre a acdo dos individuos e o

determinismo das estruturas” (DELORY-MOMBERGER, 2012, p.526).
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Além disso, parece que essa percepgao ndo esta isolada, em artigo e livro advindos
de suas pesquisas de mestrado e doutorado, Barbosa (2017; 2019) apresenta como uma

das conclusodes que

Quando converso com mulheres sobre a maternidade que exerce, percebo o quanto
todas, cada qual ao seu modo, estdo se posicionando politica e eticamente diante do
mundo e suas questdes. Elas se movimentam ou, simplesmente resistem, as
construgdes machistas e a rigida dicotomia dos papeis de género constituidos com
base no patriarcado, muito frequentemente sem ter consciéncia de que fazem.
Consciéncia menos ainda tem de que tais posicionamentos sdo politicos. Pude
observar que a maternidade ¢ sim cerceadora, encarceradora, porém, ela tem sido
exercida por mulheres que ndo mais permitem docilmente que desta forma ela atue
sobre suas vidas. (BARBOSA, 2019, p.15)

Em seu livro “O filho ¢ da mae?”, a autora explicita seus objetivos (com os quais
me identifico e espero contribuir com esta dissertagdo): “Somente nos abrindo a ouvir
como as mulheres vivem seu cotidiano, atravessado pelas responsabilidades advindas
com a maternidade, ¢ que conseguiremos comegar a enxergar os custos pagos por cada
uma delas para estar em lugares outros do mundo que nao no lar. Assim, norteio minhas
reflexdes com base na questdo sobre que dificuldades sao enfrentadas por mulheres maes
para acessar € se manterem na esfera publica da sociedade protagonizando atuagdes em
suas institui¢cdes e espagos mais variados?” (BARBOSA, 2017, p.20). E acrescento: quais
experiéncias estao sendo negadas a essas mulheres maes? Ou como essas experiéncias de
maternidade e de formacao universitaria sao desqualificadas?

Como defende Santos (2002):

trata-se de formas sociais de inexisténcia porque as realidades que elas conformam
estdo apenas presentes como obstaculos em relagdo as realidades que contam como
importantes, sejam elas realidades cientificas, avangadas, superiores, globais ou
produtivas. Sdo, pois, partes desqualificadas de totalidades homogéneas que, como tal,
apenas confirmam o que existe e¢ tal como existe. Sdo o que existe sob formas
irreversivelmente desqualificadas de existir (SANTOS, 2002, p.249).

Assim, coloco-me — admito que impetuosa e ambiciosamente — neste lugar, de tentar
contribuir para a existéncia de mulheres maes nos espagos universitarios, e, para além da
existéncia por si so, tentar contribuir para que a UnB possa ser mais ‘transmoderna’ (Dussel,
2008; Grosfoguel, 2013) valorizando as experi€éncias multiplas e que essas experiéncias
possam contribuir para a constru¢do de uma ‘ecologia de saberes’ (SANTOS, 2007) que
compreende um processo pedagogico de producao do conhecimento que vise combinagao e

enriquecimento mutuo de conhecimentos académicos e conhecimentos nascidos na luta.
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Talvez desilusdo seja o medo de ndo pertencer
mais a um sistema. No entanto se deveria dizer
assim: ele estd muito feliz porque finalmente
foi desiludido. O que eu era antes ndo me era
bom. Mas era desse ndo-bom que eu havia
organizado o melhor: a esperanga.

[.]
Tenho medo do que é novo e tenho medo de
viver o que ndo entendo, quero sempre ter a
garantia de pelo menos estar pensando que
entendo, ndo sei me entregar a desorientagdo.
Como é que se explica que o meu maior medo
seja exatamente em rela¢do: a ser?

Clarice Lispector - 4 paixdo segundo G.H.

CAPITULO 4
ANALISE DAS ENTREVISTAS

(Re)existéncias: existéncias, resisténcias ou reexisténcias?

Inicio este capitulo de analise das narrativas autobiograficas com foco em uma
das categorias centrais deste trabalho: (re)existéncia. A opg¢ao por usar exatamente esse
termo (re)existéncia separando a palavra existéncia — mas nao somente ela — a usar a
palavra resisténcia ou reexisténcia — como usado em Acosta (2018) — deu-se
principalmente pela reflexdo de que o enfoque seria na existéncia, nas vivéncias, nas
experiéncias dessas estudantes, porém também seria a resisténcia sutil que elas realizam
diariamente com suas existéncias dentro da universidade como graduandas e como maes.

Essa perspectiva veio como resultado de um longo e dificil embate interno — como
pesquisadora-estudante, como mae, como mulher, como feminista —: como ler essas
narrativas sem homogeneiza-las? Como interpretar suas historias sem valorizar somente
a opressdo ou a resisténcia? Como respeitar a particularidade e singularidade de cada uma
dessas historias? Como narrar sobre as narrativas sem diminuir as lutas didrias dessas
mulheres? Nem reduzi-las somente a essas lutas? A principio, meu intuito era destacar as
estratégias de resisténcia dessas mulheres, porém, essa alternativa ainda parecia-me
inadequada ou mesmo antiética, uma tentativa de valorizar as batalhas ofuscando as
vitorias. Porém “sem escuta de qualidade ético/politica de parte do pesquisador, a
narrativa torna-se vazia, monoldgica, ou, no limite, simplesmente ndo existe”
(ABRAHAO, 2018, p.33) e as narrativas destas mulheres valorizaram o porvir,

enalteceram seus saberes, o saber da experiéncia que “sublinha sua qualidade existencial,
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isto é, sua relagdo com a existéncia, com a vida singular e concreta de um existente
singular e concreto. A experiéncia e o saber que dela deriva sdo o que nos permite
apropriar-nos de nossa propria vida” (LARROSA, 2002, p.27).

A consciéncia do caminho a seguir na interpretagdo dessas narrativas veio ao ouvir
no radio a musica “AmarElo” de Emicida (2019). Fazer uma leitura que valorizasse
somente a resisténcia em si seria, para mim, uma leitura que limitaria o espectro singular
dessas experiéncias, homogeneizando-as em uma luta coletiva e, ainda, enquadrando-nas
em processo consciente de ruptura, o que nem sempre era o caso. Portanto, o que intentei
fazer foi valorizar suas experiéncias singulares e suas narrativas, porém, ao me colocar
enquanto narradora-pesquisadora-leitora-critica-feminista salientei a importancia dessas
vivéncias e experiéncias — €, ainda, da narracdo num processo de (re)significagdo — como
resisténcias.

Em suma, houve um posicionamento pessoal-ético-politico vinculado as escolhas
epistémico-tedrico-metodologicas em nao “resumir a sobrevivéncia” narrativas que sao
“sobre vivéncia(s)” (Emicida, 2019, AmarElo). Por isso, a op¢ao de ndo destacar a palavra
resisténcia e sim a palavra existéncia, que acompanhada de um ‘re’ quase oculto entre
paréntesis, transforma-se em resisténcia. Entretanto, ainda havia a alternativa de usar o
termo reexisténcia — como proposto por Acosta (2018). Porém, dentro dessa proposta,
reexisténcia seria “uma existéncia a partir da resisténcia” (ACOSTA, 2018, p.30) e
estaria vinculada a “processos identitarios que resultam de um ethos compartilhado”
ultrapassando a existéncia e realizando-se como reexisténcia. Invertendo a ordem da
definicdo dada por Acosta (2018) para reexisténcia, (Re)existéncia seria uma resisténcia
a partir da existéncia.

Além disso, a metodologia da narrativa autobiografica traz uma outra
possibilidade de resisténcia, uma resisténcia narrativa. Ao narrarem suas historias, essas
mulheres teceram relatos de superacao, de vitorias, focados nas suas proprias estratégias
de conciliagdo de graduagdo e maternidade, nos seus posicionamentos diante da
universidade e da sociedade quando cerceadas ou constrangidas, nas suas habilidades
adquiridas de conseguirem tempo e espaco quando e onde nenhum dos dois era favoravel.
Delory-Momberger (2012) ressalta as dimensdes do enredamento — tecer o enredo

narrativo — principalmente no sentido de ser uma ag¢ao que a narrativa engendra:

O enredamento, de fato, ndo tem apenas a dimensdo de organizacdo da agdo no tempo,
ele transforma as sequéncias de acdo em sequéncias argumentativas que implicam
uma posicdo enunciativa e avaliativa do autor — posi¢do esta relativa, ao mesmo
tempo, ao lugar que ele se atribui e as figuras que da a ver de si mesmo, aos objetivos
e as finalidades que persegue, as crengas e valores que sdo os seus, aos meios de que
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dispde e aos obstaculos que encontra etc. O que o relato enreda é o mundo da
intencionalidade, que ¢ proprio do agir humano e nunca redutivel a uma pura
causalidade antecedente. E a esse mundo de intencionalidade e a atividade
hermenéutica que o sujeito desenvolve sua propria agdo que o relato da acesso.
(DELORY-MOMBERGER, 2012, p.530)

Portanto, narrar ¢ agdo, e também uma forma de resistir e de existir, narrar ¢ ato
pessoal e politico, ¢ ato transformador e de transformacdo; contém um aspecto de
projecdes abertas na e pela narrativa (auto)biografica, de conciliagdo entre passado,
presente e futuro no momento do narrar, um projeto de si (DELORY-MOMBERGER,
2014). O ato de narrar sua propria histéria — mesmo que seja circunscrita a um tema e
periodo como graduagdo e maternidade — demanda um sistema de convencimento e de
proposito. Ao contar sua histdria, o narrador quer que ela seja verossimil, que ela funcione
dentro de um regime de verdade. Para isso, ele seleciona e organiza os fatos biograficos
e os une em um fio condutor da narrativa, que dirige-se ao ouvinte ou leitor — aqui, a mim,
entrevistadora e a comunidade académica e administrativa da Universidade de Brasilia
que vai ter acesso a essas narrativas — como uma maneira de dar sentido ao vivido, mas
diz sobre os projetos futuros: “¢, portanto, nessa direcao primeira de um ser-a-vir € de um
ser-para que o eu se constroi como tendo-sido” (DELORY-MOMBERGER, 2014, p.64).

O que se faz na narrativa de si ¢ dar uma unidade e uma causalidade, um sentido
a sl mesmo, mesmo que nao seja de maneira consciente ou explicita durante o processo
narrativo. Contudo, mesmo que esse esfor¢co de enredamento e sentido nao seja consciente
nem explicito no momento da entrevista por parte das entrevistadas — ou nem mesmo o
foco da minha atengdo durante a narrag¢do, j& que minha preocupacao nesse momento
concentrou-se em ser receptiva as narrativas e fornecer o ambiente mais propicio possivel
para que elas se desenvolvessem de forma espontinea e fluida — esse trabalho de
elaboragdo e estruturagdo inerentes ao processo narrativo orienta a minha leitura durante
as analises. Entendo que as narrativas autobiograficas dessas estudantes sdo significagdes
presentes de suas experiéncias passadas com projecdes de futuro e € isso que as torna
projetos de si (DELORY-MOMBERGER, 2014), saberes da experiéncia (LARROSA,
2002) e processos de biografizacao ou atividade biografica do individuo como ser social
singular (DELORY-MOMBERGER, 2012).

As narrativas serdo apresentadas individualmente na ordem em que as entrevistas
foram feitas. Essa escolha foi feita para que houvesse um respeito a singularidade de cada
uma delas e de suas historias, além de permitir uma apresentacao na qual haja abertura a

uma reconstru¢ao também da minha trajetoria, sendo vozes narrativas dentro de uma
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narrativa dissertativa. Para dar uma ‘dimensdo de organizacdo da ag¢do no tempo’
transformando ‘as sequéncias de agdo em sequéncias argumentativas que implicam uma
posicdo enunciativa e avaliativa’ do meu proprio processo de pesquisa. Os trechos
transcritos das entrevistas estardo sempre em italico como forma de destaca-los do
restante do texto e facilitar a visualizagdo clara do que ¢ texto meu e do que ¢ das
narrativas das discentes. Além disso, cada uma delas serd apresentada — com um
pseudonimo — por meio de um breve resumo de fatos biograficos extraidos dos
formularios preenchidos no primeiro momento da pesquisa

Destarte, o leitor podera partilhar um pouco do processo que eu mesma tive ao ter
contato primeiro com os dados biogréaficos e depois com a narrativa de cada uma delas,
recriando, minimamente, a minha propria expectativa e experiéncia — individualmente e
subjetivamente a cada narrativa e de acordo com cada leitor.

A definicao dos pseudonimos — que passaram de nome de autoras da literatura a
nomes de frutas ou arvores ou pedras preciosas, todos com alguma simbologia implicita,
mas sempre resistente a nomes de flores para tentar fugir das estereotipicas associacdes
entre maes, mulheres e flores, entre flores e delicadeza, entre flores e beleza — acabou
acontecendo de forma tao natural e poética que tive que ceder aos pseudonimos de flores
e merece ser narrada. Estdvamos eu e minha filha (Cecilia, quase 3 anos na época) no
quintal e chamei a aten¢dao dela para um vaso — no qual haviamos plantado mudas de
morango — que estava com varias flores. Disse a ela que logo teriam varios morangos
nascendo das flores, que depois iriam crescer e ficar vermelhos e maduros pra ela comer,
ao que ela me responde:

- O morango esta na barriga da flor? A flor ¢ a mamae dele? Ela vai dar mama e
papa pra ele crescer? E vai cuidar dele?

- Sim, de certa forma podemos dizer que o morango esta na barriga da flor e dela
vail nascer e nutrir-se para crescer.

A conclusao foi a de que as flores sao mesmo as maes dos frutos e as plantas (ou
arvores) sao o momento soécio-histérico e circunstancias individuais que propiciam
determinadas condi¢des especificas para o florescimento e crescimento de frutos.
Portanto, apresento algumas flores que gestaram nao somente os seus frutos, mas também
geraram juntamente comigo uma ideia, um projeto e, por fim, possibilitaram a existéncia

desta dissertacao.
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Margarida
Eu aprendi a ser cientista ao mesmo tempo que eu aprendi a ser mde, entdo foi

muita revolugdo pra pouco ser humano.

Margarida ¢ formada ha nove anos, bacharela e licenciada em Letras Portugués
aos vinte e cinco anos. Iniciou a graduacdo na Universidade de Brasilia em 2006 aos vinte
anos. Teve o seu primeiro filho aos vinte e trés anos durante a graduagao e ele estava com
cerca de dois anos quando ela se formou. No formuldrio inicial respondido via Google
Forms, Margarida autodeclarou-se vermelha (indigena); informou que, durante a
graduacao, o filho ficava com os pais (mae e/ou pai) € com a sogra enquanto estudava,
que morava no Lago Sul — Brasilia com o conjuge ou companheiro/a e que trabalhava
com ‘bicos’ como revisdes de textos e traducao, fabricagdo e venda de artesanatos, venda
de produtos cosméticos e que teve bolsas de pesquisa. Informou, também, que estudou
em escolas particulares durante toda a Educacao Basica; que a mae possui ensino superior
completo e que o pai possui o doutorado completo. Atualmente (a €época da entrevista),
ela tem trinta e quatro anos, ¢ professora, tem doutorado, mora em Sobradinho com o
conjuge e dois filhos, o mais velho esta com onze anos € 0 mais novo com cinco anos.

A entrevista de Margarida ocorreu em 19 de setembro de 2019, em sua casa, pela
manha, durou 01:52:57 de gravacao e cerca de trés horas de encontro. Inicialmente, ela
contou-me um pouco sobre alguns projetos atuais e sobre desafios enfrentados durante o
doutorado e nascimento do seu segundo filho. Quando cheguei a sua casa, os filhos
estavam dormindo e o companheiro dela estava responsavel por cuidar deles quando
acordassem. Eles acordaram e foram até a area externa da casa, onde estavamos fazendo
a entrevista e ela me apresentou aos trés — marido e filhos. Foi uma entrevista que pode
ocorrer em um clima bastante informal e descontraido. Ela me contou que ¢ professora
de uma institui¢ao de ensino federal, que sua formag¢do académica, desde a graduagao até
o doutorado, concentra-se na area de analise do discurso e que, seu doutorado articulou-
se com a critica feminista tanto em tema quanto abordagem teorico-metodologica.

Esse ambiente ¢ a afinidade entre mim e a entrevistada — embora ndo nos
conhecéssemos anteriormente, somente tinhamos amigos em comum — talvez tenham
contribuido para uma entrevista tdo expressiva, como pode ser observado no trecho
selecionado abaixo, em que ela mesma reconhece a propria historia da trajetéria

académica aliada a trajetoria materna “como uma narrativa de privilégios”:
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A gestagdo pra mim foi muito... eu lembro com muito carinho, né? Do momento que eu
tava gravida, que eu tava gestando, porque eu fui muito cuidada, e essa, assim, essa
narrativa, eu sei que é uma narrativa de privilégios, porque eu sei que... sao poucas as
mulheres que... que tem esse apoio.

Hé um reconhecimento de que nem todas as narrativas de maternidades aliadas a
graduacdo sdo possiveis, ou seja, mesmo que nao consciente ou implicito, ela estd
reconhecendo uma configuragdo social de expulsio de maes da universidade ou de
impedimento da maternidade aliada aos estudos universitarios. Foi possivel identificar
1sso ao longo de toda a narrativa de Margarida, como, por exemplo, em seguida da
afirmag¢do destacada acima, ela faz uma ponderagao sobre admirar as maes solo (mulheres

maes que sao as Unicas ou principais responsaveis pelo filho) e que

se eu estivesse sozinha, se eu ndo estivesse num esquema assim: é pra valer? Entdo
beleza! [falando do comprometimento do pai do filho dela com a gravidez] Eu ndo teria
tido, mesmo. Porque eu sei que eu ndo iria dar conta, ndo é que eu ndo ia dar conta, mas
eu faria essa op¢do, né? Pelo bem estar *pausa™ assim *pausa™ mas eu tive uma condicdo
de privilégio, né?

Nesse momento, hd uma analise em retrospectiva alternativa: se a situacdo nao
fosse aquela que viveu, o desenrolar da historia também teria sido outro. Compreendo,
aqui, algumas questdes envolvidas: imaginar uma outra possibilidade para dar sentido ao
que ocorreu, a comparagdo com uma outra configuragdo que nao fosse a sua — de mae
solo por exemplo — e, ainda, uma analise de que ela ‘faria essa op¢ao’ [Eu ndo teria tido]
corrigindo uma fala imediatamente anterior em que afirma que ‘ndo iria dar conta’. Ao
mesmo tempo que ela assume a autonomia da sua historia, ela explicita que existem
fatores externos que fogem ao controle da mulher que engravida, principalmente durante
a graduacao, e que, no caso dela — que anteriormente, no inicio da narrativa, deixa
extremamente clara a importancia do curso superior e da carreira académica para ela —
faria a opc¢ao de ndo ter para conseguir ‘dar conta’ da graduagao.

Esse recurso de uma andlise em retrospectiva imaginando um desdobramento
diferente da histéria, do que poderia ter ocorrido se alguns fatores fossem diferentes,
evidencia o processo de dar significado ao vivido, tornando-o experiéncia. Assim, “o fato
de fazermos usos de diversas narrativas, em momentos especificos, ¢ porque essa
linguagem tem significativa importancia cultural, imprimindo formas de ver o mundo
que, se nao fossem narradas, talvez ndo pudessem ser inteligiveis.” (SOUZA; MATOS-

DE-SOUZA, 2017, p.156).
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Ainda, esse recurso utilizado de exercicio de propor uma outra possibilidade de
historia e, portanto, uma outra narrativa, articula-se com uma constru¢ao de um saber da
experiéncia (LARROSA, 2002) que consiste na articulagdo entre conhecimento e
experiéncia. Por isso que Souza e Matos-de-Souza (2017) enfatizam, a partir de uma

releitura de Larrosa (2002), a relagdo dialética de constituir-se o saber da experiéncia:

Assim, o saber da experiéncia articula-se, numa relagao dilética, entre o conhecimento
e a vida humana. E um saber singular, subjetivo, pessoal, finito e particular ao
individuo ou ao coletivo em seus acontecimentos. Isso porque a transformacao do
acontecimento em experiéncia vincula-se ao sentido e ao contexto vivido por cada
sujeito. (SOUZA; MATOS-DE-SOUZA, 2017, p.163)

H4 um movimento por parte da narradora em tentar ampliar a experiéncia e
(re)significa-la a partir de uma critica social e de um posicionamento politico a partir da
diferenca, ha “a necessidade de re-enfatizar uma nocao de experi€éncia nao como diretriz
imediata para a ‘verdade’ mas como uma pratica de atribuir sentido, tanto simbolica como
narrativamente: como uma luta sobre condigdes materiais e significado” (BRAH, 2006,
p.360). Essa postura da narradora fundamentam-se no percurso pessoal e académico de
Margarida, como destacado no inicio, porém articulando-se a esfera social, em ‘suas

relagdes com os outros’ e ‘sobre o lugar que ocupam’:

As narrativas de vida — quaisquer que sejam as fragmentacdes, as rupturas, as vezes
os impasses da narragdo — manifestam o trabalho de interpretagdo e de construcdo que
os atores realizam sobre si mesmos, sobre sua existéncia, sobre suas relagdes com o0s
outros, sobre o lugar que ocupam nos seus diversos ambientes sociais. (DELORY -
MOMBERGER, 2012, p.84/85)

A narrativa de Margarida possui inimeros aspectos que poderiam ser destacados
e trazidos a esta dissertacdo para uma leitura a luz do tema e metodologia propostos.
Entretanto, opto por deixa-la por aqui, com uma fungdo quase que de introdugdo critica
as analises e, a0 mesmo tempo, de trazer uma narrativa (outra) sobre a minha dissertagao.
Encerro a analise da entrevista de Margarida com as ponderagdes tedricas autobiograficas
de uma mulher-pesquisadora-mae-estudante-professora que também estd em continuo
processo de reflexao e (re)construcao de e sobre si mesma e maternidades, género, raga,
educagdo, universidade, opressdes, expulsdes, pertencimento, acolhimento, resisténcia e

a necessidade de (re)existir, atrelando vivéncias e conhecimentos:

E sempre com essa rede de apoio, sempre com essa *pausa™® e ai essa coisa de vocé
modificar o espag¢o da universidade, porque quando vocé tem uma outra vivéncia
enquanto ser humano, vocé modifica o espa¢o da universidade, foi assim com a questdo
das politicas afirmativas, hoje a universidade pensa muito mais a partir de
afroepistemologias do que pensava. Isso ndo é fortuito, isso é porque hoje temos pessoas
negras na universidade, coisa que ndo havia *pausa* havia, mas em muito menor
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numero. Hoje temos uma critica dessa centralidade do pensamento e tentando pensar a
partir da periferia porque temos pessoas periferizadas dentro da universidade, antes
quase ndo havia, eram pouquissimos e pessoas que se sacrificavam ao extremo para
conseguir estar ld dentro. Ndo que hoje seja muito diferente, mas assim, abriu-se um
pouquinho o leque, ampliou-se o numero de vagas, a forma de acesso *pausa* Entdo
teve uma mudanga e eu penso que, trabalhos como o seu, também sdo fruto dessas
vivéncias de mulheres que ndo acessavam a universidade ou que ndo podiam se pensar
a partir da universidade, enquanto mulheres mdes. E eu acho que essa mudan¢a da
producdo de conhecimento também tda muito atrelada a questdo da vivéncia, da
corporalidade, né? Do lugar de fala. Ou do que a Donna Haraway fala: todo saber é
situado. Ai vocé abraga essa subjetividade. E o fato de vocé ser mde te obriga a lidar
com questoes que ndo sdo tdo pensadas, que é a questdo do corpo, né? Do que é mais
biologico mesmo, que é mais animal. Entdo assim, vocé mexe com coco, vocé mexe com
xixi, de uma forma muito mais normal, naturalizada, que é natural, do que esses grandes
pensadores. Nossa, ele troca fralda da filha dele? Tipo *pausa™ e a gente ndo, a gente
tem essa convivéncia. E acho que isso modifica ndo so o que vocé é, mas o que vocé pensa
e como vocé pensa e o que vocé produz enquanto conhecimento. Entdo foi mais ou menos
essa, do que eu lembro de mais relevante, de mais significativo.

Horténcia

Nao existe, ndo vejo uma coisa institucionalizada... nem de acolhimento, nem de repulsa,
simplesmente é como se nos ndo existissemos...

Horténcia ¢ formada had um ano, em Letras Espanhol e Literatura Espanhola e
Hispano Americana. Iniciou a graduagao na Universidade de Brasilia em 2015 aos trinta
e sete anos. Teve seus dois filhos antes de iniciar a graduagdo na UnB, o mais velho estava
com trés anos € a mais nova com um ano. Horténcia formou-se em 2018 aos quarenta
anos. No formulario inicial respondido via Google Forms, autodeclarou-se branca;
informou que, durante a graduacdo, os filhos ficavam em escola ou creche ou com
babéd/cuidadora, que morava na Asa Norte — Brasilia sozinha com os filhos e que
trabalhava atuando como professora particular autdonoma, a época da entrevista nao houve
alteracdo nessa configuragao de moradia e trabalho. Informou, também, que estudou em
escola particular no ensino fundamental e em escola ptblica durante o ensino médio; que
a mae e o pai possuem o ensino superior completo.

A entrevista de Horténcia ocorreu em 23 de setembro de 2019 apds o almogo na
sala da pos-graduacao da Faculdade de Educacao - FE, durou 20:42 de gravagao e cerca
de trinta minutos de encontro. Inicialmente, ela contou-me que havia se divorciado ao
entrar na graduagdo, que ja havia comegado uma graduacao antes, mas que nao deu

continuidade, que priorizou dar apoio ao marido mas que quando ela precisou de apoio
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para terminar a graduacdo, ele pediu a separacdo. Nos encontramos em uma lanchonete
da FE e fomos para a sala mais reservada.

A narrativa inicial foi extremamente rapida e me flagrou desprevenida, ja que a
entrevista anterior desenrolou-se longamente e com muitos detalhes, entretanto, esta
narrativa central espontdnea durou apenas sete minutos e a entrevistada teve uma
preocupagdo em analisar a situacdo da universidade e de outras estudantes ao invés de
narrar a sua experiéncia. De modo geral, afirmou que sua “experiéncia como mae na UnB,
nao posso dizer que foi ruim, foi tranquila”, que “eu realmente me senti tranquila” e que
“foi uma experiéncia positiva”’; sempre resgatando a palavra experi€éncia que eu uso no
topico inicial para narragdo que abre a entrevista: Conte sobre a sua experiéncia de ser
estudante de graduagdo e mae na Universidade de Brasilia. Apés ela sinalizar que havia
terminado: Entdo é isso, essa foi minha experiéncia como mde universitaria — eu resgatei
um ponto que ela havia falado e que pareceu mais pessoal e importante para ela, a

estrutura fisica da universidade:

Os espacgos fisicos da faculdade também complicam bastante. [...]

Entdo assim, existem trés UnBs: existe... existe a institui¢do fisica, o corpo, o espago, a
estrutura *pausa™® que nem sempre é amistosa, nem mesmo com os alunos que ndo tém
filhos. Existe... os institutos, né? Que as vezes ndo ddo, ndo colaboram, com a questdo
de exercicio domiciliar ou ndo colaboram com a questdo de um atestado, ou coisa assim.
Mas os professores, em sala, tém esse potencial de criar um ambiente acolhedor.

Eu pedi a Horténcia que explicasse um pouco mais sobre isso quando encerrou a
narrativa espontanea, para tentar provocar uma retomada da narracdo e a emergéncia de
uma relagdo mais pessoal dela com o espaco da universidade, pois mesmo nas falas
destacadas acima, ela posiciona-se como quem fornece informacgdes, ela tenta ser objetiva
e elencar pontos. H4 um esfor¢o em analisar e entregar a mim (entrevistadora) as
dificuldades de maneira geral das estudantes maes. Apds desligar o gravador, ela
defendeu e argumentou sobre a necessidade de uma creche dentro da universidade, um
local que aliasse ensino, pesquisa e extensao, ela falava como se eu fosse um canal de
escuta oficial da universidade para quem ela pudesse propor solu¢des sobre as
dificuldades enfrentadas pelas universitarias maes. Ou seja, hd uma necessidade represada
de ser ouvida, de ser proponente de solugdes, de ser parte do processo de criagdo de agdes

e politicas para o problema da mulher mae nos espagos da universidade, de ser agente de

sua vida e na construcao dessa UnB mais justa e democratica.
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Horténcia enumera as limitagdes impostas pelo espago da universidade: auséncia
de trocador e pia para lavar um bebé ou crianca, iluminagao suficiente, falta de sinaliza¢ao
de onde estdo localizados banheiros e bebedouros, escadas que dificultam o transito com
carrinhos, além das limitagdes com a alimentagdo como as (auséncia de) regras de entrada
de criancas no Restaurante Universitario — RU ou a falta de alternativa para uma
alimentacao mais saudavel, tendo que ceder aos salgados e lanches dos quiosques que
nem sempre sao as melhores opgdes para a alimentacdo de uma crianga pequena.

Tudo isso demonstra que houve uma reflexao anterior da parte dela sobre essas
questdes, talvez ao longo mesmo da graduagdo, ou entre o momento de marcar a
entrevista e ser efetivamente entrevistada. Além disso, ela também analisa que ha uma

falta de informacdes sobre direitos, agdes e politicas para estudantes maes:

Eu ndo tive a necessidade, como quando eu cheguei meus filhos ja eram nascidos, entdo
eu ndo tive a necessidade de ter a licenca maternidade, ou de pedir exercicio domiciliar,
mas, assim, o que eu entendo é que existem regras, mas as regras ndo sao conhecidas
nem pelos proprios servidores. Entdo as informagoes, elas ndo sdo *pausa™® ndo sdo
divulgadas. As informagoes ndo sdo amplamente conhecidas. Ndo é fdcil vocé chegar
assim e falar: sou mae na UnB, quais sdo os meus direitos?

Durante toda a narrativa, ela conta que sua experiéncia foi boa, mas, em seguida,
engaja em algum ponto problematico que outras estudantes maes enfrentam ou podem ter
enfrentado. Ha um trabalho de construcao de uma narrativa-argumentativa, uma narrativa
de si como alguém com maturidade e determinacao suficientes para ndo ter sofrido o que
outras estudantes maes podem ter sofrido ou virdo a sofrer. Parafraseando Bolivar (2012,
p.99), a identidade constroi-se e compreende-se como um relato, que nao ¢ somente a
recordacao do passado, mas sim um modo de recrid-lo com a intengcdo de descobrir um
sentido e inventar o eu, que possa ser socialmente reconhecivel.

Ao colocar-se como uma pessoa que foi respeitadora e consciente, Horténcia esta
construindo a si como uma estudante e mae com méritos por nao ter entrado em nenhum
embate ou sofrido algum tipo de cerceamento por estar na universidade com os filhos em
contraposicao ao que outras estudantes podem sofrer por serem novas. Como podemos

claramente identificar no trecho transcrito abaixo:

Professores que eu chegava e falava: olha, é provavel que eu tenho que trazer e falarem:
ndo, tudo bem, traz quando vocé precisar. Entdo *pausa* mas assim, sempre de uma
postura muito individual *pausa* entdo *pausa* e eu também lidando como aluna de
uma postura assim, assumindo o professor como a autoridade naquele momento, naquele
espaco... entendeu? Sem sentir a necessidade de procurar no instituto um papel que me
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habilite a frequentar as aulas mesmo estando acompanhada de criangas. Entdo assim,
sempre na base do respeito, de respeitar o espago e tudo *pausa* eu sempre fui muito
preocupada das minhas criangas atrapalharem as aulas, mas éééééé *pausa™ eu tenho
quarenta e um anos, eu cheguei *pausa* [faz os cdlculos da idade da filha quando entrou
na UnB com a idade atual] eu tava com trinta e sete. Entdo eu jad tinha uma vivéncia de
universidade, eu ja tinha uma graduagdo prévia. Entdo eu entendia o espago e conseguia
dialogar com os professores de uma maneira diferente. Eu vejo que mdes mais jovens,
mdes com gravidez ndo planejada, passam por esse periodo de uma maneira muito mais
sofrida, porque elas tdo tentando se entender como profissional, se entender como
estudante, se entender como mulher, como pessoa, como mde... e ainda encontra um
ambiente que ndo tem acolhimento, orienta¢do, nem nada? Entdo assim, a minha
experiéncia, eu considero que é um pouco fora, porque eu ja cheguei na universidade
com uma outra cabe¢a, com uma outra postura, eu ndo pedia permissdo pra trazer os
meus filhos, eu informava: olha professor, é possivel que eu tenha que trazer em alguns
momentos, prefiro ndo trazer mas eu vou trazer se eu precisar... entendeu? Entdo, assim,
eu vejo que tem muitas meninas que sofrem porque engravidam no meio do curso. E ai
passam por tooooooooodas as atribulagoes da gravidez durante o curso, né? Entdo é
muita mudanca! Muita muita muita mudanca... *siléncio*

Com essa fala, Horténcia encerra sua narrativa, que esta toda ancorada em um
posicionamento de identificar-se mais com quem esta entrevistando — com a figura da

mestranda ou da pesquisadora — do que com as demais entrevistadas. Mas isso € parte do

jogo de representagdes e significacdes aberto pela narrativa autobiografica:

uma das particularidades da narrativa ¢ poder subverte-la: por que entdo ndo fazer uso
dessa propriedade para agir sobre a representacdo que se faz daquilo que se viveu, a
fim de ndo se mostrar sempre vitima, no presente, do que se passou, ¢ tentar abrir para
si outras portas sobre o futuro, o qual, até prova em contrario, ainda ndo esta escrito,
nem pode sé-lo, antes de ter existido? (LANI-BAYLE, 2012, p.67/68).

Assim como Margarida, Horténcia faz uma andlise da sua situacdo em
comparacao com outras situagdes hipotéticas de mulheres hipotéticas que podem ter
existido ou que ainda virdo, em um esforco por construir elos, compartilhando experiéncia
com essas estudantes maes, justificar que mesmo sua narrativa sendo positiva de modo
geral, hd outras narrativas possiveis e, a0 mesmo tempo, mantém uma postura critica
sobre a falta de informagdes, posicionamento institucional, agdes e politicas por parte da

universidade.

Caliandra

Na colagdo de grau, ela veio linda maravilhosa e tirou as fotos assim com muito orgulho,
eu senti ela... era como se ela falasse assim: minha mde merece realmente esse titulo, eu
lutei junto com ela, eu sei o qué ela passou, sabe?
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Caliandra é formada ha trés anos, licenciada em Artes Plasticas. Iniciou a
graduagdo na Universidade Federal de Goias — UFG quando estava gravida, em 2007, aos
vinte e dois anos e formou-se na Universidade de Brasilia — UnB, em 2016, aos trinta ¢
um, quando sua filha ja estava com nove anos. No formulario inicial respondido via
Google Forms, autodeclarou-se branca; informou que, durante a graduagdo, os filhos
ficavam em creche ou com familiares enquanto estudava, que morava em Sobradinho —
Brasilia com o conjuge/companheiro e que trabalhava como terceirizada em instituicao
publica. Informou, também, que estudou em escolas publicas durante toda a Educacao
Basica; que a made possui ensino médio técnico € que o pai possui 0 ensino médio
completo. Atualmente, tem trinta e quatro anos, € professora, mora em Sobradinho ainda,
com outro conjuge/companheiro com quem teve mais dois filhos, que estdo com menos
de dois anos.

A entrevista de Caliandra ocorreu em 24 de setembro de 2019 durante o intervalo
de almocgo dela no seu local de trabalho, durou 49:57 de gravacao e nao houve muita
intera¢do além do momento da entrevista que foi gravado, pois ela sé dispunha de uma
hora, que era o seu intervalo de almogo. Fora da gravagdo ela me perguntou se eu queria
que ela falasse sobre sua experiéncia também na UFG ou se era pra falar somente da UnB,
eu disse que poderia falar sobre o qué ela considerasse importante, mesmo que nao fosse
exatamente sobre a graduagdo e a maternidade na UnB.

Diferentemente das narrativas anteriores, Caliandra ndo se compara a outras maes
hipotéticas ou ndo — exceto com sua propria mae —, mas traz muito a filha para a narrativa,
com falas sobre o processo de ser estudante e mde ao mesmo tempo. Como ela mesma

inicia a narrativa:

A maternidade e a minha graduac¢do, as minhas duas graduacgoes, né? Foi assim, elas
aconteceram de forma bem unidas, assim, porque quando recebi, quando eu fui fazer a
prova de aptidao na federal de Goidas, de *pausa™ prova de habilidades de artes cénicas,
eu tava jd... eu tinha acabado de pegar o resultado que eu tava gestante de dois meses.
Ela narra que foi contratada, desde o inicio da faculdade, para ser modelo vivo para as
aulas de desenho, que na UFG ¢ um contrato, entdo ela ficou fixa nesse trabalho durante
toda a gravidez, com os alunos desenhando e acompanhando todo o processo de mudanga
do corpo e crescimento da barriga: entdo foi uma experiéncia muito legal, nesse ponto.
Entretanto, a narrativa de Caliandra resgata experi€éncias nao tao boas,

principalmente relacionadas ao que a filha teve que passar para que ela pudesse concluir

a graduagdo. Ao mesmo tempo que narra sobre as reclamagoes da filha sobre auséncia,
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falta de tempo e dificuldades enfrentadas, Caliandra vai justificando as motivagdes para
tudo aquilo ou desconstruindo alguns aspectos que ela considera injustos por parte da

filha:

Enfim, mas assim, ela reclamava muito, né? Até hoje eu falo pra ela: filha, mas a nossa
situagdo foi a sua mde engravidou entrando na faculdade, entdo assim... entdo ela
reclama de eu ter sido ausente, assim, eu sei que eu ndo fui, porque eu sempre estava
presente nas reunioes, eu sempre procurava levar ela, procurava buscar, procurava ta
atenta a alimentagdo dela, levava pra faculdade pra ficar com ela, pra ndo deixar de
ficar *pausa* é... eu tive a minha experiéncia da minha made ser de fato ausente, minha
made foi morar em uma outra cidade, né? Quando eu era criang¢a *pausa* entdo assim,
eu sei que eu ndo era uma mde ausente, mas ela reclamava muito disso. De falar: poxa
mde, vocé nao fica comigo e tal... e eu: filha, calma, a mamae vai terminar a faculdade,
vai conseguir... ne? Ter um trabalho... que...que eu tenha tempo pra vocé, né? Hoje, de
fato, aconteceu isso, né? Eu falava muito pra ela: mamde precisa estudar pra ter um
emprego melhor, né? E assim que eu sai da universidade eu ja consegui passar num
concurso, ne? Hoje trabalho um pouco menos... né? Comecei a fazer uma pos-graduagdo
aqui na universidade, ndo consegui finalizar porque tive mais dois bebés, né?

Ao fazer uma (re)leitura desse passado no presente, Caliandra pode ponderar e
constatar que, ao dizer para a filha que todo o esforgo valeria no futuro, ela ndo estava
mentindo, ela realizou o que se propds. A narrativa resgata e rebate uma culpa materna.
A repeticdo do “né?” nessa narrativa, principalmente nesse trecho especifico e nos trechos
em que fala das dificuldades enfrentadas também pela filha, constitui-se como recurso da
narrativa autobiografica, pois reforca o que foi dito em um didlogo com a entrevistadora,
procurando uma aprovacao, mas, também, em uma significacdo interna, como se
confirmasse consigo mesma: isso faz sentido? Foi isso mesmo? Ao mesmo tempo em que

convence a si mesma de que sim, foi por isso, trazendo um sentido ao passado e ao vivido:

Ao projetar o passado pela construgdo biografica, cada acontecimento, cada
personagem, cada fala pronunciada encontra sua fungéo e seu sentido, segundo o lugar
que ocupa na conexdo do projeto de si e dos projetos particulares que puxam a
‘histdria’ para o seu final, isto €, para a realizagdo hipotética daquilo que a projeta
para o possivel e que a justifica retrospectivamente. A ‘historia de vida’ ndo ¢ a
historia da vida, mas a fic¢do apropriada pela qual o sujeito se produz como projeto
dele mesmo. S6 pode haver sujeito de uma historia a ser feita, e é, a emergéncia desse
sujeito, que intenta sua historia e que se experimenta como projeto, que responde o
movimento da biografizagdo (DELORY-MOMBERGER, 2014, p.65).

A importancia, para Caliandra, de contar sua historia, de ser ouvida, de registrar
essa experiéncia tao significativa — ndo s para ela, mas também para a filha, em sua
propria interpretacao da narrativa da filha — pode ser percebida pelo fato de a entrevistada
ter se disposto a conceder a entrevista em seu Unico horario livre: seu intervalo do trabalho

para o almoco. Ao considerar esse aspecto, ¢ possivel fazer uma leitura dessa narrativa
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exatamente como sugere Delory-Momberger (2014), de que a construgdo biografica
articula passado, presente e futuro, mas que tem o por-vir como motor dessa construgao.
Caliandra ainda tem desafios na articulacdo de universidade e maternidade no presente e
futuro, agora com dois novos bebés e uma pos-graduagao.

Em uma (re)construcdo narrativa desses nove anos de maternidade e graduagao,
talvez ela possa projetar um caminho diferente para os proéximos anos, talvez em uma
comparacdo com as condi¢des de entdo para as condigdes atuais, tanto para justificar o

sofrimento quanto para amenizar o futuro que vem, como nesse outro trecho da entrevista:

E ai eu inventar de fazer pos-graduagdo, né? Pra ela ja era tipo insuportavel: ndo, mae,
perai... né? Pra ela... vocé imagina o que sdo nove anos da vida dela, né? Assim, desde
os dias que ela nasceu até quando tinha nove anos, assim, pra ela ja tinha passado toda
a infdncia, eu ndao *pausa* estudando, né? Sem tempo pra ela, digamos assim, entdo pra
ela foi *pausa* eu acho que foi traumadtico assim um pouco, né? Assim, eu acho que foi
traumdtico por ndo ter condigoes, né? Entendeu? Sabe, porque se fosse uma situagdo de
estudo assim confortavel, ndo teria sido traumatico, pelo contrario, teria contribuido so
positivamente, assim, tinha um lado positivo, dela estar assim, convivendo num ambiente
de estudo, nem ambiente de pessoas, né? Legais e tal... mas tinha a questdo de muito
cansago, tinha a questdo de estar onde ndo queriam que vocé estivesse, estar numa sala
que ndo era pra estar, estar atrapalhando uma aula que ndo era pra estar, né? E eu
sempre tentando justificar, caber no que ndo cabia *pausa* né? Uma coisa assim
*pausa* entdo eu acho que isso era constrangedor um pouco, era cansativo, era *pausa*
mas valeu a pena! *risos*

Ap0s a finalizacao da parte gravada da entrevista, em uma conversa de despedida,
Caliandra contou-me do sonho de retomar a pos-graduagao, das dificuldades pessoais que
estava enfrentando, do orgulho do trabalho que desenvolve atualmente em um projeto de
parceria entre SEEDF, UnB e APAE para capacitar jovens em conservagao e restauracao

de obras e documentos. A vista disso, sua narrativa autobiografica torna-se mais potente

de experiéncia, conforme desenvolve Campos (2018):

a nog¢do de experiéncia vai ser marcada por uma dupla reflexdo: uma primeira que se
volta para o vivido enquanto tal, explora e reflete sobre os eventos, sua temporalidade
causalidade, efeitos; a segunda se refere a como o ‘eu’ se encontra, em uma percepcao
a posteriori das razdes, emogdes, julgamentos vividos pelo ‘eu’ durante a experiéncia.
Este segundo nivel de reflexdo realiza um deslocamento do proprio sujeito, tomado
como ‘objeto imediato’ na primeira forma de reflexdo da experiéncia, em objeto
mediato, como se o eu fosse projetado para fora e tomado como ‘objeto externo’, sob
a mediacgdo limitante da linguagem, do tempo e do espagco (CAMPOS, 2018, p.198-
9).

Em sua narrativa, Caliandra desdobrou-se em um ‘eu’ que sofreu e lutou durante
a graduagdo, mas finalmente venceu; e um ‘eu’ que esta prestes a enfrentar uma nova

batalha, olhando para o passado como quem resgata forcas para o futuro, significando o
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vivido; “entdo, ao examinar o ‘si-mesmo’ na experiéncia, tem-se a figura do ‘si-mesmo
como um outro’” (CAMPOS, 2018, p.198-199; RICOEUR, 2014).

Portanto, ao analisar a fala na entrevista gravada e a conversa posterior, pude
perceber que Caliandra estava fazendo uma reflexdo sobre o ‘si-mesmo’ na experiéncia.
Estava reconfigurando experiéncias: (re)existindo nas suas (re)significacdes como
estudante, mae, pesquisadora, trabalhadora, mulher, educadora — variaveis nos tempos e
nos espagos, inscritas, subjetivamente, em temporalidades sdcio-histéricas

compartilhadas.

Rosa

- E, acho que vocé vai ter que escolher entre a disciplina e o seu filho, vocé tem que saber
qual é a sua prioridade.

Al eu falei:

- Entdo, professor, eu escolho meu filho *pausa*™ e abandonei a disciplina.

A histdria de Rosa foi um dos fatores que me impulsionou e inspirou a realizar a
pesquisa de mestrado nesse tema. Conheco Rosa anteriormente ao inicio do mestrado e —
mesmo antes de me tornar mae — acompanhei parte da sua trajetoria e dificuldades em
conciliar os estudos de graduacao e a maternidade e fazer essa gestao dos horarios — que
muitas vezes nao eram cumpridos — além de todas as outras demandas de trabalho,
cuidados com a casa e a alimentagdo da familia, lidando ainda com um adoecimento
mental e um esgotamento. Lembro-me de ndo compreender porque ela interromperia a
graduacdo se o marido estava cursando uma segunda graduagao por prazer, por gostar de
estudar, enquanto Rosa ndo conseguia se estabelecer profissionalmente, principalmente,
por nao ter uma formagado de nivel superior.

Portanto, talvez mais do que qualquer outra, a leitura dessa narrativa esta
atravessada pelas minhas subjetivagdes, pois comecei a refletir sobre a relevancia desse
tema a partir das conversas com Rosa antes mesmo de adentrar no programa de mestrado.
Somado a isso, foi no esfor¢o de interpretagdo desta entrevista que pude perceber mais
claramente que fazer e interpretar as narrativas autobiograficas consiste em uma relacao
intersubjetiva, como explicam Teixeira e Padua (2018):

A escuta, tanto quanto a fala, dependem dos interesses e sensibilidades dos
interlocutores, visto que ambos sdo igualmente sujeitos que ddo sentido e interpretam
seus viveres e 0s aconteceres a sua volta. No trabalho com narrativa na pesquisa, esta
em pauta uma interlocugdo situada em contextos e lugares de fala e de escuta, estd em
pauta o que a situagdo discursiva representa ou significa para quem narra e para quem
escuta. Trata-se, aqui, de um encontro intersubjetivo (TEIXEIRA; PADUA, 2018,
p.258)
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A historia de Rosa lembrou-me a historia das dificuldades enfrentadas pela minha
mae na tentativa de conciliar faculdade e maternidade e trabalho, o que também € o inicio
da minha histéria, como narrado na introducdo. Quando me tornei mae e, logo em
seguida, fiz a selecdo para o mestrado, todas essas questdes passaram a ser reflexdo
central para mim, comecei a entender que a (im)possibilidade de conciliar graduagdo e
maternidade ndo era somente uma questao pessoal, mas politica e sobre relagdes de poder
e sobre género e relacdes de poder e politicas. Passei a posicionar-me sobre como seria o
meu proprio percurso como estudante e profissional e mae, a0 mesmo tempo em que
ouvia questionamentos em tom retérico, de quem ja concluiu mestrado e doutorado, se
seria aquele um bom momento para iniciar o mestrado, ou mesmo durante a entrevista de
selegdo para o programa de mestrado, em que as perguntas foram praticamente todas
sobre minha rede de apoio com minha filha; o pessoal é politico comegou a adquirir novos
contornos para mim, passou a fazer muito mais sentido, a significar. Portanto, “na
narrativa do outro, eu me aposso prioritariamente dos biografemas (pessoais, sociais,
culturais, imaginarios) que podem ser integrados a minha propria construg¢do biografica,
na medida em que respondem, aqui € agora, a0 meu proprio mundo da vida” (DELORY -
MOMBERGER, 2014, p.59).

Rosa iniciou a atual graduagdo em 2014 aos 23 anos, porém ingressou na
Universidade de Brasilia — UnB, pela primeira vez, em 2010, com dezenove anos, para
cursar Letras — Portugués do Brasil como Segunda Lingua, o qual cursou regularmente
por dois anos. Em 2013 engravidou de seu filho e trancou o curso por um ano e, apds o
nascimento do filho, em 2014, ingressou novamente na UnB pelo vestibular, neste
momento da gravidez e ingresso no curso atual, ela estava casada com Cravo
[pseudonimo do marido, atual ex-marido, pai do filho de Rosa]. Atualmente, aos 28 anos,
esta divorciada, cursa o sexto semestre do curso de Letras portugués no periodo noturno,
porém esta fora do fluxo. No formuldrio inicial respondido via Google Forms,
autodeclarou-se branca; moradora da Asa Norte — Brasilia; que trabalha como tradutora
freelancer e que mora com os pais (mae e/ou pai). Informou que Hipanto [pseudénimo
do filho] esta com cinco anos e fica em escola ou creche, com os pais (mae e/ou pai) e
com amigos quando esta estudando e que interrompeu a graduacao por dois anos, por
questdes financeiras e de falta de suporte com o filho para assistir as aulas. Informou,
também, que estudou em escolas particulares durante toda a Educagao Basica; que a mae

possui pés-graduacao e o pai possui pos-doutorado.
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A entrevista de Rosa ocorreu em 24 de setembro de 2019 no periodo noturno na
minha residéncia. Meu apartamento, a época desta entrevista, localizava-se bem proximo
da UnB, o que facilitava ser um ponto de encontro para as entrevistas, principalmente
quando eram com mulheres que eu ja conhecia previamente. Apos uma aula, Rosa foi até
minha casa e, ap0s breve conversa informal sobre outros assuntos, iniciamos a entrevista
que durou 45:27 de gravacao. Como eu ja conhecia a entrevistada previamente, ficou
dificil delimitar o que foi conversa ainda parte da entrevista e o que foi conversa entre
amigas ao final; mas, de modo geral, apds desligar o gravador, ainda conversamos por
cerca de trinta minutos sobre suas expectativas de concluir a graduacao, sobre as lutas do
feminismo, como o machismo e o patriarcalismo impactam diretamente nossas vidas
ainda hoje e sobre a necessidade de haver pesquisas que tragam o tema das maternidades
para a academia.

A expectativa de Rosa com a maternidade, antes de engravidar, era idealizada, de

sonho a ser realizado, como ela mesma afirma:

Achava que a maternidade era super romdntica, que era propaganda da Pampers, da
marca de fralda... que ser mae era um sonho, uma dadiva divina maravilhosa, entendeu?
E porque eu tive um parto natural e lutei contra o sistema, achei que... o, cuidar de
menino eu ia tirar de letra *pausa* aquelas ilusoes *pausa™® da maternidade *pausa™ e
o Cravo também! Ele também achou que ia ser assim, entdo, lidar com recém-nascido
em casa, com a minha tentativa de voltar pro trabalho, pra universidade, com tudo
*pausa™ foi muito dificil!

Nesse trecho ela pondera sobre as dificuldades dela e do marido com as
divergéncias entre o que projetaram — posso dizer que projetaram uma narrativa para o
futuro — e 0 que vivenciariam como mae e pai. As expectativas de ambos eram baseadas
em uma maternidade tipicamente construida como a tnica possivel — mas, ainda assim,
irreal —, mas somente para pessoas socioeconomicamente privilegiadas, brancas,
heterossexuais, cisgéneros, incluindo ndo somente o nucleo familiar central de pai, mae
e filho, mas também a rede familiar de avos paternos e maternos, tios e tias, madrinhas e
padrinhos (essa familia ideal também ¢é predominantemente catdlica ou, ao menos, crista),
além de, terem condigdes de contratarem funciondrios — em geral em uma relagdo
verticalizada de imposicdes de condigdes de trabalho —, para serem babds, faxineiras,
passadeiras, entre outros nomes e fungdes — predominantemente ocupadas por outras
mulheres que vivem maternidades outras aquela das propagandas de fraldas.

A experiéncia da maternidade para Rosa, ou melhor, a narrativa da experiéncia de

maternidade de Rosa transmite uma (des)construgdo e uma desilusao com um ideal social
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e historicamente difundido como a unica experiéncia possivel de maternidade. Isso
potencializado por outra (des)construcdo e desilusdo com outras institui¢des historico e
socialmente constituidas como homogéneas e plausiveis apenas em uma configuragdo e

diretamente conectadas com o ideal de maternidade, o casamento e a familia:

Eu sofri as questoes de violéncia doméstica *pausa™ entdo *pausa™ houveram muitas
humilhagoes, muita agressdo, muitas coisas nesse *pausa™ nesse processo*pausa™ 2015
foi realmente *pausa™ 2015 2016 foram anos beeeeem *pausa™ bem dificeis *pausa™® ai
passado essa questdo, do aborto, eu ja tava fazendo tratamento psiquiatrico, na época,
eu tava tomando remédio ja, tava fazendo terapia, mas eu ndo melhorei, assim, foi
*pausa™ foi um ano que *pausa* 2016 foi um ano que eu ndo trabalhei, mas eu tentei
voltar pra UnB! Que... ta vendo? A UnB ta sempre la! Nos meus planos... [...] so que eu
tava muuuuuuuito deprimida ainda *pausa™ eeeee ai pensar na UnB e pensar na falta de
apoio que eu tive na universidade *pausa*™ aquilo me gerava uma angustia! Entdo, eu
chegava na UnB e eu tinha crise de panico *pausa*™ ai eu tive um professor de literatura
brasileira que ndo entregou o programa da disciplina, nunca vou esquecer isso eeeeeee
*pausa™® e para uma pessoa deprimida e ansiosa, imagina o qué que ¢? Vocé tem um
filho, o Hipanto estava com 2 anos na época, e vocé nao tem um programa! Vocé ndo
sabe quando vocé tem que entregar trabalho, quando vocé tem prova, vocé ndo sabe o
que vai acontecer! E eu... todo dia no final da aula, com toda humildade do mundo:
professor, o senhor vai entregar o programa? E ele: vou, mas vocés tdo muito ansiosos
com essa historia de programa! O programa a gente constroi... diariamente! E ficava
enchendo linguica! E, as vezes, ele dava umas obras do Machado de Assis pra gente ler
da ter¢a pra quinta! E dava uma avaliagdo... entdo aquilo... aquilo foi aumentando...
todas as vezes que eu chegava perto do horario, eu deixava o Hipanto, ele tava no PlJ
nessa época, eu jd tinha *pausa* eu tinha conseguido matricular, ele tava com dois anos,
pra poder exatamente *pausa™® mesmo na minha depressdo, voltar pra universidade,
como uma tentativa de *pausa™* de me tornar mais independente, autossuficiente e de sair
de qualquer situacdo vulnerdavel que eu estivesse na época. Eu, dava o horario, eu
deixava o Hipanto e ja comegava a ter crise de panico! Era horrivel, cara! E assim, eu
tive outros professores, ao mesmo tempo, muito compreensivos, muito amaveis, muito
doces, mas esses! Esses pioraram *pausa™ esses me marcaram, porque, é uma coisa tao
simples! E é obrigatério! E s6 o cara entregar o programa, é um papel, assim, sé praaaa
*pausa™ e ai eu falei assim: professor, olha, entdo, eu tenho transtorno de ansiedade e o
senhor ndo estar entregando o programa estd fazendo eu ter crises de ansiedade. E ele
falou: entdo, eu acho que vocé deveria trancar a disciplina. *risos* Enfim, e eu acabei
*nausa* abandonando a UnB... de novo! [...] E foi um ano muito complexo, eu tive duas
tentativas de suicidio, em 2016, eu tive uma depressao muito, muito, muito grave *pausa™
eeee mas como eu ja tava fazendo terapia, eu ja tava em tratamento, enfim, eu consegui
superar isso, em 2017, no primeiro semestre, eu... eu... euuui... eu tentei voltar pra UnB?
Ah, sim! E ai eu tentei voltar pra UnB de novo!

Embora seja um trecho extremamente longo, ele consegue trazer a importancia da
universidade na narrativa de Rosa, como a UnB torna-se a representacdo de uma
possibilidade de superacao e realizacdao, de ser independente, de sair da situagao de

vulnerabilidade.
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Além disso, posso inferir que trazer a sua narrativa a questdo da violéncia
doméstica — mesmo que brevemente e sem descrever especificamente nenhum episodio,
o que também ¢ significativo — foi, no minimo, atravessado por hesitagdo, marcada pelas
pausas constantes quando fala do assunto. Ao debaterem os conceitos de fato biogrdfico
e biografizagdo em um artigo colaborativo, trés referéncias da area de pesquisa
(auto)biografica colocam que:

Nosso olhar recai sobre o percurso (ainda que infinitesimal) entre fato biografico e
biografizacdo, entendendo-o como um ato de linguagem, pelo qual o narrador se
apropria da palavra para falar de si. Nosso propdsito € reler o processo de
biografizacdo a luz da concepgdo filosofica do sujeito como ser capaz de
autoconhecimento e de tomar em maos a sua propria historia como pessoa responsavel
por seu destino (PASSEGGI; ABRAHAO; DELORY-MOMBERGER, 2012, p.30).

Apesar de ou por tratar-se de uma vivéncia traumatica, Rosa entende que ela
merece ser mencionada em sua narrativa, tanto como algo que a marcou quanto como
algo que ela esforcou-se para superar, mas também como uma das maneiras de significar
a importancia do retorno a universidade, sendo hora fator de cura e de superacao e hora
fator de agravamento do adoecimento e mais uma decepgao.

Considero Rosa em sua narrativa — bem como todas as autoras de suas narrativas
presentes neste trabalho — um sujeito-ator-autor-em-devir (PASSEGGI; ABRAHAO;
DELORY-MOMBERGER, 2012). Neste sentido, Rosa ndo d4& muito destaque aos
episodios de violéncia, mas (re)enfatiza a sua luta no convivio com a depressao, seus
esfor¢os em ter o dominio sobre sua vida e seu desejo sempre presente de retornar a UnB
— além da ja mencionada importancia disso relacionada a depressdo, ao seu projeto de
vida e a sua autonomia, posto que “traduzir a vida em palavras promete ao narrador obter,
contra o risco de se expor, o beneficio de clarificar suas atitudes e decisdes e, sobretudo,
o mérito de aprender a compor versdes suficientemente boas de si para melhor agir no
mundo” (PASSEGGI; ABRAHAO; DELORY-MOMBERGER, 2012, p.40).

Nem todas as entrevistadas focaram tanto em descrever suas vivéncias e
experiéncias como universitarias, a maioria ateve-se a descrever experiéncias mais
conectadas a maternidade, mas nesta narrativa agora analisada, a UnB assume papel

central, como ela mesma reconhece:

Mas o diploma [a falta dele], ele impede, ele atrapalha a minha ascensdo profissional.
Entdo, eu... eu tenho uma questdo de honra também, pelo fato de ser filha de professor
universitario, existe uma pressdo interna comigo mesma e externa também, familiar, de
me formar na UnB!
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Podemos perceber, aqui, que ela reconhece os diversos fatores internos e externos
de si-mesma que a pressionam a graduar-se, mas ndo somente graduar-se, graduar-se na
UnB, pois “é no complexo de relagdes e de representagdes reciprocas que unem, por um
lado, as existéncias, as determinagdes e as projecdes individuais e, por outro, as
instancias, as formas e os objetos socialmente instituidos da formagao, que se decide o
processo de educacao” (DELORY-MOMBERGER, 2014, p.108).

Além disso, o longo trecho destacado anteriormente a este acima, mostra a
importancia de integra¢do dessas estudantes maes ao ambiente universitario. O professor
mencionado nesse trecho ¢ um professor diferente do que tem a fala destacada no inicio

dessa analise, além desses dois episddios, Rosa narrou ainda um terceiro em que:

Inclusive, eu ouvi, de um outro professor da UnB, esse semestre inclusive, que a
universidade ndo é um lugar para mulheres maes! [...] Porque uma mulher mde ndo tem
tempo, a verdade é essa, para se dedicar exclusivamente com as *pausa™® dores e
obrigagoes que a universidade te demanda, em geral. Entdo ndo é um lugar, ndo é porque
*pausa™ ndo é porque ndo se fazem condigoes pra que seja!

Portanto, ela narrou dois episddios nos quais os professores colocam-na em uma
condicao insustentavel e um no qual um terceiro professor afirma que ela ndo pertence
aquele lugar, apos ela enfrentar uma depressdo e retornar de um desligamento. Ao
mencionar os desdobramentos dos dois primeiros episddios, Rosa usa o verbo abandonar:
“eu abandonei a disciplina” e “eu acabei abandonando a UnB de novo”, entretanto, nas
duas situacdes, foi a UnB que a abandonou, e ndo so isso, a expulsou, representada na
figura desses professores. Mas nao somente na figura deles.

Em outro momento da entrevista, ela conta que apos conseguir ser religada, ela
enfrentou novas situagdes em que o fator de ser uma estudante mae em uma situacao

vulneravel foi ignorado pela coordenagdo e demais servidores:

A minha coordenadora de curso *pausa*™ éééé... eu tentei fazer um plano de estudos com
ela, mas... ela... ndo tda muuuuuuito interessada e é uma questdo, é uma queixa que eu ja
tinha, sobre as pessoas que sdo reintegradas. Se as pessoas estdo sendo reintegradas é
porque elas estdo se permitindo voltar praquilo sabendo que podem existir varias coisas
que podem fazé-las abandonar de novo. Entdo, se vocé ndo tem um plano de estudos, ndo
tem uma orientag¢do, a pessoa ndo vai dar conta.[...] e eu fiz tudo sozinha... tudo
absolutamente sozinha... sendo que quem deveria me ajudar é o meu coordenador... até
porque existe uma orienta¢do clara no edital de reintegra¢do que fala sobre isso... entdo,
falta um suporte... da universidade... eeeee... eu senti muito isso quando eu fui fazer a
minha matricula, porque eu so podia fazer a minha matricula com a minha
coordenadora, ai eu levei a minha listinha la, ela ja vetou 50%... eu fiquei 4 dias a noite,
ou seja, eu tive que terceirizar meu filho 4 dias a noite pra estar na fila do ajuste, eu fui
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no primeiro dia, eu cheguei as seis horas da tarde e eu era o numero 100 da lista! E a
lista abria as 18 horas, ou seja, eu cheguei no hordrio que era pras pessoas comegarem
a colocar o nome e ja tinha um mooooonte de nome la... e sO consegui ser atendida no
quarto dia! Quaaaaase no ultimo horario... entdo, eu ndo consegui vaga... ndo tinha mais
vaga... [...] entdo, a gente fica muito amarrado, nesse sentido, entdo, as pessoas querem
se formar, elas se propoe a fazer aquilo, mas a universidade ndo da o minimo *pausa* é
s0 o minimo de organizagdo pra que a gente consiga se *pausa* readaptar... entdo, é
complicado [...] Meu filho foi comigo fazer a matricula, a coordenadora ndao deu nem
boa noite pro meu filho... ser mde ndo é uma questdo... vocé vem fazer matricula, sua
prioridade é igual a de todo mundo, existe uma fila enorme, eu pedi: gente, pelo amor de
deus, sdo dez horas, ndo, mentira, era oito e meia e o atendimento era até as nove, mas
sdo oito e meia, eu tou no quarto dia de atendimento, tive que trazer meu filho hoje porque
ndo tinha mais ninguém com quem deixar, eu posso passar na frente de vocés na fila?
Por parte da universidade, da coordenagdo, que tava ali, dava pra ver todo mundo do
lado de fora do guiché, ndo houve... ai os meus colegas, gentilmente, porque ja tava
acabando o horario, eu com menino ali, ja ndo aguentava mais, eu falei: vou desistir da
UnB de novo? Ndo, ndo vou desistir... e isso foi a primeira matricula pos-reintegragado,
ou seja, sempre parte do nosso desejo de voltar pra UnB, parece que a universidade
mesmo ndo cria ferramenta alguma pra que vocé se mantenha e que vocé volte.

Essa analise critica de sua propria experiéncia aliada a uma experiéncia
compartilhada com “as pessoas que sdo reintegradas”, seguindo a narrativa, falando dessa
terceira pessoa do plural eles - “as pessoas” - transitando para a terceira do singular ele —
“a pessoa” — para, finalmente, reassumir a primeira pessoa do singular — “eu” - € rica em
significacdes. Rosa conecta-se com uma situagdo que entende nao ser somente dela, para
explorar esse problema coletivo encarnado no seu singular. Ela fala da motivagdo das
pessoas reintegradas, depois das necessidades de uma pessoa reintegrada e passa a
narragdo do seu episddio pessoal, para realizar o mesmo processo de mudanga do eu
narrativo novamente ao longo do trecho analisado. Ela narra sua experiéncia como um
exemplo de outras experi€éncias na universidade. Rosa desloca o eu narrativo em um
processo de ser uma voz critica para representar um coletivo e, a0 mesmo tempo, ser o
personagem de sua historia, e também, ser a narradora: “o Eu da narrativa pde em forma
0s acontecimentos e as experiéncias, € entre eles, os outros e a pluralidade de seus
discursos, e torna visivel o processo de individuacao e de formagdo pelo qual o sujeito
constrdi seu ser social singular” (DELORY-MOMBERGER, 2014, p.291).

A narrativa desenvolve-se seguindo uma ordenagao temporal, para 0 momento
atual em que a entrevistada encontra-se: de retorno a graduagao na UnB. Ela destaca seu

esfor¢o para que isso aconteca e para que consiga superar os obstaculos citados nos

trechos destacados. Ela resgata inimeros fatores que contribuiram para sua
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(im)possibilidade de seguir na graduagdo para elencar as suas estratégias atuais, 1SS0
porque

Na e pela narrativa, o sujeito executa um trabalho de configuragio e interpretagdo —
de dar forma e sentido — da experiéncia vivida. A trama narrativa tem entdo uma
dimensdo per formativa: ela age, ela produz a agdo, e a acdo que ela produz interfere
no texto enquanto forma, mas também interfere no agir humano a que se refere no
texto (DELORY-MOMBERGER, 2016, p.141).

Ela conta que organizou-se e fortaleceu-se de varias maneiras, em Vvarios
aspectos, para que pudesse conseguir seguir a graduacao e formar-se. Nas suas palavras:
“pra ndo ter nada que me desestimulasse ou me fizesse abandonar a UnB”. Nesse
momento, seu eu narrativo concentra-se em uma so voz e confunde-se com a pessoa em
si que narra sentada a minha frente, trazendo todas as experi€éncias para demonstrar que,

hoje, no momento da narrativa, Rosa tem dominio sobre sua vida e planos para o futuro.

Violeta

As vezes eu acho que ele ta meio estressado, assim, eu acho que é... as vezes eu acho que
¢ meio por falta de presenga, assim, de mde, sabe? Parece que ele fica.... que ele tem
muita raiva... eu fico com a sensagdo de culpa horrivel!

Violeta cursa o oitavo semestre no curso de geologia na Universidade de Brasilia
— UnB, ela ingressou na UnB em 2014 aos 18 anos. Atualmente tem 23 anos, engravidou
aos 21 anos, faz estagio em uma empresa da sua area de formagao, mora no Guara — DF,
com os pais e outros familiares. No formulario inicial respondido via Google Forms,
Violeta autodeclarou-se branca; disse que estudou em escolas particulares durante toda a
Educagao Basica; que sua mae tem o ensino médio completo e que seu pai tem o ensino
superior completo. Informou, ainda, que o filho fica com os pais (mae e/ou pai) e
familiares quando est4 estudando e que ndo chegou a interromper o curso nenhuma vez,
mas que ficou em exercicios domiciliares cursando somente uma matéria quando o filho
estava recém-nascido. Seu formulario chamou-me a atenc¢ao pois havia um campo para
comentarios, que quase nenhum preencheu, mas ela preencheu com o seguinte

comentario:

Ter filho faz a gente voar! Achei que ndo ia conseguir mais estudar, mas na verdade
minhas notas, agora, estdo super altas, todos professores me elogiam muito, consegui um
otimo estagio e tenho me destacado como excelente profissional, tudo isso pela for¢a que
meu filho me deu.
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A entrevista de Violeta ocorreu em 26 de setembro de 2019, em uma sala vazia da
Faculdade de Educagdo - FE, no inicio da tarde, durou 01:33 de gravagdo e pouco mais
que isso de encontro geral, ndo houve muita conversa além da entrevista gravada, ela
tinha uma aula e precisava correr para nao se atrasar. Entretanto, senti-me compelida a
compartilhar um pouco da minha propria experiéncia com a maternidade, com o intuito
de lhe dar alguma devolutiva sobre a culpa que ela sente por sua auséncia para tentar
ajuda-la a sentir-se menos culpada.

Violeta contou-me que sua graduagado transcorreu de forma normal: “de um jeito
mais leve, vamos dizer”. Mais adiante ela diz que achava que ndo levava o curso muito a
sério € que ndo tirava notas tdo boas quanto as que tirava atualmente, depois do
nascimento do filho. Ela constréi um antes e depois do filho nitidamente diferenciados,
sempre exaltando o eu-presente sobre o eu-passado, talvez um recurso narrativo até
mesmo nao-consciente para justificar a auséncia e consequente culpa que ela tanto cita
durante toda a entrevista.

O entrelacamento dos tdpicos auséncia, culpa, sucesso e melhora (pessoal,
educacional e profissional) parece ser um produto de uma reflexividade autobiografica,
entendida como a predisposicdo humana a refletir sobre si mesmo e sobre as suas
vivéncias e experiéncias (PASSEGI, 2014). Por mais que a relagao estabelecida aqui por
minha interpretagdo da narrativa de Violeta ndo seja enunciada em sua narrativa como
uma conclusdo de suas reflexdes, ¢ uma interpretacdo que me permito fazer como
pesquisadora-narradora.

Ao citar algum sucesso ou melhora (comparagao com antes de ter filho), Violeta
resgata algum episddio ou mesmo so o sentimento de culpa pela auséncia em rela¢do ao
filho; a0 mesmo tempo em que quando a questao da auséncia e culpa surgem na narrativa,
imediatamente ela traz algum fato biografico positivo de sucesso ou superacao. Vamos
aos trechos em si. Neste trecho abaixo, esse processo acima descrito fica bem nitido.
Nesse momento da narrativa, ela estava me contando que havia conseguido um estagio —
depois de entregar curriculo omitindo que era mae porque: “estagio vai ser impossivel,
alguém contratar uma mae agora, ja nao tem estagio na minha area”, mas, na ultima etapa

da selecao do estagio, contou que tinha um filho e acabou sendo selecionada.

S0 que era tipo muito puxado, porque ele usava como base a bolsa aqui da UnB 506 que pedia
30 horas semanais, ai eu fazia 30 horas semanais, mas muito baixa! E al.... ai eu tava fazendo
até bem, mas ai eu lembro que semestre passado eu ndo tinha um tempo pro meu filho, era
muito frustrante, so a noite e olhe la... eu fiquei com aquela sensagdo horrivel, poxa, eu ndo
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tou conseguindo aproveitar meu filho, eu ndo tou conseguindo aproveitar meu filho. A1 nisso,
tipo, teve as férias, eu consegui aproveitar ele um pouquinho de novo, ai eu comecei a ter
uma fontinha de renda, pagar as coisas dele, eu me sentia, ndo é uma questdo de util, mas eu
me Sentia um pouco mais eu mesma, de ta conseguindo trabalhar, fazer as coisas, estudar,
na drea que gosta. Al esse semestre td... tipo.... muuuuito puxado.... muito puxado! Eu tou
fazendo matéria que ¢ mapeamento geologico, que era pra eu ter feito em 2017, ndo fiz por
conta do guillain barré, eu fui pro campo ai eu travei a coluna, né? [ela iniciou a narrativa
contando que teve um problema sério de saide um pouco antes de engravidar, sindrome de
guillain barré, que a manteve semanas na UTI com o corpo paralisado e mais cerca de dois
meses usando cadeira de rodas e fazendo fisioterapia e tratamento para recuperar-se| A7 no
outro semestre eu tava gravida, né? Porque essa matéria tem campo... ai tou fazendo
semestre agora, tanto que ai foi horrivel! Eu fiquei uma semana sem ver meu filho, eu
chegava e chamava, né? Por video chamada, mas... era horrivel! Eu desligava e comegava
a chorar.... e eu via, sabe? Ele ¢ mais apegado com o pai dele, né? Porque fica mais com
ele... eu fico sentindo um remorso tdo grande! E muito ruim isso... ai eu voltei de campo e td
muito puxado! Porque eu tou fazendo a matéria mais dificil esse semestre e tou fazendo mais
duas que é justamente as duas matérias que eu tive que fazer o trancamento justificado, mas
pelo menos agora o professor ta sendo mais legal comigo, ele me... digamos que agora ele
me conhece, né? Ai ta muito puxado, ai eu vi que ndo tava dando conta de fazer as leituras
semanais, ai eu comecei a ficar aflita, porque eu vou ter que pedir as contas do estigio
porque eu ndo tou dando conta e sei la... eu vou voltar a vender o docinho na UnB [ela contou
no inicio que durante a gravidez vendeu docinhos na UnB e que foi com esse dinheiro que
conseguiu montar o enxoval do filho] ai meu namorado preocupado porque ndo ta
conseguindo emprego e tudo mais, ai nisso eu cheguei pro meu chefe e falei: olha, eu ndao
tou dando conta mesmo. Porque ld na empresa que eu tou trabalhando, eu tou trabalhando
praticamente como geologa, eu fago relatorio, eu fago muita coisa la mesmo, ai eu falei isso,
falei que eu ia precisar sair, ai ele: ndo, ndo sai daqui ndo, pelo amor de deus e tal... e ai eu
ainda pedi pra aumentar minha bolsa porque eu ja tava indignada, ai eu falei: se quiser que
eu fique, ndo falei dessa forma, né? Mas falei reduz minha carga hordria e aumenta minha
bolsa! Mas aumentou minha bolsa so 70 reais, mas reduziu minha carga horaria e isso foi
bom! E ai meu chefe sentou e conversou comigo, que é geologo, e ele falou: olha, a gente
gosta muito de ti, pode ficar tranquila que a gente vai ser mais flexivel. E ai foi até bom,
sabe? Eu ter colocado esse... esse chega pra ld neles... e ai esse semestre ta muito puxado,
entdo todo o tempo que eu... so que ta bem melhor porque eu ganhei mais tempo agora, so
que eu sinto tipo a necessidade de ta mais com meu filho, eu sinto que ele sente a minha falta,
sabe? As vezes eu acho que ele td meio estressado assim, eu acho que é... ds vezes eu acho
que ¢ meio por falta de presenca, assim, de mae, sabe? Parece que ele fica.... que ele tem
muita raiva... eu fico com a sensa¢do de culpa horrivel! E a maior parte do tempo que eu fico
em casa, eu tenho que estudar e eu fico: vou ficar com ele, ai eu fico agora com meu filho, o
qué que eu faco? Ai continuo tipo: estudando de madrugada, eu fico dormindo muito mal,
minha saude ta bem ruim por conta disso... e ai eu fico tipo: meu deus! Sabe? Mas eu ndo
tenho o que fazer, mas assim, ta bem complicado.

Podemos ver que sua narrativa oscila entre culpas e orgulhos, entretanto, como
coloca Larrosa (2002), o sujeito da experi€éncia € sujeito passional, no sentido em que
permite que algo lhe aconteca, aberto a transformacao, pronto a entregar-se a experiéncia,
pois “o sujeito passional ndo é agente, mas paciente, mas ha na paixdo um assumir os
padecimentos, como um viver, ou experimentar, ou suportar, ou aceitar, ou assumir o

padecer que ndo tem nada que ver com a mera passividade, como se o sujeito passional
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fizesse algo ao assumir sua paixao” (LARROSA, 2002, p.26). Violeta ¢ um sujeito
passional que permitiu que a experiéncia a transformasse, a0 menos ¢ como ela constriu-
se discursivamente ao narrar sua experiéncia de ser estudante de graduacdo e mae ao

mesmo tempo. Ela se apresenta como um sujeito da experiéncia, porém

Definir o sujeito da experiéncia como sujeito passional ndo significa pensa-lo como
incapaz de conhecimento, de compromisso, de agdo. A experiéncia funda também
uma ordem epistemoldgica e uma ordem ética. O sujeito passional tem também sua
propria forga, e essa forga se expressa produtivamente em forma de saber ¢ em forma
de praxis. O que ocorre é que se trata de um saber distinto do saber cientifico e do
saber da informagdo, ¢ de uma praxis distinta daquela da técnica e do trabalho
(LARROSA, 2002, p.26).

Violeta defende, em sua narrativa, que adquiriu experiéncia, nao so6 de trabalho,
ndao s6 de conhecimento, mas de Ser, uma experiéncia sobre si-mesma. Embora, haja
sofrimento e questionamentos e culpas nesse trajeto, ela vai construindo-se como alguém
que mudou durante a trajetoria e adquiriu uma outra postura diante da academia, do
trabalho e da vida.

Encerro a analise da narrativa de Violeta com um ultimo trecho que torna-se mais
significativo sob a lente das palavras de Larossa (2002) acima, além de destacar um outro
ponto importante que surgiu nas narrativas: ter a referéncia de uma professora mulher e
mae. Esse aspecto também surge de maneira forte em outra narrativa, que analisarei mais
adiante, mas adianto algumas semelhangas: também ¢ de uma estudante ‘mais jovem’ —
do grupo com menos de 30 anos — e que também faz um curso em que ha predominancia
de homens, ambas falam explicitamente que seu curso ¢ um curso machista, que muita
gente acha que isso — ir para 0 mato nesse caso ou estudar carros no outro caso que vou

trazer — € coisa de homem. Violeta cita uma professora:

que é tipo: A professora la, sabe? [énfase no A] Ela ja é velhinha e ela é coordenadora
do... ela é, sabe? Pica das galdxias la. Ela teve filho na graduagdo também.

E segue contando como soube da historia dessa professora em um evento sobre Mulheres
na Geociéncias — organizado por ela e outros colegas quando ela fazia parte da empresa
junior da Geologia, antes de engravidar — com palestras de varias mulheres atuantes na

area do curso:

Foi muito legal, eu lembro dela contando da historia dela, que ela correu atrds do
primeiro emprego, que foi muito bom pra ela... e eu até vejo isso pra mim. Eu, depois que
eu tive filho, as minhas notas sdo outras, eu achava que eu so ia tirar nota baixa, mas
assim, antes eu tirava muito MM, agora eu so tiro MS e SS, porque tipo eu tenho muito
mais empenho, focada. Eu tou fazendo isso pelo meu filho, eu tenho que aprender isso
bem, sabe? Mudou totalmente! Antes eu ia pra UnB pra bagungar e tal... agora eu venho
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pra ca pra estudar, eu mudei muito a minha cabega, mas, essa professora, ela foi muito
*nausa* ela teve filho e tudo mais e ela *pausa* e eu fico tipo... parece que foi
coincidéncia! Antes eu via muita menina do meu curso, tipo umas 4 ou 5 do mestrado,
teve essa minha amiga também da graduacgdo, entdo eu via elas e pensava: cara, ndo tem
porque eu largar, ela tda se apoiando e tudo mais, eu sei das dificuldades que tem no
curso, eu vou continuar... ai eu achava que tinha que ser perfeito pra seguir a vida
académica e tal... e eu vi que ndo. Porque eu acho até bom que eu consegui meu estdgio,
pra eu efetivar la depois, mas essa professora, ela é um caso bem marcante, eu olho pra
ela e falo: cara, referéncia! E possivel!

Acucena

Isso me falta ainda, essa... essa... serenidade de td ali e me tranquilizar pra assistir a
aula, sabe? *siléncio™ E bom falar isso! Porque eu nunca tinha pensado que o problema
também é comigo, sabe?

Acgucena cursa o sétimo semestre — fora do fluxo — no curso de Teoria Critica e
Historia da Arte na Universidade de Brasilia — UnB. Ela ingressou na UnB em 2014 aos
29 anos. Atualmente tem 34 anos, engravidou aos 31 anos, ¢ fotégrafa autbnoma, mora
em Taguatinga — DF, com o conjuge e a filha de 3 anos [pseudonimo Pitanga]. No
formulario inicial respondido via Google Forms, Agucena autodeclarou-se branca;
informou que estudou em escolas publicas durante toda o ensino fundamental e em
escolas particulares durante o ensino médio; que sua mae tem o ensino médio completo e
que seu pai tem o ensino superior completo. Informou, ainda, que o filho fica com o
companheiro e em escola/creche quando estd estudando e que interrompeu o curso
durante trés semestres — final da gravidez e primeiro ano da filha. Informou, ainda, que
havia iniciado um outro curso anteriormente, aos 24 anos, mas que nao havia concluido.

Nos comentarios, campo em aberto do formulario, escreveu que

Para aléem das dificuldades diarias em maternar, quando levamos a experiencia da
maternidade para dentro das universidades encontramos muitas barreiras como falta de
empatia e flexibilidade dos docentes, auséncia de espagos acolhedores para criangas.
Trocar um bebé na UnB é um exemplo de dificuldades recorrentes e que poderiam ser
atendidas de maneira simples como com trocadores em banheiros por exemplo.

A entrevista de Agucena ocorreu em 26 de setembro de 2019, em uma sala vazia
da Faculdade de Educagao - FE, no final da tarde, durou 51:47 de gravagao e cerca de 40
minutos além do tempo de gravagdo. Conversamos sobre a gravidez em curso, ela havia

acabado de descobrir que estava gravida novamente e também sobre as pesquisas atuais

dela na area de arte e maternidade.
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Importante informar que eu e Acgucena ja nos conheciamos anteriormente a
entrevista. Convivemos, por algum tempo, ha anos, com amigos em comum e perdemos
contato. Entretanto, durante a gestag@o e ap6s o nascimento da minha filha, reaproximei-
me de muitas amigas mulheres maes, principalmente de criangas com idades proximas a
da minha filha. Agucena foi uma delas e mantemos contato desde a minha gravidez e de
poucos meses da filha dela, portanto, ha esse fator que torna a entrevista e a fala mais
solta e fluida. Além disso, também ¢é importante dizer que ela realiza pesquisa e atuagao
artistica no tema maternidade, compde um coletivo ligado ao tema e ja participou de
exposicdes com a tematica também.

Um dos aspectos que mais me chamou a atengao na entrevista de Agucena foi uma
espécie de percepcao que ela teve durante sua narrativa sobre a sua propria coparticipagao
na sensacao de nao-pertencimento ao espaco académico, além dos aspectos externos a ela
como a falta de estrutura de apoio na UnB — trocadores, banheiros proprios, creche
institucional, etc. Essa sensagdo de nao-pertencimento, segundo ela, vinha de um receio
de ser um incomodo por causa dos barulhos causados pela filha e de uma sensagdo de
haver uma espécie de nao compreensao por parte de colegas mais novos, um
deslocamento duplo: ser mae e ter mais de trinta anos, ser duplamente nao-convencional,
como explico a seguir.

Ser mae e ter mais de trinta anos sao dois fatores que compdem o que podemos
identificar como um perfil ndo-padrdo de estudante de graduacao da UnB, ou, conforme
Monteagudo (2010): sdo caracteristicas que compdem um perfil de “estudiantes
universitarios no tradicionales”, que ¢ o foco do projeto Access and Retention:
Experiences of Non-traditional Learners in Higher Education —- RANLHE.

Embora esteja tratando do contexto europeu, o projeto analisa um momento
posterior a ampliagdo do acesso ao ensino superior, o que fez com que o perfil do
estudante universitario se tornasse mais diversificado. Segundo

el equipo del proyecto, entendemos por no tradicionales los siguientes perfiles de
estudiantes, todo ellos generalmente infrarrepresentados en la universidad:

- Estudiantes de primera generacion, cuyos padres no poseen titulos universitarios.

- Estudiantes de clase trabajadora y de origen socioeconémico bajo.

- Estudiantes maduros (mayores de 25 afios), que combinan el trabajo y el estudio.

- Mujeres con cargas familiares y/o situaciones de desigualdad.

- Personas procedentes de la inmigracion o de grupos étnicos minoritarios.
- Personas discapacitadas (MONTEAGUDO, 2010, p.134).

Portanto, o sentimento de:
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eu me sinto deslocada... eu me sinto deslocada porque me sinto mais velha, entdo tem
esse choque de gerag¢do que acontece... e choque de geragdo no sentido de que a gente
ta em outra situagdo! Trabalhando, correndo atrds de pagar conta, com filho e tudo... e
tem gente que ta com outra... outro contexto, né? Meninos mais novos, que ndo
trabalham, moram com os pais, so estudam... podem fazer milhoes de coisas... enfim,
aquela diversidade da universidade, a gente tem milhoes de perfis!

Esse sentimento ndo est4 relacionado apenas a questdo da maternidade, mas a
todas os outros aspectos interseccionais a maternidade.Trazendo os itens de Monteagudo
(2010) para essa entrevistada: ser estudante que combina trabalho e estudo; ser estudante
maduro (mais de 25 anos); ser mulher com cargas familiares e/ou situacdes de
desigualdade. Agucena acumula pelo menos trés das caracteristicas de um estudante nao-
convencional, além das dificuldades financeiras que, inclusive, obrigaram-na a mudar-se
para um local ainda mais longe — da universidade e dos circulos de amizade e trabalho
dela e do companheiro — apos o nascimento da filha. Portanto, de um perfil, ela passou a

outro apos o nascimento da filha. Pois, de um curso que ela iniciou - inclusive € como ela

comeca a narrativa:

de uma forma tranquila, sem essa necessidade de formar logo, porque ja era estabelecida
na minha area de atuagdo, que é fotografia, que ndo precisa de uma formagdo superior,
entdo tava tudo bem!

Ela passou a - que ¢ onde finaliza a narrativa central:

Porque eu também ja estou naquele momento, né? De achar que ndo vai dar pra viver
de fotografia mais. Ja chegou num limite, ndo quero! Entdo agora... agora eu tou
apostando as fichas num curso superior que eu ndo tinha apostado, nem quando eu entrei
na primeira vez, nem quando eu entrei nessa, so que agora eu tenho essa dificuldade, né?
Filho, distancia de casa, pouca grana, gasolina, carro velho, loucuras acontecendo ao
mesmo tempo pra manter... ai gente, aquela coisa, né? Quando a gente é jovem que ndo
precisa pagar conta, por qué que eu ndo fiz o primeiro curso? E fica nesse processo de
arrependimentos, arrependimentos, arrependimentos, mas ok, guardo eles, pra tentar
terminar... guarda eles! Ficar sofrendo... acho que é isso... vocé tem alguma... ndo sei...

Todas essas questdes também devem ser pensadas quando refletimos sobre o tema
de maternidades dentro da universidade, porque nao ¢ somente sobre o aspecto mae que
estamos discutindo, nem sobre a mae somente dentro da universidade e nem sobre
somente uma maternidade e nem sobre maes que enfrentam os mesmos desafios e os vive
da mesma maneira. Estamos falando de sujeitas que sdo varias e uma s, suas vivéncias

nao podem ser compartimentadas e suas historias atravessam o presente € o presente

redefine o passado, além de definir o futuro.
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Crenshawn (2004), sobre a questdo da interseccionalidade, diz que pensamos na
discrimina¢do como categorias separadas: mulheres — género, raca — negros, idade —
velhos, classe — pobres; mas essas categorias nao definem “grupos distintos de pessoas”,
mas “grupos sobrepostos” (CRENSHAWN, 2004). A importancia de uma abordagem
interseccional do tema fica clara quando Acucena enumera suas dificuldades, mas
também quando ela conta sobre suas lutas consigo mesma e suas cobrangas sobre si

mesma como mae e sobre como ela consegue apaziguar um pouco essas questdes:

Quando eu voltei a trabalhar... que foi muuuuito lentamente, como o meu trabalho é
muito... ¢ autonomo, né? Entdo, as vezes pinta, as vezes ndo pinta. Quando comegou a
pintar mesmo, comecei a trabalhar, que eu falei: uau! Eu sou além de mde, eu sou
fotografa! Aquilo foi tdo prazeroso, tao enlouquecedor, no sentido bom assim da palavra,
que quando eu percebi que eu tava limitada para fazer aquilo que me dava tesdo por que
eu era mde, ai que foi uma grande frustracdo... frustracdo assim, uma quebra, na
verdade... eu falei: caramba, eu tou amarrada! Porque eu tenho que ficar com ela... ndo
posso viajar acompanhar um grupo de teatro porque eu tenho que ficar com ela, ndao
posso fotografar mais um festival, ficar até trés horas da manhd, porque eu tenho que
ficar com ela... eeee... pra mim ndo era uma opgdo tirar... eu tentei, né? Tirar leite, dar
mamadeira, entdo ainda tem isso: a maternagem perfeita! Dentro de uma situa¢do que
as pessoas precisam ganhar o pao do dia-a-dia, que as pessoas precisam se cuidar, ela
ndo encaixa! Ela ndo é encaixada! Talvez para quem tenha um suporte legal, tenha
grana... assim... e mesmo assim, ela ndo encaixa! E dar conta de entrar nessa paranoia
de criar uma crianga perfeita, com organicos, brinquedo de bamboo, fralda de pano,
livre demanda e trabalhar e estudar e se sentir util para aléem daquilo... ¢ impossivel! E
ai vocé vai percebendo as armadilhas disso tudo... vocé fala: opa! Acho que isso aqui eu
ndo quero! Isso daqui eu ndo preciso! So que depois de ter passado, né? Pela sofréncia
da culpa, por esse sentimento de achar que vocé é impotente, fraca, que vocé ndo da
conta porque vocé... sei ld... caiu longe... o fruto caiu longe da drvore... porque sua mae
deu conta! Vocé nao ta dando conta? Como assim? Minha irma terminou uma pos la...
no puerpério imediato... dando mama e escrevendo... como ela conseguiu? Eu ndo vou
conseguir. E ai a gente fica nessa... nesse trabalho diario deeee... eu vou te dizer que eu
acho que eu recuperei a minha saiide mental, no sentido de queee... td tudo bem! Eéééé...
abrir mdo de algumas coisas pra conquistar outras, no sentido profissional mesmo, ta
tudo bem abrir mdo de estar com a Pitanga pra trabalhar... ha pouquissimo tempo!
Mesmo passando por aquela crise do tipo: sempre fui muito independente, sempre tive
meu dinheiro, e ai entrei nessa de depender do meu companheiro, pior coisa do mundo,
ndo gosto! Mesmo passando por isso, eu achava que... ndo, é um privilégio estarmos
juntas! Sabe? De poder te criar... e é um privilegio, sabe? Mas tava me fazendo mal! Eu
tava adoecendo... foi ha pouco tempo, quando ela fez dois anos que eu entendi que... acho
que quando eu desmamei ela foi: uau... eu falei: opa, acho que talvez eu teria até
desmamado antes, se eu tivesse entendido que: para a saude mental e o bem estar de
todos, eu precisava ta bem, trabalhando bem, fluindo, indo pros lugares, movimentando
meu trabalho e meu estudo também, principalmente o meu estudo, quando eu voltei a
estudar de verdade, as coisas que eu gosto, porque eu tenho feito sempre recorte de
género nessa graduagdo, sempre voltada pra artistas mulheres, entendi qual é a minha,
ah! Foi otimo! E foi legal... porque eu acabei trazendo essa subjetividade de ser mde e
consegui aliar um pouco essa minha.... vida... com o meu estudo... meu objeto de estudo,
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né? Acho que foi até uma saida pra... pra ndo pirar mais, sabe? Funcionou... tem
funcionado... é complicado, né? Porque a gente fica naquela situa¢do de: eu ndo quero
que essa minha condi¢do de ser mde seja justificativa pra qualquer falha ou falta ou
auseéncia... apesar de ter sido em algum tempo atrds... gravida... al eu passei mal... ndo
vou poder td aqui... mas isso me deixou muito... muito mal, porque eu ndo queria que
essa condi¢cdo da maternidade influenciasse éée... me desse alguns privilégios... antes de
eu entender que era necessario ter privilégios, privilégios ndo, que era necessario ter
alguns direitos ali dentro daquele espacgo. Entdo eu sofri um pouco antes talvez, acho que
essa historia de: ai, vou trazer Pitanga, ndo atrapalhar as pessoas, era um pouco a minha
dificuldade de lidar com isso, de assumir a minha condi¢do de mde, de mulher made
estudante dentro de uma academia, dentro de uma universidade, como é que... que... é
preciso... circular ali dentro, sabe? Com essa... essa condigdo... e isso ndo vai me fazer
menos! Sabe? Entdo eu acho que isso me incomodava no comego... que é uma... uma...
tinha até um problema de um viés feminista que hoje em dia eu... eu... meio que... abomino
assim... da diminuicdo da maternidade, sabe? Submissdo da maternidade e tudo, ne? E
al... isso me incomodava muito no comego... ai... quase uma terapia isso! *risos*
Comegar a chorar aqui! *risos*

Nesse longo trecho da narrativa de Acucena, pode-se ver que ela faz uma
ponderacdo sobre si mesma e sobre seu percurso como mae, como estudante, como
profissional, como pesquisadora, mas ele deixa entrever “o mundo interior do mundo
exterior” conforme ressalta Delory-Momberger (2016). Esse trecho ¢ muito significativo
ao pensarmos em um dos principais objetivos da pesquisa autobiografica, que, segundo a
metafora de Delory-Momberger (2012), ¢ de compreender como o caminhante constréi a

paisagem e de como a paisagem constroi o caminhante:

O modo de presenga do individuo no mundo social (outra metafora espacial) é
resultante de uma experiéncia no tempo: o individuo vive o espago social como uma
sucessdo temporal de situacdes ¢ de acontecimentos. O individuo, poderiamos dizer,
estd no espago social como o caminhante na paisagem. E assim como para o
caminhante, a paisagem sé existe no desdobramento temporal de sua caminhada, na
percepgao sucessiva e cumulativa dos pontos de vista que ele atravessa a medida que
caminha, assim, para o individuo, o mundo social assume realidade apenas na
sucessividade de sua existéncia e de sua experiéncia. A pesquisa biografica teria,
assim, por tarefa compreender como ‘o caminhante constr6i a paisagem’ mas, da
mesma forma também — visto que é a mesma coisa — como a ‘paisagem constroi o
caminhante’, em outras palavras, como o individuo, no decurso de suas experiéncias
no tempo, ao mesmo tempo que produz a si mesmo ¢ fora de si mesmo o espaco do
social, se constitui a si mesmo como individuo singular (DELORY-MOMBERGER,
2012, p.73).

Assim, posso dizer que, durante a entrevista, foi possivel captar Agucena nesse
movimento duplo que € 0 mesmo movimento de construir a si € ao espaco social enquanto
vive e narra suas experiéncias. Por outro lado, ha de se pensar no papel da universidade
enquanto paisagem dentro dessa metafora de Delory-Momberger (2012). Pois, se € nessa
paisagem que circulam as universitarias que sao maes, se ela constrdi essas mulheres, ao

mesmo tempo que elas constroem a universidade, faz-se necessario pensarmos em uma
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universidade que pense a si mesma como parte desse processo. Repensar-se desde a
estrutura arquitetonica (espacos de acolhimento e adaptados) até de estrutura de apoio

institucional, emocional, educacional, enfim, de pertencimento porque:

Entado, assim, a gente sente falta de uma estrutura... de acolhimento, né? Das criangas e
das mdes... mas assim, a gente vai se adaptando, eu tou percebendo essa rede mais...
mais intensa agora, mais potente de mulheres se movimentando... pra acolher esse
publico especifico.

Mas, ndo cabe somente as mulheres acolherem as outras mulheres, ou somente as
maes acolherem as outras maes. Embora, quando esse movimento vem de uma figura que
representa a instituigdo, como uma professora, ele pode ser fundamental na trajetéria de

uma estudante:

Quando eu voltei, em 2018, primeiro semestre 2018, a Pitanga... foi muito legal porque
eu peguei uma disciplina prdtica, que é... que é... como ¢ que ¢? Performance... uma
professora maravilhosa, que é a Dalia, ela é mde também... e super sensivel! Entdo no
primeiro dia de aula, eu cheguei com a Pitanga, né? Aquela movimentagdo de: olha, eu
vou ter que trazer a Pitanga. Ela falou: nao, tudo bem! Se ela... vocé ndo tem nenhum
problema dela ver gente pelada, ndao né? Eu falei: ndo, td tudo bem, otimo! Tando ela
junto... com a gente... ta tudo bem, a gente pode fazer o qué for! E ela recebeu a Pitanga
muito bem nesse dia, nesse semestre. No primeiro dia de aula, ela botou a turma para
engatinhar atras de Pitanga, sabe? Fez um exercicio mesmo: siga o bebé e a gente
comecgou a engatinhar pelo Instituto de Artes - IdA e a Pitanga indo e um monte de gente
atras... ela olhava... tem um video... foi muito legal! Foi muito divertido! E ai essa
recep¢do da Ddlia foi fundamental pra eu entender queeee... é um lugar! E um lugar pra
gente... que a gente tem que trazer mesmo e eu preciso terminar esse curso! [...] Eu gosto
quando alguma professora leva filho pra aula, ou professor, eu acho legal, sabe? Ter...
eu gosto, sabe? Porque ¢ legal a gente ter criancgas nesses espa¢os, ADULTOS! *risos*
ne? Vamos, gente, vamos falar da vida real! Esse espaco doméstico... inclusive, na minha
pesquisa, a gente fala muito disso, maternidade é tdo doméstica, né? Ela tem que ta ali
naquela seara doméstica, ndo pode ocupar espaco na academia. Vocé vai falar de arte e
maternidade? Ndo, querida... ndo tem muito espago pra isso... é... *siléncio™

Lis

Eu sempre me senti muito empoderada com... empurrando o carrinho ou com... os dias
que eu levei o bebé no sling, sabe? Eu me achava muito... muito poderosa, assim... de ta
na faculdade e ta com uma criancga.... e até hoje! [...] Especialmente, quando eu falo que

eu tenho trés! Todo mundo: oh! Sério? Vocé tem trés? Ndo sei o qué... E eu falo: é, eu
tenho trés e foi um por ano! *Risos*

Lis cursa o ultimo semestre no curso de Letras Portugués na Universidade de
Brasilia — UnB. Ela ingressou na UnB em 2012 aos 24 anos. Atualmente, tem 30 anos,

trés filhos entre zero e cinco anos que nasceram durante a graduagdo, ¢ dona de casa,
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mora na Asa Norte — Brasilia, com o conjuge Lirio (pseudonimo do marido) e os trés
filhos. No formulario inicial respondido via Google Forms, Lis autodeclarou-se branca;
informou que estudou na Escola Industrial ETC; que sua mae tem o ensino médio
completo e que seu pai tem o ensino superior completo. Informou, ainda, que os filhos
ficam com babéd/cuidadora quando estd estudando e que interrompeu o curso,

oficialmente, por dois semestres com trancamento de matricula, mas que:

em outros semestres cheguei a cursar somente uma disciplina porque ndo estava dando
conta e acabei entrando em condicdo.

A entrevista de Lis ocorreu em 27 de setembro de 2019, em sua casa — um
apartamento na Asa Norte — pois estava com uma bebé ainda pequena, além dos outros
dois filhos mais velhos e sair de casa estava sendo um desafio para ela a época. A duragao
da gravacao foi de 44:27, mas o encontro durou cerca de duas horas, pois, apos desligar
o gravador, ela ainda me contou muitas coisas sobre sua ¢, sua relagdo com o catolicismo,
seu casamento e planos futuros para a familia, de mudanga de casa e que estava gravida
da quarta filha. Contou também sobre seu tema para o trabalho de conclusdo de curso que
tem relagdo com a representacao da maternidade em obras literdrias. Foi interessante pois
ela me contou que pretendia estudar porque a representacdo da maternidade em Clarice
Lispector traz uma carga negativa, como aquela que as primeiras correntes feministas
colocavam. No capitulo dois desta dissertacao, eu discorri um pouco sobre a vertente
feminista que entendia a maternidade de maneira inica ¢ homogénea que cerceava a
liberdade e impedia o empoderamento feminino, sendo uma das formas de controle
impostas pelo sistema patriarcal. Lis identificava as representacdes de maternidade de
Clarice, com essa corrente, enquanto sua vivéncia nao estava abarcada por essa leitura de
maternidade.

Lis apresenta uma narrativa que traz uma outra relacdo com a maternidade, uma
relacdo positiva e de empoderamento, mas sem ocultar as dificuldades enfrentadas,
principalmente em relagdo a orientagdo e informagao por parte da universidade. Nesse
aspecto, das dificuldades enfrentadas em relagdo ao apoio da instituicdo e a algumas
posturas de professores que a desistimularam a continuar uma disciplina ou mesmo o
semestre, sua historia tem pontos parecidos com a de Rosa, ja abordada.

Segue abaixo, um trecho que serve de exemplo dessa postura de falta de empatia
e acolhimento, que mesmo que de apenas um professor com uma estudante mae que esta

esfor¢ando-se para retornar aos estudos, ¢ suficiente para desestimular e ser motivagao
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ou ao menos constribuir para que houvesse um trancamento da disciplina e posterior

abandono do semestre (assim como ja trazido na narrativa de Rosa):

E ai eu fui pra... pra... voltei para faculdade. So que, foi muito engracado, porqueeee...
essa foi a unica professora que ndo teve muita empatia comigo, porque eu ndao cheguei a
entrar em sala de aula com bebé, mas euuuu... no final da aula, eu falei pra ela, falei
assim: olha, eu t6 com um bebé recéem-nascido, ele ta com trés... ndo... era tipo um més
mesmo, né? Ele td muito pequenininho, meu marido ta dentro carro com ele... porque foi
a primeira aula, né? E ai eu: vamos junto! Vai que ele... quer mamar, sei la... Entdo eu
lembro que o Lirio foi junto, caiu uma chuuuuva, eles ficaram no carro e tals e eu ld na
aula... e al eu so fui falar no sentido assim, de que tipo: olha, eu posso chegar as vezes
atrasada... né? Mas, tipo, so pra te contar... porque eu acho que nem precisa falar isso
pra professor... tipo dane-se, né? Porque vocé pode chegar atrasado, né? E ai ela me

oculos assim, sabe? Quando vocé ta lendo, assim... e eu fiquei tdo sem graga, sabe? Me
senti tdo mal e ai ela falou assim: ah, vocé pode fazer o que vocé quiser! Mas num tom
muito rude, assim, sabe? Cara, eu tava com um bebé de um més! Assim... eu ndo... eu me
senti muito mal... E ai eu... ndo sei... eu ndo lembro, né? Na verdade... se eu tentei voltar
pra fazer mais... eu so sei que essa matéria eu tranquei, né? E ai eu perdi o semestre,
porque eu ndo cheguei a trancar a faculdade, mas eu perdi esse semestre. Eu tranquei...
ou eu abandonei... alguma coisa assim, mas eu ndo fiz, eu ndo dei sequéncia.

Ao final do trecho, podemos perceber que ela nem lembra ao certo o
desdobramento real do fato narrado, mas ela lembra de como sentiu-se e que houve uma
ruptura: trancar a matéria, perder o semestre, trancar a faculdade, abandonar, nao dar
sequéncia. E esse trecho € o inicio da narrativa de Lis, ou seja, algo que ela elegeu como
importante de ser contado, algo que emergiu assim que eu disse o topico inicial para a
narragdo: “Entdo, Lis, vou pedir para vocé me contar a sua histéria de ser mae e estudante
de graduagdo ao mesmo tempo, suas vivéncias, suas experiéncias, como ¢ que vocé
sentiu-se em tudo isso, tudo o qué vocé ache relevante, voc€ pode me contar, ta?”.

No inicio da narrativa, ela traz algo que, para ela, foi marcante, ja que foi a sua
primeira experiéncia como estudante e mae, foi a primeira aula que foi com seu primeiro
filho com apenas um més. Como Delory-Momberger (2016) ressalta, todos temos uma
biograficidade, que ¢ um “codigo pessoal segundo o qual ‘lemos’ e ‘falamos’ as novas

experiéncias, das quais nos nos ‘apropriamos’ (aneignen).” (DELORY-MOMBERGER,
2016, p.140). Quando ela diz

E ai eu so fui falar no sentido assim, de que tipo: olha, eu posso chegar as vezes
atrasada... né? Mas, tipo, so pra te contar... porque eu acho que nem precisa falar isso
pra professor... tipo dane-se, né? Porque vocé pode chegar atrasado, né?
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Lis esta falando de uma postura adquirida posteriormente, pois ela repete essa fala em
outros momentos € enfatiza que aprendeu a lidar. Depois de trés filhos e do marido ajuda-
la a entender que ela tinha que pedir ajuda mesmo e colocar-se como mae naquele
ambiente universitario. Portanto, esse fato trazido logo no inicio da narrativa, ¢ muito

significativo para entendermos a primeira e as ultimas experiéncias narradas, pois nem:

todas as experiéncias ndo exibem a mesma biograficidade. Algumas sdo facilmente
integradas e entram sem resisténcia em nosso capital experiencial ou biografico, por
que elas reproduzem experiéncias anteriores e que podemos re-conhecé-las. Outras
experiéncias exigem um trabalho de ajustamento, de interpretagdo, porque elas ndo
correspondem exatamente aos esquemas de construc¢@o que as experiéncias passadas
nos permitiram capturar (DELORY-MOMBERGER, 2016, p.140).

Como comparagdo desse primeiro momento, abordo outro trecho da narrativa de
um fato ocorrido mais recentemente no tempo: o primeiro dia de aula apos o nascimento
da terceira filha, trazido mais ao final da narrativa, mostrando uma ‘evolu¢ao’ do cu-
narrativo, de Lis personagem da narrativa. O trecho come¢a com um movimento da parte
dela de solicitar mais tempo de permanéncia no curso do que o maximo oficialmente
permitido, ap6s ser desligada da UnB pela segunda vez.

Contextualizando: ela contou, no inicio da narrativa, que ap6s o nascimento do
primeiro filho, ela trancou a faculdade um semestre — apds essa experiéncia, do trecho
destacado mais acima, de tentar assistir a primeira aula com o primogénito recém-nascido
—; no semestre seguinte, retornou gravida do segundo filho e fez somente uma disciplina.
Quando o segundo filho nasceu, ela trancou novamente o semestre. E decidiu continuar
com a matricula trancada para ficar um ano cuidando dos filhos, entretanto, ela contou
que nao sabia que precisaria trancar novamente no segundo semestre, ela achou que
permaneceria trancado até ela manifestar interesse em voltar. Como consequéncia, para a
universidade, era como se ela tivesse abandonado o curso. Quando ela, apdés um ano,
resolveu retornar, e foi matricular-se nas disciplinas, descobriu que estava desligada e
teve que montar um processo para solicitar reintegracao. Consegiu ser reintegrada, cursou
o semestre, mas matriculou-se em apenas uma disciplina, pois estava gravida do terceiro

bebé. Porém, quando foi realizar a matricula nas disciplinas do semestre seguinte:

E ai foi muito desgastante de novo, o comec¢o desse ano, porque ail quando eu terminei...
eu fiz esse laboratorio e eu fui voltar no comego desse semestre e eu cheguei la e ai: oi,
tudo bem? Vamos la... quero fazer tal disciplina... E eles: ndo, vocé ta desligada! E eu:
gente, como assim? Eu fui desligada semestre passado! Eu fiz todo um processo! Eu ndo
posso ser desligada e reintegrada e desligada de novo! Tipo, vocé pode fazer isso umas
duas vezes 5o na faculdade, né? E ja seria a segunda vez! Que eu ia gastar essa ficha,
digamos assim, né? E ai eu fiquei louca de novo.... ai eu tive que entrar com processo de
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novo... so que dessa vez eu fui esperta, eu falei: o, vocés me dao um prazo pra eu me
formar, porque se eu ficar.... é, eu 5o tinha mais um semestre pra me _formar, eu falei. o,
eu ndo consigo terminar em um semestre! Fazer estagio 1 e 2 e TCC... eu preciso de dois
semestres pra me _formar, eu faco estdagio 1 e 2 no comego desse ano e semestre que vem
eu fago o TCC. E eles: ah, mas ndo sei que la, vocé vai ter que pedir na reitoria... eu falei
assim: entdo eu peco, eu faco um documento e ndo sei o qué... ai eles me deram essa...
essa vantagem, né? Digamos assim, né? Porque eu so teria mais um semestre, sendo eu
ia jubilar. Aiiiii... eles mandaram por escrito tipo: olha, a aluna tem mais dois
semestres... tal tal tal... até o final do semestre... do segundo semestre 2019 ela tem que
se formar, que é esse agora que eu tou fazendo TCC. Ai meu deus, agora vai dar tudo
certo! Al quando eu fui fazer o estagio supervisionado, ai eu voltei com a bebé. E ai foi
muito legal porque.... ééé... ela nasceu em novembro, as aulas come¢caram no comecinho
de margo e ela tava bem pequenininha ainda, tava com... ééé... quase quatro meses, né?
E ai eu faltei algumas aulas no inicio, ai eu.... *risos* tudo bem, meu marido pode ficar
com a bebé em casa e tudo mais, mas eu falei assim: ndo, amor, hoje eu vou levar ela pra
faculdade pra sensibilizar as professoras *risos* e foi muito legal porque tipo... *risos™
deu certo! Ai eu cheguei ld, tipo empurrando carrinho, né? Tipo... entrei... e ai tinham
alguns colegas que tinham feito o laboratorio semestre passado e tavam ali fazendo
estagio e ai foi aquela coisa assim, toda, super: nossa, jd ta com quatro meses, que legal!
Aquela coisa assim toda, né? Receptiva, foi muito bacana... e dai a professora também
foi muito legal porque: ah, vocé ta com bebé pequeno, tranquilo, né? E como ela era
menorzinha, entdo eu fiquei mais tranquila de levar, né? Ou dorme ou fica no peito, entdo
eu fiquei muito tranquila, a unica coisa que eu ficava meio agoniada foi tipo: putz, eu tou
aqui na faculdade com bebé pequeno, varios virus, né? Esse povo... sei la, fumando... e
tal... mas deu tudo certo e ai eu levei ela também, tipo, foi nesse primeiro dia e depois
um outro dia, assim, foi bem bem tranquilo. E o que que eu achei muito legal nesse...
nesse laboratorio, que muito da minha vivéncia como mde me ajudou muito nessa
materia.

Um outro ponto importante da narrativa de Lis, da sua postura diante desse Ser
integral: ser mae e ser universitaria, surge ao final desse trecho. Ela conta que em uma
das disciplinas que cursou, conseguiu tracar um paralelo entre a maternidade e a discussao
que estava acontecendo sobre o aumento das horas de estagio para os cursos de
licenciatura:

E ai foi uma coisa muito interessante porque as pessoas falaram: cara, e a gente? Quem
trabalha? Tipo, a faculdade vai ficar inacessivel pra quem trabalha fora? E a
professora: ah, vocés tém que se virar, tipo, pede licen¢a no trabalho e nanand.... pra
fazer o estagio. Tipo, meu, que trabalho que vai te dar licenga pra vocé fazer o estigio
da faculdade? O povo viaja... e o povo puto com a professora! E a professora defendendo
de que era necessdrio fazer esse tanto de horas, né? Eéééé... e ai, me ajudou muito no
sentido assim, de que eu falava assim pra professora, falei assim... ela falava assim: ndo,
mas vocés precisam ter essa vivéncia, porque depois vocés vdo entrar em sala de aula,
vocés ndo vao saber lidar, vocés ndo isso, vocés ndo aquilo e nandnand... e ai aquilo me
fez pensar muito nessa questdo assim... materna! Porque eu falava assim: cara, eu ndo
fiz estagio pra ganhar neném, eu ndo fiquei tipo 280 horas com uma crianga até meu
filho nascer pra eu ter no¢do de como seria! *risos* E isso me fez refletir muito... eu
falei: cara, ndo, ndo é bem assim, tem que ter o estdgio, é importante, vocé ir la, antes,
mas ndo é isso que vai te fazeeeer... ser uma boa professora e lidar com todas as
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adversidades que vao aparecer. E ai eu levantei a mdo e falei assim, e ela também super
querida, mde também, a professora, né? Ai eu falei assim: professora, ta, mas olha so, at
eu coloquei esse ponto de vista... e falei assim: olha, hoje, quando eu tenho minhas
duvidas, eu vou atras de outras mdes que tém filhos mais velhos, com experiéncia, eu vou
falo com o médico, eu falo com o psicologo, eu procuro na literatura, quando eu tenho
alguma dificuldade que eu ndo to sabendo lidar com os meus filhos e assim eu acho que
a vida... e até a vida de um professor, quando aparece uma situa¢do que ele ndao sabe
como lidar, eu... eu tenho quase certeza que a gente ndo vai ver muuuuuitas situagcoes no
estagio, né? E ai isso foi um ponto super legal que todo mundo. aé, eu concordo! Faz
sentido! *Risos* Pausa ai que eu vou ter que pegar a menina que ela acabou de acordar.
[Ela saiu da sala por alguns minutos para ir pegar a bebé mais nova e voltou com ela no
colo amamentando enquanto terminava a entrevista] Entdo, al... isso foi uma coisa muito
legal, assim, que foi um ponto que a maternidade assim me trouxe e me fez refletir, pra
pensar na... na... no curso mesmo! De letras... de ser professora...

Esse orgulho em incorporar a academia a sua vivéncia como mae € a sua
experiéncia — no sentido de significar o vivido — ser fruto de uma intersec¢do entre as
duas areas, ndo ¢ somente uma nem somente outra, ela experimenta sua biografia, a
maneira como cria-narra-age a sua histéria (DELORY-MOMBERGER, 2012). E acio e
narra¢do, mais uma vez, entrelagadas. Nesse episodio narrado por Lis, podemos ver,
inclusive, a potencialidade da narrativa autobiografica como ferramenta de formacao
estudantil, como explora Delory-Momberger (2014) em “As historias de vida: da
invencao de si ao projeto de formagao”. Seu trabalho concentra-se principalmente na
formacao docente continuada, mas suas premissas podem ser aplicadas com algumas
adaptacgdes, as estudantes que sdo maes, para um desenvolvimento de si-mesmas como
estudantes trazendo suas experiéncias maternas para dentro da academia, que podem e
devem ser integradas a universidade, como disse A¢ucena — de maneira irdnica — em sua

entrevista:

Vamos, gente, vamos falar da vida real, né?

[...] acho que falta muita empatia nesse mundo que a gente vive... no espago académico...
falta empatia também... porque é esse... esse lugar egoico, adulto, muito adulto! E
questdes da maternidade ndo sdo coisas de adulto! E uma coisa muito doméstica! Néo
tem que ta na academia!

Gérbera

E também as pessoas falando, né? De que eu ndo ia conseguir, porque vocé é mde, que voce...
meio que te colocando pra baixo e vocé ja tem que ser forte pra dar suporte pro seu filho e
ainda as pessoas falam que vai dar errado? Ai eu falava assim: pra qué que eu vou ficar
nesse lugar?
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Gérbera ingressou em 2011 aos 19 anos para o curso de Engenharia Automotiva
da Universidade de Brasilia - UnB na Faculdade do Gama — FGA, ela engravidou em
2016, aos 24 anos e atualmente estd com 27 anos com a graduagdo interrompida
(desligada da universidade) ha menos de um ano. Gérbera mora em Sobradinho — DF,
com os pais € com o filho de dois anos, estd desempregada e durante a graduagdo
trabalhou com aulas de refor¢co de maneira autonoma. No formulario inicial respondido
via Google Forms, Lis autodeclarou-se branca; informou que sempre estudou em escolas
publicas, que sua mae tem o ensino médio completo e que seu pai tem o ensino
fundamental incompleto. Informou, ainda, que levava o filho para a universidade com ela
enquanto estudava. Um dos comentarios ao final do formulario que mais me chamou a
atencao foi o dela: “Parabéns as maes que conseguem se formar... porque eu estou
desistindo”.

A entrevista de Gérbera ocorreu em 30 de setembro de 2019 em uma sala
reservada da Biblioteca Central — BCE no periodo da tarde e durou 27:27 de gravacao e
cerca de vinte minutos a mais que isso de encontro. A conversa fora da gravagao foi sobre
os projetos que ela tinha de retornar a universidade e da importancia de ter essa formacao
no ensino superior. Ela contou, também, que organizava um encontro de mulheres para
correrem de kart em uma pista propria para essa atividade no Parque da Cidade (Sarah
Kubitschek, em Brasilia), por causa da sua paixao por carros e por ter vontade de difundir
isso em outras mulheres, incluindo também criangas na atividade, e por consequéncia,
mulheres maes, e que queria principalmente levar criangas meninas para correr, para que
elas entendessem desde pequenas que carro também é coisa de menina, em suas palavras.
Com essa breve conversa, pude entender que embora ela ndo tivesse nenhum estudo
formal sobre feminismo ou sobre a necessidade de inser¢do de mulheres em espacos e
tarefas tradicionalmente vistos como masculinos, sobre relagdes de poder nas relagdes de
género, sobre opressdes que o machismo impde as mulheres; ela tinha uma postura critica
feminista de vivéncia, de ter sofrido com isso, de um saber da experiéncia e de como essa
era uma questao central em sua vida. Me contou de um caso de ter quase apanhado em
um Onibus de transporte ptiblico uma vez, porque ouviu um homem dizer que mulher nao
sabia dirigir — ou coisa equivalente como ter acontecido um quase acidente com o 6nibus
e 0 homem ter falado que s6 podia ser mulher — e que ela retrucou veementemente e
comegou uma discussdo com o homem até chegar ao ponto de uma outra mulher
convencé-la a descer do 6nibus quando ainda nao era seu local de desembarque, pois ela

estava prestes a ser agradida ou o homem poderia descer junto com ela quando chegasse
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ao seu destino e coisa pior poderia acontecer; ela contou que s6 depois que se acalmou
percebeu o risco que correu, mas que ndo podia evitar discutir ao ouvir afirmagdes como
aquelas.

No caso especifico de Gérbera, o contexto da sua gravidez e nascimento do seu
filho ¢ fundamental, pois além das questdes da maternidade, financeiras, de distancia
entre casa e universidade, ela sofreu perseguigdes do pai do filho e esse foi um fator
central para ela afastar-se da universidade inicialmente. Ela comegou a narrativa fazendo
uma espécie de resumo disso tudo, do processo gravidez, vida pessoal, universidade e

nascimento do filho:

Descobri que eu tava gravida em 2016 e eu tinha terminado com o pai do meu filho por
questoes de violéncia, entdaddo... foi muito dificil mas mesmo assim eu tentei reaproximar
com ele, porque eu tinha alguém... em comum, né? Primeira coisa que ele falou foi que
era pra eu abortar, entdo eu fui e falei desse jeito assim: ndo, mas se o corpo é meu, se
vocé ndo quer a criang¢a o problema é seu, eu quero meu filho. Eeeeee... ai tentei ainda
reaproximar mas ele disse que so reaproximaria se a gente ficasse junto como casal, mas
al eu fui e falei que ndo, que ndo cabia mais a gente ser casal, mas se ele quisesse alguma
coisa em comum que nos tinhamos era nosso filho. Aiii... nisso também eu tava na
graduagdo e com problema também em casa, com os vizinhos, e veio tudo de uma vez.
*Riso meio nervoso™® Primeiro trimestre foi até menos conturbado, né? Eu ainda tinha
contato com ele, até os trés meses, depois eu decidi cortar. E nisso também paralelo eu
tentando levar a graduacdo e falando com professor, tinha Maria da Penha, e teve um
professor que falou assim: mas como assim vocé tem uma Maria da Penha? Ai eu fui e
mostrei pro professor e o professor: ndo, tranca o semestre! Porque o pai do meu filho
tava me perseguindo na faculdade, entdo ele ia na minha casa, ia na faculdade, ele sabia
os meus horarios, ele ia atras de mim, mas ndo pelo filho, pela posse da pessoa! Ai eu fui
e rompi com ele... de vez... eeee... teve Maria da Penha e nesse meio tempo os professores
mesmo da UnB falaram: Gérbera, tranca as matérias porqué desse jeito vocé ndo vai dar
conta e vocé agora vai ter um filho, entdo pensa primeiro no seu filho e em vocé do que...
nas outras coisas, depois vocé leva a faculdade, faculdade é uma coisa pra depois. E
nisso foi... tranquei... tentei levar o semestre mas ndo deu certo... tranquei por motivo de
saude. Ai depois eu tive complicagdo no parto, no terceiro trimestre da gravidez eu tive
muita complicagdo, pressdo alta, asma, tudo que vocé imaginar eu tive... e problemas
que eu ndo tinha antes, que adquiri na gravidez, e ai eu tive meu filho.

Podemos ver que esse contexto conturbado € o cenario que ela desenha para comegar
sua narrativa: ai eu tive meu filho. Ela traz a fala de professores para corroborar a necessidade
que ela teve de trancar a universidade, como se ndo tivesse sido uma escolha dela, mas uma
necessidade imposta a ela, de que ela teve que pensar primeiro no filho e nela e depois nas
outras coisas, isso vindo da fala de um professor. A narrativa de Gérbera ¢ toda nesse tom,
quase como se estivesse tentando me (entrevistadora, pesquisadora, estudante de mestrado)

convencer de sua vontade de estudar e de como foi impedida de diversas formas por varios

fatores.
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Ao narrar sua historia, Gérbera reforca a intensidade de algumas cores do quadro que
pinta, reproduz falas de professores e colegas como se estivesse fazendo uma pintura realista
que acaba saindo mais como um quadro expressionista. O que é extremamente interessante
dentro da teoria e metodologia optada nesta dissertagdo, pois:

Existe entdo, entre o percurso biografico e a narrativa contada, um nivel intermediario,
o da totalizagdo subjetiva (sempre em evolucdo) da experiéncia vivida. Ela constitui
o conjunto dos materiais mentais a partir dos quais o sujeito procura produzir uma
historia. Ela é feita de lembrangas, mas também de sua tomada em perspectiva, de
reflexdes e de avaliagdes retrospectivas. Memoria, reflexibilidade, julgamento moral
ai atuam em conjunto, bem como outras faculdades intelectuais do sujeito, seus
“equipamentos” culturais e sua ideologia, sua visdo de mundo ¢ seu lugar no mundo.
(BERTAUX, 2010, p.92)

Portanto, o qué busco ao analisar as entrevistas, ndo ¢ a veracidade ou nao dos
fatos narrados, mas a maneira como eles sdao narrados, a importancia dada a eles, a ordem
na qual eles sdo colocados — porque, por mais que se tente seguir uma ordem cronolédgica
na narra¢ao, faz parte da propria natureza mesmo da narrativa autobiografica fazer alguns
desvios e passear pela linha temporal, avangando e retrocedendo de acordo com as
relagdes que o narrador tece entre os acontecimentos — e, por fim, também busco analisar
a analise feita durante a narrativa pela mulher entrevistada. O que muitas vezes aparece
em forma de uma voz de um eu-presente que interrompe o eu-narrador para tecer algum
comentario sobre o que esta sendo narrado, havendo um mecanismo de tentar manter a
narrativa autobiografica dentro de um sistema de veracidade e de neutralidade, como se
0 eu-narrativo contasse o que ‘realmente’ ocorreu, os fatos, € o eu-presente tecesse
comentarios, fizesse interpretacdes ou até mesmo julgamentos sobre o ocorrido.

As narradoras entrevistadas frequentemente segmentaram a si em duas vozes: a
narradora e a analisadora, ou intérprete, em um movimento de se conectar comigo, a
entrevistadora que vai analisar a narrativa delas, que se confunde com a pessoa que narra
quando as entrevistadas fazem suas suposigdes — mesmo que ndo conscientes — do que
eu-pesquisadora vou fazer com suas historias. Porém tudo isso estd previsto quando
trabalha-se com narrativas autobiograficas e também ¢ material para analise: o que elas
querem me fazer crer? Qual a imagem de si que elas querem passar para mim? Qual a
ideia que elas fazem do que seja uma pesquisa nessa area? Enfim, como destaca Ferrarotti
(2014):

Cada entrevista biografica é uma intera¢do social complexa, um sistema de papéis, de
esperas, de injuncdes, de normas e valores implicitos, e muitas vezes também de
sancdes. Cada entrevista biografica esconde tensdes, conflitos e hierarquias de poder,
recorre ao carisma € ao poder social das instituicdes cientificas sobre as classes
subalternas e evoca as reagdes espontaneas de defesa propria dessas classes. (...) As
formas e os conteudos de uma narrativa biografica variam de acordo com o
interlocutor; dependem da interagdo representada pelo campo social da comunicagdo
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e se situam no interior de uma reciprocidade relacional. O entrevistador jamais esta
ausente, nem mesmo quando simula a auséncia de ausente; ele ¢ sempre um
interlocutor, ainda que, aparentemente, rejeite qualquer reciprocidade.
(FERRAROTTI, 2014, p.73)

Portanto, as mulheres estudantes maes que narraram suas historias, muitas vezes
alternavam essas vozes, talvez em uma tentativa de antecipar a minha interpretagdao do
que elas me contavam, para nao haver nenhum ‘erro’ interpretativo ou serem ‘mal
interpretadas’ ou julgadas de maneira negativa. Isso também diz muito sobre esse grupo,
sao mulheres que estdo tentando provar que pertencem ao ambiente universitario, € na
fala de Agucena: “eu ndo quero que essa minha condi¢do de ser mae seja justificativa pra
qualquer falha ou falta ou auséncia [...] porque eu ndo queria que essa condicdo da
maternidade influenciasse... me desse alguns privilégios”. Gérbera nao elabora
conscientemente ou verbaliza claramente como Acgucena seus sentimentos ou intengoes
ou relacdes com a maternidade e a academia, mas através de um ou outro caso contado,
mais do que através da narrativa linear da sua historia, ela traz na forma — como eu vinha
destacando na metafora da tentativa de pintar um quadro realista que me pareceu
expressionista — essa preocupagado de justificar e exaltar a falta de condi¢des de continuar

ou as expulsdes sofridas por ela:

Mas por outro lado, os alunos eles sdo muitos machistas *risos* e ai eu recebia olhares
atravessados. Teve uma vez que eu fui trocar meu filho no banheiro feminino e teve uma
menina [ela reforgou a voz quando falou menina, como quem esta surpresa] que virou
pra mim e falou desse jeito assim: ué, mas ele ndo pode ta aqui, porqué que ele ta aqui?
Ele é menino, ele tem que ta em banheiro de menino! Eu falei assim: entdo, querida,
*risos™ eu sou mae solo, eu tou com meu filho, ndo tem mais lugar, ndo tem trocador,
ndo tem nada, eu tenho que trocar meu filho aonde? No meio de todo mundo? Ele ainda
¢ pequeno, ele tem meses, acho que ele tinha uns trés meses... [retorna para a voz
simulando a colega de curso] Mas ele ndo pode ta aqui! Ele é homem! Al eu fui, olhei
assim, eu. entdo, deixa eu te contar *risos* as pessoas tém filhos, elas precisam de trocar
as criangas, se vocé ndo tem ou ndo quer, o problema é seu! Mas tem gente que.... e
assim, de uma menina que... eu falei assim: ué gente, de uma mulher? Eu esperava isso
de um homem mas de uma mulher ndo. E ai ela falava, comegava, ndo foi a primeira vez,
teve outra vez que comegou piada, meu filho ja com um ano e ele entrou no banheiro
comigo pra trocar fralda e ela: mas ele ndo pode ta aqui, né? Ele tem que fechar os
olhos! Mas ai eu falei assim: mas ele ndo entende de nada e eu tenho que trocar ele, eu
ndo vou deixar meu filho sujo por causa de vocé, porque vocé acha que meu filho vai ter
alguma percepg¢ao que ele ndo tem ainda? Ele é crian¢a! Outra vez também, que eu tava
dando de amamentar, ai uma menina falou bem assim: porque vocé ndo amamenta seu
filho no banheiro? Porque vocé ta mostrando seu peito! Sendo que, normalmente, eu
jogava o cueiro e tal. [retornando para a voz da menina] Vocé tem que amamentar seu filho
no banheiro! Eu falei assim: bacana, mas assim, ndo tem nem cadeira, ndo tem nenhum
ambiente, assim, ambiente que todo mundo anda, uma coisa é um fraldario, vocé
amamentar uma crianga, outra coisa é um banheiro que todo mundo usa. Ai ela falou:
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como assim, Gérbera? Vocé ta numa faculdade onde so tem homem, vocé fica mostrando
seu peito, ndo sei o qué. Eu fiquei: como assim? Gente! Problema de quem vé de outra
forma! E de quem td olhando e ndo de quem té amamentando... Entdo tem ainda assim...
esse... ainda mais com mulheres, que eu fiquei mais chocada, que seria assim: poxa, eu
tou aqui num ambiente, tou aqui com meu filho tentando terminar uma coisa, ndo é facil,
trago... eu levava ele todos os dias para faculdade, entdo assim é... era dificil pra
caramba! Porque... eu levava comida, pra esquentar, ai ta chovendo, como é que leva
carrinho com menino... e tudo... e ainda as pessoas ter falado isso. Teve um outro menino
também que.... com esse mesmo professor que falou... que me deu boas vindas e tal... ele
falou, primeiro dia de aula, falou assim: eu ndo vou pegar grupo com vocé, eu falei: mas
por qué? Por que vocé é mde! Vocé tem um filho e vocé vai desgracar a minha faculdade!
Vocé vai acabar com a minha vida académica! Por que vocé ndo vai ter
responsabilidade, porque vocé tem um filho pra criar e eu ndo vou reprovar matéria por
causa de vocé! *risos* Ai eu falei assim: beleza, eu fago sozinha, assim, sendo que as
vezes, aaaa... o desempenho académico ndo é so meu, é dele também, mas ai eu ouvi isso.
Eu ouviiii queee... aqui... ndo era meu lugar ta la, porque eu tinha um filho, entdo se eu
escolhi ter filho, eu ndo era pra ta na universidade, por causa que universidade e mae
ndo é a mesma coisa, ndo combina, as pessoas ainda tém essa ideia, principalmente no
curso de automotiva, os meninos viram assim: vocé ndo pode td aqui, porque vocé é
mulher, vocé é mde, entdo vocé ndo pode fazer esse curso, vocé ndao pode ter o gosto,
vocé ndo pode ter seu gosto que vocé quer, mas vocé tem que fazer o que que a sociedade
te impoe. E comegava esse negocio, pessoas falando mal, que eu levava meu filho, meu
filho... tinha gente que falava assim: gente, ele parece um boneco porque ele ficava
quietinho quando a aula comega, ele ficava realmente quieto, quando ele chorava poucas
vezes eu saia com ele, mas muita gente se incomodava pelo fato de ter uma crian¢a, ndo
da crianga fazer barulho, mas de ter uma crian¢a ali. Eu descobri mesmo... esse ano...
que eu peguei matéria com calouro, que os calouros se incomodavam, uma menina veio
falar comigo falando que os amigos dela perguntavam porque que eu levava o meu filho,
al ela falou assim: uai, vocés ndo sabem o motivo dela, as vezes ela ndao tem condigdo,
alguma coisa. E assim, é muito forte isso, principalmente na drea que so tem mais homem,
ndo pode ter uma crianga, ndo pode ter uma mulher com uma crianga, que aquilo ali
atrapalha, por mais a crian¢a ndo atrapalhe.

Pude notar uma grande diferenca na narrativa de Gérbera para as narrativas
anteriores, aproximando-se um pouco da de Violeta, que também tem menos de 30 anos
e faz um curso de exatas. E, talvez, exatamente por ser de um curso de engenharia, por
ser ainda jovem e por vir de uma familia cujos pais ndao tém formagao universitaria, talvez,
a importancia em provar sua luta e tentar fazer-se entender e ser bem interpretada me
pareceu mais explicito do que nas outras narrativas, o esfor¢o fazia-se visivel, além de
um nervosismo que permeou sua narracao, acelerando a fala e engatando uma historia na
outra. Outro aspecto que me chamou a atengdo foram nos momentos em que ela ria, era
um riso meio envergonhado, meio nervoso, como que procurando uma empatia minha
pelas situacdes que estava me narrando, sua narrativa esta toda permeada desses risos de

quem procurava uma cumplicidade.
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Perceber essas sutilezas da narrativa parece-me mais importante do que a propria
narrativa em si, pois “observar o trabalho de rememora¢ao de um sujeito que se esforca
para reconstituir o fio de seu percurso biografico informa sobre o que faz sentido para
ele” (FERRAROTTI, 2014, p.98). Como leitora-intérprete-narradora-pesquisadora, pude
perceber que a forma que Gérbera consegue falar sobre suas emocgoes e experiéncias €
através dos episodios que narra, que seleciona e conta como se houvessem vilas/vildes e
mocinhas/mocinhos que refletissem a realidade. Uma das ‘mocinhas’ que aparecem na
sua narrativa ¢ similar a uma personagem que apareceu também na narrativa de Violeta:
a professora mulher mae e académica de referéncia. A importancia dessas figuras nas
duas narrativas: de Gérbera e de Violeta, ¢ mais forte do que nas outras, em que essa
figura também aparece. Para estudantes mulheres em cursos tradicionalmente vistos
como de homens e, mais ainda, para estudantes maes dentro desses cursos ter uma
referéncia do que a principio parecia impossivel sendo possivel teve um impacto positivo,

que podemos supor pela relevancia dessas personagens em suas historias:

Al eu falava assim: pra qué que eu vou ficar nesse lugar, né? Mas ai depois eu fui e pensei
e também conversei com uma coordenadora, o professor falou pra coordenadora
conversar comigo e ela veio me contar a historia dela. A vivéncia dela que ela tem um
filho também, que é especial. E ai eu fui e falei assim: poxa! E ela é assim uma professora
muito requisitada! Tem gente que fala mal, mas na questdo assim, dela ser respeitada na
drea dela, assim, ela é muito! E ela veio me contar que a filha dela é especial, é cardiaca
e tudo e mesmo assim ela continua dando aula? Eu falei assim: poxa, eu também tenho
meus problemas mas olha o tanto de gente que também tem problema e assim, ndo... ndo
larga! As coisas, né? Continua fazendo... E outra... também teve outra professora da
automotiva, né? Que ela veio falar que tem dois filhos, essas... essas coisas... entdo
cada... cada... vocé vé assim, as vezes, a mulher la, acha que: ah! Ta na engenharia,
entdo ndo, ela ndo é mde, ela ndao é nada, ela so vive pra engenharia. Mas ndo, eu...
compartilhar as historias delas... e até mesmo vocé ver uma mulher assim, ja na
academia, né? Como professora, doutoranda, pos-doutoranda, te da também umaaa...
um gas, ne? Vocé fala assim: poxa, se ela conseguiu, eu também posso conseguir, né?
Pode ser mais tempo mas uma hora vai! *risos* *siléncio*

Um tultimo aspecto que quero ressaltar nessa narrativa ¢ que mesmo estando
desligada e mesmo tendo enfrentado inimeras dificuldades, Gérbera também ressalta seu
anseio de retornar. Ela deixa implicito, com isso, que a histéria dela esta em aberto, que
o final ndo ¢ ela sendo desligada da universidade e ndo se formando. Podemos ver isso
na maneira como ela encerra esse trecho acima que veio depois de uma pergunta minha
— apos ela encerrar a narrativa espontanea, perguntei se ela lembrava de alguém que foi
marcante para ela positiva ou negativamente durante essa experiéncia de conciliar estudos

universitarios ¢ maternidade — e também na maneira que ela encerra a narrativa inicial,

130



espontanea, € na maneira como ela encerra a fala apds eu perguntar sobre ela estar

desligada:

E foi assim... ta sendo assim... desliguei esse semestre, por conta que foi uma bola de
neve, agora que a bola de neve foi... e explodiu... mas, assim, eu penso em voltar e até
mesmo quando tiver um pouquinho maior, porque ele vai ta mais entendido, né? Ndo
demanda tanto tempo quanto assim essa fase... ai, foi mais ou menos isso... *risos*

Entrevistadora (eu): esse semestre agora que vocé foi desligada? Ou entrou em condigdo?

Entrei em condi¢do por crédito e por matéria, ai fui e desliguei agora esse semestre, mas
tou vendo se eu volto ano que vem, nem que seja por vestibular, por outra coisa. Mas
assim, é uma coisa que eu penso que ndo é so por mim, mas pelo meu filho, né? Meus
pais, tudo... meu pai tem ensino fundamental e minha mde tem ensino médio, sdo
autonomos, né? Entdo pra eu melhorar a vida do meu filho, minha vida, tem que ser de
mim, né? Tem que partir de mim, entdo UnB é uma coisa assim que eu penso que eu tenho
que continuar, né? Tive muita dificuldade, mas uma hora eu vou me formar! *risos™*

Camélia

Depois, eu tentei fazer a matricula e deu muito errado! Ndo consegui... e ai... segui a vida!
E larguei a UnB! Falei: ah! Agora ja era porque ndo vai dar, porque... eu até tentei fazer
algumas aulas com o neném mas tipo onibus, metro, larard... e ai atrapalhava a aula e as
pessoas ficavam me olhando com cara feia, nandand... e ai... larguei mesmo! Sem condigoes!

Camélia ingressou em 2014 aos dezenove anos para o curso de Comunicagdo
Social da Universidade de Brasilia — UnB, ela engravidou em 2017, aos 22 anos e,
atualmente, esta com 24 anos e sua filha estd com dois anos. Ela cursa o nono semestre e
acabou de ser religada, pois interrompeu a graduagao por dois anos, do final da gestagao
até um ano e meio da sua filha. Camélia mora em Taguatinga — DF, sozinha com a filha,
e trabalha com produgdo cultural. No formulario inicial respondido via Google Forms,
Camélia autodeclarou-se branca; informou que estudou em escolas publicas durante o
ensino fundamental e em escolas particulares no ensino médio € que seus pais possuem o
ensino superior completo. Informou, ainda, que a filha fica com familiares enquanto ela
estd estudando.

A entrevista de Camélia ocorreu em 1° de outubro de 2019 ao lado da banca de
revistas da Colina — UnB (area residencial de apartamentos funcionais da universidade)
entre uma aula e outra de Camélia. Ela dispunha de pouco tempo e estava muito calor e
ela disse que precisava comer algo, por isso sugeri irmos para la que era um local proximo
da sala de aula dela e um pouco mais silencioso e reservado para fazer a entrevista

enquanto ela comia algo e tomavamos agua de coco gelada. A entrevista foi rapida e
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durou 20:37 de gravagdo e apenas alguns minutos além disso de encontro total sem
nenhum assunto ou comentario que considerei relevante para a entrevista.

Camélia narra de maneira bem objetiva e foca muito em questdes praticas,
entretanto, ¢ possivel vislumbrar uma leitura de si mesma em alguns aspectos.
Primeiramente, h4 uma repeticdo da palavra ‘larguei’ quando fala do periodo em que

esteve afastada da universidade:

Larguei mao [gravida), mas eu ja tinha largado [quando a filha nasceu], e larguei a UnB
[apos tentativa de retorno em seguida do nascimento da filha], larguei mesmo, sem
condigoes [sobre dificuldades ao tentar trazer a filha pras aulas], e ai, larguei a UnB!
[apos explicar que tinha que cuidar da casa e trabalhar], porque ninguém larga a
faculdade, ainda mais quando tem filho, por um motivo futi, entdo era meio que uma
punigdo, né? [fo1 informada na secretaria do curso que havia uma necessidade de ficar
um semestre afastada apds ser desligada].

Aliado a isso, hd uma importancia para ela em retornar a UnB e um

questionamento interno sobre suas motivacdes para ter ‘largado’ a UnB:

S0 queeeeee... eu ficava pensando, né? Como assim? Eu larguei a UnB? Porqué que eu
larguei a UnB?

Portanto, ha um conflito entre algo que, para ela, foi inevitavel, mas a0 mesmo tempo
sentia-se compelida a retornar ou, a0 menos, questionava-se sobre isso, como pode ser

observado no trecho destacado na integra abaixo:

Depois, eu tentei fazer matricula e deu muito errado! Ndo consegui... e ai.... segui a vida!
E larguei a UnB! Falei: ah! Agora ja era porque ndo vai dar, porque... eu até tentei fazer
algumas aulas com o neném mas tipo onibus, larara... e ai, atrapalhava a aula e as
pessoas ficavam me olhando com cara feia, nanand... e aiii... larguei mesmo, sem
condigoes. E ai quando minha filha nasceu, eu fui morar com o pai dela, e ai ainda tinha
uma casa, né? Pra sustentar... e eu precisei trabalhar e tals. E ai, larguei a unb! Falei.:
ah! Deixa isso pra la! So queeeee... eu ficava pensando, ne? Como assim? Eu larguei a
UnB? Porqué que eu larguei a UnB? Quanto falta pra acabar? Eeee... pensando mesmo
nisso, tipo assim... ai quando foi no final do ano... no meio do ano... ndo, no final do ano,
eu vim e tentei trancar justificado, né? Porque ai eu ainda ia ter a possibilidade de fazer
matricula. E ai consegui! Fui no... tive que vir no HuB [Hospital Universitario da UnB],
por motivo de saude, né? Que eu disse que é porque... por causa da minha filha, era
pequena e eu ndo tinha como... E ai, consegui! Fui no HuB, ai levei ela e ela era a
Justificativa, né? Porque eles fazem a pericia médica. E ai, era isso, ndo tinha que fazer.
Al no primeiro semestre desse ano, ééé... eu tava... tava largada... abandonado a UnB,
mas eu continuava pensando, né? Preciso voltar, preciso voltar, preciso voltar. E ai, a
minha filha ja ta um pouco maior, e ai a gente conseguiu conciliar os horarios e deixar
ela com alguém, porque também tem a questdo creche, né? Que também é uma questao...
assim, nos tamo ha um ano na fila ja, da creche publica, e é sem condi¢oes! Nenhuma
pagar uma creche particular, porque 1.500 reais? Sem condi¢oes... nenhuma nenhuma
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nenhuma... nem de imaginar essa possibilidade... e ai, eu dei muita sorte, né? Porque eu
tenho uma rede de apoio muito grande, assim, por mais que eu ndo esteja mais com o pai
da minha filha, ele cuida dela, ele fica com ela, ele faz mais que obriga¢do dele, né? Mas
assim, ele podia ndo fazer, né? E ai, ela fica com a mde dele também, quando... e ai a
gente arrumou direitinho os horarios e ai esse semestre eu decidi voltar! Ai falei: agora
preciso me formar, faltam 33 créditos pra acabar... e ai quando eu decidi me formar e
entrei no matricula web... eu tava desligada! Da universidade... Al eu falei: cara, que
bosta! E agora? O qué que eu faco? Ai eu liguei na FAC [Faculdade de Comunicacao] e
al precisei voltar, ai eu fui la e preenchi o papel da reintegracdo... e ai o que a secretaria
me falou foi: Camélia, a gente ja sabe sua historia, a gente ja conhece, ja td todo mundo
ciente, entdo, assim, o certo era o processo da universidade é que vocé precisa ficar um
semestre fora, é meio que uma puni¢do, né? E ai eu fiquei pensando. cara, que sistema
louco! Porque assim, vocé tem necessidade de ser punido por uma parada que vocé ta
querendo? Tipo... pela sua vida, né? Assim... porque ninguém tipo... larga a faculdade,
ainda mais quando tem filho, por um motivo tipo fiitil! E porque tem um motivo. E ai ela
falou: ndo, mas o coordenador volta tipo... eu fui numa sexta e ele voltava numa quarta...
e ai ele vai assinar seu processo e mandar pro SAA. S6 que ai a matricula ja vai ter
acabado e eu vou precisar que vocé venha aqui fazer a matricula aqui com ele direto. E
eu falei: ta. Ai deu certo.

Entdo, por mais que tenha sido uma narrativa mais apressada por causa da
limitacdo de tempo disponivel de Camélia, ainda assim podemos ver que esse trecho
oscila entre: uma inevitabilidade em ‘largar a UnB’ — baseada mais em motivos pessoais
do que em uma estruturagdo social que expulsa maes do ensino superior; uma vontade de
retomar os estudos que a mantinham pensando sobre o assunto; e uma indignag¢ao diante
de uma informacao de que havia uma espécie de punig¢ao para quem larga a faculdade —
que oficialmente ndo existe, ndo ha nenhum impedimento no regulamento da UnB para o
aluno ser religado imediatamente apos o desligamento.

Entretanto, independentemente de a funciondria da secretaria ter-se equivocado
ou de Camélia ter mal interpretado alguma informag¢ao dada, ela julgou ser importante
mencionar a tal regra, mas principalmente para justificar o ‘largar’ tdo recorrente em sua
fala. Ela precisava defender esse argumento: ninguém larga a faculdade por um motivo
fatil, principalmente quando tem um filho. Ou seja, ha uma voz oculta na sua narragao
que a julga por largar a faculdade, pois o tom de inevitabilidade e, ao mesmo tempo,
descaso com que ela narra esse periodo esta dialogando também com um mundo social,
com como ela posicionou-se e foi posicionada no mundo. Camélia, na narrativa, constroi
a si mesma a partir do externo mas também constroi o mundo a partir de si, o que €

argumento central nos escritos de Delory-Momberger sobre a narrativa autobiografica:

O individuo s6 pode apreender o social de maneira autorreferencial, em relacdo com
a sua histdria e suas experiéncias, nas formas de seu “mundo-de-vida”, para retomar
o conceito desenvolvido por Alfred Schiitz (1981), ou ainda, de acordo com a bela
expressdo dos socidlogos alemdes Peter Alheit e Bettina Dausien, construindo “o

133



mundo interior do mundo exterior” (2000, p. 276). O que faz surgir essa logica de
subjetivacdo e de apropriacdo biografica ¢ a dimensdo socializadora da atividade
biografica, o papel que ela desempenha na forma como os individuos compreendem
a si mesmos e se estruturam numa relagdo de coelaboragdo de si e do mundo social.
(DELORY-MOMBERGER, 2016, p.138)

Um segundo aspecto interessante na narrativa de Camélia — e que também aparece
em outras narrativas, como na de Lis, ou na de Rosa, ou na de Violeta, que faz parte dessa
relacdo de coelaboragdo de si e do mundo social — € o de exaltar a capacidade de trazer
as suas experiéncias, vivéncias e necessidades especificas para o ambiente académico e
conquistar o espago académico a partir de suas subjetividades. Portanto,
independentemente de “verdade” ou nao nos episddios narrados sobre essas conquistas,
¢ valoroso entender que hd uma resisténcia, mesmo que seja criada narrativamente.
Arfuch (2010) diz que, no relato autobiografico, o contetdo do relato por si mesmo nao

€ 0 que mais importa, mas sim as estratégias de autorrepresentacao:

Nao tanto a “verdade” do ocorrido, mas sua construc¢do narrativa, os modos de (se)
nomear no relato, o vaivém da vivéncia ou da lembranga, o ponto do olhar, o que se
deixa na sombra; em ultima instancia, que historia (qual delas) alguém conta de si
mesmo ou de outro eu. E é essa qualidade autorreflexiva, esse caminho da narragio,
que sera, afinal de contas, significante. (ARFUCH, 2010, p.73)

Nesse sentido, retomando o aspecto levantado acima, o trecho abaixo mostra uma
autorrepresentagdo positiva, de um saber da experiéncia (Larrosa, 2002) que as

maternidades podem trazer:

E ai... agora eu t6 seguindo... assim... e td dando certo. Mas o negocio é... assim... por
exemplo: tem uma aula que eu tinha na quinta-feira, que é uma matéria que da totalmente
pra fazer ha distdncia e quinta-feira é um dia que, tipo, ndo tem ninguém para ficar com
a minha filha, que quem tem que ficar sou eu. E ai, é... eu conversei com a professora e
assim, com a turma toda, porque é uma matéria topicos especiais, né? Ai falei: gente,
qual é a logica da gente ficar vindo para ca? Tipo, se olhando, porque que a gente ndo
cumpre as demandas da aula? Em casa, todo mundo, no seu tempo, entrega nos prazos
e tals? Ai todo mundo: ah, massa, massa, massa... E resolveram que a matéria ia ser a
distancia. E ai, achei bem legal, assim, porque.... porque eu entrei... é... assim... em
fungdo da minha causa, né? Porque eu preciso me formar... e assim... e achei legal que
na FAC pelo menos, tirando esse maluco ai da mengdo que conversou e... e enlouqueceu!
O restante dos professores, assim, ¢ beeeem, bem complacente, bem... sabe? Concorda
com as coisas, assim, eu explico as vezes... tipo tinha que apresentar um semindrio e eu
passei a noite com a minha filha doente, acordada, em claro... mas eu vim apresentar, eu
80 cheguei atrasada, porque enfim... mas expliquei e tals e deu certo. Entdo, assim, pelo
menos na FAC, para mim, o meu suporte ta sendo incrivel, fora desse doi... dessa
confusdo... que passei quase dois anos fora, né? Depois dessa confusdo... pra voltar... ai
agora sim, acho que sai essa formatura! E... foi... é... essa loucura! E isso...

Quase todas as narrativas encerram com alguma versao disso, de uma exaltagao

de si mesmas e de uma prospecgdo positiva de futuro de graduar-se para as que nao
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graduaram ainda, como as de Perpétua, Amarilis e Gardénia — que ndo serdo analisadas
individualmente aqui, mas que podem ser acessadas na integra no Apéndice desta
dissertacdo —, ou de um balango positivo do que passou, entre as que ja concluiram a
graduacao.

Entretanto, as entrevistas de Azal€ia, Verbena e Magnolia — que também nao serdo
analisadas individualmente, mas estdo transcritas integralmente no Apéndice — sdo menos
positivas em relacdo ao que aconteceu ou ao que vird. A qualidade autorreflexiva
(ARFUCH, 2010) vem, nestas narrativas, para manter uma postura critica em relacdo ao
que viveram e nao de conciliagdo com o qué viveram, e a forga delas estd também nisso:
em ndo serem complacentes com as violéncias sofridas dentro e fora da universidade.

O mundo social (re)significado por ainda precisa de muitas mudancas para ser
espaco-tempo de narrativas menos opressoras com as mulheres. Mas elas trouxeram essas
questdes para suas vidas de forma que tornaram-se centrais e atravessam suas vidas
pessoais, profissionais, estudantis, dispostas a sempre manter uma postura alerta e critica
das relagdes sociais, de poder e de género, aliadas, também, as questoes das maternidades.
Hé um aspecto em comum entre elas de terem alguma distancia temporal maior do que
as outras narrativas — com excessao da de Margarida — entre a experiéncia da graduagao
(ou interrup¢ao dela) e da maternidade em relagdo ao momento em que a entrevista
aconteceu. Esse espaco temporal abriu a possibilidade de releitura da experiéncia em face
de outras experiéncias vividas, de um processo mais longo, e talvez mais dolorido e
complexo, de (re)significacdo do vivido. Elas exaltaram, em suas narrativas, mais as
estradas interditadas do que os atalhos encontrados por elas.

Trago trechos das falas das trés, que considerei significativos e representativos
para que as criticas pertinentes que elas trazem de maneira tao afetiva e pessoal, mas
representativas de uma coletividade, possam ser parte da argumentagdo desta dissertagao,
preparando a reflexao para a apresentacao do produto técnico que, talvez, possa ser parte

das possiveis solugdes aos problemas analisados criticamente por elas em suas narrativas.

Azaléia

Uma coisa que eu me arrependo muito foi isso, assim, eu olho pra tras e uma coisa que eu
me arrependo foi de ndo ter continuado o curso de antropologia, é uma coisa que até hoje
pegou pra mim, sabe? Porque era uma coisa que eu gostava muito, sabe? Entdo, talvez eu
tivesse escolhido continuar na antropologia, né? Mas assim, ndo deu nem tempo de poder,

sabe? Pensar, né? Entdo, eu olho pra tras eeee.... as oportunidades mesmo que a gente perde,
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ne? Tipo, fui para uma particular e logo recém-formada e os amigos tudo fazendo pos-
graduacdo e ldldla e vocé com filho com 2... 3 anos... né? O dinheiro que vocé ganha vocé
tem que pagar escola.... entdo, ndo sobra... até hoje, pra te falar a verdade, eu ndo consigo
pagar as minhas especializacoes, porque o dinheiro que entra eu pago o que eu tenho que
pagar e al quando eu tenho que priorizar, eu tenho que priorizar uma consulta médica, eu
tenho que priorizar o pagamento da escola, eu tenho que pagar essas coisas que eu preciso,
esse suporte... entdo, eu nunca consigo pagar... ter um dinheiro pra investir, pra me
autoinvestir, sabe? Me autoinvestir... né? Que é o qué eu gostaria... entdo, acaba que a gente
tem que sempre priorizar o filho, né? Entdo, acaba que a gente fica desemparada nesse
sentido, né? De conseguir uma bolsa, uma coisa, é muito dificil! E muito dificil! Assim, eu
achei muito dificil conseguir esse suporte assim de bolsa... de apoio... pra me sustentar

enquanto estudante... é isso...

Verbena

Quem tava quando eu pari, sabia, mas no outro semestre... ninguém sabia! Que eu era
mae, né? De um bebé. Cara, eu fui muito... eu acho que eu fui bizarra... eu fui maluca!
Assim... ndo falei pra ninguém... eu, sinceramente, eu achei assim. tou fudida e pronto!
Ninguém vai me ajudar! *siléncio* E eu ndo sentia... que... que eu tinha o direito de estar
la! E eu me lembro de um professor que me negou... quando eu pedi ajuda... ou... uma
questdo de um trabalho... ou alguma coisa assim... me negou mesmo: ndo, vocé é igual
todo mundo! E era dificil, assim, falar que ndo dei conta... *siléncio* [...] A gente ndo
teria... eu ndo teria abandonado... entdo quando eu percebi esse fluxograma e essas
possibilidades... horriveis!... que eu tinha, eu abandonei o curso, e fiz um vestibular numa
faculdade particular. Entdo, ééééééé.... e ai nesse periodo que eu abandonei, éééééé....
ninguéem me ligou! Ninguém! Nenhum professor, tipo assim: a aluna nunca mais veio, 10
faltas, 20 faltas... ninguém me ligou! Ninguééééé 'm... nem a coordenagdo.... nem a....
nossa, o qué aconteceu com essa aluna? Morreu? Entende? Entdo eu abandonei a UnB
e fui embora! Foi simples assim... Mas foi isso, basicamente isso, eu tive que abandonar...
eu falei: olha, ndo tem condi¢do. Até porque a gente nunca sabe o qué vai conseguir, eu
ndo sabia o qué eu ia conseguir de crédito, de matéria, e nem tudo era a noite, entdo eu
tinha que pegar... como eu era aluna mista, porque eu fui transferida de outro curso, eu

ndo era de lugar nenhum! Entendeu? Entdo... o qué eu lembro é isso...
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Magndélia

As mades, as mulheres mdes que eu conheci, elas eram distantes também, porque o lugar ndo
é propicio para esse tipo de afeto... de conversa e didlogo, acho que é uma coisa que eu senti
muito forte na academia. E, ndo sei, eu acho que a minha... persevarar nesse caminho e estar
na academia talvez seja uma tentativa de humanizar esse espe¢o de alguma forma. E a
Educagao nada mais é do que isso, né? Se tornar humano as rela¢des sociais e econémicas...
e pessoais! No que ¢ realmente, quem sdo essas pessoas? Eu ndo sou s6 o meu IRA ou o meu
lattes, ou o meu curriculo... e nem so... assim como ndo sou so a mde ali dentro de casa,
ne?[...] Entdo assim... parece que todos os espacos, eles sao dissociados! Isso é o que mais
me doi... é isso que torna o trajeto mais dificil! Perdurar nisso daqui talvez seja uma tentativa
de... humanizar esses espacos! De tanto no trabalho, quanto em casa, quanto na academia...

e por isso a pos-graduagdo, porque eu acho que a gente tem que ocupar isso!

Para finalizar este capitulo e continuar a trazer uma reflexao que langa alguma luz
para o proximo capitulo, no qual apresentarei o produto técnico desta dissertagdo, resgato
a proposta, ja trazida em capitulos anteriores, de Santos (2002) sobre a sociologia das
auséncias. Uma forma de fazer presente o que ¢ ativamente produzido como ausente. Uma
forma de recuperar experiéncias desperdigadas. Uma forma de ampliar totalidades
coexistentes. Uma forma de desconstruir dicotomias hegemonicas. Uma forma de
reconhecer e valorizar a heterogeneidade das totalidades. O intuito de encerrar as
reflexdes sobre as narrativas e introduzir o capitulo sobre a proposta técnica com Santos
(2002) ¢é tentar aliar reflexdao e agdo, em uma postura politica diante do tema.

A critica da razdo metonimica &, pois, uma condigdo necessdria para recuperar a
experiéncia desperdicada. O que esta em causa é a ampliacgdo do mundo através da
ampliagdo do presente. S6 através de um novo espago-tempo serd possivel
identificar e valorizar a riqueza inesgotavel do mundo e do presente. [...]

A dilatagdo do presente aqui proposta assenta em dois procedimentos que
guestionam a razdo metonimica nos seus fundamentos. O primeiro consiste na
proliferacdo das totalidades. Ndo se trata de ampliar a totalidade proposta pela
razdo metonimica, mas de fazé-la coexistir com outras totalidades. O segundo
consiste em mostrar que qualquer totalidade é feita de heterogeneidade e que as
partes que a compdem tém uma vida propria fora dela. Ou seja, a sua pertenca a
uma dada totalidade é sempre precaria, quer porque as partes, além do estatuto de
partes, tém sempre, pelo menos em laténcia, o estatuto de totalidade, quer porque
as partes emigram de uma totalidade para outra. O que proponho é um
procedimento renegado pela razdo metonimica: pensar os termos das dicotomias
fora das articulagGes e relagdes de poder que os unem, como primeiro passo para os
libertar dessas relacdes, e para revelar outras relagdes alternativas que tém estado
ofuscadas pelas dicotomias hegemonicas. Pensar o Sul como se ndo houvesse Norte,
pensar a mulher como se ndo houvesse o homem, pensar o escravo como se nao
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houvesse senhor. O pressuposto deste procedimento é que a razdo metonimica, ao
arrastar estas entidades para dentro das dicotomias, ndo o fez com pleno éxito, ja
que fora destas ficaram componentes ou fragmentos ndo socializados pela ordem
da totalidade. Esses componentes ou fragmentos tém vagueado fora dessa
totalidade como meteoritos perdidos no espago da ordem e insusceptiveis de serem
percebidos e controlados por ela.

Na fase de transicdo em que nos encontramos, em que a razdo metonimica, apesar
de muito desacreditada, é ainda dominante, a ampliagdo do mundo e a dilatagdo do
presente tém de comegar por um procedimento que designo por sociologia das
auséncias. (SANTOS, 2002, p.245)

Por fim, existem muitos outros pontos a serem abordados em todas as narrativas,
porém, foi necessario fazer um recorte tematico e eleger um ou dois topicos, no maximo,
para abordar em cada uma das entrevistas. Pois a intenc¢ao nesta dissertacao nao ¢ explorar
exaustivamente todas as suscitacdes e possibilidades abertas nas narrativas, mas trazer
um pouco dessa heterogeneidade de experiéncias possiveis no ambito das estudantes
universitarias maes, realgando sua singularidade, mas, também, o pertencimento a um
grupo que existe e precisa existir, efetivamente, para a instituicao. Um grupo diverso, que
precisa de uma sociologia das auséncias.

A Universidade de Brasilia deve comecar a debater a existéncia e a especificidade
dessas mulheres dentro da universidade. Um grupo que precisa, primeiro, deixar de ser
“fragmento nao socializados vagueando fora das totalidades”, ou seja, (re)existe fora das
dicotomias de poder que explicam o mundo; para, depois, iniciarmos um debate
institucional — que ja ocorre em ambitos informais organizados pelas proprias estudantes
— sobre as potencialidades, necessidades e fragilidades dessas universitarias € em como a
UnB pode, ndo s6, garantir o acesso € a permanéncia, a tal inclusao, mas, também, garantir
integracdo e experiéncia, que as incorpore integralmente e valorize seus saberes, suas
vivéncias, suas significacdes de mundo, de vida, de ciéncia, de sociedade. E necessario
criticar a inclusao, no sentido de que ela inclui o diferente para garantir a diversidade na
universidade, mas continua valorizando o estudante padrao ideal, continua valorizando
uma razao que exclui o vivido e as ditas coisas domésticas ou de mulher; fazendo com
que essas estudantes maes sintam-se como um incémodo, como se nao pertencessem,
como se tivessem feito algo de errado ao “inverter a ordem natural das coisas” — como
disse Lis em sua narrativa.

E necessario que haja a compreensdo de que elas somos parte fundamental do
mundo social e politico ¢ fomos desvalorizadas como seres pensantes, sendo lidas

somente como seres emocionais durante muitas geracoes, o que também ¢ uma estratégia
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de desvalorizagdo baseada nas dicotomias, ocultando as questdes de poder e de
colonizagdo envolvidas — ser emocional € ser subjetivo, o que ainda ¢ desvalorizado em
um ambiente académico, mulher é emocional, mie é emocional, mulher mie é
desvalorizada enquanto mulher mae, para estar neste espago-tempo da universidade, elas
temos que fragmentarmo-nos e deixar um aspecto central de nos e da vida fora do debate
académico. Tudo isso sustentado pelas dicotomias totalizadoras emog¢ao/razao bem como
pelas extensdes delas em mulher/homem ou mae/pai, que estdo alinhadas e ordenam o

mundo e a maneira como lemos o mundo.
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E que minha luta contra essa desintegrag¢do estd
sendo esta: a de tentar agora dar-lhe uma forma?
Uma forma contorna o caos, uma forma da
construg¢do a substancia amorfa - a visdo de uma
carne infinita é a visdo dos loucos, mas se eu
cortar a carne em pedacgos e distribui-los pelos
dias e pelas fomes - entdo ela ndo sera mais a
perdicdo e a loucura: sera de novo a vida
humanizada.

Clarice Lispector — 4 paixdo segundo G.H.

CAPITULO 5
PRODUTO TECNICO: COORDENACAO DE APOIO AS MATERNIDADES:
COAMA

Re(Des)Construindo politicas, acdes, projetos e atividades participativas
permanentes — demandas, vivéncias, experiéncias e saberes — para

(re)conhecimentos das universitarias maes da Universidade de Brasilia.

Introducao

Com uma historia marcada por constantes processos de ruptura democratica e
asfixias dos espacgos de participagdo social, a sociedade brasileira, a partir dos anos finais
do século XX e iniciais do século XXI, vinha resgatando os fundamentos democraticos e
principios participativos, basilares do Estado Democratico de Direito. Experienciados,
ainda durante a redemocratizagao, tais principios nortearam a elaboracao da Constituicao
Federal de 1988, considerada como a Constituicao-Cidada e a construcao de espagos de
participacdo, discussao e construcao permanente de politicas publicas.

Resultante de um intenso processo de luta dos diversos segmentos da sociedade
civil, esses espagos publicos possibilitam a escuta das vozes dos multiplos atores
envolvidos na construcao das politicas publicas, criando um processo dialogico, em que
se reconhecam os interesses, as demandas, os posicionamentos, as vivéncias, as
experiéncias ¢ as manifestagdes de identidades convergentes e divergentes desses
diferentes sujeitos ou grupos envolvidos.

Devo, contudo, destacar que, mesmo diante de inumeros avangos observados na

criacdo desses espagos de participagdo social institucional, ainda enfrentamos uma
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relativa resisténcia a implementagdo de uma gestdo democratica da coisa publica.
Entretanto, podemos entrever uma predisposi¢do a inovagdo e inclusdo por parte da
Universidade de Brasilia — UnB desde sua historia, estruturagdo, objetivo e missdo,
havendo o anseio e comprometimento institucional para a realizacdo e manutengdo desse
ideal de gestdo democratica inovadora e participativa. Segundo a propria definicao do que
¢ a UnB, encontrada no site institucional:

Uma Universidade transformadora, com a missao de produzir, integrar e divulgar
conhecimento, formando cidaddos comprometidos com a ética, a responsabilidade
social e o desenvolvimento sustentavel. Essa ¢ a Universidade de Brasilia, cuja
trajetoria se entrelaca com a historia da capital do pais.

Resultado do sonho e do trabalho de educadores como Darcy Ribeiro e Anisio
Teixeira, a UnB ¢, desde 1962, ano de sua criagdo, uma das principais referéncias
académicas nacionais. A diversidade cultural presente em seus quatro campi ¢ uma de
suas caracteristicas marcantes. A pluralidade, aliada a busca permanente por solug¢oes
inovadoras, move a producdo cientifica ¢ o cotidiano da instituicao.

A UnB segue atuante em todas as areas do conhecimento, aberta as principais
demandas do Brasil e do mundo. Com olhar apontado para o futuro e estima pelo
caminho ja trilhado, a Universidade se consolida como organismo indispensavel para
o desenvolvimento de uma sociedade mais integra e democratica.

(BRASIL, 2021, s/p)

Além disso, temos também no site institucional da Universidade de Brasilia, as

seguintes definicdes de suas Missao e Visao de Futuro:

Missdao — Ser uma universidade inovadora e inclusiva, comprometida com as
finalidades essenciais de ensino, pesquisa e extensdo, integradas para a formagao de
cidadas e cidaddos éticos e qualificados para o exercicio profissional e empenhados
na busca de solugdes democraticas para questdes nacionais e internacionais, por meio
de atuagdo de exceléncia.

Visdo de Futuro — Ser referéncia nacional em ensino, pesquisa e extensdo, com
inser¢do local, regional e internacional, inovadora, inclusiva, transparente e
democratica, com gestdo eficaz e qualidade de vida.

(BRASIL, 2021, s/p)

Portanto, a Universidade de Brasilia apresenta um certo descompasso entre a sua
definicdo, missao e visao de futuro e a consolidacdo real de espagos de discussao
participativa e democratica para a ado¢ao de um modelo de gestdo democratica. Assim
sendo, as nogdes de transformagdo, integragdo, responsabilidade social, inovagao,
solucdes democraticas, inclusao, diversidade, pluralidade, gestao eficaz e qualidade de
vida atravessam a fundagdo, constituicdo e futuro da UnB, aliadas aos trés pilares de
sustentagdo da universidade publica no Brasil: ensino, pesquisa e extensao; e acrescento,
ainda, um quarto pilar, do qual pouco se fala, ou pouca importancia ¢ dada dentro do
ambito institucional, que ¢ a administragao.

A inexisténcia de espacos fisicos, administrativos ¢ académicos de escuta,

acolhimento e solu¢des das demandas, vivéncias, experiéncias e saberes das mulheres
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discentes maes da Universidade de Brasilia, demonstra uma fragilidade em relagdo a
realizagdo desses ideais do que seja e deva ser a UnB.

De acordo com o que venho sustentando ao longo desta dissertagdo, as mulheres
maes em nossa sociedade sofrem pressdes, pré-conceitos, expulsdes, interdi¢cdes de e em
diversas esferas sociais, econOmicas, politicas, histéricas, familiares, simbolicas,
discursivas, entre outras. Elas precisamos relacionarmo-nos diariamente com questdes
materiais — relacionadas a espacgo e tempo, muitas vezes potencializadas pela fragilidade
socioecondmica — € questdes subjetivas relacionadas as identidades, discursos, relacdes
de poder, entre outras — que definem nossas experiéncias e significagdes de n6s mesmas
e de mundo. Entendendo que tanto umas como outras estdo fundamentalmente
interligadas — questdes materiais e subjetivas, as significagdes de si e de mundo —em um
processo, ja mencionado, de que o mundo interior constroi o mundo social-politico-
econdmico-historico e o mundo exterior constréoi o mundo interior — em uma relagao
dialogica e dialética constante de (des)construgao.

Partindo desses pressupostos do que sejam a constituicdo, missao e visao de futuro
da Universidade de Brasilia e de que as mulheres maes estudantes dessa universidade tém
enfrentado um processo de produgdo de suas nao-existéncias enquanto seres plurais que
sdo estudantes, mas também sdo mades. E, além disso, sdo cuidadoras de suas familias,
também sao responsaveis por seus lares, também sdo trabalhadoras, entre outros papéis a
nos atribuidos e por nos exercidos. Mas, também, que isso nos torna sujeitos da
experiéncia, capazes de trazermos uma contribuicdo singular a partir de um saber da
experiéncia para a instituicdo — em suas interfaces de gestdo, administragao, construgao
de conhecimento, processos educativos e responsabilidade social.

Os subsidios para a apresentacao do produto técnico foram construidos ao longo
desses estudo, leituras, didlogos, reflexdes, pesquisa, entrevistas, interpretacdes e
producdo dessa dissertagdo, ou seja, ao longo de todo esse meu processo educativo do
mestrado, que determinou ndo somente minha vida académica, mas, também, atravessou
e (re)definiu as minhas vivéncias e experiéncias pessoais, profissionais, emocionais,

materiais, familiares, entre outras.
Referencial teorico-metodolégico no campo da gestdao democratica participativa

para fundamentar a relacio entre a pesquisa desenvolvida e o produto técnico

apresentado
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Segundo Fischer (2016), em uma visdo tradicional, as ciéncias sociais
preocuparam-se em estimular o debate sobre os problemas sociais e politicos da
sociedade, exercendo uma “fun¢do de iluminacdo” — como o proprio autor defende.
Enquanto as ci€ncias politicas procuraram, dentro da perspectiva neopositivista, buscar
solucdes para esses problemas, desenvolvendo métodos e praticas mais voltados para uma
abordagem empirica, deixando de lado a compreensdo discursiva, contextual e de
investigacdo social mais ampla das estruturas nas quais originam-se os problemas
(FISHER, 2016).

Como alternativa a essa visao tradicional das ciéncias sociais € a perspectiva
positivista ou neopositivista da ci€ncia politica, Fischer (2016) apresenta uma abordagem
que localiza-se no que ele chama de pos-positivista. Essa abordagem, entende que a
realidade ndo pode ser explicada ou compreendida por completo, haja vista as multiplas
causas e efeitos que interferem nos problemas, em seus significados sociais, produtos de
interpretagdes. Trata-se de trazer as preocupagdes antes restritas ao campo das ciéncias
sociais para o campo das ciéncias politicas, “o poOs-positivismo enfatiza a construgao
social da teoria e conceitos, e a abordagem qualitativa da descoberta do conhecimento”
(FISCHER, 2016, p.164).

A partir da leitura de Fischer (2016), pude compreender que a ciéncia politica
também foi afetada pelas mudangas de perspectiva em relacdo a centralidade dos sujeitos
e a emergéncia da subjetividade, em oposicao a centralidade da objetividade vigente nas
perspectivas positivistas ou neopositivistas: “para o pos-positivista, os debates cruciais na
politica raramente sdo sobre os dados em si, mas sim sobre 0s pressupostos subjacentes
que os organizam.” (FISCHER, 2016, p.170). Portanto, ancorado nessa perspectiva, pude
pensar na proposi¢ao de um produto técnico que esteja alinhado a politicas e gestao
participativas da Universidade que sejam, também, comprometidas com transformagao,
integracdo, responsabilidade social, inovagdo, solugdes democraticas, inclusao,
diversidade, pluralidade, gestdo eficaz e qualidade de vida, como preconiza o objetivo e
missao da UnB.

Um produto técnico pensado partindo das questdes discursivas, de poder, de
identidade, de experiéncias que sustentam o nao-pertencimento de determinado grupo ao
ambiente universitario, causando, assim, desigualdades nas possibilidades de
permanéncia e conclusdo da graduacao com qualidade, mas que, também, e, a0 mesmo
tempo, podem ser questoes para criar redes de pertencimento dentro da Universidade. O

que engrandeceria e enriqueceria a Universidade de Brasilia em seus quatro pilares:
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ensino, pesquisa, extensao e administracdo. Como enfatizado ao final do capitulo anterior:
uma forma de fazer presente o que ¢, ativamente, produzido como ausente; uma forma de
recuperar experiéncias desperdicadas; uma forma de ampliar totalidades coexistentes;
uma forma de desconstruir dicotomias hegemonicas; uma forma de reconhecer e valorizar
a heterogeneidade das totalidades. Essa mudanga de perspectiva, oportuniza-nos fazer
uma leitura social e politica da UnB que se proponha mais critica e em interlocu¢do com
os sujeitos envolvidos e suas representagdes de mundo e, ainda, uma universidade que
pode ser lida como representativa da sociedade em geral, mas, com o diferencial de poder
mudar a sociedade por ser protagonista e precursora de mudangas que buscam mais justica
social.

Falar sobre as construcdes operadas no campo das representacdes relacionadas
a educagdo e ao acesso a cidadania politica, ¢ encarar a pesquisa em seus aspectos de
reflexdo e acdo, de constru¢io permanente de sentidos, de nunca acabada e fechada. E
falar da subjetividade dos sujeitos, das experiéncias, das vivéncias, das significagdes.

Ancorando-me nesses pressupostos, trago uma ferramenta teérico-metodologica
da gestao publica: o Planejamento Estratégico Situacional - PES, proposta por Gentilini
(2014), para tentar ampliar o debate sobre alguns problemas sociais e politicos dentro da
Universidade de Brasilia, além de tentar contribuir para a construgdo de solu¢des mais
participativas. Um problema, na perspectiva tedrico-metodoldgica do Planejamento
Estratégico Situacional - PES, ¢ quando ha uma situacao ndo desejavel que se almeja
alterar para uma situacdo que seja desejavel, em outras palavras, ¢ uma desconformidade
entre o que ¢ e o que deveria ser (GENTILINI, 2014). Entendo que, pelo que a UnB
propde-se a ser e pelas narrativas das estudantes de graduacdo maes, além do debate
apresentado ao longo dessa dissertagao, ha um problema: uma desconformidade entre o
que ¢ e o que deveria ser.

Fago um breve desvio da apresentagao do PES para esclarecer que nao digo
inclusao das estudantes maes, porque s6 podemos incluir o que nado pertence, o que esta
fora. Estou tratando, nesta dissertagdo, das estudantes que ja existem dentro da UnB, estou
falando de estudantes que (re)existem na Universidade de Brasilia, apesar da falta de
reconhecimento, da inexisténcia de politicas, agdes, projetos e atividades com o objetivo
de ouvir e ver essas estudantes enquanto sujeitas produtoras de conhecimento,
propositoras ¢ demandantes de solugdes, pertencentes a comunidade académica e a
sociedade. A palavra inclusdao pressupde um sujeito (fazendo uma analise sintatica) que

executa a a¢ao de incluir um objeto direto.
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As estudantes de graduag¢do da Universidade de Brasilia que sdo maes ndo sao
objetos que precisam da ag¢do da Universidade de inclui-las, porque elas mesmas
incluiram-se, elas estdo aqui, e, s6 por isso, foi possivel fazer esta pesquisa, porque elas
(re)existem apesar de ndo existirem em nenhum registro institucional. Se perguntarmos
hoje a Universidade de Brasilia quantas maes formaram-se em 2018 ou 2019 (deixando
o caotico e pandémico 2020 de fora do levantamento de dados) na UnB, a instituicao nao
terd essa resposta. Ou no ultimo triénio do qual se tem relatério produzido, também nao
havera essa resposta. No Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI 2018-2022, ndo
ha qualquer mencao as estudantes que sdo maes. Se solicitarmos a Diretoria de Avaliacao
e Informacdes Gerenciais - DAI vinculada ao Decanato de Planejamento, Or¢gamento e
Avaliagao Institucional — DPO um quantitativo de maes discentes de gradua¢ao na UnB
hoje, ou porcentagem, ou representatividade nos cursos, ou sobre evasdo relacionada a
maternidade, também receberemos uma resposta que diz que ndo ha dados sobre
maternidade ou sobre quantas discentes possuem filhos, ou quantos filhos. Se
perguntarmos a qualquer unidade académica quem ou quantas sdo as estudantes da
graduacdo que sao maes matriculadas em seus cursos, elas nao terdo essa resposta. Mas,
essas estudantes que a Universidade ainda ndo reconhece, nem como dado institucional,
narraram-me que ndo sao vitimas, nao sao heroinas, mas que (re)existem na UnB. Criam
estratégias e solugdes criativas sendo as sujeitas dos verbos viver, estudar, cuidar,
aprender, defender, criar, sonhar, perseverar, cansar, chorar, gargalhar, sentir, pensar,
refletir, significar. Elas ndo precisam ser incluidas, elas precisam ser ouvidas, vistas e
apoiadas.

Tendo isso em mente, para o PES, ¢ necessario que se faca uma andlise
situacional, levando em conta os atores envolvidos no problema, “os individuos e suas
situagdes especificas, assim como quais seriam as percepgdes que esses tém dos
problemas” (GENTILINI, 2014, p.588). Devemos entender que a solugdo ndo ¢ proposta
pelo Estado (agente) —neste caso pela UnB — para a populagdo (passiva) — neste caso para
as estudantes que sdo maes. As propostas e solugdes sao construidas coletivamente por
todos os atores sociais — neste caso: gestores e administradores, técnicos, discentes e
docentes — em contraste a diagnostico do planejamento tradicional, o qual ¢ feito por um
ator apenas, normalmente o dirigente ou um especialista, ignorando as idiossincrasias dos
atores que estarao envolvidos nas a¢des do plano. Isso porque as perspectivas tradicionais

consideram as solugdes dos problemas numa relagdo de causa e efeito controlaveis,
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ignorando as ingeréncias humanas que sdo inventivas e inovadoras. Ja a perspectiva do
Planejamento Estratégico Situacional:

como afirma Carlos Matus (1993), trata de processos sociais que sdo essencialmente
criativos, submetidos a racionalidade — ou irracionalidade — de atores e caracterizados
por alta dose de incerteza, que ¢ uma caracteristica essencial dos sistemas e das
dinamicas sociais (GENTILINI, 2014, p.586).

O interessante do método PES ¢ que ele propde-se ser uma ferramenta de e para
atores politicos que tém o poder de mudar a realidade com as suas agdes. Em consonancia
com a perspectiva adotada por esta mestranda que escreve e, também, com o que Dagnino
(2004) chama de “nova cidadania”, esses atores t€m um comportamento proativo diante

de suas realidades sociais:

A nova cidadania requer — ¢ inclusive pensada como consistindo nesse processo — a
constitui¢do de sujeitos sociais ativos (agentes politicos), definindo o que consideram
ser seus direitos e lutando para o seu reconhecimento enquanto tais. (DAGNINO,
2004, p.104)

Ao abordar os momentos fundamentais constitutivos do método PES, Gentilini
(2014) destaca a importancia do primeiro momento: explicativo ou da analise situacional.
Segundo o autor, quanto mais se amplia a localizagdo do problema a ser abordado, ou os
espacos nos quais se ancora tal problema, maior a chance de mudanca e resolucao. Para
1sso, € necessario entender a estrutura social na qual o problema est4 fundado, entendendo
estrutura como o espago das regras fundamentais que ordenam uma sociedade em um
dado momento histdrico. Para Gentilini:

Um problema esta mais ou menos esclarecido segundo o ambito da explicagdo
de suas causas, de forma que quanto mais se amplia esse ambito, maior serd o
alcance das ac¢des do planejamento e mais radical sera a transformagio
produzida. (GENTILINI, 2014, p.589/590)

A pesquisa que desenvolvi ao longo deste mestrado, pretendeu refletir,
problematizar, explicar e dialogar relacionando-se a esse primeiro momento do PES, um
momento explicativo das causas considerando os espacos mais amplos da sociedade.
Busquei interpretacdes e informagdes da questdo a partir de categorias simbolico,
discursiva e sdcio-historicamente construidas; das relagdes de poder envolvidas na
(des)consideracao dos atores como construtores de significados e conhecimentos.
Partindo das leituras e falas das estudantes maes, busquei trazer o tema em suas
complexidades e amplitude, para que, a partir desse didlogo, pudessem comegar a ser
desenvolvidas solugdes, ndo de maneira estatica e vertical, mas em um processo continuo
de elaboragdao e reelaboragdo horizontal, sendo entendido como em permanente

(re)construgao.
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Um pressuposto para esta pesquisa ¢ o de que, desde o momento explicativo, ou
da andlise situacional, parte da solucdo estd ocorrendo, pois espera-se que a partir da
propria pesquisa e debate sobre o problema, ja estamos lutando contra o processo de
producdo da ndo-existéncia. Ao entrevistar as estudantes maes querendo saber das suas
experiéncias baseadas em suas graduagdes e maternidades como fonte de conhecimento
para a minha dissertagdo de mestrado e para uma tentativa de propor caminhos
institucionais para as demandas, elas ja foram vistas e ouvidas pela primeira vez pela
instituicdo Universidade de Brasilia, da qual me considero constituinte e constituidora
como estudante de pds-graduagdo e como servidora Técnica em Assuntos Educacionais.
Segundo o método PES, a eficicia de um plano dependera dessa capacidade de ampliar a
compreensao das causas de um problema por parte dos atores envolvidos (GENTILINI,
2014).

Um outro breve desvio que sinto a necessidade de fazer, ¢ a justificativa de
porque meu produto técnico ndo se centrou em um projeto de creche universitaria que
pudesse ser espaco para o ensino, pesquisa e extensao transdisciplinar e multidisciplinar;
além de ter sido uma demanda uninime dentre as estudantes entrevistadas. Isso se deve
ao fato de que a creche seria uma parte da solu¢do relacionada ao enfrentamento do
problema, mas nao estaria ampliando o debate sobre o tema com uma perspectiva de
entender suas causas mais subjetivas que relacionam-se com os aspectos simbdlicos,
discursivos e de poder que constituem a nossa sociedade. A Creche Universitaria aparece
em minha proposta como um dos projetos a ser desenvolvido e debatido visando a sua
efetivagao concreta, mas a COAMA ¢ um setor que, desde seus principios fundacionais,
estaria calcado em uma relacao de co-construcdo de solugcdes, trabalhando nao apenas por
acoes concretas, mas sendo, por si sO e sua logica de funcionamento, uma forma de
ampliar as experiéncias possiveis dentro da universidade, de cumprir seus objetivos de
transformagdo, integracao, responsabilidade social, inovagdo, solugdes democraticas,
inclusao, diversidade, pluralidade, gestao eficaz e qualidade de vida — ou subjetivos, posto
que estardo sempre em (re)configuracao a partir da subjetividade que a compde e da
sociedade na qual esta inserida.

Em didlogo com isso, trazemos, rapidamente, a proposta de Justica Reflexiva de
Nancy Fraser (2013). Para ela, ao abordar a questao da injustica, nao se trata de substituir
um modelo por outro solucionando, definitivamente, o problema. A proposta defendida
pela autora considera novas instituigdes de justiga: foruns democraticos que discutam

solucdes para os problemas mas as entendendo como provisorias, mantendo um didlogo
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permanente para o debate das questdes tidas como problematicas. Nas palavras de Fraser
(2013):

Pregando a agdo em relagdo a exclusdes emergentes, um modelo como esse incluiria
conceitos como o mal-enquadramento que convidam a autoproblematizacao reflexiva
voltado a exposicdo de injusticas previamente ocultas. Nessa leitura, o objetivo de
todo o exercicio ndo seria nem a revelagdo da anormalidade nem a apressada
instalacdo de um novo normal. Seria sim o de desenvolver um terceiro género de
discurso que poderiamos chamar de justica reflexiva (Reflexive Justice). (FRASER,
2013, p.765)

A visao de Fraser (2013) sobre justica reflexiva, contrapde-se as visoes classicas
sobre politicas publicas e comportamento do governo, que — segundo Souza, Laisner e
Lima (2019) —, frequentemente, interpretam o Estado como a instituicdo responsavel por
implementar as politicas publicas de maneira unidirecional. Nessa nocao tradicional, os
processos associados a construgdo histdrica, a dinamica contraditéria desses processos,
bem como os problemas e limitagdes associados a propria no¢cdo do papel do Estado,
geralmente ndo sdao o foco da ag¢do publica e politica. Concomitantemente a isso, nessa
visdo, hd uma limitagdo em se pensar politicas publicas que possam contribuir para
profundas mudancas sociais. Nessas perspectivas, o conceito de acao publica estd mais
preocupado em manter a ordem sem questionar as premissas de representacdo e
representatividade, de relagdes de poder, de autonomia e de potencial de mudangas. O
que busco em termos de andlise das agdes possiveis no ambito da Universidade de Brasilia
esta diametralmente oposto a isso, esta alinhado com a perspectiva defendida por Souza,

Laisner e Lima (2019), os quais colocam que:

Uma analise das politicas ptblicas pensada em termos do debate da democracia,
relaciona-se com a discussdo sobre as possibilidades da propria ampliacdo deste
sistema no pais. (...) através da participagdo da sociedade civil na politica é possivel
incorporar a realidade dos atores envolvidos — enquanto beneficiarios/usuarios — com
a politica e seu impacto em suas vidas, ja que uma politica publica implica em
interven¢do na vida das pessoas. (..) Estes espacos ddo voz aos diversos atores e temas,
envolvidos desde a elaboragdo das politicas publicas até sua avaliagdo, dando
visibilidade ao conflito, permitindo que se reconhecam os interesses e opinides
divergentes e propiciando aos seus participantes acesso a informagao, conhecimento
e poder (SOUZA,; LAISNER; LIMA, 2018, p.66).

Entretanto, talvez por vir de uma formagao de outra area do conhecimento — letras
e historia —, e por estar vinculada profissionalmente e educacionalmente ao ambito da
educagdo e nao da politica ou gestdo, faco algumas ressalvas ao trecho acima: ninguém
nem nada da voz aos atores sociais, eles ja a tém, o que € preciso € que a coisa publica
(seja ela Congresso, Prefeitura ou Universidade) ouca essa voz € o proporcione espagos
de escuta para que elas sejam ouvidas em uma relacdo horizontal de poder e ndo em

termos dicotdmicos de significar o mundo ocultando relagdes de poder para ler o outro a
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partir da diferenca e do que ele ndo €. Em suma, em uma relagao baseada em uma ecologia
dos saberes (SANTOS, 2007):

O pensamento pos-abissal pode ser sintetizado como um aprender com o Sul usando
uma epistemologia do Sul. Ele confronta a monocultura da ciéncia moderna com uma
ecologia de saberes, na medida em que se funda no reconhecimento da pluralidade de
conhecimentos heterogéneos (sendo um deles a ciéncia moderna) e em interagdes
sustentaveis e dinamicas entre eles sem com- prometer sua autonomia. A ecologia de
saberes se baseia na idéia de que o conhecimento ¢ interconhecimento (SANTOS,
2007, p.85).

Além dessa ressalva, também considero problematica a afirmacao final que diz
que propiciaria aos participantes ‘acesso a informacao, conhecimento e poder’, nao
reconhecendo outras formas de saber, contrariamente ao que proponho neste trabalho,
novamente, alinhado a um ‘pensamento nao-abissal’ (SANTOS, 2007), pois

Como ecologia de saberes, o pensamento pods-abissal tem por premissa a ideia da
inesgotavel diversidade epistemoldgica do mundo, o reconhecimento da existéncia de
uma pluralidade de formas de conhecimento além do conhecimento cientifico. Isso
implica renunciar a qualquer epistemologia geral. Existem em todo o mundo nao so6
diversas formas de conhecimento da matéria, da sociedade, da vida e do espirito, mas
também muitos e diversos conceitos e critérios sobre o que conta como conhecimento
(SANTOS, 2007, p.86).

Nesse sentido, Dagnino (1994 e 2004) apresenta um conceito que pode ajudar a
esclarecer ainda mais este produto técnico apresentado, que vislumbra possibilidades de
estruturacdo de espagos e instrumentos participativos, no ambito da Universidade de
Brasilia, para debater, entender e construir solugdes para os problemas enfrentados, aqui,
especificamente por universitarias que sao maes, mas que podemos pensar € ampliar para
outros ambitos. Esses problemas nos interessam, principalmente, no que concerne as
exclusdes simbdlicas ou aos silenciamentos discursivos ou a producao de ndo-existéncia
que indicam um nao reconhecimento do pertencimento dessas mulheres ao espago-tempo
académico. O conceito trazido por Dagnino (1994 e 2004) ¢ o de autoritarismo social,

que, segundo ela, constitui-se em:

uma matriz cultural que preside a organizagdo desigual e hierarquica das
relagdes sociais, no ambito publico e privado. Baseada em diferencgas de classe,
raca e género que constituem a base principal de uma classificagio social que
impregnou historicamente a cultura brasileira, estabelecendo diferentes
categorias de pessoas hierarquicamente dispostas em seus respectivos
“lugares” na sociedade, essa matriz reproduz a desigualdade das relacdes
sociais em todos os niveis, subjazendo as praticas sociais e estruturando uma
cultura autoritaria (DAGNINO, 2004, p.103).

Na busca por romper com esse autoritarismo social e partindo do entendimento
de que para isso € necessario o didlogo e a construgdo de novos significados,
desestabilizando a organiza¢dao discursiva posta, problematizamos a questdo de uma

necessidade de espaco para isso ocorrer. Entendemos que o didlogo acontece na fronteira,
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ou seja, que € no contato com o outro e na permeabilidade de experiéncias que € possivel
construir novos conhecimentos para o enfrentamento de situagdes de exclusdo, expulsao
ou invisibilizagdo. Se a Universidade de Brasilia ndo possui um espacgo ou espacos para
as estudantes maes, estamos — incluindo-me como parte da Universidade agora —
impossibilitando o didlogo e a construgdo de significados, estamos reduzindo o leque de
experiéncias possiveis, estamos valorizando o modelo da racionalidade moderna que
ainda impde-se de maneira homogeneizadora, ou a razdo metonimica (SANTOS, 2002).

Para que se abra a possibilidade do didlogo, da (re)significacdo, da ampliagao
da experi€ncia a partir de suas proprias narrativas faz-se necessario, também, além do
espaco fisico e simbdlico, considerar o conceito de ator de trazido por Gentilini (2014), o
qual compreende ndo s6 o individuo mas sua “sua situagdo, ou seja, o espago particular
em que esse se encontra em um contexto social, politico ou econdmico” (GENTILINI,
2014, p.584). Essa possibilidade de constituicio de narrativas outras, a partir da
subjetividade de sujeitos singulares, pode enriquecer a andlise situacional, conforme

proposta no método PES:

Fazer a analise de um cenario é levar em consideracdo os atores e seus
interesses, ou seja, os individuos e suas situagdes especificas, assim como quais
seriam as percepcdes que esses tém dos problemas e as provaveis reagdes as
acgdes propostas no plano, inclusive, quanto a possibilidade de que apresentem
agdes diferentes. (GENTILINI, 2014, p.588)

Avancando mais um pouco ainda na complexidade da proposicdo da COAMA,
ao investigar a questdo da cidadania e feminismo, Pra e Epping (2012) defendem que ha
uma predominancia de posturas normativas ao se pleitear instrumentos de protegdo aos
direitos das mulheres, como se a criagao de leis, ou outros instrumentos regulatorios, fosse
suficiente para as mudangas necessarias. As autoras trazem, ainda, que coube as teodricas
feministas alertar, nos foruns internacionais, para “a distingdo entre de jure (formal) e de
facto (material)” (PRA; EPPING, 2012, p.43). Segundo elas, “muitas vezes ¢ mais facil
superar obstaculos legais do que praticas impostas pela cultura, por mentalidades ou pela
fragilidade da politica publica” (PRA; EPPING, 2012, p.43).

Assim sendo, apresento como exemplo a regulamentagdo existente sobre a
possibilidade de ficar em regime domiciliar a estudante puérpera, mas que nas narrativas
aparece um desrespeito e desinformagao em relacao aos direitos das puérperas. Por isso,
um método como o PES visa problematizar o lugar dos atores no planejamento das
politicas publicas, e, ainda, “¢ um método de planejamento que traz em si o objetivo da

transformagdo da realidade” (GENTILINI, 2014, p.599), parece ser um caminho

150



possivel para, no minimo, comeg¢armos a pensar nas questdes maternas e nas necessidades
e solucdes para estas maes dentro da Universidade.

Trago, ainda, dentro dessa perspectiva de objetivar uma transformacdo da
realidade, uma reflexao sobre a potencialidade e importancia da Universidade de Brasilia
e das suas agdes em um contexto maior da sociedade. Souza, Laisner ¢ Lima (2018), o
argumentam que a formulacdo de politicas publicas esta diretamente vinculada as
concepgoes de Estado e de quais sdo as prioridades da sociedade. Dessa maneira, se nos,
Universidade de Brasilia, silenciamos sobre a situacdo de universitarias que sao maes,
nao as reconhecemos, as expulsamos, e desconsideramos suas especificidades, estamos
falando que o projeto sustentado pela institui¢do ndo condiz com a pratica, com suas
politicas, agdes, projetos e atividades, em uma visdo extrema, que ¢ excludente e
patriarcal; o que pressuponho nao ser condizente com as expectativas da comunidade
académica e da sociedade, pois, historicamente, a Universidade de Brasilia ¢ pioneira em
acoes que visam mudar as estruturas sociais excludentes, desde sua fundagdo até acdes
mais recentes como a implementagao de cotas para negros e indigenas, por exemplo.

Na sequéncia, apresento a proposta de criacdo da Coordenagdo de Apoio as
Maternidades — COAMA, vinculada a Diretoria da Diversidade — DIV, e as principais
demandas iniciais para essa Coordenag¢ao, levantadas a partir das entrevistas e das minhas
proprias vivéncias e experiéncias dentro da universidade, bem como uma sugestdo de
estruturacao dessa Coordenagao e seus possiveis projetos e atividades para solucionar tais

demandas.

Coordenacao de Apoio as Maternidades — COAMA: sugestao de estruturacio para
possiveis projetos e atividades a serem desenvolvidas pelo setor para atender as
principais demandas identificadas nas entrevistas feitas com as estudantes maes

Como ja mencionado antes, sou servidora Técnica em Assuntos Educacionais da
Universidade de Brasilia lotada na Diretoria de Acessibilidade — DACES, a qual serviu
de modelo para esta proposta, portanto, alguns projetos e atividades apresentadas tiveram
inspiragao nos projetos e atividades desenvolvidas por essa diretoria e muitos trechos
usados para a explicagao dos topicos sao adaptacdes de informacdes sobre a DACES.

A Coordenagao de Apoio as Maternidades — COAMA seria criada como uma
coordenagao da Diretoria da Diversidade — DIV, cuja finalidade ¢ de acolher, orientar,

apoiar e acompanhar as estudantes da Universidade de Brasilia que sao maes e o objetivo
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¢ estabelecer uma politica permanente de aten¢dao as maternidades e suas necessidades
educacionais especificas na UnB e assegurar sua plena inclusdo a vida universitaria. Para
tanto, as atividades desenvolvidas pela COAMA visam propiciar e garantir condigdes
para o desenvolvimento académico dos estudantes por meio da consolidagdo de uma rede
de apoio da Universidade e da garantia de uma pratica cidada.

O publico-alvo da COAMA sao estudantes de graduacao que s@o maes (e os filhos
dessas maes), porém ha uma possibilidade de debate para levantamento e possibilidade
de apoio as estudantes de pds-graduagdo e as servidoras técnicas e docentes cujas
necessidades podem ser outras; além do apoio a pais ou outros responsaveis legais que
nao maes. A proposta esta focada em maternidades e ndo em parentalidades, pois, a partir
das leituras e pesquisa, constatei que ha um processo opressivo e de desigualdade de
condigdes que impede ou € resistente a formacdo universitaria das maes. Além disso,
também foi possivel entrever que, predominantemente, as maes que assumem as
responsabilidades no cuidado com os filhos, tendo que conciliar as atividades académicas
e maternas, e, em alguns casos, de cuidados e manutencao do lar, financeiramente e

operacionalmente, atividades profissionais, dentre outras demandas socio-historicas.

Coordenagdo de Apoio as Maternidades — COAMA::
estruturag@o para possiveis projetos ¢ atividades a serem desenvolvidas pelo setor para atender

as principais demandas identificadas nas entrevistas feitas com as estudantes maes

e Adaptagdes urbanisticas e arquitetonicas.

A COAMA visa garantir a criacdo e adaptacao de prédios e instalagdes por meio da
articulacdo com a Secretaria de Infraestrutura (INFRA) e a Prefeitura do Campus (PRC)
para a adequacdo e criagdo de espagos para atender as necessidades especificas das
estudantes com filhos.

e Acompanhamento Académico

O acompanhamento académico desenvolvido pela equipe técnica da COAMA tem o
objetivo de recepcionar, cadastrar, orientar e acompanhar a vivéncia académica das
estudantes maes e construir, em conjunto com elas e seus professores, estratégias e
adequacdes que contemplem suas necessidades especificas. Para atingir esse objetivo, sao
realizados atendimentos individuais de acolhimento e orientagdo, ou juntamente com os

tutores especiais, para que sejam fornecidas orientagdes sobre:
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- Estudos domiciliares
- Matricula
- Trancamento de matricula justificado
- Risco de desligamento
- Reintegracdo
- Mudanga de curso

Além disso, a coordenagdo devera manter um cadastro atualizado das estudantes
para que possam ser enviados informativos sobre as atividades e projetos desenvolvidos
pela coordenacao, calendario de atividades especificas da COAMA, além de convites
para cursos, palestras e eventos relacionados ao tema de maternidades e academia.

Uma das atividades regulares realizadas semestralmente pela equipe consiste na
orientagdo para a elaboragao de um Plano de Desenvolvimento Estudantil - PDE. O qual
serd enviado pela COAMA aos coordenadores de seus respectivos cursos para que estes
estejam cientes e encaminhem aos professores das disciplinas cursadas naquele semestre
pela estudante. As estudantes também receberdo esse PDE para entregarem aos
professores no inicio das aulas.

Também entendemos ser viavel, apos as adaptacdes que a Universidade teve que fazer
para a realizacdo de dois semestres em formato remoto, propormos a possibilidade de
requisicao por parte das estudantes maes de disciplinas ou parte das disciplinas de maneira
remota para que elas tenham maior oportunidade de manterem-se no fluxo de seus cursos
e vinculadas a Universidade. Esta Coordenagdo visa intermediar essas requisi¢des €
desenvolver maneiras de atender essas demandas de forma cada vez mais ampla e

permanente.

e Programa de Tutoria Especial - PTE

O Programa de Tutoria Especial (PTE) tem o objetivo de fornecer apoio académico
as estudantes maes necessidades especificas, regularmente matriculados na UnB e
atendidas pelo COAMA, por meio de outros estudantes (tutores — voluntarios que
recebem dois créditos por tutoria realizada) com o acompanhamento do professor da
disciplina e da COAMA. O PTE também ¢ uma atividade regular realizada
semestralmente pela equipe consistindo na recepcao das demandas de tutores por parte
das estudantes e no cadastro dos tutores indicados, além do acompanhamento e avaliagao
das atividades de tutoria realizadas.

e Articulacao com as Unidades Académicas
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A Coordenacdo de Apoio as Maternidades realiza articulagdo com as unidades
académicas devido ao reconhecimento das especificidades das demandas de discentes
maes da comunidade universitaria que sdo transversais a todo o espago da Universidade.
Assim, as acdes de valorizagdo, reconhecimento, apoio e orientagdo ultrapassam os
servigos oferecidos na Coordenagao.

Desse modo, a articulagao com as unidades académicas ocorre no sentido de auxiliar
na elaboragdo de estratégias conjuntas que favorecam a adogdo de praticas pedagdgicas
inclusivas visando garantir as condi¢cdes de acesso, permanéncia, participacdo e
aprendizagem, por meio de agdes, politicas, atividades e projetos que eliminem possiveis
barreiras de pertencimento e aprendizagem e promovam o reconhecimento pleno, com
praticas efetivas, democraticas e participativas.

e Creche Universitaria

A COAMA reconhece a necessidade de implementagdao de uma creche universitaria
que possa abarcar os quatro pilares da Universidade: ensino, pesquisa, extensdo e
administracao, de forma trans e multi disciplinar. A creche deverd atender toda a
comunidade académica: discentes, docentes e técnicos com filhos menores de 4 anos,
além de servir como espaco de pesquisa e ensino para areas como pedagogia, psicologia,
fisioterapia, nutricdo, enfermagem, saude coletiva, artes plasticas, musica, artes cénicas,
educacao fisica, entre outras.

Pensar e criar uma creche universitaria requer estudos e planejamento, por isso,
poderia ser instituida uma comissao multidisciplinar e multissetorial para a concretizagao
de tal projeto a médio prazo.

e Pesquisas e Publicagdes

A Coordenagdo de Apoio as Maternidades auxilia a realizagdo de pesquisas nas
tematicas relacionadas a maternidades e educagdo — para artigos, trabalhos de conclusao
de curso, dissertagdes ou teses — por meio do fornecimento de dados quantitativos e
qualitativos sobre as estudantes maes da UnB, bem como na recepcao ou mediacao de
entrevistas e visitas técnicas. Além disso, a COAMA visa manter um repositorio
institucional de publicagdes sobre a tematica, em articulacdo com outras universidades
nacionais e estrangeiras, com vistas a divulgacdo e ampliagdo das pesquisas sobre
maternidades e educagao.

e Cursos, palestras e eventos

Com o objetivo de ampliar o debate académico, institucional, social e politico sobre

as maternidades, a COAMA pretende realizar e dar apoio aos cursos, palestras e eventos
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sobre o tema, além de incentivar uma abordagem transdisciplinar que dialogue com
diversos setores da universidade, promovendo uma maior visibilizagdo do tema.

A promogdo de eventos em todas as unidades académicas com professoras e
pesquisadoras, gestoras, servidoras e discentes maes com vistas a divulgar suas narrativas
e viabilizar o contato e reconhecimento dessas mulheres dentro da universidade
entendendo a importancia da referéncia também ¢ um dos projetos desta coordenacao.

Além disso, a COAMA realiza cursos para os servidores da UnB — professores e
técnicos — através da PROCAP, para uma melhor capacitagcdo desses servidores para um
reconhecimento, atendimento e orientagcdo desse grupo especifico.

e Articulagdo com o Restaurante Universitario, Diretoria de Desenvolvimento
Social — DDS e demais coordenacdes da Diretoria da Diversidade - DIV

A Coordenacao de Apoio as Maternidades entende que faz-se necessario uma postura
interseccional diante das maternidades para melhor atender as suas demandas, portanto,
a articulagao com a DDS para atender as estudantes maes em situa¢ao de vulnerabilidade
socioeconomica, com as Coordenagdes da DIV (Indigena, LGBT, Negra e das Mulheres)
para melhor atender as estudantes maes indigenas, negras e/ou LGBT’s, além de articular
acoes e pautas comuns com a Coordenacao das Mulheres.

e Oficinas de narrativas autobiograficas voltadas para uma formag¢ao compartilhada
a partir do saber da experiéncia de mulheres universitarias maes

Projeto proposto por minha prdpria experiéncia nesta dissertagdo e ndo a partir de
uma demanda especifica identificada a partir das entrevistas realizadas, mas visando
alcancar os subjetivos propostos nesta dissertacdo. O projeto consistiria em realizar
oficinas semestrais embasadas na abordagem epistémico-teorico-metodologica das
narrativas (auto)biograficas em suas multiplas variaveis e possibilidades. As oficinas
poderiam auxiliar também na gestao participativa desta coordenagao mantendo um canal
permanente de producdo de conhecimento e reconhecimento de maternidades e suas
necessidades e demandas, além de poder acompanhar as mudangas que certamente
ocorrem na comunidade universitaria e geram novas demandas.

A partir dessas oficinas também pode ser criada uma revista inter e transdisciplinar
para divulgar produgdes a partir das oficinas e/ou de discentes maes da UnB que estudem
0 tema.

e Parcerias, legislagdo e resolugdes

A COAMA pretende firmar parcerias com a faculdade de Educacdo — FE, com o
Centro de Convivéncia de Mulheres — UnB, com o Coletivo de Maes da UnB (em
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processo de constitui¢do) e coletivos de maes de outras universidades federais, com
nucleos de pesquisa na area como o Nucleo Interdisciplinar de Estudos sobre Maternidade
— NIEM, além de outras que surgirem como a creche universitaria.

Além disso, pretende-se fomentar e amparar o debate e a criagdo de uma politica,
resolugdes e instrugdes normativas dentro da universidade em relagdo ao tema; além de
articular-se com outros setores da sociedade para a proposicdo de legislagdes que
contemplem as necessidades das maes em geral, mas que também garantam
fundamentagao legal para o desenvolvimento de politicas, agdes, projetos e atividades
dentro da Universidade de Brasilia.

Também, a partir disso, ajudar na divulgacdo e conhecimento por parte de toda a

comunidade académica de tais resolugdes, instrugcdes normativas e legislagao.

Demandas especificas identificadas a partir das entrevistas narrativas realizadas:

- Banheiros adaptados com trocadores, pia funda com chuveirinho de mao para lavar a
crianga, sanitario adaptado a criancas. E que haja uma atenc¢do especial a limpeza desses
banheiros.

- Espaco de acolhimento e apoio para as maes em todas as Unidades Académicas — UAs
com computador, geladeira ou frigobar, local adequado para amamentacao, area para a
crianga brincar, etc. A Faculdade de Educacdo ¢ pioneira na UnB na criagdo de um espago
como esse € poderia ser parceira e servir de modelo para a implementagdo dos demais.

- Espaco de convivéncia das maternidades. Seria um espaco adequado para o encontro e
didlogo de estudantes maes, bem como outros espacos existentes atualmente na UnB para
grupos especificos como o espaco de convivéncia das mulheres, o espaco de convivéncia
negra, etc.

- Sinalizagdo (implementagdo ou reforco) da localizagdo de prédios, banheiros, escadas,
secretarias e, com a implementa¢ao das demandas acima listadas, desses espagos também.
- Carteiras de salas de aula, anfiteatros e outros ambientes educacionais adaptadas para
mulheres gravidas.

- Cadeiras proprias para criangas no Restaurante Universitario — R.U.

- Empréstimo de carrinhos de bebé, cangurus, colchonetes e cercadinhos pelas UAs,
mediante agendamento prévio e/ou algum outro sistema de controle e que precise ser
emitido nada consta relacionado a isso para a formatura, tal como outros materiais que
podem ser emprestados aos alunos.

- Resolugdes que atendam e padronizem os atendimentos as demandas maternas.
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- Maior divulgacdo, orientagdo e conhecimento das informacdes relacionadas a
trancamentos, desligamento, reintegracdo, afastamento, etc. e sobre licenga maternidade,
licenca gestante e regime domiciliar para gestantes e puérperas por parte dos servidores
técnicos e gestores das unidades académicas (coordenacdo de curso e secretarias), além
do SAA central.

- Maior divulgagdo, orientacdo e conhecimento das informagdes relacionadas as
demandas das maternidades dentro da universidade, além da instrucdo e sensibilizacdo de
servidores e gestores das unidades académicas (coordenacgao de curso e secretarias) sobre
essas especificidades.

- Registro das estudantes mdes e intermediagdo das demandas com os professores,
coordenadores de curso e servidores técnicos administrativos das unidades académicas.

- Apoio e orientacdo as estudantes mdes em condicdo ou religadas, além de um
planejamento estudantil especifico para elas.

- Padronizac¢ao da regulamentagdo de acesso dos filhos de estudantes maes ao Restaurante
Universitario. Instru¢do dos funcionarios do RU em relacao as regras de acesso. Acesso
livre até os 4 anos, valor reduzido para criangas entre 5 e 14 anos e liberagdo da entrada
de filhos de estudantes cadastradas no DDS.

- Creche universitaria que atenda aos trés turnos de funcionamento da Universidade.

- Horério noturno do PIJ enquanto nao ha a criagdo de uma creche universitaria.

- Promogao de eventos centrados na divulgacdo da presenga de mulheres maes na
academia (professoras e estudantes da pods-graduacdo ou mesmo discentes que ja
concluiram a graduacdao ou a pos-graduagdo) para que sejam referéncia e possam
compartilhar experiéncias com as estudantes de graduacao.

- Maior inclusao e acolhimento dos temas relacionados as maternidades em pesquisas e
produgdes académicas e artisticas.

- Repositorio de publicacdes sobre e de estudantes maes.

Por fim, considero importante registrar, neste trabalho, como parte do produto
técnico, pois devera ser considerada ao pensar nas demandas para essa futura
Coordenacao, uma carta elaborada coletivamente por um incipiente Coletivo de Maes da
UnB, divulgada em agosto de 2020, durante a consulta publica para reitor(a) e vice-
reitor(a) da UnB, com intuito de explicitar e pressionar a administragdo superior da
Universidade a reconhecer as demandas e luta das maes universitarias. Esta carta contém

diversas demandas em consonancia com as encontradas durante essa pesquisa, além de
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outras demandas que nessa dissertacao ndo aparecem, mas que deveriam ser incluidas nas
atividades e agdes da futura Coordenagdo de Apoio as Maternidades. Além disso, deixo
sinalizada a necessidade de reconhecimento da organizagdo desse grupo e de inclui-las
em uma possivel construcao dessa Coordenacao, de maneira participativa e democratica

como preconizado neste trabalho:

A mae (...) quer escolas que promovam a diversidade de familias e pessoas em diferentes contextos (...).
Que respeitem as formas de vida, sejam antirracistas, inclusivas e com ensino laico (...). Quer frequentar
espagos que incluam a crianga, (...) que tenham trocadores de fraldas e banheiro-familia. Cantinhos com
brinquedos ¢ livros sdo gentilezas e gestos de 'aqui vocés sdo bem-vindes'. Espagos de militancia ou
espiritualidade em que as criangas sejam de responsabilidade coletiva, que promovam acolhimento ¢ lhes
deem voz. As criangas t€ém muito a contribuir! Essa mae, que também é mulher ativa de muitas formas
na sociedade e inserida no mundo, quer respeito!

Ana Laura Hermann

Nos, maes estudantes da Universidade de Brasilia, vimos por meio desta expor
nossas demandas e preocupagdes concernentes a manutencdo de uma Universidade
publica, gratuita, de qualidade e que abarque nossas especificidades enquanto mulheres
maes, garantindo assim nossos direitos preconizados em nossa Carta Magna.

Segundo o censo do IBGE (2010), quase 90% das familias constituidas de
somente um responsavel adulto sdo formadas por maes solo. E, conforme a pesquisa
‘Mulheres Chefes de Familia no Brasil: Avangos e Desafios®, o crescimento no niimero
de familias lideradas por mulheres foi de 105% em 15 anos (2001 a 2015).

Essa realidade ¢ refletida dentro da UnB, conforme foi possivel observar nos
dados da “Pesquisa Social UnB: condi¢des para a retomada do calendario académico™,
senao vejamos:

e (ercade 3,5% dos mais de 20.000 estudantes que responderam a pesquisa moram
com os filhos. Isso representa aproximadamente 728 estudantes;

e (Quando separados por gé€nero, as maes estudantes estdo em maioria,
representando 59%, os pais estudantes sdo aproximadamente 40% e em seguida
estao as pessoas sem género informado com 0,3% de representagao;

e Do total de estudantes com filhos, cerca de 18,4% moram sozinhos com filhos,
sendo que as maes estudantes contabilizam expressivos 90% dessa estatistica,
seguido de 10% dos pais estudantes;

Podemos concluir, s6 pela amostragem dos estudantes que responderam a
pesquisa, que ha cerca de 120 maes estudantes solo em contraste com 14 pais solos e
temos certeza de que todas as maes que responderam o questiondrio enfrentam muitos
desafios para permanecer na Universidade devido sua condi¢ao de mae, em especial essas
maes solos mencionadas e destacamos esse recorte em especifico pois, em sua maioria,
essas maes que precisam levar seus filhos as aulas.

Salientamos que os dados apresentados sdo uma estimativa feita por nés no
Excel de maneira precaria e ndo foram objeto de revisao por parte de nenhum professor,
tendo em vista que aparentemente nao houve nenhum mapeamento das maes da
Universidade de Brasilia, bem como a inexiste instancia que nos represente e interceda
por nos.

Dessa forma, pensando no apoio as maes em suas singularidades, urge entao a
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reivindicag¢do do que pode-se chamar de Identidade Nacional, o mosaico identitario - que
¢ complexo, diverso, heterogéneo e plural. Justamente quando uma condicdo de
desigualdade ¢ criada entre os grupos ou categorias que compdem esta Universidade - e
a sociedade num geral - se torna necessario a intervencdo da sociedade civil, das
instituigdes, dos movimentos sociais € do Estado para equacionar as distor¢des e tensoes
criadas.

Ensinar, aprender, refletir, debater e agir sobre as identidades presentes dentro e
fora da nossa Universidade ¢ um exercicio fundamental para o combate a desigualdade.
Entendemos que a falta de oportunidades e garantias de direitos basicos por conta do
racismo contra pessoas pretas e indigenas € enorme, além da transfobia, da
bi/lesbo/homofobia e do machismo, e que a universidade reflete a sociedade em que
estamos inseridas.

Contudo, queremos que isso mude, por isso lutamos, todos os dias, para que
nosso direito de maternar, independente do contexto em que nos encontramos, seja
garantido. Lutar, refletir e propor reflexdes € garantir que maes estudantes sejam
respeitadas, acolhidas e tenham seu direito de ser mae - mas também de serem estudantes
assegurado.

Em adi¢do ao exposto, a comunidade académica parece esquecer que criangas
sdo individuos de direitos. Sao seres humanos vulneraveis, que ndo podem responder por
si e que sdo vitimas da sociedade por serem o que sdo. Nao podemos enxergar criangas
enquanto um acessorio. Devemos respeitar sua existéncia e suas experiéncias.

Nessa senda, o Art. 3° do Estatuto da Crianca e do Adolescente nos traz que “a
crianga ¢ o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa
humana, sem prejuizo da protecao integral de que trata esta Lei, assegurando-se-lhes, por
lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢des de liberdade e
de dignidade.”.

Ja o Art. 4° do susodito dispositivo legal dispoe que “¢ dever da familia, da
comunidade, da sociedade em geral e do poder publico assegurar, com absoluta
prioridade, a efetivagdo dos direitos referentes a vida, a satde, a alimentacao, a educacao,
ao esporte, ao lazer, a profissionalizacao, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade
e a convivéncia familiar e comunitéria”.

Nessa perspectiva, haja vista que as criangas existem dentro do contexto
universitario, o adequado seria haver um espaco fisico pensado para suas necessidades,
bem como garantir do preparo dos servidores publicos que prestam servigos na
universidade, em principal os docentes dos cursos.

Isto posto, historicamente, mulheres e criangas foram limitadas ao ambiente
doméstico, tendo conquistado a liberdade por meio de muita luta. Contudo, em que pese
a liberdade que hoje temos em ocupar outros espacos, tal prerrogativa se torna nula uma
vez que as estruturas fisicas ndo foram pensadas/adaptadas para oferecer apoio e suporte
para criangas. A auséncia dessa estrutura fisica garantidora de direitos promove a
exclusao de criangas e, por consequéncia, a exclusao de sua mae, ou de terceiros que
estejam prestando apoio a essa mae.

Ademais, lamentavelmente, algo que ¢ comum de nossa experiéncia como mae
estudante ¢ o assédio sofrido dentro da universidade, em especial o assédio vindo de
docentes quando a mae leva, por necessidade, a crianga para a aula e que, por ser objeto
do assédio, € também vitima, caracterizando uma violéncia institucional, uma afronta
tanto aos direitos das maes quanto aos das criangas.

Ninguém deveria ter mais ou menos chances dentro da Universidade, e mesmo
de ascensao social ou profissional por estudar e ter filhos, mas ¢ assim que a Universidade
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parece querer tratar este perfil de estudantes.

Logo, a UnB como um espaco publico precisa exercer seu papel estatal como
condutor de politicas que visem a garantia dos direitos do sujeito mae que esta presente
em seu ambito de atuagdo, em especial o direito a educagdo, em consonancia com 0s
preceitos do Estado Democratico de Direito.

Dessarte, ndos como estudantes da Universidade de Brasilia, conhecemos os
nossos direitos e temos ciéncia que o conhecimento ¢ fundamental para lutar pela
efetiva¢do de cada um deles na pratica. Abaixo, explicitamos nossas demandas, algumas
delas historicas:

e Criagdo de fraldarios nos campi;

e Inclusdo nos registros de estudantes maes/pais/responsaveis informagdo se sao
responsaveis legais por criangas ou nao;

e Prioridade equivalente a de provaveis formandos na matricula em turmas;

e Disponibiliza¢do de ensino remoto e/ou ampliacao de atividades domiciliares a
todas as disciplinas tedricas nos cursos presenciais para maes que nao estiverem
conseguindo acompanhar o ensino presencial;

e Ampliagdo do auxilio-creche;

e Aumento do tempo maximo de permanéncia nos cursos;

e (otas nos editais de pesquisa e bolsas;

e Criagdo de creche/escola que atenda aos campi e, mais importante, transparéncia
e comunicacdo permanente com estudantes maes/pais/responsaveis sobre as
etapas da implementacao do projeto;

e Projetos de Extensdo voltados a saide mental no contexto da maternidade;

e Treinamento em direitos humanos, questdes de género e maternidade, racismo e
lgbtfobia a docentes e técnicos integrantes do quadro de servidores da
Universidade de Brasilia;

e (Qarantia de refeicdo gratuita no Restaurante Universitario para os filhos de
estudantes;

e C(riacdo de uma Comissdo Permanente para o acompanhamento de acdes
institucionais e politicas para estudantes com filhos.

e Salientamos a necessidade de Auxilios e Programas que contemplem as demandas
das maes estudantes desta Universidade de Brasilia, ¢ também que as
conscientizem de seus direitos.

Desta feita, gostariamos de lembrar as esferas da institui¢ao de que nos, maes,
especialmente as pretas e pobres, que sustentamos a sociedade, que construimos o futuro
cotidianamente e que estamos atentas as politicas que suprimem e que ampliam nossos
direitos.

Atenciosamente,
Maes estudantes da Universidade de Brasilia

! Disponivel em http://repositoriocovid19.unb.br/pesquisa-social/.

Encerro com a defesa de que “a maternidade nao deve ser uma escolha entre ser
ou nao massacrada ¢ alijada na sua condi¢do de mulher, profissional, académica e o que

mais ela quiser ser” (BARBOSA, 2019, p.13).
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CONSIDERACOES FINAIS

O caminho percorrido, nio percorrido e que continua: (des)consideracdes da

dissertaciio a partir de uma narrativa autobiografica da mestranda.

(continuagdo da narrativa autobiografica da Introducao)

Eu vou comecar a falar agora sobre as Consideragdes Finais porque eu quero
comecar a falar agora sobre como eu me sinto neste momento. Apesar de ter sido um
processo muito dificil, muito dolorido até, de cursar esse mestrado, de compor esta
dissertacdo, eu me sinto muito feliz com o resultado, porque eu acho que eu consegui
produzir ndo s6 algo que representa o que eu... todo o trabalho que eu fiz, toda a pesquisa,
o que eu estudei e o que eu refleti, mas ele também estd comprometido com algo que eu
acredito. Eeeee... ele traz um produto técnico que eu acredito € que eu acredito que esse
trabalho... a pesquisa, a dissertagdo e o produto técnico... possa ter desdobramentos
concretos que podem impactar na vida de muitas mulheres estudantes, muitas pessoas.

Inclusive, queria registrar que esse capitulo do produto técnico vai ser
compartilhado no grupo do qual eu ja falei e que eu me incluo, o incipiente Coletivo de
Maes da UnB, é.... eu fago parte desse grupo, né? Que esta tentando fundar o coletivo de
maes da UnB e eu vou... eu ja me comprometi com as demais mulheres do grupo que eu
vou compartilhar esse produto técnico assim que finalizar a defesa, né? Da dissertacao,
pra gente trabalhar em cima dele, pra gente pleitear essa coordenacdo de apoio as
maternidades, né? E que isso va adiante, além desse mestrado, além dessa dissertagao.

Bom, uma das coisas que eu queria que constasse nas consideracdes finais ¢ uma
espécie de justificativa do produto técnico, porque ele teve um percurso muito longo, né?
Ele comecou sendo pensado como um registro de estudantes maes, um cadastro; depois
ele foi pensado em um curso, né? Através da PROCAP, para servidores, técnicos e
professores, um curso de informagao e conscientizacao sobre as maternidades dentro da
Universidade; depois ele passou pra uma Oficina Autobiografica de Formagao, semestral,
para que as estudantes maes pudessem trabalhar essas questdes de autorepresentacao, de
identidade, do que significa para elas ser estudante e ser mae, como algo unificado, e que
elas fossem produtoras do conhecimento; esse produto técnico, ele foi pensado também
como uma creche universitdria, uma proposta, um desenho de projeto, né? De
implementagao de creche universitaria na UnB e.... enfim, ele passou por muitos

momentos. E eu estou feliz de ele ser o que ele €, porque ele abarca todas essas outras
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etapas que ele passou, né? A proposicdo e defesa de uma coordenacdo de apoio as
maternidades, ela da conta... assim como eu falo durante todo o trabalho da constante
contru¢do, né? Da constru¢do nunca terminada, né? De um processo continuo de des-
construgdo e construcdo € re-constru¢do... a coordenagdo que eu proponho seria a
concretizagdo desse processo de pensar em uma solucdo pra pensar as maternidades
dentro da UnB de forma continua. Entao ela daria conta de atender demandas atuais e de
continuar atuando em demandas que surjam. De pensar em registro, em curso da
PROCAP, em oficinas autobiograficas, pensar na creche universitaria... € viabilizar ou
lutar por viabilizar todas essas a¢des que eram pensadas, né?

Outro ponto que eu queria deixar registrado ¢ o das pessoas que nao aparecem,
né¢? De certa forma, nesta dissertacdo. Eu ja falei disso, no corpo do trabalho, mas eu
gostaria de enfatizar que as mulheres entrevistadas pertencem a um grupo especifico, de
mulheres brancas, poucas pardas e uma indigena, mas nenhuma mulher negra. E isso ndo
foi uma escolha, ou um recorte, foi um recorte que aconteceu até mesmo por eu ser uma
mulher parda/branca de classe média servidora publica e mestranda, qual o grupo que eu
alcancei e quais mulheres que quiseram me encontrar para contar suas historias? Entao
nao foi um recorte no sentido de delimitar um perfil, mas acabou sendo um recorte que
diz muito. Porque algumas mulheres estudantes maes negras responderam ao questionario
inicial, né? Do Google Forms, mas... como eu coloquei antes, eu convidei a todas para
participarem da etapa das entrevistas, mas... mas nenhuma delas... das que se
autodeclararam negras responderam positivamente a esse convite. Entdo, isso me
incomodou a principio, mas que me fez pensar no qué fez... no porqué? Serd que essas
mulheres ndo se sentiram representadas por mim? Serd que elas ndo queriam ser...
transformadas em objetos de pesquisa mais uma vez? Como muitas vezes as pessoas
negras foram, né? Lidas dessa maneira por pesquisas académicas? Serd que elas, porque
na maioria das vezes, na nossa sociedade, as pessoas negras também sdo pessoas que
estdo em situagao de vulnerabilidade socioecondmica, devido a toda a nossa Historia, né?
Sera que elas nao dispunham de tempo pra conceder a entrevista? Porque a sobrecarga
delas talvez seja maior que a das outras? Enfim, sdo hipoteses, né? Que eu acho que
devem ser consideradas. Talvez por mim mesma em um doutorado, talvez por outras
estudantes que tenham vontade de levar essa pesquisa adiante.

Outras pessoas mulheres que ndo estdo consideradas neste trabalho, né? Dessa
maneira especifica em um recorte interseccional, sao as mulheres maes da UnB que sao

homossexuais, ou que nao sejam heterossexuais, que sejam homossexuais, bissexuais ou
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outra sexualidade. De mulheres que ndo as cisgéneros também. Porque também sé
entrevistei mulheres cisgénero e nem coloquei esse aspecto no questiondrio, éééé... que
foi... ¢ uma falha, né? Eu ndo perguntei sobre sexualidade também, ignorei que isso
também afetaria a experiéncia de ser universitaria € mae. Acho que falei disso, mas €
importante ressaltar que eu ndo coloquei no formulario incial nenhuma pergunta sobre
sexualidade e identidade de género... entdo, isso por si sO ja € representativo, né? De que
ainda ha muito a se pensar e refletir sobre as invizibilizagdes.

Acho que também deveria haver um estudo com um recorte especifico de
estudantes mades em situagdo de vulnerabilidade socioecondmica, essa foi uma questao
que apareceu, né? Nas entrevistas... porque eu entrevistei estudantes que estavam ou
estiveram nessa condicao, né? Mas eu nao fiz esse recorte, entdo eu acho que esse seria
um estudo especifico, considerando essa intersec¢do, acho que seria importante também.

Tem também um recorte que foi ignorado de estudantes maes cujos filhos ou filhas
possuem alguma deficiéncia ou necessidade educacional especifica, também ndo fiz essa
pergunta no formulario inicial e ndo entrevistei nenhuma mae de crianga com deficiéncia
ou com necessidade educacional especifica, pode até ter tido mas nao apareceu esse tema
em nenhuma das entrevistas, o que também considero ser um recorte importante, porque
ai sdo outras necessidades e outras questdes, uma demanda interseccional mesmo, né?

Maes estudantes trabalhadoras também nao foi um recorte especifico € nem um
foco do trabalho, embora varias entrevistadas fossem trabalhadoras e apresentassem essa
questdo de conciliar maternidade, graduagdo e trabalho, e isso consta na andlise das
entrevistas, mas eu nao fiz esse recorte especifico.

Um recorte talvez comparativo, nao sei, de maes de uma idade considerada mais...
nao normativa... ou como trouxe no corpo do trabalho, uma idade que as configura como
estudantes ndo convencionais, né? E... seria algo como até os 30 anos, né? As
convencionas. Entdo seria um estudo assim comparativo, né? Entre as estudantes maes
com menos de 30 anos que estdao na graduacgao e as estudantes maes com mais de 30 anos,
porque isso apareceu em algumas entrevistas, né? Algumas delas apontaram essa questao,
de sentirem-se diferentes, enfrentando questdes diferentes das... das... outras estudantes
mais jovens, que podemos chamar de convencionais nesse aspecto da idade. Entao ¢ um
recorte possivel também. Entre outros, né? Eu ndo acredito que eu consegui dar conta,
né? Nem ao longo da dissertacdo, nem aqui nas consideracdes finais, de todas as
intersecgoes possiveis, até porque tem algumas que sao multiplas. Entdo, nem era possivel

em uma dissertacao de mestrado. Mas eu gostaria de deixar bem claro as preocupagdes
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que surgiram com a evolu¢do da pesquisa e escrita e as possibilidades que eu consegui
vislumbrar mas nao pude explorar.

Uma outra possibilidade final, que eu achei muito importante, e eu... eu cogitei
inclui-la na dissertagdo, mas eu so tive duas entrevistadas nessa configuragdo e ndo quis
fazer uma generalizacao mas pode ser uma hipotese, entdo acho bom inclui-la como uma
possibilidade de projeto futuro, que ¢ uma comparagdo entre as estudantes maes que
foram estudantes da UnB antes do Reuni, né? Antes da ampliacdo do acesso ao ensino
superior, porque com isso, o perfil de estudante mudou e, talvez, o sentimento de
pertencimento também tenha mudado, né? Essa questdo da representatividade sendo
importante, de ver outras maes, algumas delas citam: ah, antigamente eu ndo via tantas
maes, tantas mulheres com criancas, na UnB; hoje eu vejo criangas circulando com maes
na UnB e antes eu ndo via; entre outras afirmagdes parecidas. Assim, as estudantes
entrevistadas que ja frequentaram a UnB em momentos passados, que ja estao no segundo
curso ou algo similar falam disso, entdo essa comparacgao entre as estudantes maes entes
da ampliacdo de acesso ao ensino superior € as maes que sao estudantes hoje também
pode ser interessante.

E, por fim, um ultimo apontamento, ¢ o de que eu pretendo, apos encerrar essa
etapa formal da defesa da dissertagdo, eu pretendo produzir alguns artigos em co-autoria
com algumas das mulheres estudantes maes entrevistadas. A proposta ja foi feita e ja
conversei com algumas delas sobre isso, mas a proposta ¢ que elas leiam a dissertagao
apods a conclusdo, vou enviar a elas, e ai eu vou fazer uma nova entrevista com elas, mas
ai serd uma entrevista em um outro formato, mais dialogado, e tentar construir com elas
um artigo em co-autoria. E que isso dé uma outra devolutiva a elas mas que também me
dé um retorno sobre a pesquisa. Se com a participagdo na dissertacao como entrevistada,
se a leitura da dissertagdo, com essa possibilidade de ter sido ouvida e talvez representada,
com a participagdo nesse processo, né? De ler essa participacdo nesse processo de
construgdo dessa dissertagdo, se isso as afetou de alguma forma, mudou a maneira que
elas representam e significam o qué ¢ ser mae e universitaria. Enfim, se elas tém uma
outra visdo, ou um outro entendimento, ou uma outra significagdo, ou uma outra
representacao, de si mesmas e da Universidade de Brasilia, né? Ver o desdobramento em

um segundo momento deste trabalho. E muita coisa pra fazer ainda, né? Mas ¢ isso...
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ANEXO 1

Ola, boa tarde!

Meu nome ¢ Ana Emilia, sou mae da Cecilia, de dois anos, servidora e estudante
da Universidade de Brasilia.

Estou fazendo mestrado profissional em politicas publicas e gestao universitaria
na Faculdade de Educacdo e minha pesquisa € sobre as experi€ncias vividas por
estudantes universitarias maes durante a graduagao.

Um dos objetivos do mestrado profissional na UnB para servidores ¢ o de que as
pesquisas gerem produtos que possam melhorar a gestdo da propria universidade, com
1sso em vista, peco que colaborem mais um pouco com a minha pesquisa, sabendo que,
talvez, ela possa impactar positivamente na vida de vocés e/ou de outras estudantes maes.

Se vocé esta recebendo esse e-mail € porque respondeu ao questionario inicial da
pesquisa e para dar continuidade a ela gostaria de encontrar pessoalmente com vocé para
que possa me contar suas experiéncias em conciliar a graduagdo e a maternidade.

Se vocé tem interesse em continuar participando da pesquisa, pe¢o que responda
a este e-mail com numero de whatsapp para facilitar a comunicacao e para que possamos
combinar esse encontro. E apenas um encontro, com duragdo variada (entre 1 e 3 horas,
de acordo com a sua disponibilidade), no qual vocé me conta livremente sua historia.

Agradego imensamente a colaboragdo, ainda mais de vocés que sei que tém tao
pouco tempo disponivel.

Abrago,

Ana Emilia Cullen Vaz
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ANEXO 2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UNB
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MODALIDADE PROFISSIONAL

A
N

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PARTICIPACAO EM PESQUISA

Titulo da Pesquisa

Mamée foi estudar: vivéncias de (ex)estudantes de graduagdo maes na Universidade de Brasilia

Instituicio Promotora

Universidade de Brasilia — UnB

Patrocinador da Pesquisa

Universidade de Brasilia — UnB

Professor Orientador da Pesquisa

Professor Doutor José Luiz Villar Mella
Coorientador Professor Doutor Rodrigo Matos de Souza

ATENCAO!

Antes de aceitar participar desta pesquisa, ¢ importante que vocé leia ¢ compreenda a seguinte
explicagd@o sobre os procedimentos propostos.

Objetivo do estudo

A pesquisa objetiva conhecer histdrias de vida de estudantes (ou ex-estudantes) de graduacdo que
sejam mdes e vivem (ou viveram), concomitantemente, as experiéncias da graduagdo ¢ da maternidade na
Universidade de Brasilia - UnB.

Metodologia/Procedimentos

A opg¢do metodoldgica sera a Entrevista Narrativa, a qual consiste em que a entrevistada narre
livremente sobre acontecimentos de sua vida relacionados ao tema da pesquisa. Apos a finalizagdo da livre
narrativa, serdo feitas algumas perguntas por parte da entrevistadora para esclarecer eventuais pontos que sejam
importantes para um melhor alcance do objetivo do estudo.

Beneficios

Espera-se contribuir com a construgdo do conhecimento sobre questdes relacionadas a género e
educagdo, em particular sobre as experiéncias das universitarias méaes na Universidade de Brasilia e apresentar
um Produto Técnico que possa auxiliar na construgdo de a¢des por parte dessa universidade para esse publico.

Desconfortos e Riscos

Nao havera desconforto ou riscos ¢ nem danos a dimensao fisica, psiquica, moral, intelectual, social,
cultural ou espiritual ao ser humano envolvido nessa investigacao.

Danos

Estou ciente de que ndo havera danos a minha satide ou a minha integridade fisica ou moral,
resultantes da minha participacao nesta pesquisa.

Confidencialidade das Informacées

Ser4d mantido o anonimato das participantes e os dados serdo usados apenas para fins de pesquisa
académica.
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Compensacao/Indenizacio

Nao havera nenhuma compensagio ¢/ou indenizagdo por participagdo na presente pesquisa.

Outras Informacdes Pertinentes

Os relatos serdo gravadas em formato digital e posteriormente transcritos para analise.

Consentimento

Li e entendi as informagdes precedentes. Tive oportunidade de fazer perguntas e todas minhas
duvidas foram e serdo respondidas a contento. Este formulario esta sendo assinado voluntariamente por mim,
indicando meu consentimento para participar desta pesquisa, até que eu decida o contrario. Receberei uma copia

assinada deste consentimento.

/ /2019

Nome do participante

Assinatura do participante
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