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RESUMO

Esta dissertacdo teve como objetivo geral compreender as atividades desenvolvidas
pelos professores de Educacgédo Fisica escolar e como objetivos especificos analisar
as atividades de professores de Educacédo Fisica escolar e relacionar os saberes e
as fontes de aquisicao inerentes a essas atividades. Utilizou-se principalmente as
atividades dos professores de Sacristan (2000) e os saberes docentes de Tardif
(2007). A pesquisa se dividiu em dois momentos de coleta de dados. No primeiro
momento, foi enviado um questionario estruturado para professores da regido
metropolitana de Goiania. Dos 113 professores que responderam o questionario, foi
entrevistado um recorte de 12 professores de perfis distintos. A analise de dados foi
embasada por Amado (2013). Os dados apontam que os professores de Educacgao
Fisica possuem trés nucleos principais de atividades: de ensino; de relacéo,
coordenacdo e gestdo; de eventos escolares. Percebeu-se também que as
atividades possuem saberes e fontes de aquisicéo ligadas a elas. Por fim, pode-se
dizer que os professores de Educagéo Fisica possuem diversas atividades em sua
pratica docente que sdo permeadas por saberes e fontes de aquisicdo. Além disso,
as proprias atividades séo saberes que os professores constroem durante sua rotina
de trabalho.

Palavras-chave: Atividades dos professores; Saberes docentes; Professores de
Educacéao Fisica; Educacéao Fisica escolar.
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ABSTRACT

This paper's main objective is to understand the activities developed by the school's
Physical Education teachers and the particular objectives are to analyze these
activities and relate the knowledge and sources of acquisition inherent to them.
Teacher's activities by Sacristan (2000) and teaching knowledge by Tardif (2007)
were principally used. For that/Therefore, there were two moments of data collection
for the research. Firstly, a questionnaire was sent to Goiania's metropolitan area
teachers. From 113 teacher's that participated in this part, a cutout was made, and
12 teacher's with different profiles were interviewed. The data analysis was grounded
by Amado (2013). The data presents that Physical Education teachers have three
main activities: teaching; relationship, coordination and management; and school
events. It was also noticed that these activities have knowledge and sources of
acquisition linked to them. At last, it can be said that Physical Education teachers
have miscellaneous activities in their teaching practice that are based by knowledge
and sources of acquisition. Furthermore, the activities themselves are knowledge that
teachers build during their work routine.

Key-words: Teacher's activities; Teacher's knowledge, Physical Education teachers;
School Physical Education.



Vil

SUMARIO
INTRODUGAO ..ottt te e nanas 10
PROBLEMA DE PESQUISA ... ettt e et e e e e e e e ees 13
(@] | I AV 1 15
ODJELIVO GEIAI...ciiiiiiiiiiiiiiiiiiiie ettt 15
ODbjetiVoSs ESPECITICOS ..iiiiiiiiieii e 15
ESTRUTURA DA DISSERTA(;AO ......................................................................... 16
CAPITULO 1 - ATIVIDADES E SABERES DOS PROFESSORES.......c.ccccovveeuee... 17
O PERCURSO HISTORICO DO TERMO “ATIVIDADE” NA EDUCACAO FISICA 17
ATIVIDADE DOCENTE E ATIVIDADES DOS PROFESSORES .........ccooevvvveennn. 19
O SABER E A FORMA(}AO DOCENTE ... 23
OS SABERES DOCENTES A PARTIR DE TARDIF ..o, 23
OS SABERES DOCENTES NA EDUCAQAO FISICA oo, 26
CAPITULO 2 - PERCURSO METODOLOGICO........cceoiieeeieeteeeceeeee e, 29
CAPI’TULO 3 - ATIVIDADES E SABERES DOS PROFESSORES DE EDUCACAO
IS A et e et e e e e e e e e r it e e e e e e e e e e a it rarereaaas 38
3.1 NUCLEOS DE ATIVIDADES DOS PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA
............................................................................................................................... 38
3.1.1 NUcleo de atividades d€ ENSINO0.......uuuuuriiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiineeees 40
3.1.1.1 Atividades de preparacao PréVia ..........cceeuuvuiiiieeeeereeiiiiiiaaeeeeeeeeeannnns 40
3.1.1.2 Atividades d€ €NSINO........ccoeiiiiiieieee e 49
3.1.1.3 Atividades de demonstragdo com 0S alunos..............ccevvvieiiieeeeeeeennnnns 60
3.1.1.4 Atividades de avaliaGao ..............ueeiiieeiiiiieiiiiie e 64
3.1.2 Nucleo de atividades de relacdes, coordenacdo e gestao................... 69
3.1.2.1 Atividades de supervisao e VIgilancia ..........cccceeveeeeeiiiiiiiiiiiee e, 69
3.1.2.2 Atividades de atencéo pessoal e tutorial ao aluno......................coe.e 73
3.1.2.3 Atividades de coordenacao € gestan..........ccceeeeeieeeiiieiiiiiiiieeeeeeeeeennians 77
3.1.3 - Nucleo de atividades de eventos eSCOlares ........ccccccuveuvmmnnnnnnnnnnnnnnnnnns 81
3.2 OS SABERES E AS FONTES DE AQUISICAO DOS NUCLEOS DE
ATIVIDADES. ... ..ot e e e e e e e st e e e e e e e e s b eeaaas 88

3.2.1 Os saberes do nlcleo de atividade de enSiN0 ......ocooveuveeieeiiiiiiiieii, 88



viii
3.2.2 Os saberes do nucleo de atividades de relagdo pessoal, coordenacédo

© GESTAD 1.ttt 93
3.2.3 Os saberes do nucleo de atividades de eventos escolares................. 99
CONSIDERAQC)ES FINAILS Lo e e e e e 104
REFERENCIAS .......coiiititeeeeee ettt ettt s et ns e, 109
APENDICES ....ooutieieeeeetee ettt ettt ettt 117
APENDICE 1: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO 1 ...... 117
APENDICE 2: QUESTIONARIO ONLINE ENVIADO AOS PROFESSORES ...... 119
APENDICE 3: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO 2 ...... 121
APENDICE 4: ROTEIRO DE ENTREVISTA .. .ottt 122
N AN | 1 P 126

ANEXO 1: PARECER DO CONSELHO DE ETICA ....coveiiieeeeeeeeeeeeee e 126



LISTA DE FIGURAS

Figura 1- Ndcleos de atividades dos professores de Educagao Fisica.................... 39
Figura 2- Fontes de aquisicéo e tipos de saberes do nucleo de atividades de ensino
de professores de EAUCAGE0 FiSICA..........ccoeeiiiuiiiiiiiiiiiiiiiiie e 93
Figura 3- Fontes de aquisicédo e tipos de saberes do nucleo de atividades de relacdo
pessoal, coordenacao e gestao dos professores de Educacéo Fisica..................... 98
Figura 4- Fontes de aquisicdo e tipos de saberes do nucleo de atividades de

eventos escolares de professores de EAuUCAGA0 FiSiCa........ccceviiiiivieiieeiiiiiiiieeaennns 102

LISTA DE QUADROS

Quadro 1- Atividades dos professores segundo Sacristan (2000)...........cccccvvvvvnnnee. 11
Quadro 2- Quantidade de professores por rede de enSiNO0.......ccccoveeevieeeeeeeeeeeeiiinnnnns 32
Quadro 3- Quantidade de professores por etapa da Educacao Basica.................... 32
Quadro 4- Perfil individual de cada profeSSOr.........coviiiiiiieeiieiieeeeieer e 35

LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1- NUmero de profeSSOreS POr SEXO0......cccevevuruerrruuiiiiiseeeeeeeeeereeereeeeennnnnnnnn 31
Grafico 2- Idade de cada ProfeSSOr.........ooeeviiiiiiieeiicceee e 31
Grafico 3- Numero de professores por titulacdo de pds graduacgao.......................... 31
Grafico 4- Numero de professores por tempo de Carreira...........cccvveeeieiieeeeeeeeeeeenn, 32

Gréfico 5- Carga horaria semanal de cada profesSsor........cccceevvveeeeeieeiiiiiieeiiiccnn, 33



10
INTRODUCAO

A préatica docente envolve habilidades, conhecimentos, competéncias e
diversas relagdes que o professor estabelece. Relagbes com os alunos, com o grupo
de professores, com a escola, com a comunidade escolar e, ainda, sua relacéo
consigo mesmo. Essa prética € influenciada pela realidade local e temporal em que
esse agente esta inserido, dependendo de aspectos politicos, econdmicos, sociais,
culturais, etc. Os professores sdo agentes fundamentais na escola e constroem
saberes durante todo seu processo de vida, inclusive (e principalmente) durante sua
intensa rotina de trabalho (FRANCO, 2008; TARDIF, 2007).

No dia a dia, o professor de Educacdo Fisica (EF), em especifico, realiza
diversas atividades diarias referentes a sua pratica docente. Silva (2014, p. 118)
afirma que esse agente se utiliza de “jogo de cintura” para realizar todas as
demandas que surgem. Por esse motivo, na resolucdo de suas demandas cotidianas
esse professor lida com diversos tipos de saberes e fontes dependendo da ocasiédo
(TARDIF, 2007).

Para compreender, porém, 0 que séo essas atividades que os professores
realizam, faz-se necessario elucidar como o termo “atividade” aparece no campo da
EF. Com a vigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei n.
4.024, de 20 de dezembro de 1961, a EF passou a ser obrigatoria do grau primario
ao médio com enfoque exclusivo na preparacdo fisica dos estudantes para o
mercado de trabalho (LEMOS, 2009). No entanto, foi s6 a partir da publicacdo do
Decreto n. 69.450, de 1° de novembro de 1971, que a EF foi considerada uma
atividade.

Esse decreto reforcava a ideia de que a EF ndo era uma disciplina formativa e
gue nao possuia elementos educacionais inseridos nessa pratica, além de ser
caracterizada pelo desenvolvimento de aspectos da aptiddo fisica, moral e civica
semelhantes aos principios politicos da época (SILVA e VENANCIO, 2005; BRACHT
e GONZALEZ, 2014). Nesse sentido, parafraseando Fensterseifer e Gonzéalez
(2007, p. 34), na EF “nosso fazer ndo passava de uma ‘atividade’ que acontecia no

seu interior [escola]. Nosso compromisso resumia-se a uma ‘atividade™.
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Foi com a LDB seguinte, Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que a EF

comecou a ser considerada um componente curricular obrigatério da educacédo
basica, possuindo os mesmos requisitos formativos das outras disciplinas e se
desvencilhou (a0 menos em ambito legal) desse carater de mera atividade (SILVA e
VENANCIO, 2005).

Ha, no campo da EF, outros significados atribuidos a atividade. Usualmente,
no subcampo da Educacédo Fisica Escolar (EFE), o termo atividade é referido nas
aulas como trabalhos escritos, provas e em outros momentos durante o processo de
ensino (AVILA e ORTIGARA, 2014).

No subcampo da biodindmica da EF ligado a saude e ao exercicio fisico, a
atividade também é conceitualmente empregada. Nessa vertente ela diz respeito a
atividade fisica e significa todo movimento corporal realizado que gera um gasto
energético (CASPERSEN et al, 1985).

Visto as diversas formas em que o termo atividade surge no campo da EF,
apresenta-se aqui o que se entende como atividade nesta pesquisa, embasado por
Sacristan (2000). A atividade nesse caso € relativa aos professores e trata de suas
funcbes e afazeres, seja nos espacos da escola (como nas salas de aula, dos
professores, da coordenacédo, de reunido, na secretaria, etc.) ou em outros lugares
(em casa, em espacos de formacao continuada, culturais, etc.), que vao muito além
de apenas ensinar um conteudo sistematicamente. Para o autor, as atividades dos
professores possuem diferentes caracteristicas, niveis de complexidades, locais de
realizacédo e tempo de realizagao.

No Quadro 1, segue a lista feita pelo autor em que ele enumera e organiza as
atividades dos professores de acordo com suas caracteristicas, momentos e locais

de realizacao:

Quadro 1 - Atividades dos professores segundo Sacristan (2000):

Atividades de ensino

A) Preparacao prévia ao desenvolvimento do ensino:

O professor lembra ou aprende novos conteddos.

Planejamento de atividades metodolégicas, experiéncias de observacao, de laboratério, etc.

Preparagdo, selecao ou construcao de materiais didaticos.

A w NP

Repassar o livro-texto e/ou guias didaticos para o professor.




B)

©

10.

D)

11.
12.
13.

E)

14.
15.
16.
17.
18.

Ensino aos alunos:

ExplicagBes orais, demonstragdes, sinteses, etc.

Diadlogos com os alunos, discussdes sobre os contelidos, etc.

Atividades orientadoras do trabalho dos alunos:

Dar instrug8es de como os alunos devem realizar uma atividade, exercicio, distribuir tarefas, etc.
Dar instrugBes sobre como utilizar instrumentos, aparelhos, materiais, etc.
Organizar e orientar grupos de trabalho.

Organizar o espago, dispor os materiais de laboratério ou outros, etc.
Atividades extraescolares:

Acompanhar os alunos em saidas, excursdes, visitas a museus, etc.
Organizar clubes (musica, teatro, etc.), oficinas, etc.

Preparar sessdes de cinema, audi¢des, apresentagdes teatrais, etc.
Atividades de avaliagao:

Elaborac&o de provas, controles, etc.

Realizagdo ou vigilancia de exames de provas, etc.

Correcao de exames, exercicios, cadernos, etc.

Discussao dos resultados da avaliacdo, comentarios de exercicios, etc.

Passar as classificagdes para os registros ou boletins dos alunos.

ATIVIDADES DE SUPERVISAO E VIGILANCIA

19.
20.
21.

Organizagao de entradas e saidas & aula e a escola.
Vigilancia de alunos durante o recreio.

Vigilancia de refeitorios e outros espagos.

ATENGAO PESSOAL E TUTORIAL AO ALUNO

22.

23.

24,
25.
26.
27.

Comentar com os alunos seus problemas pessoais (relativos a amigos, familia, etc.) nao relacionados
com a classe.

Tratar de dificuldades que os alunos tenham, ocasionadas por seus estudos, com outros professores
ou com o proprio professor.

Esclarecer e resolver problemas de grupo, conflitos entre os alunos, etc.

Falar com os pais sobre o andamento académico e o comportamento de seus filhos.

Organizar brinquedos nos recreios.

Dar orientag6es sobre estudos ou saidas profissionais para os alunos, ou a seus pais.

ATIVIDADES DE COORDENAGAO E GESTAO NA ESCOLA

28.
29.
30.
31
32.
33.

Func¢des de Chefia de Estudos, coordenador de éarea, ciclo, etc.
Reunides com professores do ciclo ou da area.

Reunides com o Diretor, Chefe de Estudos, etc.

Reunides de professores, Conselho Escolar, etc.

Contatos com a administragdo para resolver tramites administrativos, etc.

Organizacao de horarios, selecdo de livros-texto, materiais, etc.

TAREFAS MECANICAS

34.
35.
36.
37.
38.

Fazer chamada em classe.

Levar o registro de biblioteca.

Responder cartas, requerimentos administrativos, etc.
Fazer xerox, escrever a maquina, etc.

Consertar materiais, instrumentos, etc.

ATIVIDADES DE ATUALIZAGAO

12
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39. Leitura de livros ou revistas profissionais, sem relagdo com a preparag¢do imediata das classes.
40. Assistir a conferéncias sobre temas profissionais.
41. Fazer cursos de aperfeicoamento, frequentar escolas de verao, etc.
42. Seminarios permanentes ou grupos de trabalho com outros companheiros.
43. Realizacéo de estudos universitarios
ATIVIDADES CULTURAIS PESSOAIS
44. Atividades culturais: musica, cinema, etc.

45. Leituras: jornais, livros, etc.

46. Esportes.

Fonte: (SACRISTAN, 2000, p. 240-241).

Apesar de ser uma das principais competéncias do professor, percebe-se
com o Quadro 1 que ensinar ndo é a Unica atividade desse agente. De modo geral
na literatura da EF brasileira, muitas pesquisas direcionam suas atencodes
exclusivamente ao ensino da EF e ha, inclusive, abordagens pedagdgicas que
apresentam conceitos, finalidades, temas, conteddos, metodologias e formas de
avaliacdo na EFE que podem ser seguidas ou néo pelo professor (DARIDO, 2003).

Entretanto, o intuito dessa pesquisa € olhar a complexidade da pratica
profissional do professor de EF embasada pelas atividades dos professores de
Sacristan (2000), considerando desde as atividades de ensino até outras atividades
gue nado sao descritas pelo autor. Percebe-se que esse assunto ja é conhecido nos
grupos de professores dentro da escola, no entanto, sdo apenas ideias que nao sao
formalizadas cientificamente. Além do rigor cientifico, outro ponto que demonstra a
relevancia desta pesquisa é de demarcar as atividades realizadas a partir da
perspectiva e da realidade dos préprios professores, visto que eles sédo as figuras
principais que nos auxiliam a expressar as atividades dessa profissdo. Diante desta

breve introducao, segue-se a forma como surgiu o problema desta pesquisa.

PROBLEMA DE PESQUISA

O problema desta pesquisa surgiu desde muito antes de eu entrar na
formacéo inicial. Filho de dois professores de EF, desde pequeno reparava em todas
as atividades que os dois realizavam dentro e fora da escola. Logo apds a minha
entrada na Faculdade de Educacao Fisica e Danca (FEFD) da Universidade Federal

de Goias (UFG), envolvido em pesquisas sobre saberes docentes e outros temas
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sobre formacao de professores no Grupo de Estudos e Pesquisa em Esporte, Lazer

e Comunicacado (GEPELC), me senti instigado pelos dados encontrados em uma
delas.

De forma resumida, analisei 0 quanto os saberes com as praticas corporais
anteriores a formacgao superior de professores de EF influenciam em sua didatica.
Como resultado principal, foi constatado que esses saberes influenciam de forma
positiva e negativa no jeito como os professores trabalham (desde a selecdo de
conteldo as metodologias de aula, métodos avaliativos, entre outros aspectos da
didatica). Em alguns momentos os professores de EF tendem a repetir aquilo que
experienciaram com as praticas corporais antes do curso, enquanto em outros
tendem a nao reproduzir aquilo que tiveram, pois foram experiéncias traumatizantes.

Foi a partir dessa percepcdo com meus proprios pais, da participacdo no
GEPELC, dos resultados dessas pesquisas e do contato com a teoria de curriculo
de Sacristan (2000), mais especificamente com o Quadro 1 de atividades dos
professores, que percebi que ha atividades inerentes a pratica profissional do
professor de EF que podem se relacionar com os saberes docentes de Tardif (2007).
Por isso, a seguir, apresento algumas duvidas acerca desse tema que conduzem ao
problema e aos objetivos desta pesquisa.

O que fazem os professores de EF? Sera que ha atividades caracteristicas
desse professor? Ha alguma atividade que o professor de EF realize que nao foi
mencionada por Sacristan? Sera que essas atividades possuem saberes intrinsecos
a elas? Sera que o professor de EF aprende com as préprias atividades que ele
realiza?

Esses questionamentos ajudaram a construir o problema de pesquisa deste
trabalho, qual seja: “quais atividades os professores de Educacéo Fisica
escolar desenvolvem?”. A hipotese inicial € de que esse professor realiza diversas
atividades dentro e fora da escola que lhe sdo caracteristicas e possuem outras que
extrapolam as defini¢cbes trazidas por Sacristan (2000). Além disso, acredita-se que
as atividades possuem relacdo com os saberes dos professores, possuindo saberes
e fontes intrinsecos a elas, podendo ser também saberes essenciais aos

professores.
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Sobre essa caracteristica (ou especificidade) tratada anteriormente da

atividade do professor de EF, deve-se ressaltar que ela segue a constituicdo
histérica do campo. Bracht (1999) resgata a construcdo da especificidade da EF
desde a criacdo do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE) até a tentativa
de reconhecimento académico da EF, desde os anos de 1960.

Entre os anos de 1970 e 1980, o debate pedagodgico da EF foi desenvolvido
para que a disciplina possuisse a mesma valoriza¢do das outras dentro da escola e,
consequentemente, o proprio professor. Para que isso ocorresse, seria necessario
um discurso pedagdgico embasado teoricamente que transformasse a concepc¢éo
esportiva predominante na época. Para alcancar esse prestigio, houve a tentativa de
alinhar e igualar os processos de ensino da EF aos das outras disciplinas.

Ainda assim, a EF carregava (e ainda carrega) uma especificidade, ou o que
Bracht (1999) chama, um saber especifico. Esse saber esta pautado no saber-fazer
do movimento corporal e do saber sobre ele mesmo. Nesse sentido, esse trabalho
busca analisar a atividade do professor exatamente a partir da especificidade da EF,
ou seja, aquela que lhe é propria, diferente da atividade dos demais professores.
Essa caracteristica € importante para que se possa entender o estagio atual do
componente curricular da EF e quais avancos foram percorridos a partir da pratica
profissional do professor.

Apés a apresentacao do problema de pesquisa, seguir-se-a ao objetivo geral

e especificos da pesquisa.

OBJETIVOS

Objetivo geral

O objetivo geral da pesquisa € compreender as atividades desenvolvidas

pelos professores de Educacéao Fisica escolar.

Objetivos especificos

Os objetivos especificos sao:
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a. Analisar as atividades de professores de Educacéo Fisica escolar;

b. Relacionar os saberes e as fontes de aquisi¢cdo inerentes a essas atividades.

ESTRUTURA DA DISSERTACAO

Esta dissertacdo esta organizada e dividida em trés capitulos principais, em
que o primeiro capitulo representa os referenciais teéricos e as discussdes de
literatura sobre atividades e saberes dos professores. O segundo capitulo refere-se
aos percursos metodolégicos que foram projetados e realizados nesta pesquisa,
além de uma breve apresentacdo dos sujeitos pesquisados. E, por fim, no terceiro
capitulo foram concentradas a analise e a discussdo dos dados declarados nas

entrevistas.
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CAPITULO 1 - ATIVIDADES E SABERES DOS PROFESSORES

Neste primeiro capitulo serdo abordados os temas de atividades e saberes
dos professores de EF a partir de dois autores de referéncia: Sacristdn (2000) e
Tardif (2007). A opgéo por trazer essa discussdo tedrica em um Unico capitulo se
deu pelo intuito de relacionar as atividades dos professores com o0s saberes
docentes, entendendo que sao conceitos que possuem proximidades.

Portanto, a estrutura que se segue para esta parte do trabalho faz a retomada
do termo atividade no campo da EF; o entendimento do que € atividade docente; as
atividades dos professores para Sacristan (2000); a relacdo entre as atividades e 0s
saberes dos professores; os saberes e a formacao docente; definicdo dos saberes e

de suas fontes de aquisicao; e finaliza com os saberes docentes na EF.

O PERCURSO HISTORICO DO TERMO “ATIVIDADE” NA EDUCACAO FiSICA

O termo atividade no campo da EF possui variados significados e € utilizado
em seus diferentes subcampos. Para compreender suas aplicacdes, foi feita uma
recapitulacéo histérica no curriculo prescrito (SACRISTAN, 2000) da educacio
brasileira e de seu uso nas pesquisas do campo.

Foi no Decreto 69.450 de 1971, em seus trés primeiros artigos, que o termo

atividade apareceu pela primeira vez relacionado com a EF:

“Art. 1° A educacao fisica, atividade que por seus meios,
processos e técnicas, desperta, desenvolve e aprimora-forcas
fisicas, morais, civicas, psiquicas e sociais do educando,
constitui um dos fatores béasicos para a conquista das
finalidades da educacgéo nacional.

Art. 2° A educacgédo fisica, desportiva e recreativa integrara,
como atividade escolar regular, o curriculo dos cursos de
todos os graus de qualquer sistema de ensino.

[...] Art. 3° A educacéo fisica, desportiva e recreativa escolar,
segundo seus objetivos, caracterizar-se-a:

| - No ensino primario, por atividades fisicas de carater
recreativo, de preferéncia as que favorecam a consolidagéo de
habitos higiénicos, o desenvolvimento corporal e mental
harmdnico, a melhoria da aptidéo fisica, o despertar do espirito
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comunitario da criatividade, do sendo moral e civico, além de
outras que concorram para completar a formacgédo integral da
personalidade.

Il - No ensino médio, por atividades que contribuam para o
aprimoramento e aproveitamento integrado de todas as
potencialidades fisicas, morais e psiquicas do individuo,
possibilitando-lhe pelo emprego util do tempo de lazer, uma
perfeita sociabilidade a conservacédo da saude, o fortalecimento
da vontade, o estimulo as tendéncias de lideranca e
implantag&o de habitos sadios.

§ 2° A partir da quinta série de escolarizacdo, deverd ser
incluida na programacéo de atividades a iniciagcao desportiva.

8§ 3° Nos cursos noturnos do ensino primario e médio, a
orientacdo das atividades fisicas sera analoga e do ensino
superior’. Destaques do autor. (BRASIL, 1971).

A concepgdo de EF adotada no momento foi a de uma atividade
extracurricular que ndo possuia elementos formativos ou contetdos sistematizados.
Nesse sentido, a EF era uma ferramenta para a adestracéo fisica dos corpos dos
alunos, um simples fazer sem finalidade em si proprio, em que 0s principios eram
baseados na educacéo militar da época (SILVA e VENANCIO, 2005; BRACHT e
GONZALEZ, 2014).

Foi s6 a partir da LDB de 1996 que a EF passou a ser oficialmente
considerada um componente curricular obrigatério na Educacdo Basica como as
outras disciplinas, se desassociando de uma mera atividade. Essa dissociacao,
porém, permaneceu apenas no ambito legal, pois como a redacdo possibilitava
inimeras interpretacdes, nao ficou registrado a formacéo especifica dos professores
para ministrar essa disciplina e nem em quais etapas da Educacdo Basica ela
estaria presente (SILVA e VENANCIO, 2005).

Por fim, e ndo menos importante, o significado de atividade dentro do campo
da EF também esta ligado a saude e ao exercicio fisico. O conceito denominado

atividade fisica € uma traducao do inglés em que Caspersen et al. (1985) definem:

[...] as any bodily movement produced by skeletal muscles that
results in energy expenditure. The energy expenditure can be
measured in kilocalories. Physical activity in daily life can be
categorized into occupational, sports, conditioning, household,
or other activities (CASPERSEN et al, 1985, p. 126).
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A partir disso, a atividade fisica é representada por qualquer movimento
corporal produzido pelos musculos esqueléticos que resulta em um gasto de
energia. Elas estdo presentes no cotidiano do ser humano e sao categorizadas em
atividades ocupacionais, esportivas, de condicionamento, domeésticas, entre varias
outras.

Diante esse percurso histérico do termo atividade dentro do campo da EF,
enfatiza-se aqui que este trabalho ndo possui o intuito de tratar desses tipos de
atividade que foram discorridos anteriormente. No proximo tépico o conceito de

atividade em que esta pesquisa se embasa sera desenvolvido.

ATIVIDADE DOCENTE E ATIVIDADES DOS PROFESSORES

Ha diferentes compreensdes de atividade docente presentes hoje no campo
da educacdo e no senso comum. A comumente consolidada é caracterizada por
uma concepcgao tecnicista, em que essa atividade faz parte de uma sequéncia de
acOes planejadas anteriormente que o professor deve cumprir. Dessa forma, 0s
fendmenos escolares, dentro e fora de sala, acontecem como um padréo, ordenado,
simples e prenunciado. Porém, nessa logica de funcionamento, a atividade docente
desconsidera o sujeito que a faz, subjuga-o como incapacitado, dependente, e, além
disso, ndo leva em conta que ele é influenciado por forcas externas. Nessa
concepcao de atividade docente, o professor ndo possui autonomia para refletir

sobre suas acoes, apenas as reproduz cotidianamente (FRANCO, 2008):

[...] a pratica docente ndo se resume ao exercicio acritico de
procedimentos didaticos e/ou metodoldgicos. A pratica docente
€ sempre mais que o Vvisivel das agbes técnicas de um
professor diante da sua sala de aula. Considero que o sentido
de pratica docente precisa ser rediscutido de forma a superar a
concepcgao arraigada de pratica docente como desempenho de
determinadas ac¢fes consideradas previamente necessarias a
um determinado tipo de aula (FRANCO, 2008, p. 109-110).

E exatamente essa atividade “aplicacionista” (FRANCO, 2008, p. 105), que

torna superficial e inatil a profissionalizacdo docente. O que se opera Sao
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professores reprodutores, que ndo inovam em sua pratica e que precarizam suas

préprias condi¢es de trabalho.

Isto posto, o fazer e o saber se diferem entre si. O fazer € um aspecto da
atividade mecanizada, impensada. Essa reproducdo, alids, marca a polarizacao
entre teoria e pratica, e torna o professor sujeito acritico. Por isso, a autora afirma
gue (FRANCO, 2008, p.110) “o mero exercicio docente nem sempre produz saberes
pedagogicos”.

Em detrimento dessa concepcéo, Franco (2008) defende que a atividade
docente ndo se anuncia apenas no universo da pratica pedagogica assentada em
sala e tampouco nos processos didaticos e metodolégicos do professor. Ha um
complexo de aspectos coletivos e individuais que fazem com que o professor tenha
outras demandas (institucionais e organizacionais), pois € multideterminada, isto €,
depende de acdes individuais, codigos coletivos de outros professores e detalhes
burocraticos e administrativos da instituicdo escolar.

Partindo desse principio, portanto, a atividade docente, com as proprias

palavras de Franco (2008):

[...] € uma pratica social permeada por multiplas articulacdes
entre professores, alunos, instituicho e comunidade,
impregnadas pelos contextos socioculturais a que pertencem,
formando um jogo de multiplas confluéncias que se
multideterminam em determinado tempo e espac¢o social,
impregnado e configurado a realidade existencial do docente.
Assim, o fazer docente estara sempre impregnado com as
concepc¢bes de mundo, de vida e de existéncia dos sujeitos da
pratica (FRANCO, 2008, p. 111).

Em outras palavras, a atividade docente é complexa e multiarticulada, envolve
relacdes entre professor e alunos, os préprios grupos de professores, professores e
escola, e sdo influenciadas por um contexto (espaco e tempo). Além disso, a
atividade docente envolve a relacdo do proprio professor com ele mesmo, isto é, a
forma como ele pensa, o que ele faz dentro e fora da escola. E a partir dessa
definicdo de atividade docente que continuo o debate com o conceito de atividades

dos professores desenvolvido por Sacristan (2000).
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Para o autor, as atividades dos professores estdo inseridas dentro de um

contexto do curriculo, que é uma pratica que configura, implanta e regula o
desenvolvimento escolar a partir de niveis. Esses niveis séo: 1 - o curriculo prescrito,
qgue se trata das diretrizes estatais sobre a educacédo; 2 - o curriculo apresentado
aos professores, que € uma traducdo/interpretacao do curriculo prescrito, isto €, um
direcionamento mais especifico que orienta o professor; 3 - o curriculo moldado pelo
professor, que sdo os planos adotados por eles para sua atividade docente; 4 - o
curriculo em acgdo, que € a concretizacdo da préatica do professor; 5 - o curriculo
realizado, que € a consequéncia, ou seja, os efeitos da atividade docente; 6 - o
curriculo avaliado, que é a avaliacao dessa préatica em si.

As atividades dos professores estdo inseridas dentro do quarto nivel, o
curriculo em acdo. Sacristdn (2000) afirma que as atividades sdo elementos
nucleares que estruturam todas as acdes do professor. Essas atividades séo
complexas, dinamicas e ndo seguem um determinado padrdo ou ordem de
realizacéo, pois acontecem de acordo com as situacdes cotidianas do professor que
podem estar alocadas dentro da escola (no momento da aula, no intervalo, em
reunides, etc.) ou fora dela (em casa, em espacos de formacao, espacos culturais,
etc.). A estruturacdo dessas atividades e 0s espacos onde ocorrem ndo sdo tao
estabelecidos para os professores como em outras profissdes. Por ser parte de uma
pratica curricular, ha inidmeras influéncias e realidades que fazem com que os
professores adotem atividades em diversos locais além da escola.

Se as atividades dos professores acontecem em lugares e momentos
multiplos, a analise desse objeto deve também abranger o que acontece
exteriormente a aula. A investigacdo que restringe apenas a realidade que acontece
nas aulas e na escola, limita, desconsidera e enviesa grande parte da atividade
docente do professor, pois a qualidade de seu trabalho depende principalmente
daquilo que ele faz fora de sua carga-horaria estipulada (SACRISTAN, 2000).

Ensinar pressupde o proprio ato momentaneo da aula, pois depende de
planejamento de conteudos, dos materiais e instrumentos de ensino, das formas de
avaliacdo, mas se opera também posteriormente ao ensino, na relacdo do professor
com o aluno, com outras pessoas da instituicdo e na reflexdo do seu préprio ensino
(SACRISTAN, 2000).
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A estrutura dessas atividades é organizada em trés dimens@es basicas:

a) quanto ao seu conteudo, que é a especificacdo ou a configuracdo dessa
atividade;

b) quanto ao local e tempo em que acontece, pois como ja visto ocorre em

diversos lugares e momentos além da sala de aula e da propria escola;

c) quanto a forma de realizacéo, ou seja, se é feita exclusivamente por ele ou

com a participagcao de outros agentes.

De acordo com Sacristan (2000), a analise das atividades com base nessa
estrutura € importante para que a metodologia da pesquisa siga um caminho
coerente e fidedigno com o que realmente € o trabalho do professor, mas também
para que programas de inovacdo pedagogica possam ser desenvolvidos e
implementados, visto que uma visdo ampla acerca desse objeto traz resultados
pertinentes e préximos que podem transformar a sua pratica profissional.

A partir disso, Sacristan (2000) elenca as atividades dos professores (Quadro
1) como atividades de: ensino, supervisao e vigilancia, atencao pessoal e tutorial ao
aluno, coordenacédo e gestdo, tarefas mecanicas, atualizacdo e culturais pessoais.
Esse quadro foi de suma importdncia para esta pesquisa teoricamente e
metodologicamente. Em teoria, para compreender quais sdo as atividades dos
professores e como elas se configuram, e metodologicamente porque foi um modelo
gue direcionou a construcao dos instrumentos de coleta de dados.

Apdés a discussdo sobre o que sao essas atividades e quais suas
caracteristicas, cabe aqui uma interpretacdo sobre esse tema. Como visto com
Sacristan (2000), o professor realiza uma gama de atividades no seu cotidiano na
escola e fora dela, em tempos distintos da aula. Entretanto, essas atividades
possuem saberes ligados a elas? Isto €, os professores utilizam algum saber para
realiza-las, ou até mesmo, essas atividades podem produzir saberes?

Para fundamentar tais questionamentos, é adequado neste momento,

introduzir o outro tema central deste capitulo — os saberes docentes. Nesse sentido,
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0 intuito do tdpico a seguir é de tracar um debate sobre como o saber do professor

tem sido tratado no campo cientifico, definir o que € saber, assim como suas
caracteristicas, ilustrar os tipos de saber docente e, por fim, explorar os saberes
docentes na EF.

O SABER E A FORMACAO DOCENTE

A formacdo docente tem sido debatida na literatura por uma racionalidade
pratica antagdnica a racionalidade técnica, em que as situagbes do cotidiano do
professor podem ser resolvidas por aplicacBes tedricas e cientificas. A principal
critica sobre essa racionalidade recai sobre a forma isolada em que o0s
conhecimentos sao tratados e construidos na formacdo superior com pouca
articulacao entre a realidade escolar (RODRIGUES, 2014).

J4 a racionalidade pratica muda a perspectiva de construcdo de
conhecimentos do professor para o local primordial de sua atividade docente — a
pratica profissional. Nessa concepcao, a pratica profissional é o foco principal,
apesar de ndo ser o Unico, na construcdo e utilizacdo de saberes docentes
(RODRIGUES, 2014).

Essa compreensdo de uma racionalidade na pratica docente € um importante
elemento para esta pesquisa, ja que aqui se busca relacionar as atividades com os
saberes dos professores. E, como visto anteriormente, ja que as atividades do
professor ocorrem tanto dentro da escola quanto fora dela, é importante observar
como elas tém sido utilizadas, isto €, se ha saberes envolvidos da propria pratica
profissional ou de outras fontes, ou até mesmo se as proprias atividades constroem
saberes. Para compreender como se configura o saber, os locais de aquisicdo, 0s
tipos de saberes e como eles tém sido utilizados por professores de EF, o topico a

seguir se utilizara dos preceitos de Tardif (2007) para elucidar o assunto.

OS SABERES DOCENTES A PARTIR DE TARDIF

O saber docente esta intimamente relacionado com todos os aspectos do

cotidiano do professor. Ele é um importante agente dentro da escola que lida com
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diferentes situacdes e pessoas no seu dia a dia que requer conhecimentos, valores,

crencas, atitudes e habilidades. Por se tratar de uma complexidade de situacbes e
grupos de relacionamento, o professor utiliza diversos saberes e 0s organiza de
acordo com a importancia e a demanda em sua pratica profissional (TARDIF, 2007).

Para Tardif (2007), o saber possui um carater social, pois os professores,
durante seus processos formativos na vida, mobilizam e estruturam seus
conhecimentos a partir de locais e contextos. S&o cinco motivos pelos quais o autor
define esse carater especifico dos saberes: 1) porque sédo saberes compartilhados e
comuns a outros professores na escola; 2) porque o professor nao produz
individualmente o seu proprio saber; 3) por serem utilizados dentro de uma préatica
social (a educacédo); 4) por possuirem temporalidade, ou seja, evoluem de acordo
com o contexto histérico e social; 5) por serem adquiridos e empregados dentro de
uma “socializagéo profissional” (TARDIF, 2007, p. 14).

Outro carater do saber se da por sua pluralidade e diversidade. Isso significa
gue os saberes possuem diferentes fontes e tipos. O autor traz cinco tipos de
saberes e suas respectivas fontes que s&o: os saberes pessoais, oriundos da
familia, da vida pessoal e socializacdo durante a infancia do professor; os saberes
da formacéo escolar, que vém da escola antes da formacao superior; os saberes
da formacdo superior, que vém dos locais de formacdo, como universidade,
cursos, estagios, etc.; os saberes curriculares, que provém das ferramentas
apresentadas aos professores, como livros, programas, etc.; e os saberes da
experiéncia, que sao derivados da pratica profissional do professor (TARDIF, 2007).

Além da caracteristica social e plural, o saber docente também possui atributo
temporal, pois € mobilizado ao longo da vida e também da pratica profissional do
professor. Para o autor, a temporalidade do saber significa “que ensinar supde
aprender a ensinar, ou seja, aprender a dominar progressivamente os saberes
necessarios a realizagdo do trabalho docente” (TARDIF, 2007, p. 20). Portanto, o
professor aprende a ensinar antes mesmo de sua formacdo superior e da sua
prépria pratica. Desse modo, o saber é dindmico e o professor carrega consigo
aprendizados de diferentes tempos que podem ser transformados ou consolidados

no contato com outras fontes.
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Por fim, a Ultima caracteristica do saber € que ele deve ser contextualizado e

analisado junto com o trabalho do professor. Ao se referir sobre a relagcdo do saber
com o trabalho, Tardif (2007) afirma que é por meio do trabalho e no trabalho em
gue os saberes sdo mobilizados. A pratica profissional € uma importante fonte de
aquisicdo e é concomitantemente o local onde o professor opera com esse saber.
Portanto, o saber € “produzido e modelado no e pelo trabalho” (TARDIF, 2007, p.
17).

Um ponto importante para esta pesquisa advém do principio argumentativo do
saber para o professor. Segundo Tardif (2007), a capacidade argumentativa que o
professor tem de explicar o saber € o que da validade a ele, isto é, para ser

compreendido como um saber, o professor precisa explica-lo por si mesmo, pois:

[...] pode-se chamar de saber a atividade discursiva que
consiste em tentar validar, por meio de argumentos e de
operacgdes discursivas (légicas, retéricas, dialéticas, empiricas,
etc.) e linguisticas, uma proposicdo ou uma acdo. A
argumentacao é, portanto, o ‘lugar do saber. Saber alguma
coisa é ndo somente emitir um juizo verdadeiro. Ora, essa
capacidade de arrazoar, isto €, de argumentar em favor de
alguma coisa, remete a dimensdo intersubjetiva do saber.
Segundo essa concepcdo, o saber ndo se reduz a uma
representacdo subjetiva nem a assercOes tedricas de base
empirica, ele implica sempre o outro, isto é, uma dimenséo
social fundamental, na medida em que o saber é justamente
uma construcdo coletiva, de natureza linguistica, oriunda de
discussbes, de trocas discursivas entre seres sociais (TARDIF,

2007, p. 196-197).

Essa “nogao de saber’” (RODRIGUES, 2014, p. 76) € importante aqui, pois
sera necessario compreender por meio das argumentacdes, dos discursos, da
prépria fala dos professores se aquelas atividades que eles desenvolvem podem se
embasar por saberes ou se as proprias atividades sdo saberes de acordo com o que
eles mesmos justificaram. Portanto, a declaracdo do professor foi um elemento
fundamental de andlise metodoldgica e tedrica para essa pesquisa.

Tendo em vista o que foi apresentado anteriormente sobre os saberes, suas
caracteristicas e seus tipos, embasado pelos preceitos de Tardif (2007), o proximo
topico sera responsavel por demonstrar a aproximag¢do dos saberes docentes no

campo da EF.
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OS SABERES DOCENTES NA EDUCACAO FiSICA

Os saberes dos professores de EF no Brasil ttm sido analisados por diversas
perspectivas ao longo dos anos. Os tipos de saberes e as fontes sdo 0s principais
elementos presentes nos estudos da EF. Por esse motivo, a seguir, sera abordado
como dissertacOes e teses tém analisado os saberes a partir dos tipos e fontes de
saberes definidos por Tardif (2007).

Estudos apontam a presenca do saber pessoal dos professores de EF em sua
pratica profissional. Esses saberes geralmente sdo embasados pela presenca de
jogos e brincadeiras que os professores tiveram contato com sua familia e amigos
durante a infancia. Costumam ser saberes que marcam o professor por possuirem
um aspecto afetivo muito forte, seja positivo ou negativo (COSTA, 2010; OLIVEIRA,
2013; QUINTANA, 2010).

Outro saber marcante para os professores de EF sdo os saberes escolares.
Assim como entende Tardif (2007), antes de o professor ensinar ele aprende a
ensinar em outras fases anteriores da vida. A escola, mais especificamente as aulas
de EF, é um desses momentos em que 0s professores carregam saberes. As
experiéncias com a EF escolar enquanto alunos fazem com que o professor
interprete, reproduza ou transforme aquilo que teve de aprendizado em tempos
anteriores na sua pratica profissional (CELANTE, 2014; OLIVEIRA, 2013; PINTO,
2014).

Ha um saber peculiar do professor de EF que nédo teve a formacdo superior
ou a pratica profissional como fonte de aquisicdo. Esse saber € chamado por
Figueiredo (2004) de saber sociocorporal. E social pois foi adquirido nas inimeras
interacdes sociais do professor e € corporal porque provém das praticas corporais
gue sao elementos constitutivos da EF. As fontes desses saberes séo, portanto, as
praticas corporais em que o0s professores tiveram experiéncia antes de entrar na
formacdo superior. As experiéncias como atletas ou como esportista amador séao
saberes essenciais na formacéao do professor com forte influéncia em sua atividade
docente (ANDRADE, 2011; COSTA, 2010).

A formacdo superior foi um saber pouco explorado na literatura da EF. Silva

(2014) e Pinto (2014) apontam que os saberes da formacdo superior sdo
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importantes principalmente para os professores que ndo tiveram contato mais

intenso e especifico com préaticas corporais ou que desconsideraram as experiéncias
que tiveram com a EF na escola. Outro ponto importante sobre esse saber é que os
professores se utilizam deles principalmente quando necessitam de respaldo
tedrico/cientifico para alguma situacao de seu cotidiano.

Por fim, o saber que também € privilegiado na produgédo académica/cientifica
da EF brasileira é o saber da experiéncia. As pesquisas apontam que esses saberes
sdo importantes para o professor de EF, pois sdo saberes mais contextualizados
com a EF trabalhada na escola. Isso acontece porque ha uma transformacao dos
saberes aprendidos na formacg&o superior a partir do contato primario com a préatica
profissional, pois mesmo 0s processos de estdgio ndo sao suficientes para
compreender o que acontece na complexidade e diversidade da cultura escolar.
Esses saberes também s&o importantes nas trocas de experiéncia entre professores
de fases iniciais e professores experientes que ja possuem anos e referéncia na
escola.

Com isso, nota-se que por mais que a formacao superior dé condi¢cOes para
gue o professor trabalhe seus conhecimentos, sua formacdo ndo se encerra com a
colacdo de grau. Os professores e seus saberes continuam em transformacéo e
utilizam a préatica como importante fonte de aquisicdo (CARDOZO, 2008; CELANTE,
2014; COSTA, 2012; PINTO, 2014; QUINTANA, 2010; SILVA, 2009; SILVA, 2014).

Para findar o primeiro capitulo desta dissertacdo, remete-se aqui ao que foi
discutido ao longo desta parte. Este capitulo, responsavel pelo quadro teérico que
embasa os conceitos utilizados na pesquisa, tratou de dois principais temas: as
atividades dos professores com base em Sacristan (2000) e os saberes docentes
com base em Tardif (2007). Nota-se, portanto, que as atividades dos professores
como elementos essenciais na pratica profissional do professor dentro e fora da
escola podem mobilizar saberes que os professores adquiriram nas diferentes fontes
de aquisicdo ao longo de sua vida pessoal e profissional, ou até mesmo as proprias
atividades podem ser um saber construido pelo professor durante seu
desenvolvimento profissional.

Apés estabelecer as discussfes com o referencial tedrico nesta primeira

parte, no capitulo a seguir serdo delineados os percursos metodoldgicos para
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responder o problema central e cumprir com o0s objetivos da pesquisa. Nesse

capitulo também serdo feitas algumas andlises acerca do perfil dos professores
participantes, a fim de compreender caracteristicas pessoais e profissionais desses

sujeitos.
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CAPITULO 2 - PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa é de carater qualitativo, pois essa abordagem busca
especificidades singulares dentro “da historia, das relagdes, das representagdes, das
crengas, das percepgdes e das opinides” (MINAYO, 2014, p. 57) presentes nas
relagbes sociais em que 0s seres humanos constroem entre si, pois esses, em sua
esséncia, agem, pensam, interpretam e interagem com o0s outros. Tais
caracteristicas, enquanto objeto da pesquisa qualitativa, possuem complexidades
guando analisadas por numeros, parametros e padrdes por ndo serem facilmente
reduzidas e resumidas em numeros e calculos (MINAYO, 2008a, 2014).

O carater qualitativo dessa pesquisa, portanto, estd presente na andlise de
representacdes e opinides dos sujeitos acerca de atividades que desenvolvem
enquanto professores de EF. Assim como em Celante (2014), esta pesquisa
fundamentou-se por descricbes densas da pratica profissional desse professor.
Contudo, a énfase estabelecida nesta pesquisa € distinta, pois segue 0s principios
tedricos das atividades de Sacristan (2000) e dos saberes docentes de Tardif (2007).

O tipo de pesquisa adotado foi o exploratério devido ao “objetivo de
proporcionar visao geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato” (GIL,
2010, p. 27), por se tratar de um objeto pouco explorado no campo da EF e por ter
em vista formulacées de problemas e hipéteses futuras mais verticalizadas (GIL,
2010).

Para tratar com coeréncia sobre atividades e saberes de professores, a
amostragem da pesquisa foi composta por professores de EF que atuam nas
escolas de Educacdo Béasica da regido metropolitana de Goiania, das redes
privada/conveniada, municipal, estadual e federal. Apenas dois critérios foram
estabelecidos para a participacdo na pesquisa. O primeiro foi ser professor de EFE
na regido metropolitana de Goiania. O segundo foi aceitar participar de um
guestionario (Apéndice 2), produzido e distribuido de duas formas, uma como

material fisico e outra com o auxilio da ferramenta digital Google Formularios?.

! Para isso, foi apresentado aos professores o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
submetido e julgado eticamente por um comité responsavel. O parecer 2.660.213 foi aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa encontra-se no Anexo 1.
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Esse questionario, utilizado em trés pesquisas do GEPELC em que os

sujeitos foram os mesmos — professores de Educacdo Fisica de Goiania —, foi
elaborado por perguntas pessoais, da formacdo e do trabalho do professor, de
acordo com Gil (2010). Esse ultimo ponto se dividiu em trés objetos respectivos as
trés pesquisas: uma sobre as atividades que desenvolvem, outra sobre a utilizagcdo
das midias e a Ultima sobre praticas inovadoras dos professores. Por fim, foi dada a
opcdo ao professor para escolher ser convidado ou ndo das préximas etapas da
pesquisa. Por se tratar de um questionario para trés pesquisas com parte comum e
parte especifica de cada projeto, esse instrumento foi escolhido visando a producédo
priméaria dos dados (DESLANDES, 2008), e assim apés finaliza-la, cada pesquisa
em especifico tratou individualmente dos dados com outras etapas e formas de
analisa-los.

Ndo foi estipulada nenhuma quantidade exata de professores que
respondesse 0 questionario. A quantia ndo foi definida por meios estatisticos ou de
probabilidades, de acordo com Gil (2010), mas sim a partir de quando os dados
comecam a se repetir ou manter certa regularidade (PASQUALI, 2020). Portanto, o
guestionario esteve aberto a respostas de professores de EF do dia 02/09/2019 até
o dia 26/11/20109.

Foram 112 professores (n=112) participantes dessa primeira fase. Entretanto,
apos o referido periodo, mais uma professora da rede privada/conveniada completou
0 questionario. Esse fato se deu porque se buscou encontrar um grupo diversificado
de professores de EF de diferentes redes de ensino (privada/conveniada, publica
municipal e publica estadual), com o intuito de verificar as semelhancas e/ou
diferencas entre suas atividades. No entanto, no primeiro contato, apenas dois
professores da rede privada que ja haviam respondido o questionario aceitaram o
convite para participar da fase posterior de entrevistas.

Sendo assim, desses 113 professores ao total (n=113), 12 foram escolhidos
para participarem da fase de entrevistas, definidos por dois critérios para a selecao:
1) aceite em participar da proxima fase; 2) o maior nimero de atividades que realiza
em seu trabalho. Apds essa selecdo, identificou-se, por meio de graficos e quadros,
o perfil dos professores selecionados para a fase de entrevista de acordo com

algumas categorias e, logo apds, realizou-se uma breve analise sobre esses dados:
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Grafico 4 - Namero de professores por tempo de carreira:
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Fonte: propria (2021).

Quadro 2 - Quantidade de professores por rede de ensino:

NUMERO DE
REDES DE ENSINO
PROFESSORES
Rede municipal 6 professores
Rede estadual 2 professores
Rede privada/conveniada 3 professores
Rede municipal e
1 professor
estadual

Total: 12 professores
Fonte: prépria (2021).

Quadro 3 - Quantidade de professores por etapa da Educacao Basica:

ETAPAS DA EDUCACAO BASICA | NUMERO DE PROFESSORES

Ed. Infantil e Ens. fundamental 5 professores
Ens. fundamental 3 professores
Ensino fundamental e ens. médio 4 professores

Total: 12 professores

Fonte: prépria (2021).
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Grafico 5 - Carga horéaria semanal de cada professor:
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Fonte: propria (2021).

O perfil dos professores selecionados para a entrevista foi embasado por
suas proprias respostas no questionario, portanto, cada professor preencheu o
formulério de acordo com sua realidade. As categorias desse perfil sdo: sexo, idade,
titulacdo, tempo total de carreira como professor, rede(s) de ensino em que leciona,
etapa da Educacao Basica em que trabalha e a carga-horaria semanal.

No que diz respeito ao sexo, do total de 12 professores, seis sdo do sexo
masculino e seis sdo do sexo feminino. A média geral de idade € de 35,08 anos,
sendo o P5 o professor mais velho, com 45 anos, e o P8 o professor mais novo, com
26 anos. O titulo de pés-graduacdo predominante dos professores entrevistados foi
a especializacdo, aparecendo nove vezes, enquanto o mestrado aparece duas, e
nenhum titulo de pds-graduacdo aparece apenas uma vez. Os tempos de careira
gue mais foram identificados entre os entrevistados foram de sete professores que
possuem entre 7 e 25 anos de carreira; quatro deles possui entre 1 e 3 anos e
apenas um se situa entre 4 e 6 anos de carreira. Foram seis 0s professores que
lecionam apenas na rede municipal, dois apenas na rede estadual, um nas redes
municipal e estadual e trés que lecionam na rede privada/conveniada. Sobre as
etapas da Educacdo Basica em que atuam, foram cinco os professores que
trabalham com Educacado Infantil e Ensino Fundamental, trés apenas no Ensino

Fundamental e quatro os professores que trabalham no Ensino Fundamental e
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Ensino Médio. A média aritmética de carga-horaria semanal foi de 40,5 horas por

semana, sendo a maior carga-horéria a de 70h da professora P3 e a menor carga-
horaria a de 22h da professora P12.

Os professores selecionados para a entrevista foram nomeados pela letra P,
respeitando os critérios éticos da pesquisa de ocultacdo de identidade. A ordem
numeral (de 1 a 12) foi colocada de acordo com a ordem temporal de realizagéo de
entrevistas, sendo o primeiro professor entrevistado Pl e a ultima professora
entrevistada P12. O Quadro 4 a seguir apresenta de forma isolada as categorias do
perfil dos professores com as informagdes de sexo, idade, titulagcdo, tempo de

carreira, rede de ensino, etapa da Educacéo Béasica e carga-horaria semanal:



Quadro 4 - Perfil individual de cada professor:

35

Professores | Sexo \dade Titulacéo Tempo de Rede de ensino Etapa da Carga horaria
Carreira Educacéo Basica semanal
P1 M 31 anos | Especializagdo | 1-3 anos Municipal Infantil/Fundamental 30h
P2 F 37 anos | Especializagdo | 7-25 anos Municipal Infantil/ Fundamental 60h
P3 F 38 anos Mestrado 7-25 anos Municipal/Estadual Fundamental 70h
P4 M 43 anos Mestrado 7-25 anos Municipal Fundamental 30h
P5 M 45 anos | Especializacdo | 7-25 anos Municipal Fundamental 30h
P6 M 31 anos | Especializacdo | 1-3 anos Municipal Infantil/ Fundamental 30h
pP7 F 28 anos | Especializacdo | 1-3 anos Municipal Infantil/ Fundamental 60h
P8 M 26 anos Nenhuma 1-3 anos Estadual Fundamental/Ensino Médio 42h
P9 M 37 anos | Especializacdo | 4-6 anos Privada/Conveniada Infantil/Fundamental 35h
P10 F 33 anos | Especializagdo | 7-25 anos Estadual Fundamental/Ensino Médio 50h
P11 F 29 anos | Especializacdo | 7-25 anos | Privada/Conveniada | Fundamental/Ensino Médio 27h
P12 F 43 anos | Especializagdo | 7-25 anos | Privada/Conveniada | Fundamental/Ensino Médio 22h

Fonte: prépria (2021).
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Nessa segunda etapa da pesquisa, a entrevista foi escolhida como técnica
privilegiada de coleta de dados porque abrange os dados ja coletados no
guestionério. De acordo com Minayo (2008b), a entrevista € uma conversa com um
objetivo a alcancar dados especificos. Nesse caso, ainda de acordo com a autora, 0
tipo de entrevista escolhido foi a semiestruturada, com perguntas abertas e fechadas
sobre as atividades e os saberes que poderiam estar relacionados com elas. O
roteiro de entrevistas (Apéndice 4) continha perguntas das atividades de Sacristan
(2000) (Quadro 1) como modelo para questionar os professores sobre quais e como
eles as desenvolvem. Logo apéds, foi questionado aos professores se essa
determinada atividade possuia um saber (ou varios) relacionado a ela e, se sim,
onde foi adquirido, de acordo com o embasamento tedrico de Tardif (2007).

Deve-se ressaltar, nesse momento, que houve mudancas significativas com
relacdo ao caminho metodoldgico da pesquisa por conta da pandemia que atingiu o
mundo no ano de 2020 (OMS, 2020). Anteriormente, no projeto da pesquisa, a
intencdo era desenvolver as entrevistas com os professores em campo, utilizando-se
de um gravador de voz e bloco de notas. Além disso, também havia o propésito de
observar a rotina de dois dos 12 professores entrevistados para uma analise mais
profunda e detalhada. Essas intencbes ndo foram possiveis de se cumprir, posto
gue o Decreto n. 9.633, de 13 de marco de 2020, do governo de Goias, declarou
situacdo de emergéncia na saude publica e isolamento social no estado (GOIAS,
2020).

A partir desse cenario e dos decretos dos 6rgaos responsaveis pelo controle
da pandemia, esta pesquisa se restringiu somente a entrevista com os professores
por meio virtual. No questionario, com a opcao de aceitar a participacdo na préxima
fase, os professores deixaram seus contatos para que fossem contatados. Por esse
motivo, a aproximacdo com eles foi feita por mensagens no aplicativo WhatsApp e
por e-mail. As entrevistas foram realizadas e gravadas com auxilio da plataforma
Google Meet.

Posteriormente a realizacdo das entrevistas, seguiu-se a analise de contetudo
embasada por Amado (2013). O autor estabelece uma ordem para essa técnica que
nao é rigida e acabada, pois no processo de construcdo da pesquisa, podem surgir
empecilhos e demandas que ndo estavam previstos.

As etapas se referem: 1 - & definicdo do problema e dos objetivos do trabalho,

gue depois de definidos, sdo as referéncias de todas as decisdes a se tomar na
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analise; 2 - a explicitacdo de um quadro de referéncia teorico, que permite o

guestionamento dos dados e explicacdes e interpretagcbes sobre ele; 3 - a
constituicdo de um corpus documental, que viabiliza a andlise a partir de um
material; 4 - a leitura atenta e ativa, que é a acdo repetitiva, aprofundada e
focalizada de compreender a analise; 5 - a formulacdo prévia de hipéteses, que esta
na base das decisdes tomadas ao longo do processo; 6 - e a categorizacao, que é a
forma de estruturar unidades interpretadas a partir dos dados.

A primeira etapa de definicbes do problema e dos objetivos presente na
Introducdo desta pesquisa foi 0 eixo pelo qual se tomou as decisbes a seguir. O
quadro de referencial teérico para a interpretacdo dos dados foi fundamentado
principalmente por Sacristan (2000) e Tardif (2007). Nas fases trés, quatro e cinco,
respectivamente, a constituicdo do corpus documental de andlise foi feita a partir das
transcricbes das doze entrevistas e da discussdo dos dados com outras bases a
partir da necessidade que o tema exigia. Por fim, na ultima etapa de analise, 0s
dados foram analisados e categorizados a partir de nucleos de atividades e o0s

saberes desses nlcleos, como apresenta-se no capitulo a seguir.
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CAPITULO 3 - ATIVIDADES E SABERES DOS PROFESSORES DE EDUCACAO

FISICA

ApoOs a apresentacdo do referencial tedrico e do caminho metodoldgico
seguido pela pesquisa, no presente capitulo serdo analisados os dados coletados
nas doze entrevistas desenvolvidas com os professores (P1 a P12). A estrutura
escolhida para a apresentacdo e andlise dos dados esta dividida em duas partes,
sendo elas: 1) os nucleos de atividades dos professores de Educacgéo Fisica; 2) os
saberes e as fontes de aquisi¢do dos nucleos de atividades.

Na primeira parte, com o intuito de responder o primeiro objetivo especifico da
pesquisa, as atividades dos professores foram analisadas de acordo com a proposta
de Sacristan (2000). Seguindo a hipotese de que os professores cumprem
atividades especificas dentro e fora da escola que possuem relagcdo com os saberes,
foram encontrados trés nucleos especificos de atividades desses professores a
partir da analise dos dados: a) de ensino; b) de relagcéo, coordenacgéo e gestao; c)
de eventos escolares.

Na segunda parte do capitulo, guiada pelo segundo objetivo especifico da
pesquisa, foi feita a relacdo entre os nucleos de atividades e 0s saberes e suas
fontes, isto €, quais saberes sdo predominantes em cada um dos nucleos e de quais

fontes surgiram os saberes das atividades descritas pelos professores.

3.1 NUCLEOS DE ATIVIDADES DOS PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA

Como ja expressado no primeiro capitulo, as atividades dos professores sao
acOes de diferentes caracteristicas, niveis de complexidade e duracdo que podem
ocorrer dentro do ambiente escolar, mas também fora dele, em outros momentos da
vida do professor (SACRISTAN, 2000). O autor afirma que as atividades s&o nucleos
gue auxiliam o professor a desenvolver suas fun¢des fundamentais do dia a dia.
Embasado por essa afirmacdo, foram construidos trés nucleos de atividades dos
professores de EF para a andlise dos dados da pesquisa. Os nucleos foram

elaborados a partir da proximidade caracteristica das atividades desenvolvidas e
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declaradas pelos professores, isto €, foram formados apds o contato e a andalise dos

dados. Assim, os trés nucleos podem ser vistos na Figura 1 a sequir:

Figura 1 - Nacleos de atividades dos professores de Educacéo Fisica:

Fonte: prépria (2021).

a. Nucleo de ensino: atividades diretamente relacionadas ao ensino com os

alunos na escola;

b. Nucleo de relacdo pessoal, coordenacdo e gestdo: atividades que
possuem como caracteristica a relagdo entre o professor de EF e outros
professores, alunos, pais, servidores, gestores e 0 proprio espaco da

escola;

C. Nucleo de eventos escolares: atividades relacionadas aos eventos que
acontecem na escola, nos quais o professor de EF € o principal

organizador ou apenas é participante.

Percebe-se com a Figura 1 que 0s nucleos de atividades possuem relagcédo de
interseccdo entre AN B, ANC, BN CeANBANC. Seguindo o conceito de

diagrama de Venn (1880), a interseccdo ocorre quando dois ou mais conjuntos

possuem uma caracteristica em comum simultaneamente. No caso em evidéncia, a
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interseccdes entre os nacleos sdo as especificidades similares de atividades que

foram percebidas nos dados encontrados. Todavia, para interpretd-las, faz-se
necessario identificar e caracterizar os trés nucleos de atividades dos professores de
EF individualmente.

3.1.1 Nucleo de atividades de ensino

Nesse nucleo, todas as atividades que envolvem a preparacdo prévia, o
ensino durante a aula, a orientacdo com os alunos e a avaliagdo foram ordenadas.
Entende-se aqui que tais atividades ndo estdo separadas na préatica pedagodgica e
podem acontecer em conjunto com outras atividades de outros nucleos, como
mostrado na Figura 1. Entretanto, a divisdo estabelecida nesse topico se da pelas
caracteristicas marcantes que os professores relataram nas entrevistas. Portanto, a

divisdo feita serve apenas como base para analise dos dados.

3.1.1.1 Atividades de preparacao prévia

Sobre a atividade de preparacdo prévia, alguns elementos foram
caracteristicos do grupo pesquisado. O primeiro diz respeito a forma de estruturacéo
do planejamento que os professores desenvolvem. O segundo elemento foi a
flexibilidade dos planejamentos. Por fim, o terceiro e ultimo elemento foi a influéncia
de outros fatores no planejamento das aulas.

O primeiro ponto em comum que o0s professores relataram concerne a

estruturacédo do planejamento, como pode ser visto a seguir:

“‘Eu fago um planejamento. Entdo eu faco uma atividade de
estudo e de pesquisa. Utilizo as ferramentas de pesquisa da
internet, uso livros, tento fazer adaptacbes de acordo com a
faixa etaria dos alunos. Entdo eu t6 sempre com antecedéncia
buscando fazer o planejamento das aulas” (PROFESSOR P1).

“A primeira coisa é 0 planejamento mesmo. Elencar os
conteldos, elencar o0s temas, 0S conceitos, o0s
conhecimentos gque eu vou tratar com os alunos ao longo do
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ano, pensando assim de uma forma macro, no planejamento
anual” (PROFESSORA P3).

“A preparacao do ensino que eu [...] utilizo nas minhas aulas,
tanto pra preparar quanto nas aulas, bastante exibicdo de
videos dos elementos da cultura corporal. Sdo leituras que a
gente sempre ta fazendo de pesquisas realizadas dentro da
EF no ambiente escolar e também de leituras do dia-a-dia [...]
tento pesquisar a partir de imagens, trabalho muito com
imagens e videos, tento trabalhar com esses dois auxilios em
minhas atividades” (PROFESSOR P4).

“[...] fazer pesquisa no YouTube, ou em alguma outra
ferramenta online, pra estar verificando alguma situagéo”
(PROFESSOR P6).

“[...] basicamente a pesquisa, tanto em materiais virtuais
guanto também em materiais impressos, livros didaticos.
Entdo o trabalho prévio geralmente envolve pesquisa, no meu
caso” (PROFESSORA P7).

“Planejamento diario da aula. Pesquisas. Dialogos com a
coordenacdo pra ver o que de fato pode ou néo ser trabalhado
referente a aula e o ensino dos alunos” (PROFESSOR P8).

“[...] venho com pesquisas, sempre pesquiso sobre 0 assunto
gue eu vou estar trabalhando. Pesquisas, planejamento basico,
plano de aula, mas assim, com a experiéncia e vivéncia na
area esportiva, facilita muito, mas ndo deixo de pesquisar,
usar as midias. E livros, gosto muito de livros também”
(PROFESSOR P9).

“O que eu fago com mais afinco € o plano de aula. Aqui eles
exigem por quinzena, as vezes eu fago por més pra ter uma
dimensdo maior e porque fica mais facil pra acompanhar.
Nesse plano de aula, a gente vai separar o dia, qual atividade,
qual objetivo, o que eu vou fazer e a avaliagio. [...] As vezes eu
reescrevo textos, dou uma organizada pra ficar acessivel,
porque as vezes a linguagem os alunos ndo conseguem
entender. Fora essas atividades de planejamento,
normalmente eu tenho um plano B” (PROFESSORA P10).
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“La a gente ndo faz planejamento de aula, a gente ndo tem
que entregar, entdo eu fago assim na minha cabeca mesmo,
vou lembrando, um dia antes eu sento, organizo”
(PROFESSORA P11).

“[...] eu gosto muito de buscar videos, com exercicios pra eu
ter uma nog¢do ou pra eu mostrar pros meus alunos o que eu
quero [...] eu tenho bastante livros em casa de atividades, de
exercicios que eu sempre recorro a eles também pra pegar
alguma atividade e dai adaptar pro que eu preciso. Entdo
normalmente eu utilizo desses dois recursos” (PROFESSORA
P12).

De acordo com Sacristan (2000), as atividades de preparacdo prévias ao
ensino sdo aquelas em que o professor sistematiza os conteudos, planeja
metodologicamente o que sera feito durante as aulas, recorre a pesquisas e leituras
em diversos materiais. A partir de uma leitura nacional, Libaneo (2017) conceitua o
planejamento como uma atividade em que o professor prevé, reorganiza e adequa
suas finalidades propostas. Para Bossle (2002), o planejamento na EF € uma diretriz
da acao docente que deve seguir as propostas curriculares, mas durante um periodo
dentro da escola era desconsiderado por parte dos professores, que divergiam sobre
esse elemento especifico, ora organizado apenas na palavra, ora centrado s6 no
fazer da aula.

E predominante na fala dos professores entrevistados a utilizacdo de midias
virtuais (pesquisa na internet, imagens, videos e outros materiais virtuais), assim
como midias fisicas (livros e textos) para a organizacao de seu planejamento. Sobre
a utilizacdo de midias virtuais, Pasquali (2020) aponta que as maiores finalidades
pelas quais os professores acessam as midias sdo para recuperar videos/audios e
material didatico, o que se confirma com os dados trazidos pela pesquisa atual. A
autora define que a todo momento as midias vém sendo utilizadas por professores,
principalmente nessa etapa de planejamento.

Foi identificado na leitura dos dados que apesar de planejarem
antecipadamente (anual, trimestral, mensal e quinzenalmente), os planos ndo séo
fechados, sendo o segundo elemento percebido na atividade de planejamento, como

pode ser visto nos seguintes recortes:
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‘Eu trabalho com diversas faixas etarias, com diversos
agrupamentos, entdo de acordo com 0 agrupamento... tem as
suas especificidades, suas necessidades. Cada turma tem uma
necessidade diferente. Entdo o meu planejamento néo pode
ser fechado [..] Entdo cada turma traz uma necessidade
diferente. Entdo eu vou desenvolver uma modalidade numa
turma que as vezes ndo tem muito interesse, entdo eu preciso
abordar ela de outra forma pra gerar o interesse na propria
turma. E também ja cheguei no ponto de desenvolver uma
modalidade e a turma nédo se identificar e eu passar adiante o
planejamento. O que eu quero dizer é assim, € muito especifico
de acordo com a turma que eu estou trabalhando”
(PROFESSORA P2).

“Eu tento relacionar ao maximo os conteudos que eu trabalho e
as atividades, a partir da experiéncia do aluno, do momento
que ele t4 vivendo. Entdo estar antenado com o que ta rolando
no mundo, o que ta acontecendo” (PROFESSOR P4).

“Eu estando de acordo com aquilo que eu ja fazia, eu escolho
aquilo ali, eu ndo tenho uma ordem de trabalho, tenho os
conteudos e que eu vou colocando eles a medida que eu td
vendo a necessidade” (PROFESSOR P5).

“Entdo, por exemplo, eu fazia uma primeira aula com o0s
alunos, pra fazer tipo uma pratica social inicial com eles I3,
pra verificar o que que eles ja tiveram 0 que acesso, 0 que
gque eles conhecem, o que que é a EF pra eles, o que que eles
tém entendimento, se eles sabem diferenciar o que que é jogos
e brincadeiras de esporte” (PROFESSOR P6).

“Acontece varias vezes assim de ter que mudar muitas
coisas, principalmente quando vocé trabalha em escola
que ndo tem quadra coberta, ai vocé ta I4 no planejamento e
uma aula de fundamentos do voleibol, ai da um dia de chuva, e
ai vocé tem gque mudar o neg6cio. Mas é de acordo com o
planejamento” (PROFESSOR P9).

De acordo com as falas, sdo dois os principais motivos pelos quais o
professor de EF precisa ser flexivel durante seu planejamento. O primeiro € que o
planejamento é relativo a um determinado grupo, isso quer dizer que € construido a

partir da realidade, da demanda e do gosto que a turma apresenta pela aula. O
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segundo motivo diz respeito as condi¢des fisicas e até mesmo climéaticas no dia da

aula, sendo que os materiais pedagogicos podem ndo estar em boas condi¢des, ou
0 espaco pode sofrer influéncias de uma temperatura elevada com alta incidéncia
solar ou da chuva.

O primeiro motivo corrobora com os dados apresentados por Celante (2014),
pois os professores também apontam flexibilidade no planejamento devido as
necessidades que a cada turma traz no momento. Nesse sentido, o professor tem a
autonomia para alterar o planejamento e percorrer outro caminho. Silva (2014)
também aponta que os professores mudam os planos por conta do gosto ou
desgosto que os alunos tém sobre as aulas ou determinado conteddo que esta
sendo ministrado. Mduller (2016) e Costa (2010) retratam professores que antes
mesmo de comecgarem a estruturar um planejamento, fazem registros e diagnoésticos
com a turma para compreenderem a realidade em que eles estéo inseridos e ai sim
iniciam o planejamento.

Nascimento (2010) possui dados semelhantes ao segundo motivo de
flexibilidade de planejamento dos professores. A autora aponta que 0S espacgos
utilizados nas aulas de EF fazem com que o planejamento seja flexivel, devido ao
tempo que pode estar chuvoso ou extremamente quente, seja em quadras
descobertas ou em quaisquer outros ambientes abertos utilizados durante a aula.
Celante (2014, p. 144) anuncia que o professor esta sujeito a “intempéries” por
guestdes climaticas em que o espaco da escola ndo consegue proteger.

O terceiro e Ultimo aspecto das atividades prévias dos professores é
relacionado as influéncias presentes em seus planejamentos. Houve um destaque
na fala do professor P8 relativo & necessidade de um didlogo com equipe gestora da
escola para que ele seja autorizado a elaborar seu planejamento. Assim como o P8,
o P9 também passou por essa questdo hierarquica no inicio de sua carreira. A
atuacdo do professor dependia do aval da coordenacdo da escola. Nascimento
(2010) aponta 0 mesmo problema encontrado em sua pesquisa. O professor de EF
sofria interferéncias da prépria direcdo da escola na forma de lidar com a sua prépria

aula.
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Ainda sobre as influéncias na atividade de preparacéo prévia ao ensino, outro

dado importante percebido nas falas dos professores foi a presenca de documentos
gue estabelecem a sele¢do dos contetudos de cada um. Os professores relatam que:

“Aqui em Goiania nossa rede nés temos uma diretriz. A gente
fala que agora a gente tem. O nome € Documento Curricular
para Goias, que ai vem as diretrizes baseada na BNCC, que
agora a gente ta implantando a BNCC desde 2017. E ai aqui
em Goids nos desenvolvemos um documento seguindo a
BNCC e fizemos um corte temporal no qual a gente elenca os
contetdos de acordo com a progressao de desenvolvimento da
criangal...] Agora a gente tem o documento curricular, entdo
meio que a gente j4 tem o curriculo definido e a gente faz a
selecdo de conteudos de acordo com o documento curricular”
(PROFESSOR P1).

‘Eu realizo o planejamento previamente, em cima dos
conteudos que sdo propostos na rede, de acordo com 0O
momento que a gente t4, de acordo com o bimestre. Entao
diante dos conteldos, eu realizo o planejamento da aula, passo
uma introducdo ao tema com o0s alunos e a partir dai, eu
prossigo com esse planejamento. Ele ndo é fechado, esse
planejamento é construido ao longo das aulas e ali eu tento
desenvolver os conteldos que sdo propostos pela grade anual
curricular” (PROFESSORA P2).

7

“‘E esse planejamento é o manuscrito, € o protocolo
burocratico que a escola exige da gente, que a gente
entregue” (PROFESSORA P3).

“‘Eu tinha uma certa autonomia pra mim ver aquilo que eu
acreditava ser melhor pros alunos e alunos, e agora com a
BNCC eu vou ser obrigado a acompanhar alguma coisa que foi
imposta pra nés [...] Até o ano passado, quando a BNCC néao
tinha sido implementada, os contetdos que eu trabalho, como
eu falei, eu elencava 3 conteddos que eu sempre trabalhava
com eles a cada trimestre]...] jogos e brincadeiras, esportes,
circo e danca, eram a base do trabalho que eu desenvolvia
desde que eu formei. O que muda muito é a metodologia, mas
0 que eu tenho trabalhado basicamente é isso” (PROFESSOR
P4).
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‘Do ano passado pra ca, veio a Base. A Base Nacional
Comum Curricular e as diretrizes curriculares, o DC-GO. Ele
te d& um formato padrdo que tem 0s pontos positivos e 0s
pontos negativos. O ponto negativo é que ele te engessa. Ai
fala que te d4 uma liberdade, mas na hora de cobrar, eles
cobram de acordo com aquilo que ta ali. E como ele é novo, eu
t6 ainda percebendo como que eu estou contemplando ele”
(PROFESSOR P5).

“[...] eu escolho o conteudo de acordo com o que eu planejo,
como planejamento anual, principalmente com essa questédo da
BNCC a gente fica até mais limitado, porque tem que seguir 0
gue ta la. Entdo a partir daquilo talvez a gente comece a fazer
algum outro tipo de pesquisa, etc. J& utilizei varias ferramentas,
mas antes da BNCC sempre foi com aquilo que eu identificava
que porventura as criangas nao tinham tido acesso”
(PROFESSOR P6).

“[...] a selecdo dos conteldos, ela ja vem pronta, praticamente,
pela BNCC [...] j& € um contetdo que ja vem pra mim, imposto,
eu nao tenho autonomia pra mudar, por exemplo. ‘Nao, agora
eu nao quero esse conteudo’, por exemplo, ‘eu vou dar dancga’.
N&o, eu preciso seguir, eu tenho que seguir esse documento,
mas eu tenho a autonomia pra fazer de acordo com as minhas
préaticas, minhas vivéncias, mas o conteddo € de acordo com a
BNCC” (PROFESSORA P7).

“Tem o Documento Curricular de Goias, que entrou em vigor
no final do ano passado, se eu ndo me engano. O DC-GO é um
resumo da BNCC. Entéo ele foi adaptado pra nossa escola do
estado, com base na BNCC também” (PROFESSOR P8).

“Agora, com a BNCC, a gente ta seguindo ela” (PROFESSOR
P9).

‘A gente tem o curriculo referéncia, que esse ano foi
reformulado pela nova BNCC. Eu n&o uso ele efetivamente,
porque eu ndo concordo com algumas coisas, mas ele € uma
das bases pra organizagdo prévia dos meus contetidos. E o
que ele solicita” (PROFESSORA P10).
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Nas entrevistas realizadas com os professores destaca-se a presenca de

documentos que imp&em e direcionam a selecdo de conteudos da EF, exceto para
as professoras P11 e P12. Esse resultado esta de acordo com os dados
encontrados por Celante (2014) e Silva (2014), em que os professores de EF
também planejam suas aulas seguindo a proposta da rede municipal de Jundiai e da
proposta curricular do estado de Sao Paulo, respectivamente.

Souza (2003) em seus resultados analisados com professores de EFE no
estado de Goias afirma que naquele periodo os professores também possuiam
projetos curriculares que direcionavam sua pratica pedagdgica. Naquela época, 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), implementados no final dos anos 1990,
eram os documentos que davam o ponto de partida e a diregéo dos professores. Os
resultados parecem se assemelhar mesmo depois de décadas, a diferenca esta nos
documentos orientadores.

Entre os documentos declarados pelos professores nesta pesquisa estdo o
projeto pedagodgico da escola, o Documento Curricular de Goias e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Esses tipos de documentos em que os professores
precisam se embasar e seguir suas atividades, assim como os PCNs citados por
Souza (2003), sdo chamados, de acordo com a classificacado dos niveis de curriculo
de Sacristan (2000), de curriculo prescrito, no caso dos PCNs, da BNCC e do DC-
GO, por se tratarem de documentos oficiais que balizam a educacéo a nivel nacional
e estadual/municipal, e de curriculo apresentado aos professores, no caso dos
documentos especificos de cada escola, por serem a interpretacdo desses
curriculos prescritos.

A discussdo no campo da Educacdo Fisica sobre a formulacdo da BNCC
surgiu com diversas contradices, ressalvas e preocupacdes, sobretudo com relagéo
a concepcao de EF que subsidiaria seus conteudos. A Revista Motrivivéncia,
importante periddico cientifico para o campo, publicou exclusivamente onze textos
na secdo tematica que analisam a Educacdo Fisica na Base. Dois dentre esses
onze contribuem para a discussdo presente nesta pesquisa.

Neira e Souza Juanior (2016) apontam riscos no surgimento dessa politica,
relacionados a implementacdo e consolidacdo nas escolas. O primeiro risco é de

gue esse documento se transforme em um curriculo obrigatério e fechado de
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conhecimentos a serem desenvolvidos nas aulas. Por outro lado, o segundo risco é

de que a BNCC seja apenas um pequeno direcionamento para que professores
passem discretamente por seus conteudos. Esses riscos que os autores definem
sao discorridos amplamente pelos professores nas entrevistas.

De forma geral, os professores relatam a preocupacgdo com a imposi¢cao dos
conteudos a serem trabalhados por eles e a perda da autonomia que tinham antes
da regulamentacéo para escolherem os temas a trabalharem. Apesar de se guiarem
na escolha dos conteudos pela BNCC, os professores P2, P4, P5, P7 e P10,
declararam que tém autonomia na forma de lidar e trabalhar com os temas
propostos. A professora P10 chega inclusive a ndo usar o documento, pois ndo ha
concordancia com o que é proposto por ele. Sobre a (ndo) utilizacdo de curriculos
prescritos por parte dos professores de EF em Goias, Souza (2003) identificou que o
plano de ensino desvinculado ou a implementacdo acritica da proposta curricular
resultaram em uma descaracterizacédo do papel e dos contetdos da EF, colaborando
para a perda de sua especificidade. Esse descontentamento com a proposta
curricular também € demonstrado por Leifeld (2016), pois segundo a autora, 0S
professores ndo concordam com algumas diretrizes do curriculo do estado Parana.

O professor P1, ao contrario de Neira e Souza Junior (2016), ndo acredita que
ISSO seja um risco em suas atividades, visto que ele defende que a BNCC pode
harmonizar e equilibrar o que é ensinado em diferentes redes de ensino sem que 0s
alunos sejam prejudicados, apesar de declarar que o documento ainda é “incipiente”.
Sobre esse ponto, Rodrigues (2016) destaca que ha necessidade de esclarecimento
e melhor explanacdo de alguns conceitos na Base que sdo confusos e sequer Sao
unanimidade na area académica da EF.

Percebe-se que as atividades dos professores no momento de preparacao ao
ensino estao sujeitas a documentos que regem e direcionam a educacao e a EF no
Brasil, no estado de Goias, na cidade de Goiania e em cada instituicdo escolar.
Sacristan (2000) aponta que o0s niveis de curriculo se relacionam, mesmo com
caracteristicas dessemelhantes entre si. O curriculo entdo é traduzido desde o nivel
prescrito na BNCC e DC-GO, ao nivel apresentado aos professores com 0s projetos
pedagoégicos de cada instituicdo, até o curriculo em acdo em que as atividades dos

professores estdo presentes.
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Apesar de seguirem as diretrizes curriculares, as atividades de planejamento

dos professores de EF também sofrem influéncias da realidade da turma, das
condi¢cBes climaticas e estruturais da escola, o que torna o planejamento flexivel e
faz com que eles precisem de um plano B. Algo perceptivel nessa pesquisa é que,
dos 12 professores, 11 relataram estudar, pesquisar e estruturar planejamentos, nas
distintas formas que trouxeram, o que difere do que Jahn (2004) encontra em sua
pesquisa. A autora percebe que os professores de EF néo realizam planejamentos
prévios e nem mesmo fazem o plano escrito daquilo que objetivam em suas aulas.
Apenas a P11 relata que nao estruturar um planejamento.

Dentro desse planejamento, a utilizacdo de midias virtuais, como videos,
imagens, textos virtuais, e as midias fisicas, documentos e livros, foram os materiais

predominantes para a atividade de planejamento.

3.1.1.2 Atividades de ensino

Das atividades de ensino, foram destacadas trés caracteristicas semelhantes
entre todos os professores entrevistados: o movimento corporal; os lugares de
ensino; a construcao de materiais para a aula.

Quando perguntados sobre as atividades de ensino que realizam nas proprias
aulas, os professores deixaram marcado que o movimento € uma caracteristica

central presente nesse processo. Nota-se:

‘0 que eu busco fazer durante minhas aulas é colocar essas
criancas pra movimentar. Entdo toda modalidade, atividade
gque eu tento passar, € de uma certa forma tentando buscar o
movimento pra essas criancas” (PROFESSORA P2).

“sao as atividades praticas, propriamente ditas. A execugao,
porque eu ndo posso falar de basquete, de uma modalidade
esportiva seja ela qual for, se eles ndo vivenciarem aqueles
fundamentos que aquela modalidade exige” (PROFESSORA
P3).
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“sao atividades préticas, nas quais os alunos vao vivenciar o
gesto técnico, vao tentar realizar atividades de trabalho em
grupo, em duplas, trios, grupos maiores” (PROFESSOR P4).

“Entao eu procuro fazer essa mediagao. 30% das minhas aulas
sdo de discussao, de exercicios, e 70% sdo aulas praticas,
mas que € uma aula pratica usual, que ¢é normal’
(PROFESSOR P5).

“Sempre trabalhei com eles também a parte pratica, sempre
deixei eles primeiro fazerem da forma com que eles acham que
€ correta, 2, 3 aulas, e ai depois eu ia direcionando algumas
situacdes mais proximas daquilo que é o mais convencional”
(PROFESSOR P6).

“‘Entdo apos a roda de conversa ou a leitura de texto, alguma
coisa nesse sentido, sempre tem o momento préatico. De
movimentos, de algumas atividades, alguns jogos, algumas

brincadeiras, algumas dindmicas que € a interacdo entre 0s
educandos” (PROFESSORA P7).

“Entao eu trabalho com aulas praticas, foco bastante na aula
tedrica. Essa parte € uma metodologia que quando eu cheguei
na escola eu tive que introduzir, ndo foi uma parte facil, mas eu
trabalho bastante seminarios com os alunos, os trabalho com
pesquisa, aulas bem diversificadas” (PROFESSOR P8).

“Até o0 4 ano, eu nao costumo trabalhar teoria da EF. Eu ja
desenvolvo mais a parte pratica, até porque eles tém uma aula
s6 por semana, mas do fundamental |, 5 série, que é
fundamental | ainda e fundamental Il, ai € uma aula teérica e
outra pratica. Sempre trazendo o contexto, da atividade e
depois levando pra préatica. Nao s6 o fazer, mas o porqué fazer
também. Isso é muito importante. E agora na El, é totalmente
voltada a parte prética e de forma bem ludica” (PROFESSOR
P9).

“[...] a aula prética acontece, ela é o elemento primordial, mas
gue aos poucos eu tive que aprender a me adaptar e nem
sempre eu vou poder usar a aula pratica ou eu vou ter um
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espaco pra fazer a aula do jeito que eu queria” (PROFESSORA
P10).

“a gente pega bastante pratica” (PROFESSORA P11).

As atividades de ensino para Sacristan (2000) sdo aquelas que acontecem
efetivamente na aula do professor com seus alunos, isto €, o modo de explicar ou
ensinar um determinado conteldo, os debates, as conversas, as tarefas, os
exercicios, etc. Elas estdo relacionadas ao momento em que professor-aluno
buscam resolver o problema central da aula. Para Libaneo (2017), as atividades de
ensino seriam 0s meios que os professores utilizam para garantir os objetivos geral
e especificos do ensino.

De acordo com as falas destacadas anteriormente, percebe-se um elemento
fundamental da EF escolar: a pratica, ou em outros termos, 0 movimento corporal.
Apesar de utilizar metodologias expositivas, de escrita e leitura, a aula de EF é
tomada particularmente pelo movimento do corpo. Aqui se defende que o movimento
corporal ndo é algo exclusivamente pertencente aos alunos. Trata-se também do
movimento do professor de EF. Em suas aulas “praticas”, mesmo que se mexendo
expressivamente menos do que os alunos, os professores também lidam com o
movimento observando as dinamicas, orientando com gestos, refazendo algum
fundamento com os alunos e avaliando o movimento de sua turma.

Nesse sentido, Nascimento (2010, p. 120) afirma que os elementos
fundamentais da EF na escola sdo “o movimento humano, a cultura corporal, a
motricidade humana e a saude”. Percebe-se que os professores aqui pesquisados
também estdo de acordo com a autora. Praticamente todos citam a
pratica/movimento como primordiais em suas aulas. Os professores P2, P5 e P10
citaram também o tema da saude sempre presente em suas aulas. Os professores
P1, P3, P4, P7 e P9 citam a cultura corporal como elemento central em suas aulas.

Sobre a questdo das aulas “praticas”, Fensterseifer e Gonzalez (2007) e
Dornelles (2000) tecem um debate sobre a divisdo entre a aula préatica vs. aula
tedrica. Os autores, ainda nos anos 2000, apontam a dicotomia e hierarquizacdo na

relacdo teoria-pratica, desafio interior da EF escolar que perdura até hoje, décadas
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depois, de acordo com os dados aqui apresentados. Segundo os autores, ha um

discurso dos professores que estdo dentro da escola que divide a pratica e a teoria,
colocando cada uma em momentos diferentes, inclusive privilegiando a préatica sobre
a teoria. Percebe-se, inclusive que esse discurso ndo permanece apenas restrito aos
professores de EF, mas também sdo atribuidos pela comunidade escolar (outros
professores, gestao da escola, funcionarios e alunos).

Segundo Fensterseifer e Gonzélez (2007, p. 28), esse caso € mais acentuado
na EF devido a caracteristica histérica pela qual “carregamos pré-conceitos em
relacdo ao tecnicismo instrumental das metodologias e didaticas, por outro lado nos
seduzimos facilmente pelas teorizacdes metafisicas”, que séo as teorias ideais que
nao buscam uma relagdo com a concretude.

Nas entrevistas, percebe-se essa dinamica relatada por Fensterseifer e
Gonzalez (2007) e Dornelles (2000) de segregacédo entre teoria em pratica. Os
professores entrevistados relatam, por exemplo, que em momentos da aula eles
trabalham com a teoria para depois irem para pratica. Ou até mesmo a néao
utilizacéo da teoria nas aulas de EF, como € citado pelo professor P9.

Nota-se que ainda € algo enraizado dentro da EF a exclusividade ou
predominancia do saber pratico nas aulas. Durante as falas, verificou-se uma
pequena confusdo sobre aulas teoricas e praticas. O que é chamado pelos
professores, assim como pela comunidade escolar e pelo senso-comum, de aulas
praticas, em outras palavras seriam consideradas as aulas fora de sala, assim como
as aulas teoricas podem ser traduzidas por aulas em sala. Silva (2014) aborda
exatamente essa confusdo. Segundo a autora, a parte “tedrica” das aulas de EF
consiste basicamente na explicacdo do contetdo dentro de sala para a realizacéo a
posteriori em outro local. No caso deste grupo pesquisado, os professores também
citam como aulas tedricas apresentacdo de seminarios, debates, producdo de
textos, desenhos e leituras em sala. Portanto, os lugares utilizados para as aulas de
EF sdo uma evidéncia marcante na atividade dos professores, como sera visto em
seguida.

Os professores, como mostram a seguir 0s recortes da entrevista, destacaram

0s seguintes locais para darem suas aulas:
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“[...] eu acredito que a parte tedrica ela é muito importante,
entdo eu trabalho tanto em sala de aula, eu gosto de fazer
esses momentos em sala, porque ai a crianca ela vai
amadurecer e vai compreender que a EF ndo € apenas a
pratica pela pratica, que a EF vai além de vocé aprender o
fazer, somente o fazer [...] usar a quadra, outras vezes a gente
tem o patio grande, e ai a gente conseguiu uma pintura l4 no
chéo, ai tem amarelinha, tem caracol... entdo a gente procura
diversificar e usar esses espacos da escola também”
(PROFESSOR P1).

“[...] € uma escola mais centralizada, entdo eu tenho espago
fisico. Eu ja trabalhei em escola também que o espaco fisico
era um patio, de terra, debaixo de uma arvore. Hoje nao. Hoje
eu tenho uma estrutura fisica boa. Eu trabalho numa escola
gue eu tenho uma quadra” (PROFESSORA P2).

“Espacos na escola é a quadra, o patio e sala de aula. Hoje
na escola onde eu estou eram esses espacos” (PROFESSORA
P3).

“Aulas em sala com fotos e também acho que 70% da minha
aula é fora [...] a gente tem feito muito um trabalho na escola
de explorar a propria escola e é algo que os alunos gostam
muito quando eles ficam sabendo que vai ter’ (PROFESSOR
P4).

“[...] e depois é a parte que se tiver de ir pra quadra, vai pra
quadra. Se nao tiver de ir pra quadra, a atividade é em sala de
aula” (PROFESSOR P5).

“A gente tinha um patio, entdo sempre la como nés éramos 2
professores e o0 patio era muito pequeno, entdo sempre
chocava, entdo geralmente as nossas aulas eram casadas
assim, eu tinha duas aulas em cada turma seguidas, entao
sempre uma aula eu ficava em sala, uma aula eu ficava no
patio” (PROFESSOR P6).

“Eu gosto de utilizar a escola como um todo. Nés temos...
Por exemplo, agora que é praticas de aventura né. Noés
estamos na escola... Eu usava umas areas que tem as

arvores, tem um gramado, entdo eu t6 sempre utilizando os
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varios espacos. O péatio, quadra, a principal é a quadra. De
fato é a que a gente mais usa. O que menos usa é a sala de
aula, mas varios espacos dentro da instituicdo”
(PROFESSORA P7).

“A minha escola, ela ndo tem quadra, entdo assim, eu utilizo o
patio e tem uma quadra no setor que € do conjunto
habitacional, que a gente utiliza, mas nem sempre eu fago isso,
com forma de seguranga” (PROFESSOR P8).

“Se um dia ou outro que ndo usa, que ndo pode usar 0 ginasio
ou a quadra, ai a gente vai pra teoria, mas é muito pouco”
(PROFESSORA P11).

Durante as falas dos professores, é possivel perceber a quantidade de locais
onde os professores de EF realizam suas aulas. A sala de aula, local comum a todas
as outras disciplinas, € um espaco também utilizado e valorizado nas aulas de EF,
pelo que foi trazido previamente. Os lugares mais citados pelos professores séo a
guadra e o patio. A quadra por ser propria dos esportes, conteudo da EF na escola,
e 0 patio, possivelmente por sua extensao e possibilidade de movimentacéo durante
as aulas. Entretanto, ha outros locais na escola que sao amplamente aproveitados e
redescobertos pelo professor de EF. Os professores P4 e P7, por exemplo, citam a
exploracédo da escola por completo, ndo somente a sala de aula e a quadra. Essa
amplitude de locais destinados para a EF também é percebida por Costa (2010). A
autora destaca que os locais escolhidos pelos professores para ministrarem suas
aulas eram a sala de aula, a quadra e espacos externos e livres diversos.

Sobre a utilizacdo de espacos para as aulas de EF, Nascimento (2010) traz
alguns apontamentos sobre problemas que os professores da disciplina enfrentam
em sua pratica. O primeiro, e ja abordado no tépico anterior, se trata dos espacos
abertos em que é possivel atrapalhar a aula, seja por causa da chuva ou do forte
sol. Outra questdo sobre os espacos usados nas aulas de EF € que esses podem
causar problemas a integridade dos materiais da disciplina e também aos proprios
alunos. Por fim, a Ultima adversidade encontrada pela autora foi de que os espacos

usados pela EF podem atrapalhar outros professores ou alunos na rotina da escola.
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Os professores P2 e P6 retrataram esses problemas enfrentados nos espagos

utilizados nas aulas de EF quando dizem que antes ndo tinham espacos fisicos
adequados para as aulas e que tinham que dividir a quadra com outros professores
em aula, respectivamente. Sobre compartiihamento do espaco com outros
professores, os dados corroboram com a pesquisa de Costa (2010) que aponta a
mesma dinamica de divisdo. No caso da autora, foi percebido que n&o era apenas
um problema de estrutura fisica da escola, mas também de choques de horario das
aulas, o que estéa relacionado com a falta de organizacao curricular.

De forma geral, os professores que possuem patio ou quadra, mesmo que
descoberta, demonstram condi¢des de estrutura fisica e material “nem das melhores
e nem das piores” (PINTO, 2014, p. 78). Isto é, espacos que por mais que
apresentem problemas e necessitam de melhor cuidado, ainda assim s&o uteis. Ha
casos piores em que ndo ha quadra, patio ou qualquer outra edificacdo adequada
para as aulas de EF, como € o caso do professor P8.

O professor P8 ndo possui quadra em sua escola e quando é necessario,
utiliza a quadra do conjunto habitacional ao lado da instituicdo, assim como Celante
(2014) afirma a procura dos professores pelas imediacbes da escola para a
realizacdo de suas aulas. Apenas quando necessario, como o professor P8 declara,
pois ha risco de seguranca para ele e para a turma. Um problema semelhante ao
gue Nascimento (2010) aponta, como descrito anteriormente.

De modo geral, percebe-se que os professores da rede publica possuem mais
problemas com as questdes dos espacos nas aulas de EF do que os professores da
rede privada/conveniada P9, P11 e P12. Celante (2014) aponta essas mesmas
barreiras as quais as estruturas fisicas da escola publica estdo sujeitas, ainda mais
as periféricas.

Também relacionadas as condicfes e estruturas fisicas da escola, outro
ponto que foi recorrente nas entrevistas com os professores foi a construcdo de

materiais para utilizacdo nas aulas de EF, como verifica-se a seguir:

“[...] e também gosto muito de confeccionar material com
material reciclavel. Entdo as vezes eu confecciono aqui em
casa e levo pra escola né. Eu ja fiz disco, de arremesso de
disco, ja fiz... ja coloquei... fiz uma bolinha, enchi a bolinha de
areia pra fazer o arremesso de peso” (PROFESSOR P1).
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“[...] eu j& tive que confeccionar bola com as criangas, eu ja
tive que pedir bola pra recreio, ja tive que pedir bola varias
vezes. Entdo eu acho que a grande dificuldade que eu tenho
hoje, por exemplo, como professora, que é um desafio pra mim,
€ essa falta de material [...] O que eu ndo posso é ficar
limitando a minha préatica por conta de material, porque
realmente é precario no sistema publico, onde eu estou hoje
tem uma falha” (PROFESSORA P2).

“Produzo materiais, pra fazer com 0s meus pequenos as vezes
produzo jogos, brinquedos de sucata, produzo essas fitas, as
vezes eu peco pros meninos contribuir de fazer as fitas.
Quando eu dei badminton pros meninos, eu ensinei eles a
construirem uma raquete de arame, de cabide. Construi bola
de meia, papel e meia. Entdo isso sempre, faz parte, sempre
fez” (PROFESSORA P3).

“Dentro das atividades de jogos e brincadeiras, quando a gente
vai falar, discutir um brinquedo, a gente constréi alguns
brinquedos com materiais reutilizaveis, garrafas PET, lata de
leite Ninho, barbante. Entdo tem essa constru¢do junto com os
alunos e depois tem que armazenar, tem que guardar’
(PROFESSOR P4).

“‘Enquanto a construir material, eu construia material do
atletismo, com esse tempo reduzido, entdo eu ja td entregando
pronto. Porque eu vejo que o tempo de construcdo dele tem
todo um ensino e fica bem limitado, mas tem outras coisas que
eu gosto de fazer, por exemplo, pipa. E outros materiais
também. Essas constru¢bes acontecem no decorrer do ano,
quando necessario, a gente constréi” (PROFESSOR P5).

“Construir ja construi sim. J& fiz criacdo de alguns brinquedos,
mas com as criangas. Nunca fiz algum material e ja chegava
com ele pronto 1a ndo. ‘Ah, eu precisava por exemplo de um
vai-e-vem. N&o, vamos pegar aqui umas garrafas, fazer isso,
isso e isso e fazer pros meninos’. ‘Ah, eu preciso de uma
peteca. Ah, vamos fazer uma aqui de papel’. ‘Ah, eu preciso de
uma bola de queimada, vamos fazer de uma bola de meia’.
Mas eu construia com as criangas, nunca fiz alguma coisa em
casa e ja levava pronto ndo” (PROFESSOR P6).
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“Costumo as vezes construir materiais junto com os alunos
pra pratica das aulas” (PROFESSOR P8).

“‘Materiais alternativos a gente trabalha. Por exemplo, o
atletismo, quando eu t0 desenvolvendo a modalidade de
atletismo, a gente faz o peso, o bastdo, algumas coisas
especificas da modalidade, a gente mesmo constroi, de acordo
com a possibilidade de tempo, porque isso ai € outra coisa
que... se bem, uma coisa que eu vou deixar aqui bem claro,
Daniel. Eu trabalho na rede particular. Quando eu fiz estagio na
rede publica, ai sim foi muito mais preciso de estar realizando
esse tipo de realidade. Agora na area patrticular, eu tenho carta
branca. A direcdo sempre pergunta se eu td precisando de
algum material, e isso ajuda demais. Vocé ter aquele material
pra aula. Eu falo assim, que eu sou um professor até
privilegiado por isso ai. Eu ndo tenho muita necessidade de
estar construindo materiais. E com isso vocé ganha tempo e flui
melhor, as aulas fluem melhor” (PROFESSOR P9).

“Agora material de aula ndo tem jeito, tem uma pessoa, eu nao
sei de onde eu vi isso, que € a tal da pedagogia da pobreza,
vocé ndo tem material nenhum e constroi tudo. Eu tento
construir aquilo que eu sei que o processo de construcdo vai
ser divertido, que o aluno vai aprender alguma coisa nesse
processo de construcdo. O resto se eu ndo conseguir comprar,
eu troco conteldo, porque eu ja cansei de fazer gambiarra. A
EF é a area da gambiarra. Vocé vive fazendo gambiarra pra dar
aula e isso é extremamente exaustivo. Ai o povo ‘é criativo’.
Ok, é criativo, mas eu nunca vejo um professor de portugués
fazer gambiarra num livro pra poder dar sua aula. Entdo eu
hoje cobro o valor que eu acho que a EF tem, se eu ndo tenho
um material, eu vou encher o saco até esse material chegar. Eu
construo aquele que eu sei que o processo de construcao vai
ser significativo” (PROFESSOR P10).

“A gente guarda, mas em questdo de material, a gente faz
muito pouco essa utilizagdo com os meninos. Geralmente o
gque a gente precisa, a gente tem” (PROFESSORA P11).

“As vezes eu vou la compro e fagco eu mesma, porque se eu
for pedir pra diretora comprar vai demorar um tempéao. Eu sou
muito de produzir as coisas, material pra utilizar”
(PROFESSORA P12).
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A confeccdo de materiais para uso na aula foi um tema abordado pelos

professores entrevistados. A EF, além de ser caracteristica por utilizar diversos
espacos dentro da escola, também é conhecida pelo seu arsenal de materiais,
desde os mais simples de jogos e brincadeiras, aos mais caros e complexos de
diferentes praticas esportivas (COSTA, 2010). Sendo assim, os professores de EF
consideram que ter materiais de qualidade, diversos e em bom nimero € elementar
para sua pratica dentro da escola (NASCIMENTO, 2010).

O que acontece, porém, é que na escola os professores ndo tém acesso
garantido a esses materiais, como indica Pinto (2014). E devido a essa dinamica que
eles constroem jogos, brinquedos e instrumentos esportivos para contemplarem o
seu planejamento. Silva (2014) aponta que os professores utilizam essa mesma
estratégia para atingir seus objetivos propostos. Dois dos trés professores da rede
privada/conveniada, mesmo com a garantia e abundancia de alguns materiais,
também produzem e estdo sujeitos a essa falta de materiais, como demonstram P9
e P12. A professora P11, por outro lado, afirma que realiza pouco dessa atividade,
pois geralmente ja possui as ferramentas disponibilizadas pela escola.

Ribeiro (2016) afirma que a utilizacao e construcdo de materiais alternativos ja
€ algo rotineiro na vida do professor de EF pela falta de materiais pedagdgicos. De
acordo com a autora, a producao de materiais alternativos ndo pode ser vista como
um problema pois acaba exercitando a criatividade do professor. Entretanto, a
professora P10, por exemplo, relata veementemente que ndo concorda com essa
concepcao. Esse fato de ndo ter determinado material e precisar construir com ou
sem os alunos é chamado por ela de “pedagogia da pobreza”. Relata ainda, que a
EF dentro da escola € a area da “gambiarra”’, pois esta sempre sujeita a
alternatividades e modos de adaptacdo para ser desenvolvida, enquanto outras
areas ndo precisam se preocupar com isso. Costa (2010) trata exatamente sobre
essa desvalorizacao da disciplina e do trabalho do professor de EF. Outras areas do
conhecimento e outros professores sdo mais privilegiados dentro da cultura escolar
e essa ‘gambiarra” e “pedagogia da pobreza” desenvolvida pela professora P10
demonstram precisamente essa caracteristica.

Por outro lado, a professora P2, demonstrando ndo concordar com esse tipo

de pensamento, afirma que mesmo com a falta de materiais, ela ndo pode deixar de
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trabalhar os conteddos propostos por ela com seus alunos. Assim como a

professora P10 e outros professores, a dindmica de construcdo é bastante utilizada
como ferramenta de substituicio de materiais, mas acaba se tornando uma
metodologia que traz interesse e gosto para o0s alunos.

Outro fato que ja ocorreu com a professora P2 foi ter que pedir bolas para
alunos, trazer materiais de casa e até mesmo tirar do préprio bolso para utilizar os
materiais necessarios nas aulas de EF. Esse fato ndo é algo isolado referente
apenas a essa professora do grupo de entrevistados. Outros professores também
citaram a compra de materiais e até mesmo a divisdo de dinheiro entre eles e os
alunos para terem o material adequado. Os professores entrevistados por Ribeiro
(2016) relataram a mesma situacao de compras, divisdo e empréstimo de materiais
entre as escolas da mesma rede.

Para encerrar esse topico, pode-se perceber que as atividades de ensino dos
professores de EF séo caracterizadas pelo movimento corporal, os diversos lugares
de uso e pela fabricacdo de materiais para a aula.

O movimento é parte constitutiva da EF, e assim como os alunos, 0s
professores também lidam com ele de diversas formas durante sua aula. Sendo
assim, movimentar-se € uma forma de linguagem que professores e alunos lidam
para ensinarem, para aprenderem, para se relacionarem consigo e com 0 outro
(BETTI, 1994).

O movimento, nesse sentido também compreendido de acordo com Bracht
(1999), é caracterizado pela historicidade e pelo aspecto social, ou seja, uma
comunicacdo que produz cultura e é produzido por ela. Para o autor, a cultura
corporal de movimento é o saber pedagdgico especifico da EF. Esse movimento e o
corpo que o realiza, nessa perspectiva, precisam ser compreendidos “como uma
complexa estrutura social de sentido e significado, em contextos e processos sécio-
histéricos especificos” (BRACHT, 1999, p. 46).

A predominancia do movimento na aula de EF desdobra na utilizacdo de
diversos espacos dentro da escola, sendo eles a quadra, o péatio e outros lugares
livres e externos a sala de aula, local menos comum, mas também utilizado. Além
dos locais, os materiais pedagogicos também foram destacados pelo grupo

pesquisado. Quase que por unanimidade, os professores de EF precisam adaptar
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suas ferramentas para a aula. Essa adaptacdo envolve a constru¢cdo de materiais

alternativos, o empréstimo e a compra realizados de forma independente da

instituicdo, por vias préprias ou com auxilio dos proprios alunos.

3.1.1.3 Atividades de demonstracdo com os alunos

Nas atividades de orientagdo com os alunos na aula de EF, o que o0s
professores chamaram atencdo durante as entrevistas remete a demonstracao dos

movimentos, como é mostrado a seguir:

“[...] eu trabalho video, eu trabalho filmes... esses videos que
eu digo... videos mostrando atividades, por exemplo, a
ginastica, eu gosto de mostrar para eles as competicbes né,
entdo eu trago videos” (PROFESSOR P1).

“Assim, eu ndo sei fazer tudo, mas eu preciso saber explicar
como que eles devem fazer. Entdo eu preciso, por exemplo,
vou dar o outro exemplo da ginastica. Eu ndo sei fazer alguns
elementos, mas eu sabia orientar e explicar pra que o aluno
realizasse o determinado tipo de movimento. Entdo a
orientacdo no caso das aulas praticas, elas acontecem nesse
sentido, de movimentacdo, de dominio de bola, se for um
esporte coletivo com bola, entdo a orientagdo ela acontece a
todo momento” (PROFESSORA P3).

Olha, eu desenhei la, eu coloquei 4 cones aqui. O que que
esses cones significam? Como que a gente vai utilizar? A gente
vai correr no sentido horario, anti-horario? O que que é o anti-
horério, o horario, o que que € o lado esquerdo, o que que é o
lado direito?”. Entdo na prépria pratica a gente vai
ensinando. E eu costumo ensinar os conteudos da EF com
brincadeiras e jogos” (PROFESSOR P5).

“[...] muitas vezes fazer desenho pra exemplificar pra eles,
desenharem no patio, desenhava o patio 13, falava ‘aqui olha, a
gente vai fazer dessa forma, vou colocar uns pratinhos aqui pra
delimitar esse espaco, vou colocar uma corda aqui pra delimitar
esse espacgo, ou um cone’, enfim. Sempre expliquei ou que
seja alguma atividade que eu mostrava um video, que eu
colocava pra fazer esse tipo de atividade, ou na maioria das
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vezes, eu mesmo fazia [...] ai eu ia e demonstrava, fazia
como que deveria ser feito. Sempre apresentei 0s
conteldos pra eles” (PROFESSSOR P6).

“[...] eu coloco muitos exemplos, eu fago o movimento, a
demonstracdo do conteldo, eu uso muito também o
cenestésico, de pegar na mao, de olhar... ‘Talvez seja assim
que vocé vai conseguir brincar ou jogar melhor... a atividade’.
Entdo basicamente € essa fala, esse olhar e essa
demonstrac&o. E muito visual né. Eu trabalho de uma forma
muito visual” (PROFESSORA P7).

“[...] eu também as vezes trabalho com isso, pra facilitar o
entendimento das atividades a serem realizadas por eles. Na
pratica eu trabalho tentando envolver todos, entdo eu
demonstro junto com outro aluno” (PROFESSOR P8).

“Pergunto se tem alguém que tem vivéncia naquela area.
Isso ajuda demais, na hora de vocé desenvolver um trabalho,
dependendo da modalidade]...] Muita parte de demonstracgéo.
Uma outra coisa que eu prezo assim sempre, gosto de
comentar, € que o professor, ele tem que ter uma nocéo.
Principalmente na nossa area. Ele tem que ter uma nocao
préatica. Porque se ndo, vocé ndo consegue agregar, os alunos
nao sentem aquela confianca. Entdo assim, quando vocé vai
passar algo, dependendo do contelddo, vocé tem que correr
atras, pesquisar e até praticar em casa” (PROFESSOR P9).

“‘Na aula pratica, normalmente, quando eu n&do tenho
habilidade pra demonstrar, eu encontro alguém na escola
que tenha. Que seja outro professor, eu tenho professores que
j& me ajudaram na estruturagdo de algumas coisas, daquilo
que eu néao sei fazer. Eu também ndo me frustro muito com o
que eu ndo sei fazer, se eu ndo sei, paciéncia, eu vou
encontrar quem saiba, mas quando €é necesséaria a
demonstragcdo eu demonstro. Demonstro explicando e
depois eles vao tentando fazer coletivamente” (PROFESSORA

P10).

“Nas praticas sou eu. Eu vou la, tento explicar, as vezes
quando preciso dar exemplo, eu dou, mas se ndo precisar,
no maximo, eu tento falar como é que tem que ser feito”
(PROFESSORA P11).
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“Eu gosto muito de explicar qual o movimento, qual que é o
ideal de elas fazerem. Eu deixo elas vivenciarem e ai num
segundo momento vou explicando como que funciona”
(PROFESSORA P12).

Nessa atividade, a orientacdo com os alunos ja € mais especifica. Segundo
Sacristan (2000), as atividades de orientacdo sdo aquelas em que o professor vai
conduzir seus alunos durante a aula. Libaneo (2017) define essas atividades
orientadoras como métodos. Esses métodos sao de trabalho independente, de
elaboracdo conjunta, de trabalho em grupos e de exposi¢do. Dentro desse método
de exposicdo, a demonstracdo aparece como uma forma de ensinar
recorrentemente utilizada.

Como visto no tépico anterior, 0 movimento € um elemento central nas aulas
de EF, tanto para alunos quanto para professores. Neste topico, contudo, a questéo
do movimento é percebida de outra forma. Se nas atividades de ensino 0 movimento
estava presente nas aulas “praticas” dos professores, aqui também esta, porém
como forma de demonstracgao.

A demonstracdo como forma de orientar os alunos ja € um movimento efetivo
dos professores. De maneira geral, eles se utilizam de seu préprio movimento, de
sua prépria experiéncia corporal para ensinar 0os seus alunos. Ao executar um
movimento de um fundamento esportivo, ou executar um movimento de uma
brincadeira, ou executar uma ag¢ao de qualquer outra pratica corporal que seja, 0s
alunos observam os professores e aprendem uma forma de executar essa acao.
Durante as falas trazidas anteriormente, percebe-se que a demonstracdo acontece
com frequéncia nas aulas.

Silva (2014), assim como esta pesquisa, também percebe que os professores
de EF frequentemente utilizam a demonstracdo como uma estratégia de ensino.
Além da estratégia de demonstracdo, Celante (2014) percebe outro fato que advém
do movimento corporal dos professores de EF. O autor, em determinados momentos
durante sua pesquisa, percebeu a forma como os alunos imitam seus professores no
modo como seguram uma raquete ou bola, ou quando os professores desenvolvem
algum fundamento. Devido a isso, entdo, pode-se dizer que o movimento do
professor também é ferramenta de ensino para os contelddos da EF, apesar de néao

ser uma obrigatoriedade.
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Alguns professores, como o0 caso das professoras P3 e P10, afirmam que n&o

sabem demonstrar tudo pelo repertorio corporal que elas possuem. Nesses casos,
h& outras formas que o professor também pode demonstrar 0 movimento, como
explicitado pelos professores P1, P6 e P10. O professor P1, por exemplo, demonstra
por meio de videos e filmes. Por mais que ele ndo saiba ou néo tenha a
possibilidade de realizar o movimento, ha outras ferramentas Uteis que podem
auxiliar esse processo. O professor P6, além de utilizar-se de videos, demonstra
uma determinada forma de movimentar por meio de desenhos e registros. Ja a
professora P10 se utiliza de alunos que tenham experiéncia na pratica corporal
abordada como forma de demonstragao.

Sobre n&o saber realizar determinados movimentos durante as aulas de EF,
Pinto (2014) aponta que a maioria dos alunos ndo se encaixa em um determinado
perfil pratico para as aulas de EF. Aqui 0 que se percebe de forma complementar ao
gue a autora traz, € que além dos proprios alunos néo se encaixarem nesse modelo,
nem mesmo os professores de EF fazem parte desse perfil. Apesar de a atividade
de orientagcdo com os alunos assinalar grande predominancia da demonstracédo dos
proprios professores, ha também outras formas de se demonstrar um movimento ou
uma execucdo na aula.

Enquanto alguns professores acreditam que ndo é necessario saber fazer o
movimento para que o aluno aprenda determinados contetudos procedimentais, o
professor P9 ja defende que o professor de EF em especial tem que “ter nogao
pratica” sobre os movimentos ensinados.

A professora P7, particularmente, trouxe uma situacdo de demonstracdo mais
especifica ainda. Segundo a professora, além de sua demonstracdo e da
observacao do aluno, ela costuma também “pegar na mao” de seus alunos e fazer o
movimento junto deles. Pinto (2014) diz que o professor de EF se preocupa com que
seu aluno adquira um amplo repertério motor e por isso estabelece uma relacéo
mais intima com o toque, 0 gesto e 0 movimento corporal dos alunos. Segundo a
autora, a relacdo que o professor de EF tem com o corpo de seus alunos € muito
préxima. Os corpos dos alunos ao se movimentarem expressam suas dificuldades e
seus limites. Ao perceber isso, o0 professor de EF busca estratégias para que o aluno

consiga realizar os objetivos propostos pela aula.
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Em vias de conclusdo desse topico, pode-se verificar que as atividades de

orientacdo com os alunos dos professores de EF também sado balizadas pelo
movimento. Nesse caso em especifico, o professor € figura central e executa o
movimento para demonstrar um determinado conteldo. Apesar da maioria ndo
apontar dificuldades para demonstragdo com os alunos, observa-se que o0s
professores sabem utilizar outras estratégias, como videos, desenhos, registros e

até mesmo outros alunos que ja possuem dominio corporal sobre o tema.

3.1.1.4 Atividades de avaliacao

Nesse topico, a atividade principal observada foi o processo avaliativo dos
professores de EF na escola. Apesar de possuirem meétodos de avaliar tradicionais e
comuns a outras disciplinas, como provas, tarefas, seminarios, vistos em caderno,

foram encontradas formas inerentes a peculiaridade da EF escolar:

“Entdo eu gosto muito de fazer dessa forma e principalmente
trabalhar com o dialogo. Perguntar o que entendeu, 0 que que
aprendeu, pergunto se por exemplo se aprendeu um
movimento, ai eu falo... ai na ginastica ‘ah vamos... como é o
movimento do avido?’. Ai eles vao e fazem o movimento do
aviaozinho. ‘E a vela? Como que é?’. E ai fazem a vela [...]
vocé avalia a parte procedimental quando vocé trabalha... faz
a aula e consegue avaliar 0 que gue a crianga desenvolveu, o
que que ele melhorou e também avalia a parte atitudinal”
(PROFESSOR P1).

“A avaliacdo ela é continua. E feita através de registros. E eu
ja deixo bem claro pras criangas, elas ja sabem. ‘Vocés sao
avaliados é todo dia, toda aula. Vocés sao avaliados desde a
hora que eu entro aqui dentro. Sua participagdo’. E ai eu
tenho um caderno onde eu registro ali registros. Eu vou
observando e registrando, um diario. Esse caderno anda
comigo, levo o caderno pra quadra e ali eu faco os meus
registros” (PROFESSORA P2).

“[...] avaliac@o pratica, mas ndo é exigir dos meninos nédo é a
habilidade técnica, entdo quando eu falo avaliacdo préatica, em
nenhum momento ta a exigéncia perfeita técnica, mas que o
aluno, a crianca, ele precisa participar, ele precisa
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desenvolver, ele precisa se movimentar, ele precisa vivenciar
aquele momento, pra aprender corporalmente [...] A avaliagdo
préatica ela sempre tem um peso maior’ (PROFESSORA P3).

“‘Eu costumo organizar minha avaliacdo em trés categorias:
participacdo na aula, [...] producdo intelectual [...] e a
avaliacdo da proval...] E ai tenta fazer uma média entendendo
cada aluno. Eu tento trabalhar mais nessas questfes objetivas,
da pratica, e mais subjetivas” (PROFESSOR P4).

“Na verdade, a maior parte de questdao de avaliagcdo que eu
fazia era a participacdo e interacdo dos alunos, das
criancas, na verdade. Entdo eu sempre gostei de dar
autonomia pra que eles participem e eu ndo gosto de aluno que
ndo participa. Entdo eu sempre tentava instigar os alunos a
participar. Passava alguns trabalhos, algumas situacfes
assim, mas se eu fosse colocar por peso, em porcentagem, 60,
65, 70% seria por questdo de participacdo” (PROFESSOR
P6).

‘“Uma das minhas principais ferramentas é a roda de
conversa. Eu ndo tenho avaliacbes, provas, nesse sistema de
provas. Eu tenho muitos registros entdo, como as minhas
turminhas sdo dos menores. Entdo tem desenhos, tem
registros por meio de pinturas, sdo esses tipos de registros que
eu tenho, e a roda de conversa. A roda de conversa é quando
eu vou entender se todo mundo assimilou ou nao, se ele ta
conseguindo fazer as conexfes, se ele t4 ali presente,
entendendo o que a gente ta trabalhando” (PROFESSORA P7).

“A parte pratica, pelo fato de eu nao ter o espago adequado pra
mim trabalhar conforme eu gostaria, eu avalio mais a
participagcdo mesmo, a participagao, a interagao, o trabalho
em equipe, mais voltado pra esse sentido” (PROFESSOR P8)

“Participacdo. E por participacdo. Eu ndo cobro o gesto
perfeito, a técnica, eu gosto de ver o aluno interessado. Ver se
ele conseguiu assim sentir aguele momento, se envolver com a
turma, se socializar dentro do esporte ou ndo, no caso de
algum conteudo esportivo” (PROFESSOR P9).
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‘O instrumento que eu mais uso é a participacdo deles
durante as atividades, sejam elas na sala ou sejam na quadra
ou seja la onde eu esteja fazendo essas atividades. E o
participar ndo € sO observar, eu tenho que colocar o
movimento e eu tento priorizar muito que nao € vocé fazer igual
ao colega que tem mais habilidade” (PROFESSORA P10).

“Essa avaliacdo é mais no olhémetro mesmo. De acordo com
0 desenvolvimento pessoal de cada aluno” (PROFESSORA
P11).

“A Unica questdo que eu marco é na parte motora porque no
6° ano eu dou menos conteldo e a exigéncia de execucéao é
menor. A medida que vai aumentando o nivel, vai ditando o
nivel de exigéncia também” (PROFESSORA P12).

Segundo Sacristan (2000), as atividades avaliativas dos professores se
centram somente na avaliacdo do ensino com o aluno, como na producédo de
materiais avaliativos, provas, trabalhos, listas, etc. Nessa concepcdo de avaliagéo,
interpreta-se que ela é exclusiva aos conteddos e objetivos estipulados aos alunos e
também momentanea. Entretanto, entende-se aqui que avaliacdo significa além
disso. O processo de avaliacdo € continuo e processual e deve estar centrado tanto
na aprendizagem do aluno quanto no ensino do professor (LIBANEO, 2017).

Na EF, por exemplo, a avaliagdo vem sendo tratada por varias abordagens ou
metodologias de ensino, desenvolvidas nos anos 1990 e até hoje discutidas no
campo pedagoégico da EF. Uma das principais metodologias desse cenario,
apresentada por Soares et al. (1992), defende que a avaliacdo deve superar 0S
métodos tradicionais e formais utilizados para que estes ndo sejam reproduzidos
buscando a relacdo de praxis entre teoria e pratica.

Entretanto, verificou-se mais uma vez como as aulas “praticas” tomam conta
do processo avaliativo do professor. Por ser um traco marcante na EFE, a avaliacédo
também perpassa pela “pratica”, portanto os professores buscam meios avaliativos
gue condizem com a forma que as aulas sdo conduzidas.

Souza (2003) aponta que os professores em Goias possuiam dificuldades de

avaliar qualitativamente o processo de ensino e aprendizagem, pois a EF era
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caracterizada por ndo ter direcionamentos pedagdgicos. Atualmente, apesar de o

status pedagodgico da EF e pesquisas sobre esse tema terem se desenvolvido, 0
processo avaliativo para o professor de EF continua sendo um problema dentro das
escolas.

O professor P4 relata que a avaliacdo para ele é o processo mais dificil no
ensino da EF escolar. Talvez ele enxergue dessa forma porque diferente de lingua
portuguesa, matematica, biologia, etc. o professor de EF ndo avalia apenas aquilo
gue esta no papel ou que € demonstrado por meio de palavras. O professor na EF
avalia também o que o corpo de seu aluno produz por meio do movimento, a
expressdo que € exercida durante uma aula, a forma como esses corpos se
relacionam com outros corpos, como apareceu em algumas falas. E assim como as
aulas de EF tém predominancia “pratica” do movimento corporal, 0 maior peso da
avaliacdo recai sobre esse aspecto.

Cardozo (2008) apresenta que esse processo avaliativo na EF é
descredibilizado dentro da escola por outros professores e pelos proprios alunos.
Em alguns casos, a EF ndo € nem considerada disciplina. Esse descrédito acontece
em razao da falta de critérios padronizados, em outras palavras, pela duvida do que
esta realmente sendo avaliado. Esse tipo de concepcao na EF é historico, pois entre
os anos 1970 e 1980, a EF era considerada como uma pratica educativa que nao
possuia avaliacdo, ndo reprovava e nem aprovava. Além desse principio, a EF
voltada exclusivamente para a aptidao fisica também contribui para o cenario de
desprezo pela avaliagdo na disciplina (CARDOZO, 2008).

Constatou-se, pelas declaracdes dos professores entrevistados, que o critério
de avaliacdo mais utilizado é a participacdo. Os dados em apreco corroboram com
Scherer (2000) e Costa (2010). Os autores apontam que os professores de EF
utilizam como critérios de avaliacdo a participacdo, a presenca € 0 comportamento.
Muitos professores citaram avaliar o comportamento, ou a interacdo, ou aspecto o
atitudinal, como foi chamado a partir do Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)
(BRASIL, 1997). Esse tipo de critério parece estar diretamente relacionado com o
fato de que a EF é geralmente desenvolvida em grupos, duplas, trios, onde ha
alunos que possuem um repertdorio corporal mais desenvolvido do que outros, ou

seja, os alunos precisam respeitar 0 que 0 outro consegue ou nao fazer.
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A participagao dos alunos nas aulas de EF envolve basicamente o movimento

e a interagdo com os outros alunos, como visto. Portanto, sdo necessarias formas
apropriadas de avaliagdo, como a observacdo e o dialogo. Nesse sentido os
professores observam os movimentos que os alunos fazem, os gestos, as formas
que eles desenvolvem os conteudos. Foi chamada atencdo, no entanto, pelos
professores P3, P4, P6, P8, P9, P10, P11 e P12, que esse tipo de observacao nao
tem o intuito de verificar a forma ou técnica perfeita do movimento. O movimento é
visto pelos professores a partir do que os proprios alunos realizam e possuem
capacidade de fazer. Identificou-se que o modo de avaliar dos professores parece
focar no interesse dos alunos em realizarem as aulas. Scherer (2000) assinala que
esse instrumento de avaliacdo, a observacao, é o mais utilizado por professores de
EF.

Os professores P1, P2 e P7 utilizam outras formas de avaliacdo em suas
aulas de EF. Enquanto o professor P1 e a professora P7 utilizam
predominantemente o didlogo com seus alunos, a professora P2 utiliza, aléem da
observacéo, registros para avaliar o ensino. Nesse sentido, os professores P1 e P7
corroboram com Silva (2014), que identificou o didlogo como instrumento de
avaliacdo nas aulas de EF, enquanto a professora P2 corrobora com Mduller (2016),
gue define o registro com um dos processos avaliativos utilizados na EF escolar.

Para encerrar esse topico, nota-se entdo que a avaliacdo em EF condiz com a
dindmica da disciplina na escola, ou seja, possui como elemento fundamental o
movimento corporal. Observou-se que o critério principal avaliado pelos professores
na EF é a participacdo e o comportamento, enquanto os instrumentos avaliativos
mais utilizados foram: a observacao, o didlogo e os registros.

Nesse nucleo de atividades de ensino, como pode ser visto ao longo dessa
primeira parte, muitas caracteristicas parecem ser particulares do professor da EF.
Quando perguntados sobre o que marca a atividade de ensino de forma geral, os
professores responderam em unanimidade: o movimento, o trabalho com o corpo, 0s
conteudos e metodologia trabalhados e os lugares e instrumentos utilizados na
escola. Todas essas respostas se adequam perfeitamente no que foi investigado no

decurso deste topico.
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Essas especificidades marcantes das atividades de ensino citadas pelos

professores e analisadas ao longo dessa parte ndo sao exclusivas apenas desse
nacleo. Nos proximos dois nucleos, como ver-se-a a seguir, 0 movimento, o corpo e
0s conteudos estdo presentes e balizam as outras atividades. Faz-se necessario
rememorar que as atividades dos professores sdo multiplas, de acordo com
Sacristan (2000), entretanto, todas elas possuem uma relacao intrinseca umas com
as outras e, no caso do professor de EF, essa relacdo perpassa pelo eixo

movimento-corpo-contetidos.

3.1.2 Nucleo de atividades de relagdes, coordenacédo e gestao

Esse nucleo engloba atividades de superviséo, de atencao e de coordenacao
e gestdo na escola, devido as caracteristicas que os dados coletados das
entrevistas com o0s professores apresentaram. Assim estabelecido, este segue o
mesmo entendimento que o nucleo de ensino. As atividades analisadas aqui podem
nao estar segregadas da pratica profissional, contudo, aqui estdo organizadas a

critério de andalise.

3.1.2.1 Atividades de supervisao e vigilancia

Para dar inicio ao nucleo de relacdes, coordenacéo e gestdo, a atividade de
supervisdo é a primeira apresentada. Segundo os professores, as atividades de

supervisao que eles realizam sao:

7

“‘Com certeza. Se a gente tira essa crianca da escola, é
funcdo nossa cuidar delas, supervisiona-las e enquanto
elas retornam a escola, do mesmo jeito. Entdo se a gente vai
de 6nibus, dentro do 6nibus tem que estar de olho, na hora que
desce até chegar ao ambiente que seja teatro, cinema, ou
evento, clube, enfim. A gente é quem tem que estar fazendo
essa supervisdo” (PROFESSORA P2).

“Nada pra nao fugir da minha fungdo. Nao que nossa fungao
também néo seja de supervisionar. Com 0s meus pequenos, na
trilha de infancia, do ciclo I, a gente vai pra clube, vai pro
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cinema, teatro, planetéario, ai as vezes entre a ETE, que é a
Estacdo de Tratamento de Esgoto e o Memorial do
Cerrado, as vezes reveza entre esses dois, mas basicamente
as atividades de passeio da escola sdo essas” (PROFESSORA
P3).

‘E tem os passeios, tem algumas idas ao teatro, ida ao
cinema, alguns passeios que ndo sdo passeios da EF, séo
passeios que a escola oferece aos alunos e eu como hao me
incomodo quase vou em todos, mas 0s professores néo
gostam de ir muito por essa questdo que € 0 momento que
vocé tem que estar atento o tempo todo, olhando essa questao
de vigilancia. Entdo acabo que cumpro sim, nesses momentos
de passeio que vocé sai da escola” (PROFESSOR P4).

“[...] a gente tinha que cumprir, porém ja organizei também, ja
participei de passeios, tive que levar as criangas pra
participar em um zooldgico, ou em um museu, ou em teatro,
enfim, j& levei. Tive que ficar com X alunos, porque eu ia e
tomava conta deles e instruindo e mostrando aquilo que a
gente tinha ido observar’ (PROFESSOR P6).

“Passeios de escola sim, porque eu sempre me disponho,
porque € muito de mim, eu adoro fazer. Eventos esportivos
sim, porque geralmente eu que inscrevo, eu que quero levar e
de lazer também, geralmente eu que movimento, entéo é isso,
passeio, eventos e lazer, eu fago a supervisao, a vigilancia, o
acompanhamento das criancas” (PROFESSORA P7).

“...] a gestdo pede meu apoio e eu vou na questdo de
passeios da escola [...] eu tenho que dar uma supervisionada,
as vezes até tento pra nao tumultuar muito trazer alguns jogos,
algumas brincadeiras ali que eu consiga concentrar 0s alunos,
no espaco que eu tenho ali” (PROFESSOR P8).

“‘Essa é uma das funcdbes que todo mundo acha que o
professor de EF da conta [...] Vocé ficava ali pra supervisionar
mesmo 0S Meninos, pra vigiar. Quando a escola tem passeios,
antes eu ia muito, até porque quando 0S meninos eram
perguntados com quem eles queriam que fosse, eu acho que o
professor de EF nessa hora sempre aparece” (PROFESSORA
P10).
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A atividade de supervisdo e vigilancia se refere exclusivamente aos

momentos de fiscalizacdo e controle. Sendo assim, o papel principal dessa atividade
esta fundamentado em acdes de vigiar e observar os alunos em momentos ndo
relativos a aula, como na entrada na escola, nos recreios/intervalos, e também em
outros espacos, como nas saidas e passeios (SACRISTAN, 2000).

De acordo com as declaracdes dos professores expostas anteriormente,
pode-se afirmar que as atividades de supervisdo e vigilancia que mais aparecem
para os professores de EF acontecem nas saidas da escola em passeios para
parques, museus, teatros, cinemas, clubes e outros espacos. A professora P2
deixou claro que a partir do momento que a escola propde levar seus alunos para
outro local, todos os professores sdo responsaveis pela supervisdo de todos os
alunos. Professores e servidores técnicos-administrativos. De fato, todos os
professores citaram a participagdo ampla do grupo de servidores de suas
respectivas escolas. Entretanto, a superviséo e vigilancia dos professores da rede
privada/conveniada é mais especifica aos momentos festivos e de comemoracdes,
como demonstraram os professores P9, P11 e P12.

Algumas falas chamaram atencdo para uma especificidade dos professores
de EF nos momentos de superviséo e vigilancia fora da escola. Os professores P4,
P8 e P10 trouxeram dados significativos para analise. O professor P4 afirma que ele
gosta de ir porque os outros professores (de outras disciplinas) ndo gostam muito
desse tipo de atividade em que € necessario estar olhando e cuidando a todo
momento dos alunos fora da escola. O professor P8, por outro lado, aponta que sua
participacdo nesses momentos de supervisdo tem o intuito de controlar e manter os
alunos centrados para que ndo haja tumulto e conflitos. A professora P10 ja afirma
gue esse tipo de atividade € considerado particular do professor de EF, tanto pela
proximidade e abertura quanto pela facilidade do professor em ministrar aulas em
espacos abertos onde a dindmica de aula tem um ritmo acelerado, com movimentos,
expressdes corporais, barulhos, etc.

Celante (2014) descreve um ambiente muito cadtico e barulhento em que a
professora pesquisada de EF trabalha. Esse fato pode estar relacionado com o que
o professor P4 diz sobre ele se dispor a participar desses passeios enquanto outros

professores ndo vao. Pode-se ligar também a fala do professor P8, que tem uma
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fungdo de organizador e controlador dos alunos durante essas atividades de

vigilancia. Essas atividades evitam problemas de seguranca e conflitos entre os
alunos fora da escola, e como o professor de EF parece conviver com essa dinamica
nas rotinas de suas aulas, sua experiéncia é bem-vinda e solicitada nas saidas da
escola. Outra questao levantada pelo autor é a de que ha, nas aulas EF, momentos
de liberdade e de expressao que nao sdo comuns em outras disciplinas. Talvez por
essa caracteristica os professores de EF conseguem lidar melhor com os alunos
mesmo que estejam em outro ambiente que ndo seja a escola, como relatado pela
professora P10.

Leifeld (2016) também versa sobre a questdo levantada pela professora P10,
pois a autora afirma que o professor de EF estd preparado para a resolucdo de
conflitos de maneira adequada. Como € algo recorrente nas aulas, a resolucéo de
conflitos fora desse espaco pode ser de grande valia. A autora complementa ainda
gue o professor de EF tem a capacidade de perceber comportamentos e atitudes
dos alunos que outros professores as vezes nao tém.

Sobre a proximidade e preferéncia dos alunos, Jahn (2004) concorda com a
professora P10, assim como Marques (2011), que retrata o carinho e afeto dos
alunos para com os professores de EF. Por estar em um ambiente estranho ou por
guererem a participacdo de professores que sejam mais flexiveis ou em que sentem
mais confianca, os alunos também pesam isso na balanca e pedem para que o
professor participe dessas saidas.

Desse modo, percebe-se que os professores de EF realizam atividades de
supervisao e vigilancia que ndo sédo unicamente funcdo deles. Entretanto, pode-se
inferir que a participacdo dos professores nesses passeios e saidas da escola
possuem uma explicacdo plausivel. A experiéncia e a rotina dos professores de EF,
pela relacdo que estabelecem com os alunos e pela forma como acontecem suas
aulas, sdo caracteristicas muito Uteis para 0s momentos de passeio. A proximidade
do professor de EF com os alunos também € um elemento inerente a préxima

atividade, como sera desenvolvido a seguir.
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3.1.2.2 Atividades de atenc¢ao pessoal e tutorial ao aluno

As atividades de atencdo pessoal e tutorial dos professores de EF
demonstraram uma determinada peculiaridade. Os professores de EF possuem uma
relacdo boa e sdo préximos de seus alunos, enquanto esses Ultimos possuem um

apreco muito grande por seus professores:

“[...] pelo menos a faixa etaria que eu trabalho, eles ndo tém
essa liberdade e esse discernimento de chegar e falar né,
guem comeca a apresentar isso sdo mais 0s pré-adolescentes
e adolescentes, que eles vai ter a confianga no professor, no
adulto, aquela questao da amizade, que ele ta saindo de uma
fase e partindo pra outra. Ai eles tém essa liberdade pra
conversar” (PROFESSOR P1).

“Os adolescentes. Porque eu ja trabalhei com criangas de 12,
13, 14 anos, eu trabalhei 10 anos com essa faixa etaria. Eles
véem o professor de EF como um amigo também. Entdo é
aquele momento ali que ta esperando o jogo, ta ali aguardando
pra entrar em uma atividade, elas vém conversar com a
gente” (PROFESSORA P2).

“Agora, em outras questbes, eu tenho uma relagcdo muito
aberta com os meninos. Porque mexer hoje com 0s meninos na
escola publica... Eles tém questdes, desajustes familiares, a
maioria deles, e talvez a gente ali € a Unica pessoa adulta que
pode talvez conversar com aquele menino” (PROFESSORA
P3).

“Ai acaba que vocé acaba se envolvendo. Vocé vai sair de uma
atividade apenas de problema cognitivo e vai cair numa
atividade de um relacionamento mais intimo onde vocé
precisa tentar orientar. Eu acho muito arriscado isso. Outra
coisa também, como o professor de EF é um professor mais
préximo dos alunos... Eu tenho uma relagdo muito mais
proxima de conversar com eles, de perguntar como eles tao
passando, as vezes eu conto algumas coisas da minha vida
pra eles, acaba que muito aluno quando ta com problema te
procura” (PROFESSOR P4).
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“‘Eu em algumas vezes ja me deparei em alguma situagdo bem
inusitada, mas naquele momento € muito importante a gente
estar proximo ali e acompanhar sobre o que que ta se
passando. E o sofrimento, é o desgaste, € algo ali que pode ser
revisto, melhorado. Entdo essa conversa particular, tanto no
jogo, na brincadeira, na aula de EF, quanto fora, eu tenho ela”
(PROFESSOR P5).

“Entao eu tive muitas conversas. Algumas individuais, outras
coletivas. J& peguei aula inteira pra dar exemplo de vida”
(PROFESSOR P6).

“[...] o professor de EF ele € tido como mediador, em muitos
casos. Porque é o que td em contato com as criangas em
uma situacdo que favorece as vezes o dialogo, que
favorece mais o olho no olho. O contato, que quebra um
pouco essa légica. O professor de EF também tem a visdo
dos alunos que é aquela pessoa mais legal, que pode se
abrir” (PROFESSORA P7).

“[...] as vezes quando a gente percebe, eu converso bastante
com os alunos, principalmente com essa questdo de
problemas pessoais [...] mas eu tento conversar com eles, pra
ver 0 que que aconteceu. Por que que ele ta passando por
aquilo” (PROFESSOR P8).

“Quase que um psicélogo, o professor de EF tem muito isso
dai. Ele tenta ajudar ao maximo, essa parte” (PROFESSOR
P9).

“‘Normalmente a proximidade. Eu acredito que eu trabalhe
com pessoas, eu porque eu sei que tem gente que ndo acredita
que aquilo ali é gente. S80 pessoas e a gente sabe que a
nossa realidade social limita um pouco as pessoas serem
afetivas, serem cuidadosas|...] Essa proximidade vem dai. Eu
presto atencdo em quem eles sdo e ndo s6 no que eles
aprendem. Quem eles sdo durante as minhas aulas. Vocé
consegue perceber quando alguém ta diferente. E por esse
perceber, as vezes eles depositam na gente uma confianca
muito grande de contar as coisas, de as vezes chamar a gente
contar pro pai porque a gente nao da conta de’
(PROFESSORA P10).
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“‘Geralmente com o decorrer das atividades normais que a
gente ta fazendo com o aluno a gente percebe que ele ta
diferente [...] Ai a partir dai que eu vou percebendo. Ai é de
acordo com a caracteristica do meu aluno durante todas as
aulas [...] D& pra perceber. Pelo menos no meu caso da pra
perceber. A gente tem envolvimento com todos, a gente
tenta conversar sempre. Entdo sdo de acordo com as atitudes
mesmo” (PROFESSORA P11).

“Eu gosto muito com os mais velhos de jogar alguns temas de
roda de conversa com elas. E ai sdo temas que elas tém
dificuldade de conversar com pai e mae. Questbes de
sexualidade, de problemas pessoais, de como lidar com o
outro. Eu vou mediando e vendo se tem alguma coisa mais
séria ou mais complicada. Eu gosto de conversar e trabalhar
esse tipo de coisa com elas”. (PROFESSORA P12).

As atividades de atencéo pessoal e tutorial ao aluno para Sacristan (2000) ja
dizem respeito a forma como o professor se relaciona com os problemas de seus
alunos, sejam eles de dentro de casa, da escola, de outras questdes pessoais, ou
até mesmo problemas trazidos pelos proprios pais/responsaveis.

Foi unanimidade entre os professores a proximidade que cada um tem com
seus alunos. A relacdo entre professor de EF, em especifico, e os alunos é algo que
é facilmente perceptivel e estudos como o de Jahn (2004) também discutem esse
aspecto caracteristico da atividade do professor de EF.

Dentro do grupo pesquisado, P2, P4, P7 e P9 foram os professores que
chamaram atencéo para esse fato. Na fala dos quatro € possivel perceber essa
ligacdo entre os alunos e os professores. E ndo sao quaisquer professores, sao
professores de EF. Essa proximidade ndo acontece tdo somente com o professor de
EF. As turmas ou os alunos de maneira individual se aproximam de outros
professores por diversos motivos. Possivelmente ha professores de EF que ndo séo
tdo abertos a turma, pois é algo particular de cada um. Nao obstante, pelo que foi
minuciado pelos professores, ha uma caracteristica marcante que faz com que os
professores de EF sejam proximos de seus alunos. Essa caracteristica, segundo

Erbs (2007), é oferecida pela notadamente pelas aulas de EF na escola.



76
As professoras P7 e P12 explicam essa perspectiva. Para a professora P7, 0

professor de EF tem um contato mais facilitado com seus alunos pela caracteristica
de suas aulas. O contato, seja ele visual ou verbal, quebra a légica que é
estabelecida em outras disciplinas que tém por atributo a aula em sala, com cadeiras
enfileiradas, todos em siléncio e parados. Para a professora P12, as atitudes de
seus alunos nas aulas também demonstram essa relacdo mais intima. Nascimento
(2010) confirma esse ponto. Para a autora, a natureza da EF permite um contato
mais proximo com os alunos. Esse tipo de contato cria afetividade e promove
interacdo entre o grupo de alunos e professor da EF. Para Erbs (2007) também
sobre esse ponto, 0 movimento humano presente na EF é dotado de expressividade,
linguagem corporal e relagbes comunicativas.

A professora P10 relata que consegue enxergar mais do que aparenta em
seus alunos. Ela diz perceber quando algo esta diferente com alguém na aula. Pinto
(2014) relata que o professor de EF possui essa sensibilidade com os alunos, pois
consegue enxergar o0 contexto em que eles estdo, a partir da forma como se
expressam. A professora P10 demonstra fazer a leitura de como seus alunos se
sentem por ter uma relagao aberta com suas turmas.

Pinto (2014) defende que esse tipo de olhar € necessario para o professor ter
sucesso em seu processo de ensino. Além disso, a autora aponta que o professor
de EF néo despreza os lados sociais e emocionais quando lida com seus alunos. O
gue acontece também na pratica pedagodgica da professora P10. Ora, se o
movimento do corpo atesta as expressoes, 0os desejos, as emocdes (PINTO, 2014),
também é possivel que o professor note algo de errado quando seus alunos nao
guerem se movimentar ou expressam tristezas e angustias.

O professor P9 chega a colocar o professor de EF no mesmo nivel de um
psicélogo, no sentido de ser capaz de ouvir os problemas que os alunos trazem e
tentar conversar para chegar a uma solucédo. O professor também relata que tira um
dia esporadico para ter uma conversa aberta com todos alunos da sala sobre as
guestdes cotidianas da vida, os problemas enfrentados em casa ou na escola, assim
como a P12. Esse fato se assemelha ao que Erbs (2007) descreve em seu trabalho.
O professor em ocasido percebeu o quanto os alunos estavam desmotivados e

resistentes a fazer a aula. A partir de um questionamento sobre o que tinha
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acontecido, ele percebeu que era um sentimento comum a toda sala e tomou a

iniciativa de cancelar o que estava previamente planejado para dialogar com seus
alunos.

Outro fato que € apresentado pelos professores de acordo com as entrevistas
foi o de que a abertura com os alunos se da também pelo prazer e pelo gosto que 0s
alunos sentem nas aulas de EF. Erbs (2007) e Silva (2014) concordam que as aulas
de EF, de modo geral, sdo as aulas preferidas dos alunos na escola. Os conteudos e
a dindmica presente na EF fazem com que os alunos se sintam bem e, como
Celante (2014) coloca, possam se expressar de maneira mais livre.

Por fim, neste tdpico, percebe-se o impacto que as atividades de atencéo
pessoal e tutorial ao aluno possui para o professor de EF. De acordo com as
analises aqui feitas, o professor de EF tem boas relacbes com seus alunos por
basicamente dois motivos: ele € um dos preferidos entre o grupo de professores das
disciplinas na escola e pela forma particular de como a EF atravessa limites que

outras disciplinas possuem mais dificuldade.

3.1.2.3 Atividades de coordenacao e gestao

As atividades de coordenacdo e gestdo dos professores de EF na foram

destacadas pelas declaracfes dos professores, como mostram 0s recortes a seguir:

“E eu, particularmente, eu sou muito proativa. Entdo, se eu
peco alguma coisa pra gestdo. E ai eu coloco gestdo como
grupo diretivo da escola, e 0 grupo diretivo fica muito moroso
pra fazer as coisas, eu vou la e faco, ndo espero ninguém pra
fazer ndo. Entdo nesse sentido, eu lidero” (PROFESSORA
P3).

“[...] eu participo de tudo, ndo tenho nenhuma diferenga no
trabalho pedagdgico com relagdo a direcdo[...] Eu falo pra
coordenagdo: "traz esse material ai, eu preciso desse,
desse, desse". Geralmente eu nao tenho dificuldade nédo de
ter acesso a esses materiais que eu quero. Geralmente eu
tenho mais dificuldade de ter acesso a esses materiais mais
caros” (PROFESSOR P5).
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“‘Me posicionava acerca de situacdes do dia a dia, tomava a
frente de algumas questdes|...] Entdo eu fazia levantamento
semestral do que que tinha que comprar” (PROFESSOR P6).

“‘Enquanto professora de EF, sim, tem essa questdo de estar
sempre analisando 0 que que precisa na escola,
infraestrutura, materiais, o que que pode melhorar. Entéo é
sempre uma consulta do professor de EF[...] Olha eu, em
particular, tenho uma demanda muito especifica, porque eu
sou presidente da CIPA, que é a Comissao de Prevencao de
Acidentes [...] Entdo eu, em especifico, tenho essa demanda na
minha escola por escolha minha. Nao foi nada compulsoério”
(PROFESSORA P7).

“Entdo, quando eu cheguei com uma metodologia nova, com
um pensamento novo, expus mesmo pra gestdo da escola
como que eu queria trabalhar, eu ndo tenho tanta burocracia.
Eu ndo peco quantidades exorbitantes, porque a gente néao
tem espaco e a verba pra escola € insuficiente, pra o que eu
gostaria de ter, mas sempre 0 que eu peco pra minha area
mesmo, eu tenho de imediato” (PROFESSOR P8).

“[...] eu ja dei opinido sobre selecéo de pintura da escola, cores,
pra deixar mais ludico o ambiente, quadra... a quadra que foi
construida, depois que ja tava la4. Depois que eu cheguei, que
eu pedi materiais, jA comprei material pra escola. J4 fui em
loja com cartdo da diretora. Entdo assim, € muito amplo. As
vezes t4 precisando de vocé cortar um tronco de arvore pra
decorar. Ai eu tive que ir ali deixar a turminha com outro
professor e ir la. Fazer o servico” (PROFESSOR P9).

“Até em termos burocraticos, administrativos, que eu puxo pra
mim. Porque eu sou de um grupo de professores aqui no
estado que chama "Mobilizagdo dos professores de Goias".
Somos umas 8, 12 pessoas, e a gente se organiza pra discutir,
debater e travar luta juridica, politica pela qualidade
profissional” (PROFESSORA P10).

“A gente participa de tudo mesmo. Esse pedido de
materiais, a gente na nossa reunido fala o que que ta4 sendo
trabalhado, o que que precisa, 0 que que nado precisa, faz a
lista e manda pra coordenacgédo” (PROFESSORA P11).
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“A gente até vai, mas é muito raro um pai vir e falar com a
gente. A gente quase nunca atende pai. A mesma coisa
acontece nos conselhos de classe, os outros professores
também nao ddo muita moral pra gente” (PROFESSORA
P12).

As atividades de coordenacéo e gestdo passam por questdes burocraticas, de
resolucéo rapida e pontual na secretaria com os servidores da escola ou até mesmo
em questdes complexas e longas que devem ser discutidas em reunides, conselhos
e debates. Essa funcdo vai além do cargo exclusivo de coordenador/diretor da
escola. Os préprios professores também séo responsaveis por essas atribuicoes,
estando em cargos representativos ou ndo (SACRISTAN, 2000).

A partir das falas destacadas, percebe-se que a atividade de coordenacao e
gestdo do professor de EF se baseia em trés aspectos. O primeiro aspecto, e mais
recorrente durante as falas dos entrevistados, concerne ao pedido de materiais a
equipe gestora da escola. O segundo aspecto retrata a participacdo de professores
de EF nos cargos de gestores dentro da escola, em cargos representativos de
organizacgdes sociais. Por fim, o terceiro aspecto trata do perfil proativo do professor
de EF dentro da instituicao.

Os professores P3, P5, P6, P7, P8, P9, P10 e P11 relataram que dentre as
atividades de coordenacdo e gestdo que mais realizam, o pedido de materiais é a
mais recorrente. Como ja visto no nucleo de atividades ensino, a EF passa por
dificuldades e restricbes quanto aos materiais pedagodgicos para a area. Essas
dificuldades e restricbes fazem com que os professores requeiram materiais de
gualidade e em quantidade adequada, mas nem sempre sdo atendidos. Esse dado
confere com Silva (2014), em que a autora aponta que os professores de EF
participam e cumprem diversas normas burocraticas da escola. Apresenta
conformidade também com Ribeiro (2016), pois segundo a autora, a participacao
dos professores de EF nos espacos burocraticos da escola faz com que a
coordenacao/direcdo cumpra com alguns pedidos feitos por eles nas reunides.

H4 ainda os professores que fazem parte de alguma organizacdo ou

movimento social. Os professores P3, P6, P7 e P10 declararam participar de outras
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organizagbes dentro e fora da escola, como grupos de professores, de igreja,

comissbes, etc. Silva (2009) também demonstra a grande participacdo de
professores de EF em organizac¢des sociais ou em cargos representativos dentro ou
fora da escola.

Dentro desse grupo de professores de EF pesquisado, cinco ja foram
coordenadores ou gestores e uma ja foi convidada para esse tipo de cargo. Em
virtude da grande participacdo representativa dos professores de EF, ha um
movimento que parte de dentro da comunidade escolar que impde que o0s
professores de EF assumam um cargo de gestor na escola. Esse episodio é
chamado por Silva (2009, p. 95) de uma “necessidade imposta” que atrai os
professores de EF para trabalhar nessa funcgao.

Em diversos momentos nas entrevistas, foi ressaltado que alguns professores
de EF sdo uma espécie de “quebra-galho” para a instituicdo. Essa funcéo de quebra-
galho é caracterizada principalmente pelo conserto de estruturas fisicas da escola e
solucionador de problemas entre colegas, alunos e pais. Os professores P3, P6 e
P10 relataram que tomam frente de algumas questdes dentro da escola que néo
fazem parte de suas fung¢des, mas como a demanda surge, eles improvisam para
resolver os problemas que aparecem.

Quintana (2010) alega que a grande participacdo dos professores de EF
dentro da escola, como descrito pelos professores, incentiva ou assedia, de maneira
geral, esses docentes aos cargos diretivos. Outro fato que influencia na participacéao
de professores de EF na coordenacao/direcdo dentro das escolas, segundo a
autora, é a lideranga “nata” do professor de EF, valor que é requisitado para a figura
gue trabalha com essas atribui¢cdes. Percebe-se, no entanto, que essa lideranca néo
€ nata. Ela pode ser carregada por um saber anterior a pratica profissional, ou até
mesmo da conjuntura da pratica profissional do professor. Entende-se aqui que essa
lideranca ndo é algo natural ou que nasce com o professor de EF, mas sim &
construida durante um periodo e contextualizada com uma determinada
caracteristica das atividades do professor.

Alguns professores relatam que possuem boas relacbes com o grupo de
coordenadores e diretores de suas respectivas escolas. Celante (2014) acredita que

a boa relacdo é essencial para que o professor de EF tenha apoio do grupo diretivo
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e dos demais colegas, pois assim conseguem autonomia em seu trabalho. O

contrario, ou seja, a ma relacdo com essa equipe na escola, pode atrapalhar todo o
desenvolvimento da prética profissional do professor de EF.

Percebeu-se, de acordo com este tépico de analise, que o pedido de
materiais pedagdgicos para as aulas é frequente para o professor de EF. Apesar da
alta frequéncia, nem sempre os pedidos sédo atendidos, o que parece fazer com o
gue os professores reajam e busquem por conta prépria resolver os problemas para
lecionarem suas aulas. Outro fator encontrado aqui foi o de que o professor de EF
esta ligado a diversas organizacdes sociais, dentro e fora da escola, que auxiliam na
proximidade do trabalho de coordenador/diretor. A outra proximidade entre esses
cargos se da pela funcdo de quebra-galho que o professor de EF assume em
diversos momentos no cotidiano de sua pratica, ao resolver problemas de estrutura
fisica, problemas com outros professores, pais e alunos da escola.

Nesse segundo nucleo de atividades dos professores de EF sobre relacéo,
coordenacdo e gestdo na escola, pode-se perceber novamente alguns elementos
proprios da EF na escola. O professor de EF possui uma forma peculiar de se
relacionar com os alunos, professores, gestores, pais e com 0 proprio espaco da
escola, que o diferencia dos demais professores na escola. No proximo e ultimo
nucleo de andlise, por fim, notar-se-a como os professores de EF lidam com os

eventos escolares ao longo de sua pratica profissional.

3.1.3 - Nlcleo de atividades de eventos escolares

Esse nucleo de atividades engloba apenas as atividades de eventos
escolares. Apesar de ndo possuir a intensidade e tamanho dos outros dois nucleos
de andlise, é primordial compreender como acontecem as atividades de eventos
escolares para os professores de EF na escola, jA que os entrevistados apontaram
dados relevantes para a pesquisa. Ressalto mais uma vez a ndo separacao desse
nicleo dos anteriores durante a pratica profissional, pois eles se conectam e
possuem relacdes, como apresentado na Figura 1, mas aqui se encontram

desassociados por questdes de analise.
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De acordo com os professores as atividades de eventos escolares que eles

realizam sao:

“[...] na festa junina, minha parte assim fica mais por conta da
parte da coreografia né, da apresentacdo dos alunos néJ...] tem
o festival de queimada, tem o festival de futsal com os alunos
maiores, ai tem também o festival de vélei, tem xadrez, tem
ténis de mesa, tem festival de atletismo” (PROFESSOR P1).

“‘Realizo. Eu e os colegas, mas tem algumas que eu acredito
gue seja caracteristica da EF, que é a festa junina, as
atividades que envolvem alguma apresentacdo de dancga, que
ai é a professora de EF que tem que fazer. Confraternizacao.
‘A gente quer fazer ali um momento, uma dinamica. Vocé pode
fazer pra gente?’. Entdo, no dia dos pais, dia das mées. Eles
recorrem ao professor de EF. Essas atividades que recorrem a
danca, ao esporte, ao jogo, a recreacao ai eles chamam o
professor de EF. Porque o professor de EF ele é coredgrafo,
ele é diretor de arte, ele é recreador, animador de festa [...]
Todo ano na escola, quando a gente vai fazer o planejamento
anual, os eventos da escola, a diretora jA deixa la posto os
jogos internos e a gincana escola. No primeiro semestre € a
gincana. No segundo sdo o0s jogos escolares”
(PROFESSORA P2).

“Interclasse, os eventos de gindastica, de danca na escola,
algo que a professora de Lingua Portuguesa ha manha literaria
gque ela fazia, na declamacédo de poema. Eu ja fiz um festival
de jogos eletrbnicos na escola [...] eu sempre trato na época da
festa junina, sempre o conteldo de danca. Vejo com eles
quais outros tipos de danca antes. Trabalho ritmos, essas
coisas, mas depois eu paro e fico por conta da festa junina”
(PROFESSORA P3).

“Agora na escola que eu participo enquanto organizador. A
gincana, igual eu falei. Tem uma gincana que a gente realiza
anualmente na escola que eu sou o responsavel. Na festa
junina, a gente conseguiu depois de algum tempo, fazer uma
festa junina compartilhada entre todas as pessoas que tém as
suas funcgdes. Hoje, a funcdo na minha escola, na minha
realidade atual, é que os professores de EF sdo responsaveis
pela montagem das coreografias das dancas que vado ser
apresentadas” (PROFESSOR P4).
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“A que eu realizo que eu tenho mais cuidado, que independe se
tem mais pessoas ou nao, € a competicéo e o festival. Esses
eu ndo abro méo de que acontegcam. Agora, na festa junina,
eu contribuo. O que precisar de mim, eu vou contribuir. Sarau,
uma feira cultural, uma feira de ciéncias, etc, eu ajudo. Mas
assumir a responsabilidade mesmo, eu assumo essas duas: 0
festival e essa competicdo” (PROFESSOR P5).

“Na minha pratica, eu sempre era responsavel pela
organizacdo de uma semana interna de jogos, que seja... ndo
necessariamente quando eu digo jogos, estdo relacionados a
esporte. Muitos eram questdes de jogos e brincadeiras]...]
Com a questao da festa junina, eu nao auxiliava na pratica de
ensaio, disso, nada. Geralmente, eles me colocavam no caixa,
entdo eu ficava tomando conta de caixa, até porque eu ja
trabalhei com caixa e eles sabiam, e eu ficava |4, mas falar que
eu ajudava na pratica, na pratica corporal em si ndo. Eu
ajudava no extra, na organizacdo do evento, de dar algumas
dicas, de fazer, montar alguma coisa, de organizar 0 espaco,
mas se falar da pratica corporal em si ndo. Nao organizava”
(PROFESSOR P6).

“Bom, numero 1 é a festa junina e as festividades. Eu realizo
a festa junina, € uma coisa que € muito... que sem o professor
nao acontece, sem o professor de EF. Entdo eu sou meio que
uma figura central na festa junina, mas nas outras que séo... na
rede a gente chama de festa da familia, que ndo sdo muitas
também, mas umas 3 ou 4 por ano, talvez, eu td6 participando
da organizacdo. Seja nessa preparacdo, de uma coreografia,
de uma masica, em algum momento de brincadeira de pais e
filhos, porque essa € a proposta da festa da familia, promover a
interacdo. Entdo eu td sempre envolvida nessas festividades
[...] com certeza, organizar jogos internos, organizar a
semana da crianca, que € uma semana que é de jogos e
brincadeiras, gincana” (PROFESSORA P7).

“[...] tanto corpo docente quanto corpo diretivo, pensa que nés
professores de EF somos multitarefas, multifuncbes. Sempre a
gente ta envolvido em alguma coisa, € nem sempre a gente
tem aquele dom de fazer determinada coisa. Por exemplo, a
organizacdo do dia das mées. E eu ndo vou dizer que eu
tenho facilidade, mas eu consigo me sair bem em determinados
eventos. A festa junina é uma que a escola s6 fala, "ndo, é o
professor de EF", que a gente tem um corpo docente que
poderia juntar forgas, unir ai pra poder ir fazer um espetaculo
melhor, mas sempre largam pro professor de EF”
(PROFESSOR P8).
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“O interclasse, esse ai ndo tem como, é o evento do ano, todo
ano vocé tem que realizar. Tem que planejar, tem que variar o
tema. Nao pode ficar no mesmo tema. Ai dentro disso ai vai
producado de camiseta, e tudo mais. Eu trabalho com a capoeira
na escola, num extra-horario, entdo tem o evento da capoeira
gue eu faco também todo ano [...] Entdo eu faco esse evento,
interclasse e sempre, por exemplo, a festa junina. Isso ai é
de lei. Ensaiar os alunos e a organizacdo de som, isso ai
sempre, se o0 professor de EF tiver uma nocéozinha diferente
da ocasido ele vai ser chamado” (PROFESSOR P9).

“‘Entdo a gente tem alguns eventos que sao fixos, que é o
carnaval, ai tem a festa caipira ou festa junina, o interclasse
e as gincanas. Essas séo fixas. Todo ano a gente faz, porque
se a gente deixa de fazer, os meninos reclamam muito. E a
gente tenta trazer dentro de cada uma delas elementos
disciplinares, elementos de cada disciplina, ou daqueles
professores que querem fazer a atividade, ndo é todo mundo”
(PROFESSORA P10).

“E mais a semana cultural que a gente traz o tema da semana
cultural pra nés, pra cada disciplina [...] A gente tem 0s jogos
internos. Ja tivemos preparacdo de equipes, ja fui com
equipe em Copa SESC, ja sai com aluno sim. Mas hoje
resume mais em jogos internos mesmo. E agora ndo tem
mais as equipes de treinamento. Antes noés tinhamos”
(PROFESSORA P11).

“[...] o que a gente faz na escola é a festa junina. Mas l4 na
escola tem a professora de danca, € responsabilidade dela, eu
fico auxiliando ela na hora de organizar, ajuda bracal
mesmo. Outro evento quem vem na sequencia sao as
olimpiadas da escola. S&o jogos e atividades esportivas. Esse
evento sou eu que organizo, completo” (PROFESSORA P12).

Percebe-se, portanto, a grande participacao dos professores em atividades de
eventos escolares. A totalidade do grupo de entrevistados apontou a realizacdo de
eventos na escola. Os eventos sdo variados, mas 0s mais citados séo: a festa
junina, o interclasse/jogos e as gincanas de jogos e brincadeiras. Também foram
citados pelos professores alguns eventos comemorativos, como festa da familia, dia

de algo/alguém, confraternizacdes, etc.
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Uma caracteristica perceptivel durante as falas dos professores foi a de que

eles participam de dois modos, como organizadores principais dos eventos e como
participantes apenas de cada evento. De modo geral, os professores de EF
participam como organizadores principais da festa junina, do interclasse/jogos e
gincanas de jogos e brincadeiras.

Pelos depoimentos recolhidos dos professores, eles acreditam que essas
atividades de eventos de que eles sdo organizadores se dao por conta da presenca
de préticas corporais que sao constituintes da EF — o esporte, a danca, 0s jogos e as
brincadeiras.

Sao poucos os trabalhos que tratam das atividades de eventos escolares na
escola relacionadas a EF. Apenas Souza (2003), Neu (2018) e Ribeiro (2016) tocam
no assunto.

Diferentemente do que foi apresentado por Souza (2003), em que as
atividades dos professores das redes publicas tinham uma centralidade no treino, na
preparacao de equipes, etc. para os Jogos Escolares da regidao, o que se percebeu
aqui foi que apenas as professoras P11l e P12 da rede privada/conveniada ja
realizaram essa atividade. Os professores das redes publicas, tanto do municipio de
Goiania quanto do estado de Goias, nao relataram essas atividades, apesar de
estarem cientes dos campeonatos e dos jogos.

Ribeiro (2016), assim como esta pesquisa, relata que os professores de EF
sdo os grandes organizadores de eventos comemorativos, como dia das maes, dia
dos pais, festa junina, etc. A autora ainda afirma que sé nesses momentos surge a
importancia dos professores de EF e dos professores de artes, enquanto nos outros
dias letivos, as duas disciplinas parecem sofrer preconceitos e desvalorizacao.

Neu (2018) confirma os dados aqui apresentados. A autora afirma que 0s
professores de EF participam de atividades de jogos, gincana, festa junina e
interclasses. A autora também versa sobre a forma como esses eventos acontecem
na escola. Por serem organizados pelos professores de EF e por visarem a outro
objetivo que ndo o da competicdo, esses eventos possuem carater ludico e de
participacao.

Muitos professores também citaram essa preocupacao em néo trazer apenas

a competicdo como Unico principio nos jogos/interclasse/gincanas. O papel desses
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eventos ndo era apenas ter um vencedor e um ganhador, mas promover interacao,

comunicacdo, momentos de recreacdo e préaticas corporais dentro da escola, de
forma sistematizada.

Outro ponto que corrobora com a pesquisa de Neu (2018) é que esses
eventos costumam ser organizados pelos professores de EF, enquanto outros
professores s6 auxiliam quando é necesséario. Foram poucos os exemplos trazidos
pelos professores de que havia divisdo das tarefas nesses tipos de eventos (festa
junina, jogos, gincanas, interclasse, etc.). O professor de EF era basicamente a
figura Unica e central na realizacéo dessas atividades.

Percebe-se entdo que o nucleo de atividades de eventos da escola também é
proprio do professor de EF. De acordo com os resultados, os professores de EF
participam massivamente de eventos escolares. Em eventos como a festa junina,
jogos/interclasse, gincanas de jogos e brincadeiras, os professores de EF assumem
a centralidade na organizacdo, enquanto em outros eventos eles até organizam,
mas participam apenas como membros. Um fato interessante & que os professores
de EF parecem assumir a organizacao desses eventos pela presenca dos conteudos
constitutivos da disciplina nessas festividades.

Dadas as analises acerca dos nucleos de atividades dos professores, cabe
aqui retornar as intersecc¢des citadas no inicio do capitulo. De acordo com a Figura
1, hainterseccbesentre ANB,ANC,BNCeANBNC.

A interseccao A N B se refere a forma como o professor de EF interage com a

propria escola pelas adaptacfes recorrentes no seu trabalho, sejam elas nos
espacos de aula ou nos materiais que sao produzidos e utilizados nela.

A interseccdo A N C diz respeito ao modo de planejar, pensar e realizar as
aulas e os eventos da escola, como por exemplo, elencar as praticas corporais
implementadas, analisar as especificidades dos grupos de alunos, organizar o0s
locais e instrumentos necessarios nessas atividades.

Ja a interseccdo B N C é caracterizada pela forma como o professor de EF
lidera, coordena, organiza ou faz parte de acontecimentos cotidianos na escola, seja
em eventos de grande proporc¢ao, seja em peguenas reuniées ou confraternizacoes.

Por fim, a interseccdo A N B N C tem em comum a interacdo do professor de

EF com o movimento corporal (seja o dele mesmo ou de seus alunos), pois € a partir
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de seu movimento e das significacdes produzidos que o ensino, a forma de lidar com

a comunidade escolar e também a estruturacdo de eventos se tornam
caracteristicas desse professor dentro da escola.

Em vias de conclusdo dessa primeira parte do capitulo 3, cabe aqui uma
pequena sinopse sobre essa primeira metade. Nessa parcela, como objetivado
anteriormente, foram apresentados e analisados o0s nucleos de atividade dos
professores de EF na escola. Foram sistematizados trés grandes nucleos que séo
compostos por atividades que possuem caracteristicas fundamentais entre si.
Apesar de ndo haver uma separacdo efetiva durante a pratica pedagdgica dos
professores, optou-se por separa-los apenas por questdes de analise.

Nesse sentido, no primeiro nacleo foram analisadas as atividades de ensino
dos professores de EF. No segundo nucleo ocorreu a analise das atividades de
supervisao e vigilancia, de atencédo pessoal e tutorial ao aluno e de coordenacao e
gestao. Por fim, o ultimo ndcleo foi composto por atividades de eventos da escola.

Percebeu-se que apesar de Sacristan (2000) ndo direcionar as atividades dos
professores para uma determinada disciplina, as especificidades proprias da EF
caracterizam as atividades do professor. No nucleo de ensino, 0 movimento
corporal, os conteudos, as metodologias, os lugares de desenvolver a aula e a
avaliacdo sdo elementos fundamentais para compreender a atividade do professor
de EF. No segundo nucleo — de relagdo, coordenacdo e gestdo —, a relacdo de
proximidade com os alunos, os professores e 0 espaco fisico da escola também sao
elementares na atividade do professor de EF. Por fim, no terceiro nlcleo de eventos
escolares, percebeu-se a presenca massiva do professor de EF nos eventos, como
organizador ou apenas como participante. Nos eventos em que atua como
organizador, o professor de EF toma frente desse papel devido a substancialidade
dos conteudos que séo ensinados na EF escolar.

Na segunda parte desse capitulo, que vem a seguir, sera feita a relacédo de
cada um desses nucleos de atividades ja analisados com os saberes e suas fontes
de aquisicdo, com o intuito de responder ao segundo objetivo especifico da

pesquisa.
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3.2 OS SABERES E AS FONTES DE AQUISICAO DOS NUCLEOS DE

ATIVIDADES

Esta segunda parte do capitulo de analise tem como finalidade relacionar os
saberes e as fontes de aquisicdo dos trés ndcleos de atividades ja identificados e
analisados no topico anterior. Faz-se necessario, portanto, rememorar dois dos
principais conceitos apresentados no Capitulo 1 deste trabalho: as fontes e os
saberes dos professores. As fontes sociais de aquisicao dos saberes sdo essenciais
para compreender as circunstancias de tempo e lugares em que o0s professores
constroem 0s seus saberes, que sdo conhecimentos integrados ao processo de
construcdo da vida dos professores, utilizados e também construidos durante sua
préatica profissional. Os saberes sédo organizados em saberes pessoais, saberes da
formacéo escolar, saberes da formacéo superior, saberes curriculares e saberes da
experiéncia (TARDIF, 2007).

E imprescindivel ressaltar, da mesma forma, que as atividades cotidianas
realizadas pelos professores nao significam ser saberes docentes. Entretanto, a
partir do momento em que o professor justifica racionalmente suas atividades por
meio de sua autodeclaracéo, explicando como aprendeu a realiza-la, pode-se sim
considerar um saber docente (TARDIF, 2007).

Foi a partir de perguntas especificas no Roteiro de Entrevistas (Apéndice 4)
gue foi possivel identificar: i - se as atividades questionadas eram saberes docentes
ou nao; ii - se sim, o tipo de saber; iii - as fontes relacionadas a essas atividades.
Nesse sentido, percebeu-se que os trés nucleos de atividades (ensino, relacao,
coordenacdo e gestdo e eventos escolares) possuem especificidades e

predominancias de saberes e fontes, como sera analisado a seguir.
3.2.1 Os saberes do nucleo de atividade de ensino
No nucleo de atividades de ensino, os professores declararam diversas fontes

e saberes que foram construidos e estdo presentes em sua pratica profissional. De

forma geral, ndo foi escolhida apenas um saber ou apenas uma fonte, mas sim um
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conjunto de saberes e fontes que estdo relacionados com as atividades de ensino,

como pode-se ver a seguir:

“‘Eu acho assim que a gente ta sempre aprendendo, todo
momento, nosso cérebro ele € um érgao espetacular que ta a
todo momento a gente ta aprendendo alguma coisa”
(PROFESSOR P1).

“Antes de ser professora de EF, eu era aluna de EF e eu
sempre gostei do que eu fiz. Eu sempre gostei muito dessa
pratica da EF, eu era apaixonada. Tanto que eu escolhi ser
uma professora de EF. Entdo ali naquela vivéncia eu ja aprendi
muita coisa [...] Agora com certeza 0 que me trouxe
conhecimento, foi na faculdade [..] Entdo é na pratica, é
apanhando” (PROFESSORA P2).

“‘Eu vejo que é uma juncdo, tanto do conhecimento da
graduacdo, quanto da experiéncia, do saber profissional
mesmo” (PROFESSORA P3).

“Entdo a gente traz isso muito da nossa historia de vida. A
histéria de vida de cada um vai formando a pessoa € isso € um
lugar de acumulo [...] como atleta, a faculdade e meus anos
iniciais” (PROFESSOR P4).

“A experiéncia a gente adquire em varios ambientes. Eu falo
pra vocé que a faculdade me formou enquanto o especialista,
0 técnico ali da EF em todos os ambitos, mas isso ndo quer
dizer que ndo tenha uma experiéncia antes [...] Entdo falar que
antes, ou durante a faculdade, ou depois é também uma
afirmacédo que ndo da. E um misto. Eu aprendi e venho
aprendendo até hoje, venho desenvolvendo bastante”
(PROFESSOR P5).

“Entdo eu acho que tudo colabora pra isso [...] Eu tive uma
infancia muito ativa [...] com a formacdo que eu tive [...] eu
aprendo com a pratica diaria” (PROFESSOR P6).

“Eu acho que é um pouquinho de cada. Na faculdade eu
aprendi bastante [...] Essa vivéncia de vida mesmo, de estar
sempre muito envolvida com atividades né, com préticas
corporais [...] a pratica profissional, acho que é atualmente a
que mais me ensina” (PROFESSORA P7).
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“‘Na minha faculdade, na graduacdo em si, a gente aprende
muito a teoria, mas eu posso garantir ai que colocar isso na
vida profissional, na pratica mesmo em si, eu ter que lidar
com essas situacdes, pensar nas dificuldades, foi aprendido
mesmo na pratica profissional” (PROFESSOR P8).

“Na graduagdo, e um pouco de prética, as vivéncias na
faculdade, mas pra ser sincero, Daniel, é durante a vida
mesmo. AssSim, eu passo mais a experiéncia que eu vivi, na
minha adolescéncia, enquanto crianga” (PROFESSOR P9).

“Eu acho que é um conjunto. A faculdade me deu bastante
coisa [...] aquilo que eu faco na sala de aula constréi muito
mais do que aquilo que a base me deu, que € 6bvio, é sé uma
base, é s6 o comego” (PROFESSORA P10).

“Entéo é fora, durante a faculdade, é antes da faculdade
também, porque eu sempre fiz esportes. Lembro de atividades
que o meu professor de EF passou [...] Tenho um apanhado
geral. Antes, durante, apés a faculdade” (PROFESSORA
P11).

“‘Eu falo que um pouquinho de cada [...] Eu sou filha de
professores de EF [...] Eu fiz faculdade e ai sim eu tive
contato com a parte teérica, com o conhecimento, essa no¢ao
do que é dar aula, o que é a aula. Eu tinha uma vivéncia,
sempre fiz esportes, passei por todos, tinha um pouquinho de
conhecimento de tudo” (PROFESSORA P12).

Na declaracdo dos 12 professores entrevistados foi possivel perceber a
pluralidade e a temporalidade dos saberes dos professores de EF relacionados ao
nicleo de ensino. Sao diversos saberes que foram construidos e em diferentes
etapas das vidas dos professores. Os saberes e as fontes sdo mobilizados desde a
infancia até a prética profissional na atualidade do professor.

A prética profissional foi a fonte citada em unanimidade por todos professores
entrevistados. Sendo assim, o saber da experiéncia, corroborando com Tardif
(2007), é o saber primordial nas atividades de ensino dos professores de EF.
Segundo o autor, esses saberes sdo essenciais para que os professores avaliem a

utilidade e pertinéncia dos outros saberes ja construidos.
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Insere-se também a importancia desse saber porque ele € um saber mais

atualizado, que € construido no dia a dia do professor. As declaracbes dos
professores P7, P8 e P10 demonstram essa caracteristica do saber da experiéncia.
E com base nas préprias a¢des durante o cotidiano, nos momentos que deram certo
com as turmas e em erros cometidos que os professores também aprendem sobre o
ensino. Outro saber declarado por boa parte dos professores € o saber
compartilhado entre eles mesmos, como a troca de experiéncia, a busca por
professores com mais tempo de carreira ou que tém especialidade em algum
determinado conteudo.

A formacao superior foi outra fonte amplamente citada nas entrevistas. De
modo geral, os professores trouxeram o0s saberes da formagcdo superior como
elementares para as atividades de ensino, pois foi com tais saberes que os
professores aprenderam o que € uma aula, para que ensinar € como ensinar 0s
conteudos da EF. Os saberes da formacé&o superior, dessa maneira, servem para o0s
professores de EF como embasamentos de referenciais tedricos para ensinarem.

Tardif (2007) tece inclusive uma critica semelhante ao que alguns professores
declararam durante as entrevistas. Segundo o autor, esse saber deve ser avaliado e
guestionado pelo professor de acordo com sua demanda, pois ha uma distancia
significativa entre o que foi aprendido nos locais de formacdo superior de
professores e 0 que realmente acontece no cotidiano da escola. A professora P10
declarou algo semelhante em sua entrevista. Segundo ela o que foi aprendido na
formacédo superior € apenas uma base ou um comecgo, enquanto o que se aprende
durante a prética profissional € muito mais valioso e coloca em xeque aquilo que ja
foi aprendido anteriormente.

Antes mesmo da formacdo superior os professores de EF também foram
alunos de EF na escola e tiveram experiéncias significativas que contribuem na
construcéo de saberes. De acordo com as declaracdes, os professores aprenderam
muito com as experiéncias vindas da EF escolar e com a forma de ensinar de seus
antigos professores. Os saberes da formacao escolar influenciam diretamente nas
atividades de ensino dos professores de EF. De acordo com Monteiro (2017), as
experiéncias que os professores tiveram como alunos na escola produzem dois

diferentes habitus em suas praticas profissionais. Um de forma negativa, pois 0s
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professores se negam a ensinar da forma como foram submetidos na escola e

constroem sua pratica em torno disso, ou seja, desenvolvem outras metodologias,
ampliam os conteudos para o ensino, aprimoram o relacionamento com os alunos,
etc. O outro habitus é de forma positiva, pois as experiéncias que os professores
passaram na escola foram tdo agradaveis e trazem recorda¢des tdo marcantes que
eles tentam reproduzir esse mesmo modelo de ensinar para 0s seus alunos no
momento vigente.

O outro saber marcante nas atividades de ensino dos professores de EF foi 0
saber pessoal. Para os professores, 0s jogos, as brincadeiras, 0s esportes e outras
praticas corporais que exerceram durante sua infancia e adolescéncia foram fontes
de saberes importantes para suas praticas atuais. Essas fontes sdo relevantes na
construgcdo de saberes de professores de EF. Figueiredo (2004) por tal motivo
definiu que os saberes relacionados as praticas corporais que foram adquiridos
antes da formacéo inicial em EF sdo denominados sociocorporais. S8o sociais por
serem adquiridos em meios sociais em conjunto com outras pessoas e Sao corporais
por se relacionarem com o corpo e seu movimento.

Esses saberes foram demonstrados na entrevista do professor P1 ao explicar
como funcionava um jogo de sua infancia que era realizado em seu bairro, por
exemplo. Similarmente, foram destacados nas declaracdes dos professores P6, P7,
P9 e P11, que tiveram praticas corporais significativas durante esse periodo como
esportes, a danca e a capoeira.

A Figura 2 a seguir demonstra por meio visual a relacdo que foi estabelecida
anteriormente entre o nlcleo de atividades de ensino de professores de EF com as

fontes de aquisicdo e os tipos de saberes:
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Figura 2 - Fontes de aquisi¢ao e tipos de saberes do nucleo de atividades de ensino

de professores de Educacéo Fisica:
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Fonte: prépria (2021).

Para encerrar este topico, percebe-se entdo que os saberes que professores
de EF utilizam para realizar o nucleo de atividades de ensino sdo os da experiéncia,
da formacdo superior, da formacdo escolar e os sociocorporais. As fontes de
aquisicdo desses saberes sao, respectivamente, a pratica profissional, a formacao
superior, a escola e as praticas corporais realizadas durante a infancia/adolescéncia.
No préoximo topico, seguir-se-a a relacéo entre o ndcleo de relacdo e as fontes de

aquisicao e os saberes docentes.

3.2.2 Os saberes do nucleo de atividades de relacdo pessoal, coordenacao e

gestéo

A forma como os saberes e as fontes que correspondem a esse nucleo de
atividade de relacao é diferente do nucleo anterior. Como foi abordado, as atividades

de ensino possuem um conjunto de saberes que sdo variados (assim como séo
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variadas as fontes) e construidos ao longo de toda vida dos professores. Neste

nacleo, ndo. H4 saberes e fontes aqui j& sdo predominantes e mais exclusivos de

um determinado tempo. Vé-se os dados a seguir:

“[...] foi durante a prética, com outros professores. Algumas
dicas que eles passam pra gente, que eles tém mais
experiéncia” (PROFESSOR P1).

“E toda uma bagagem que a gente traz. A minha vida
pessoal [...] Na faculdade, mas o aprendizado maior foi no
trabalho, no dia-a-dia” (PROFESSORA P2).

“Eu vejo muito mais no profissional. Porque a gente ndo sabe
como é que o sistema funciona e aos poucos a gente vai
pegando o jeito. Entdo eu vejo muito disso, é no dia-a-dia
mesmo, é no chao da escola” (PROFESSORA P3).

“Ai eu acho que faculdade contribuiu muito pouco pra mim
nesse sentido. Eu acho que as experiéncias que eu trago do
campo das artes cénicas” (PROFESSOR P4).

“De repente chega e te mostra que nao é assim, ela (a escola)
te mostra olha s6 o0 quanto € complexo as relacdes, aprender a
conviver. Entdo isso muda totalmente aquilo que vocé achava
que era verdade. E quando vocé vai pra pratica ai vocé
entende mais ainda 0 que é necessario pra que a gente possa
realmente saber o que que é verdade” (PROFESSOR P5).

“Eu acho era mais com a vivéncia ali, mais com o professor
que ja estava na escola. Porque muita das vezes a pratica é
diferente da teoria. Entdo acho que a gente aprende mais
com o meio” (PROFESSOR P6).

“Na minha pratica, na minha préatica profissional,
aprendendo na pratica mesmo” (PROFESSORA P7).
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“Ai ja foi na pratica profissional mesmo. No inicio foi um
pouco complicado, até pela questdo da inexperiéncia, mas com
conselho, conversas com outros colegas mais experientes,
vendo a vivéncia deles, observando também como eles
lidavam com certas situacdes foi a forma que eu consegui
aprimorar, a desenvolver essas fun¢des” (PROFESSOR P8).

“E vida pessoal. E mais vida pessoal mesmo. Entdo é
experiéncia de vida mesmo, essa parte. Vai muito da
personalidade da pessoa. Tem professor que ndo vai atentar a
isso” (PROFESSOR P9).

“‘Mas é na rotina, e eu acho que a minha formacao familiar
também é muito importante” (PROFESSORA P10).

“Ao longo do trabalho mesmo com as experiéncias que eu
tive” (PROFESSORA P11).

“‘Eu acho que um pouquinho da vida pessoal, da vida de
atleta” (PROFESSORA P12).

Percebe-se com as declaracbes dada pelos professores que os saberes e
fontes desse nucleo de relacdo sdo predominantes do saber da experiéncia e da
vida pessoal. Portanto, os professores aprendem sobre as atividades de supervisédo
e vigilancia, de atencéo pessoal e de coordenacédo e gestao principalmente por meio
desses dois saberes.

No que diz respeito as atividades de atencdo e supervisdo, grande parte do
grupo de professores declarou que aprendeu sobre essa atividade durante a vida
pessoal, com a propria familia, seja durante a infancia com os pais, tios, avés, ou
seja, agora enquanto adultos, com os proprios filhos, sobrinhos, enteados, afilhados,
etc. Tardif (2007) define tais saberes e fontes anteriores a formacdo e a pratica
profissional de pré-profissionais. A formacao do professor perpassa por sua histéria
de vida e esse processo longo e duradouro marca saberes decisivos em sua

carreira. E, por possuir carater temporal, o saber pessoal ndo se constréi apenas



96
durante o periodo pré-profissional do professor. Esse saber continua a ser

desenvolvido durante sua vida adulta, com outras fontes de aquisi¢ao.

Além da vida pessoal, os saberes da experiéncia também foram
predominantes para essas atividades. Os professores declararam que durante a
pratica a troca de experiéncias com outros mais experientes e o trabalho cotidiano
junto com seus alunos foram saberes significativos para realizarem essas atividades.

Essa troca de saberes entre professores foi um dado recorrente na fala dos
professores P1, P6, P8 e P11. E importante notar que P1, P6 e P8 sdo professores
gue de acordo com Huberman (2007) se encontram em fase inicial de carreira.
Segundo o autor, uma caracteristica dessa etapa de carreira do professor € o
estranhamento ao novo ambiente e o choque entre o que foi aprendido na formacao
superior e 0 que se vé durante o dia a dia na escola. Pode-se perceber entdo que
por essa incompreensao e pelas novidades do inicio de carreira, os professores P1,
P6 e P8 buscam o contato e se baseiam em outros professores mais experientes
para guiarem sua pratica profissional iniciante.

O caso particular da professora P11 € semelhante ao caso dos outros
professores, apesar de a professora estar na fase de diversificacdo (de 7 a 25 anos)
(HUBERMAN, 2007). Ela declara que em seu inicio de carreira houve uma
professora mais experiente que marcou muito a forma como ela trabalha hoje.
Conforme P11, em varios momentos, ela se baseia no que aprendeu com sua
colega de trabalho mais experiente, principalmente sobre esse nucleo das atividades
de relacédo, pois essa colega ja tinha dominio e conhecimento sobre os alunos por
um longo periodo.

Essas novidades e confrontos iniciais de carreira com a realidade escolar
enfrentados pelos professores P1, P6, P8 e P11 sdo chamados por Tardif (2007,
p.82) de “socializagdo profissional do professor”. De acordo com o autor, € um
processo transitério do professor recém-formado para o mercado de trabalho que
exige algumas habilidades e conhecimentos que ndo sdo facilmente aprendidos. E
nesse momento que ocorre a troca de saberes entre novos professores e outros
mais experientes. O saber, nesse sentido, € compartilhado e transmitido entre os

préprios professores.
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Outro ponto declarado pelos professores foi a convivéncia junto com seus

proprios alunos a partir do que eles conversavam diariamente, dos problemas
enfrentados e da troca de conselhos. Tardif (2007), ao abordar a temporalidade do
saber, se refere aos varios tempos de vida em que o professor o mobiliza. O saber
n&o é acabado e estéatico. E também na realidade, na atualidade do professor que se
constroem saberes e eles sdo imprescindiveis para a sua prética profissional.

Percebe-se com os dados declarados que o0s saberes da experiéncia sao
marcantes para esse grupo de professores e corroboram com Tardif (2007). Essa
experiéncia diaria € significativa para os professores, pois 0s aproximam da
realidade em que eles estdo inseridos e parecem fazer mais sentido ou mesmo
serem mais coerentes do que os saberes que foram aprendidos na formacéao
superior ou em outros momentos de sua vida, como os proprios professores deixam
explicito em suas declaracbes. Foi percebido, em diversos momentos, que 0s
professores colocaram os saberes da experiéncia acima de outros saberes. Nas
declaracOes destacadas percebe-se 0 quanto o saber da experiéncia é marcante e
predominante nesse nucleo, apesar de nao ser o unico.

O saber das atividades de coordenacédo e gestdo também perpassam por
essas mesmas caracteristicas do saber da experiéncia, citado nos paragrafos
anteriores, como a troca de experiéncia entre 0s pares e o contato com algumas
funcdes que s6 podem ser compreendidas dentro da escola. No entanto, outro saber
compOe a base para essa atividade do professor de EF.

Os professores P4, P7, P10 e P12 declaram que suas atividades de
coordenacdo e gestdo, por exemplo, sdo embasadas por outros saberes — 0s
saberes sociocorporais (FIGUEIREDO, 2004). O professor P4 remete a suas
experiéncias nas artes cénicas. A professora P7 recorda sua relacdo com a danca. A
professora P10 declara os momentos que viveu enquanto atleta de natacdo e a
professora P12 enquanto atleta de handebol. Esses saberes estdo presentes em
dois dos trés aspectos das atividades de coordenacéo e gestdo de professores de
EF, como visto anteriormente no tépico 3.1.2.3, o perfil proativo e a participacédo de
cargos representativos de professores de EF.

De acordo com os quatro professores, o saber sociocorporal foi uma base

importante para as atividades de coordenacdo e gestdo pelo fato de as praticas
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corporais (seja esporte, danca ou artes cénicas) darem a eles uma nocédo de

lideranca e de proatividade para a resolucéo de problemas da rotina. Essa nogéo
construida pelas praticas corporais é transpassada até a pratica profissional do
professor de EF, seja na funcéo de cargos diretivos, na forma de lidar com colegas
ou coordenar projetos dentro da escola.

A seguir, sdo apresentados por imagem (Figura 3), portanto, os saberes e as
fontes de aquisicdo do nucleo de relacdo pessoal, coordenacdo e gestdo como
tratado no decorrer do tépico:

Figura 3 - Fontes de aquisicao e tipos de saberes do ndcleo de atividades de

relacdo pessoal, coordenacéo e gestdo dos professores de Educacéao Fisica:
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Fonte: prépria (2021).

Por fim, os saberes que os professores de EF utilizam para realizar as
atividades de relacdo pessoal, coordenacao e gestdo sdo os saberes da experiéncia,
0s saberes pessoais e 0s saberes sociocorporais. As respectivas fontes de
aquisicdo dos saberes sdo: a pratica profissional, a familia e as praticas corporais.
No préximo e ultimo topico deste capitulo, seguir-se-a a relacédo entre os saberes e

as fontes do nudcleo de atividades de eventos escolares de professores de EF.
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3.2.3 Os saberes do nucleo de atividades de eventos escolares

Percebe-se a seguir nas declarac6es dos professores que houve uma triade
de saberes relacionada as atividades de organizacéo de eventos na escola:

“‘Quando eu era estudante, eu sempre dancei quadrilha, na
escola. A gente tinha aqui no nosso bairro também era
tradicdo, entdo eu sempre participei, sempre dancei [...] eu
participei de escolinha de futebol” (PROFESSOR P1).

“‘Eu confesso que foi quando eu cheguei na escola, na
realidade |4 da minha escola que eu vi que eu tinha que
assumir esse papel” (PROFESSORA P2).

“Eu acho que na nossa pratica profissional. E muito de
pesquisa, internet, porque querendo ou ndo € muita coisa e a
gente ndo sabe tudo, ndo domina tudo, entdo a gente tem que
pesquisar, tem que saber” (PROFESSORA P3).

“E uma somatéria de ambos [...] formacdo pessoal, quanto
da formacédo académica [...] € na pratica mesmo quando vocé
se torna responsavel por aquilo ali” (PROFESSOR P4).

“Junta as trés experiéncias. Antes, durante, no curso de
graduacéo, e na escola mesmo” (PROFESSOR P5).

“‘BEu acho que tanto nessa pratica profissional, quanto
pessoal na minha vida, me auxiliava na organizagdo e
participacao desses eventos da escola.” (PROFESSOR P6).

“Com certeza na minha vida pessoal e na préatica
profissional” (PROFESSORA P7).
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“Posso colocar que foi dentro da escola, na prética
profissional. Isso geralmente ndo era focado nos anteriores.
Na préatica profissional mesmo que fez com que aprendesse
mais sobre essas questdes” (PROFESSOR P8).

“Eu fiz curso dentro da graduacdo que era justo isso ai, de
realizacdo de eventos. Mas a maior experiéncia é pessoal”
(PROFESSOR P9).

“A faculdade ajudou. E no dia-a-dia mesmo” (PROFESSORA
P10).

“Eu peguei um pouco da minha vida pessoal. Sempre dancei
quadrilha” (PROFESSORA P11).

“Esse eu tive o primeiro contato na faculdade, mas aprendi
também meio que na tora. Os problemas acontecem, é assim
que a gente aprende. Na faculdade e depois na prética”
(PROFESSORA P12).

A triade de saberes que estéo relacionadas as atividades de organizacao de
eventos escolares € composta pelos saberes sociocorporais, da experiéncia e da
formacdo superior. O saber que aparece com maior frequéncia dentre o0s
professores entrevistados é o saber sociocorporal. Logo apds, os saberes da
experiéncia e o da formacéao superior.

Os saberes sociocorporais nesse nucleo sdo notaveis e ocupam em grande
parte as declaracdes dos professores de EF. Os professores P1, P4, P5, P6, P7, P9
e P11 mencionam a massiva participacdo em eventos com essa caracteristica antes
mesmo comecarem a trabalhar ou até mesmo de entrarem no curso de formacao
superior. De modo geral, os professores declararam que participavam de festas
juninas/quadrilhas, campeonatos esportivos e outros eventos festivos quando eram
estudantes na escola, ou em outros ambientes de interacdo social. Por meio desse
processo, 0s professores cultivaram muitos saberes que carregam até hoje e

influenciam os momentos em que organizam seus eventos na escola.
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Para Figueiredo (2004; 2008), os estudantes de EF nos cursos de formacéo

superior filtram e hierarquizam saberes para eleger o que querem estudar durante
esse periodo e sdo balizados por seus saberes sociocorporais que construiram
antes mesmo da graduacgdo. Monteiro (2017), por outro lado percebe a massiva
influéncia dos saberes sociocorporais no ensino de professores de EF, o que
também foi conferido por este trabalho anteriormente. Nesse momento, entretanto,
percebe-se mais uma caracteristica do saber sociocorporal de professores de EF.
Esse saber os auxilia nos momentos de organizar os eventos dentro da escola.
Aquilo que os professores experienciaram enquanto dancarinos de festa junina,
participantes de jogos internos e gincanas na escola e enquanto atletas em
campeonatos fora dela é recordado durante a sistematizacao de eventos.

Por outro lado, outros saberes também colaboraram com a realizacdo de
atividades de eventos escolares, além dos sociocorporais. Os saberes da
experiéncia e da formacdo superior apareceram com frequéncia durante as
entrevistas. Notou-se que os professores tiveram na formac&o superior momentos
em que demandaram organizar eventos de praticas corporais (esportivas, danca,
ginastica, natacdo, etc.), em disciplinas ou em extensdes. Por outro lado, as
demandas, exigéncias e cuidados com 0s eventos na realidade da escola também
ensinam, como disse a professora P12, “na tora”, isto €, no momento em que essa
funcdo surgiu nas maos do professor de EF. Essas caracteristicas mostram assim
como Tardif (2007, p. 57) define o “saber trabalhar” do professor.

Os professores P2, P3 e P8 declararam que nos outros momentos de
formac&o ndo puderam aprender sobre como organizar eventos escolares, entao foi
apenas na pratica profissional que adquiriram esse saber trabalhar. Tardif (2007, p.
58) indica que existem “saberes gerados e baseados no proprio processo de
trabalho”. Portanto, por mais que esses professores ndo tenham tido contato com
esse tipo de saber em outros momentos de sua vida, o saber docente continua em
construcdo durante a pratica docente. Os saberes da propria pratica profissional
exigem um processo diferente de outros saberes, pois sdo aprendidos
concomitantemente ao trabalho do professor, e isso requer “tempo, pratica,
experiéncia, habito, etc.” (TARDIF, 2007, p.58).
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Na sequéncia, a Figura 4 constata em resumo o0s saberes e fontes

predominantes no nucleo de atividades de eventos escolares debatidos ao longo
deste item:

Figura 4 - Fontes de aquisicao e tipos de saberes do nucleo de atividades de

eventos escolares de professores de Educacéo Fisica:
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Fonte: prépria (2021).

Para finalizar esse tdpico, percebe-se que o0s saberes utilizados pelos
professores de EF no ndcleo de atividades de eventos escolares sdo os saberes
sociocorporais, da experiéncia e da formacado superior. As fontes respectivas aos
saberes desse nlcleo sdo as praticas corporais, a pratica profissional e a formacéo
superior.

Ao longo das duas grandes partes deste capitulo analitico da dissertacéo,
pode-se identificar os nucleos de atividades de professores de EF escolar e os
saberes e as fontes referentes a esses nucleos, de acordo com 0s objetivos centrais
da pesquisa.

Na primeira parte, foram analisados trés nucleos de atividades que 0s
professores de EF escolar realizam durante sua pratica pedagodgica. O primeiro

nucleo tem como subsidios peculiares o movimento, os temas, 0s conteddos, as
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metodologias abordadas, os lugares e o0s instrumentos utilizados na escola. O

segundo nucleo de atividades de relagdo, coordenacéo e gestdo do professor de EF
possui 0 atributo de relacionamento desse professor com toda a comunidade e o
espaco escolar. O terceiro nucleo, de atividades de eventos escolares, também é
marcante ao professor de EF, visto que ele é um agente central que organiza ou
participa dos eventos escolares devido aos conteddos que sdo constitutivos da
disciplina.

Ja na segunda parte, foram relacionados os saberes e as fontes de cada
nacleo de atividades de professores de EF escolar. No nucleo de ensino, os saberes
predominantes sao o da experiéncia, o da formacao superior, 0S sociocorporais e 0S
da formacdo escolar. As fontes desses saberes sdo a pratica profissional, a
formacé&o superior, as praticas corporais e a escola. No nucleo de relacao, a triade
de saberes € composta pelos da experiéncia, 0s pessoais e 0s sociocorporais. As
fontes de aquisicdo concernentes a esses saberes sdo a pratica profissional, a
familia e as praticas corporais. No nucleo de eventos escolares, por fim, os trés
saberes preponderantes sdo 0s sociocorporais, o da experiéncia e o da formacéo
superior, com as fontes das praticas corporais, da pratica profissional e da formacao
superior. Apos esse longo momento de analise das atividades e dos saberes dos
professores de EF escolar, seguir-se-a aos debates finais sobre estes temas
destacando os principais achados, as lacunas observadas e possiveis problemas

futuros de pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em vias de encerramento, o eixo que mediou esta dissertacdo € pautado nas
atividades que os professores de EFE desenvolvem em sua prética profissional e
como 0s saberes permeiam essas atividades. Atrelados a esse objeto, o problema
de pesquisa questionou quais atividades os professores de EFE desenvolvem.
Diante desta pergunta, o objetivo geral foi compreender as atividades desenvolvidas
por esses professores e os objetivos especificos foram analisar essas atividades e
relaciona-las com os saberes e as fontes de aquisicdo docente. Orientados por esse
objetivo, a hipétese inicial era de que o professor de EF em especial € um agente
gue se diferencia dos demais docentes pelas diversas atividades dentro e fora da
escola, relacionadas com o0s seus saberes, e que essas proprias atividades
poderiam ser saberes.

Os dados encontrados por meio das entrevistas expressam que O0S
professores de EF possuem trés nucleos principais de atividades. Esses nucleos
foram denominados de: ensino; relacdo, coordenacao e gestdo; e eventos escolares.
Os trés nucleos detém suas caracteristicas essenciais, porém ha também uma
relacéo entre cada um deles.

O nucleo de ensino demonstrou que as atividades inerentes dos professores
de EF sao relacionadas ao movimento corporal, que nesse caso nao se aplica so
aos estudantes, mas também ao professor; aos conteudos e as metodologias
tematizados nas aulas, que se diferenciam das outras disciplinas; e aos lugares e
instrumentos utilizados na escola, que sao diversos e, em muitos momentos,
adaptados pelos proprios professores devido aos problemas de infraestrutura da
escola.

O ndcleo de relacdo, coordenacdo e gestdo constatou que a forma de se
relacionar com estudantes, outros professores, servidores e familiares dos alunos
dos professores de EF possuem um aspecto peculiar. O professor de EF de forma
geral, € alguém que se encarrega de diversas funcdes, auxilia outros professores,
conversa sobre temas pessoais com seus alunos, estabelece relagdes préximas

com os servidores da escola e também assume cargos representativos dentro dela.
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Por fim, o terceiro nicleo demonstrou que esse professor € um dos principais

responsaveis por sistematizar (como organizador principal ou membro da equipe)
eventos e festividades dentro da escola. Esses eventos sdo direcionados aos
professores de EF pela presenca de praticas corporais que sdo constitutivos da
disciplina e também pela caracteristica operacional (ou técnica) desse professor.

Sacristan (2000), ao elencar quais as atividades que os professores realizam
e suas caracteristicas (Quadro 1), generalizou diversas areas e disciplinas sem
abordar um Unico prisma em especifico. A perspectiva neste trabalho foi inversa. A
partir dos preceitos tedricos do autor, buscou-se analisar quais atividades os
professores de EF desenvolvem e ainda se elas possuem alguma marca pessoal
desse profissional ou alguma especificidade da propria EF. Em funcdo disso, foi
possivel perceber que ha elementos que sédo particulares do professor de EF nas
atividades de ensino, relacdo e eventos escolares. Seja por subsidios pessoais, mas
principalmente pela marca da propria EF na escola, as atividades acabam sendo de
propriedade ou tracos marcantes desse professor.

A especificidade da EF nas atividades dos professores foi percebida tanto no
gue eles fazem quanto na forma como aprendem sobre essas tarefas. As marcas
dos contetudos do campo, principalmente o esportivo, ainda estdo muito presentes
no trabalho do professor. O movimento, saber especifico da EF, permeia as
atividades e os saberes dos professores. Esse elemento foi o principal eixo que uniu
os trés nucleos de atividades, sendo a interseccao entre as atividades de ensino, de
relacéo, coordenacéao e gestédo e de eventos escolares.

Outra caracteristica importante percebida a partir dos nucleos de atividades
dos professores de EF diz respeito a valorizacdo desse agente na escola. Notou-se
com as declaracdes dos entrevistados o quao valorizado o professor de EF é pela
comunidade escolar principalmente pelas atividades de relacdo, coordenacdo e
gestdo e de eventos escolares. Isso ainda demonstra a fragilidade do conteudo
sistematizado e ensinado pela EF na escola, pois na atividade de ensino, que é
essencial e é a finalidade do professor, ha pouco valor ou reconhecimento por parte
de seus pares, pais, responsaveis e, por vezes, dos préprios alunos, enquanto nos

momentos de relacdo do professor de EF com os grupos e de organizacdo de
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eventos, esse status muda e o professor passa a ser peca fundamental dentro da

escola.

Apos as identificacdes e analises dos trés principais nucleos de atividades
dos professores de EF, verificou-se a relacdo desses nucleos com o0s saberes
docentes, isto é, se essas atividades eram balizadas por saberes, se possuiam
fontes de aquisicao e se elas mesmas poderiam ser fontes de saber.

No nucleo de ensino, os professores de EF utilizam principalmente quatro
saberes e fontes. Os saberes utilizados sédo o da experiéncia; o da formacao
superior; o da formacédo escolar; e os sociocorporais. As fontes desses saberes séo,
respectivamente, a pratica profissional, a formagcdo superior, a escola antes da
formacao superior e as praticas corporais experienciadas por eles.

No nucleo de relacdo, coordenacdo e gestdo sdo trés saberes e fontes
principais que os professores utilizam para realizar as atividades. Os saberes sdo o
da experiéncia, o da vida pessoal e 0s sociocorporais. As fontes sédo, na devida
ordem, a pratica profissional, a familia, amigos, etc. e as praticas corporais.

No nucleo de eventos escolares também s&o trés os saberes influentes nas
atividades dos professores. Os saberes sédo 0s sociocorporais, 0 da experiéncia e 0
da formacao superior, advindos respectivamente das praticas corporais, da pratica
profissional e da formacé&o superior.

Tardif (2007, p. 17) afirma que as relacdes entre os professores e os saberes
sdo “mediadas pelo trabalho que lhes fornece principios para enfrentar e solucionar
situagdes cotidianas”. Com base nessa afirmacéo e na pesquisa empirica realizada,
percebe-se que as atividades dos professores fazem parte desses momentos diarios
em que os saberes sdo utilizados e também construidos. Essas préprias atividades,
inclusive, foram saberes construidos na experiéncia profissional dos professores.

Houve, no entanto, limitacbes que a pesquisa sofreu principalmente pelo
contexto de pandemia mundial, no que diz respeito as metodologias utilizadas. Por
se tratar de dados coletados de declaracdes dos professores, devem ser
considerados os limites da memdria dos professores. Os professores puderam
declarar diversas atividades que foram citadas no roteiro de entrevista.
Evidentemente, eles ndo citaram tudo que realizam durante sua pratica, portanto, a

observacéao do dia a dia na escola seria provavelmente uma forma mais completa de
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analisar os dados, ndo sO pelo que os proprios professores declaram, mas também

pela interpretacédo de outros dados observados pelo pesquisador. Essa observacéo
do cotidiano na escola poderia trazer outros resultados sobre atividades que passam
despercebidas pelos professores e que poderiam ser marcantes.

Sacristdn (2000) define que as atividades do professor ocorrem em varios
momentos e locais além da escola. Entretanto, os dados ndo demonstraram outros
locais em que as atividades sao realizadas pelos professores. As atividades ficaram
ainda restritas a escola e a seu espaco. Pode ser que as atividades especificas dos
professores de EF s&o predominantes dentro da escola ou que os professores
demarcaram as atividades exclusivamente nesse ambiente.

Percebeu-se que o roteiro de entrevistas foi considerado extenso e cansativo.
No inicio das entrevistas 0s professores trouxeram mais detalhes sobre as
atividades e os saberes que as envolvem, porém ao final as declaragbes passaram a
ser mais curtas e objetivas. Talvez a divisdo em dois momentos em que 0 primeiro
fosse de identificacdo das atividades, mais longa e descritiva, e o0 segundo momento
fosse de relacdo das atividades com os saberes, com mais qualidade e disposicéao,
entregasse dados mais detalhados e interpretacdes para a pesquisa.

Ressalta-se aqui a possibilidade de futuras pesquisas se aprofundarem sobre
0 tema tratado nesta dissertacdo. Como visto, as atividades dos professores sdo
ligadas as realidades em que eles estdo inseridos. Enquanto aqui foram analisadas
atividades de professores da regido metropolitana da capital de Goias, quais e como
sdo as atividades e os saberes de professores de outras regides do estado ou do
pais, seja no cenario urbano, rural ou de outras comunidades? Como estdo sendo
as atividades dos professores durante o estado de calamidade publica motivado pela
pandemia mundial de covid-19, jA& que o meio virtual se tornou a forma viavel e
segura para o ensino?

Apesar dessas limitacGes e contradi¢des, essa pesquisa trouxe um importante
resultado para a formacdo do professor de EF. Ela é constituida por varios
momentos e varias fontes da vida do professor. A vida pessoal, a escola antes da
formacédo superior, as experiéncias sociocorporais, a formacao superior sao fontes

importantissimas para ele. Entretanto, a pratica profissional e as diversas situacdes
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gue acontecem ao longo dela também sdo primordiais para compreender a dindmica

dos saberes do professor de EF.

Tardif (2000) aponta que os conhecimentos profissionais sdo pragmaticos,
pois sdo centrados nas ocorréncias cotidianas dos professores na escola com
situacdes novas e singulares. De acordo com o autor, muitas profissdes, inclusive a
de professor, ndo possuem um modelo estavel e consensual de saberes, isto €, nao
sdo constituidas de saberes previamente descritos ou compreendidos. Nesse
sentido, é imprescindivel entender como os saberes estéo ligados as atividades dos
professores, a partir de sua natureza, do papel que eles exercem nessas atividades

e também na relacao de identidade profissional dos professores, pois sdo saberes:

trabalhados, saberes laborados, incorporados no processo de
trabalho docente, que s6 tém sentido em relacédo as situacdes
de trabalho e que é nessas situacdes que sao construidos,
modelados e utilizados de maneira significativa pelos
trabalhadores (TARDIF, 2000, p. 11).

Cada saber é (também) pessoal do professor e cabe a ele organiza-lo e
utilizd-lo de acordo com a situacao necessaria em sua pratica profissional. Contudo,
percebe-se que as proprias atividades do professor durante sua pratica sao
elementos fundamentais que também o formam no seu dia a dia. Sendo assim,
corroborando com Tardif (2007), o professor ndo encerra sua formacao apds o curso
superior e muito menos esta totalmente preparado para lidar com as situacdes reais

de sua prética apos essa formacao.
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APENDICES

APENDICE 1: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO 1

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “Formagao e intervencéao
profissional em educacgéo fisica: curriculo, saberes e tecnologias”, de responsabilidade de
Ari Lazzarotti Filho. O objetivo desta pesquisa € compreender a formacao e a intervencao
profissional em Educacdo Fisica diante de eixos articuladores como o curriculo, 0s
saberes docentes e a tecnologia.

A pesquisa justifica-se perante & complexidade em relacdo ao trabalho docente do
professor de Educacédo Fisica, diante de saberes especificos, a forma como lida com os
diferentes niveis do curriculo e das relacdes entre ensino e tecnologia. Assim, gostaria de
consulta-lo(a) sobre seu interesse e disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

O(a) senhor(a) recebera todos os esclarecimentos necessarios antes e no
decorrer da pesquisa e Ihe asseguramos que seu nome néo aparecera, sendo mantido o
mais rigoroso sigilo pela omisséo total de quaisquer informacdes que permitam identifica-
lo(a).

A sua participacdo se dara por meio de entrevista, em horarios previamente
agendados de acordo com a sua disponibilidade, com um tempo estimado de 1 hora de
duracdo para sua realizacdo. O audio sera gravado em gravador eletrbnico e
posteriormente transcrito pelo pesquisador.

Esclarece-se que caso haja possiveis desconfortos e riscos psicolégicos
decorrentes das perguntas feitas, ou algum risco fisico em relacéo ao local da pesquisa, 0
pesquisador interrompera a gravacao e sera dado o apoio necessario a sua saude.

O(a) Senhor(a) pode se recusar a responder qualquer questdo que lhe traga
constrangimento, podendo desistir de participar da pesquisa em qualquer momento sem
nenhum prejuizo para o(a) senhor(a). Sua participacdo € voluntaria, isto é, ndo ha
pagamento por sua colaboragcédo. Os custos relativos a seu deslocamento para o local da
pesquisa e alimentacdo no local da pesquisa sera custeada pelo pesquisador responsavel.

Caso haja algum dano direto ou indireto decorrente de sua participacdo na
pesquisa, vocé podera ser indenizado, obedecendo-se as disposi¢ces legais vigentes no

Brasil. Os resultados da pesquisa poderdo ser publicados posteriormente. Os dados e
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materiais serdo utilizados somente para esta pesquisa e ficardo sob a guarda do

pesquisador por um periodo de cinco anos, apods isso serdo destruidos.

E para estes procedimentos que vocé esta sendo convidado a participar. Vocé é
livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua
participacdo a qualgquer momento. A recusa em participar ndo ird acarretar qualquer
penalidade ou perda de beneficios.

Se vocé tiver qualquer davida em relacdo a pesquisa, vocé pode me contatar
através do telefone (062)8162-8704, inclusive de modo a cobrar, ou pelo e-mail
lazzarottifilho@gmail.com.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal de Goias (CEP/UFG). O CEP/UFG é composto por profissionais de
diferentes areas cuja funcdo € defender os interesses dos participantes da pesquisa em
sua integridade e dignidade e contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de
padrdoes éticos. As duvidas com relacdo a assinatura do TCLE ou os direitos do
participante da pesquisa podem ser esclarecidos pelo telefone (62) 3521-1215 ou do e-

mail cep.prpi.ufg@gmail.com.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficardA com o pesquisador

responsavel e a outra com o Senhor(a).

Nome / assinatura

Pesquisador Responsavel

Nome e assinatura

Goiania, de de
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APENDICE 2: QUESTIONARIO ONLINE ENVIADO AOS PROFESSORES

Questionario para professores de Educacéao Fisica

Este questionario faz parte de uma pesquisa cientifica desenvolvida pelo Grupo de
Estudos e Pesquisas em Esporte, Lazer e Comunicacdo (GEPELC), vinculado a
Universidade Federal de Goias. O objetivo da pesquisa € compreender sobre as principais
atividades desenvolvidas por professores de Educacédo Fisica em escolas de Goiania, bem
como as relagBes com as midias e a inovagao.

A pesquisa foi aceita no comité de ética sob o numero de parecer 2.660.213, sendo,
portanto, vedada a divulgacdo de sua identidade. Agradecemos a sua participacao e
salientamos a importancia da sua colaboracéo para o desenvolvimento da pesquisa. Caso
vocé tenha alguma duvida, basta ligar ou enviar mensagem para o numero (62)
981628704.

Identificacéo
Nesta primeira parte contém perguntas referentes a sua identificacdo e do local

onde trabalha que serdo usadas somente para fins de pesquisa.

1. Sexo
Feminino
o Masculino

O

2. ldade

. Ultima formac&o em nivel de pés-graduacao
Nenhuma
Especializacéo
Mestrado
Doutorado

O O O O W

. Tempo total na educacéo basica
Menos de 1 ano
De 1 a 3 anos
De 4 a 6 anos
De 7 a 25 anos
De 26 a 35 anos
De 36 a 40 anos

O O O O O O H»
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Mais de 40 anos

(@]

. Rede de ensino em que trabalha (marque mais de uma opc¢éao, se for o caso)
Rede privada/conveniada
Rede publica municipal
Rede publica estadual
Rede publica federal

O O O O O

6. Etapa da Educacédo Basica em que atualmente trabalha (marque mais de uma
opcao, se for o caso)

o Educacao Infantil

o Ensino Fundamental

o Ensino Médio

7. Carga horaria semanal (caso trabalhe em mais de uma escola, insira 0 somatorio
da carga horaria de todas) *

8. Quais atividades vocé realiza como professor? (marque mais de uma opcao, se for o
caso)

o Ensino

o Supervisao e vigilancia (Ex: vigilancia no recreio, em passeios, em jogos escolares,
festas etc)

o Atendimento pessoal e tutorial ao estudante

o Coordenacao e gestao da escola

o Mecanicas (Ex: lancamento de notas, preenchimento de diarios, organizacao de

materiais, dentre outras)

Atualizacdes (Ex: cursos, seminarios, workshops etc)

Culturais pessoais (Ex: cinema, teatro, musica etc)

Esporte escolar (Ex: jogos internos, treinamento de equipes, viagens para jogos etc)

Culturais da escola (Ex: organizar festa junina, festivais de jogos e brincadeiras, ensaio

de apresentacdes de danca etc)

o Outros...

o O O O
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APENDICE 3: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO 2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , de nacionalidade

, RG , CPF , estou sendo convidado a

participar de uma pesquisa denominada “As atividades de professores de Educacio Fisica nas
escolas de Educagdo Basica de Goiania” cujos objetivos sao identificar as atividades que
professores de Educacdo Fisica exercem na escola, bem como analisar as atividades de
professores de Educacdo Fisica na escola e relacionar os saberes e as fontes de aquisicao
inerentes a essas atividades.

A minha participacao na referida pesquisa sera no sentido de conceder respostas por meio
de duas entrevistas gravadas por voz em dois momentos diferentes de no maximo uma hora de
duracdo. Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome ou qualquer
outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar, sera& mantido em sigilo.
Também me foi informado que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar meu
consentimento a qualqguer momento, sem precisar justificar, e de, por desejar sair da pesquisa, ndo
sofrerei qualquer prejuizo.

O pesquisador envolvido com o referido projeto é Daniel Silva Monteiro, aluno do curso de
Mestrado académico do PPGEG-FEF/UnB e com eles poderei manter contato pelo telefone celular

(62)98223-4167 ou pelo e-mail daniel_silvamonteiro@yahoo.com.br.

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como me é garantido o livre
acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias, enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da minha participacao.

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e compreendido a
natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre consentimento em participar,
estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor econbmico, a receber ou a pagar, por

minha participacao.

Local e data

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do responsavel da pesquisa


mailto:daniel_silvamonteiro@yahoo.com.br

122
APENDICE 4: ROTEIRO DE ENTREVISTA

s il
UnB
UNIVERSIDADE DE BRASILIA
FACULDADE DE EDUCACAO FiSICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO FISICA
MESTRADO ACADEMICO

Roteiro II- Atividades dos professores

Detalhe o0 maximo possivel sobre as atividades que vocé realiza ou ja realizou ao longo da sua

carreira como professor relacionadas a sua profissao:

1- Sobre as atividades de ensino:
a- Quais atividades vocé desenvolve na preparagao prévia ao ensino?
b- Quais atividades de ensino aos alunos na prépria aula vocé realiza?
¢- Quais atividades de orientacéo do trabalho dos alunos vocé realiza?
d- Quais atividades extraescolares referentes ao ensino vocé realiza?
e- Quais as atividades de avaliacdo do ensino voceé realiza?

f- Ha outras atividades de ensino vocé realiza além das listadas acima?

1.1- Vocé acredita que tenha alguma atividade dessas de ensino, abordadas acima,

marcante ou que representa a Educacao Fisica? Por qué?

1.2- Onde ou quando vocé acredita ter aprendido a maior parte dos conhecimentos
sobre essas atividades (antes da faculdade, na faculdade, ap6s a faculdade, na vida

pessoal, na pratica profissional, etc.)? Justifique.

2- Quais atividades de supervisdo e vigilancia vocé realiza (durante o recreio/intervalo, no

refeitdrio, ou em passeios da escola, eventos esportivos ou de lazer, etc.)?

2.1 - Vocé acredita que tenha alguma atividade de superviséo e vigilancia, abordada acima,

marcante ou que representa a Educacéo Fisica? Por qué?
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2.2- Onde ou quando vocé acredita ter aprendido sobre essas atividades (antes da

faculdade, na faculdade, apds a faculdade, na vida pessoal, na pratica profissional, etc.)?
Justifique.

3- Quais atividades de atencdo pessoal e tutorial do aluno vocé realiza (conversas pessoais,
problemas familiares, conflitos na escola, orientagbes aos pais sobre seus filhos, etc.)?

3.1- Vocé acredita que tenha alguma atividade de atencdo pessoal e tutorial do aluno

abordada acima marcante ou que representa a Educacéo Fisica? Por qué?

3.2- Onde ou quando vocé acredita ter aprendido sobre essas atividades (antes da
faculdade, na faculdade, apés a faculdade, na vida pessoal, na pratica profissional, etc.)?

Justifique.

4- Quais atividades de coordenacdo e gestado vocé realiza na escola (reunifes entre professores,
conselhos de classe, reunides com diretor/coordenador, pedido de materiais, conversas sobre

assuntos administrativos e burocraticos, etc.)?

4.1- Vocé acredita que tenha alguma atividade de coordenacado e gestdo abordada acima

marcante ou que representa a Educacao Fisica? Por qué?

4.2- Onde ou quando vocé acredita ter aprendido sobre essas atividades (antes da
faculdade, na faculdade, ap6s a faculdade, na vida pessoal, na pratica profissional, etc.)?

Justifique.

5- Quais tarefas mecéanicas vocé realiza na escola (organizar almoxarifado, organizar materiais da

aula, organizar espaco da aula, consertar algum material, etc.)?

5.1- Vocé acredita que tenha alguma tarefa mecénica abordada acima marcante ou que

representa a Educacgéo Fisica? Por qué?

5.2- Onde ou quando vocé acredita ter aprendido sobre essas atividades (antes da
faculdade, na faculdade, ap6s a faculdade, na vida pessoal, na pratica profissional, etc.)?

Justifique.
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6- Quais atividades de atualizacéo do seu trabalho vocé realiza (cursos, seminarios, congressos,

leitura de materiais, estudo de novos conteudos, estudo de novas abordagens, etc.)?

6.1- Vocé acredita que tenha alguma atividade de atualizagdo abordada acima marcante ou
gue representa a Educacéo Fisica? Por qué?

6.2- Onde ou quando vocé acredita ter aprendido sobre essas atividades (antes da
faculdade, na faculdade, apés a faculdade, na vida pessoal, na pratica profissional, etc.)?
Justifique.

7- Quais atividades culturais relacionadas ao seu trabalho vocé realiza (assistir eventos esportivos

ou de outras praticas corporais, filmes, musicas, pecas de teatro, etc.)?

7.1- Vocé acredita que tenha alguma atividade cultural abordada acima marcante ou que

representa a Educacéo Fisica? Por qué?

7.2- Onde ou guando vocé acredita ter aprendido sobre essas atividades (antes da
faculdade, na faculdade, apés a faculdade, na vida pessoal, na pratica profissional, etc.)?

Justifique.

8- Quais atividades de eventos escolares vocé realiza (organizacdo de festa junina, organizacdo
de dia das maes, dia dos pais, ou qualquer outro dia festivo, preparar confraternizacdes, preparar

atividades que auxiliam outra disciplina, etc.)?

8.1- Vocé acredita que tenha alguma atividade de eventos escolares abordada acima

marcante ou que representa a Educacao Fisica? Por qué?

8.2- Onde ou quando vocé acredita ter aprendido sobre essas atividades (antes da
faculdade, na faculdade, ap6s a faculdade, na vida pessoal, na pratica profissional, etc.)?

Justifique.

9- Quais atividades de eventos esportivos ou de praticas corporais escolares vocé realiza
(organizar jogos internos, gincanas de jogos e brincadeiras, treinamento de equipes para jogos
escolares, viagens para jogos, participacdo de jogos ou amistosos, saidas para praticas de

aventura na natureza, etc.)?
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9.1- Vocé acredita que tenha alguma atividade de eventos esportivos ou de préticas
corporais escolares abordada acima marcante ou que representa a Educacdo Fisica? Por

qué?

9.2- Onde ou quando vocé acredita ter aprendido sobre essas atividades (antes da
faculdade, na faculdade, apds a faculdade, na vida pessoal, na pratica profissional, etc.)?

Justifique.

10- Quais outras atividades do seu trabalho ndo citadas acima vocé acredita que sejam

caracteristicas do professor de Educacao Fisica? Descreva como sao essas atividades.

10.1- Caso houver, onde ou quando vocé acredita ter aprendido sobre ela (antes da
faculdade, na faculdade, apés a faculdade, na vida pessoal, na pratica profissional, etc.)?

Justifique.
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Comité de Euca em Pesquise

ANEXOS
ANEXO 1: PARECER DO CONSELHO DE ETICA

HOSPITAL E MATERNIDADE DONA IRIS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Formacéao e intervencgéo profissional em Educacéo Fisica: curriculo, saberes e tecnologias
Pesquisador: Ari Lazzarotti Filho

Area Temética:

Versdo: 1

CAAE: 87668218.4.0000.8058

Instituicdo Proponente: Universidade Federal de Goias - UFG

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.660.213

Apresentacéo do Projeto:
Projeto analisado na resolucdo 510 e atende todos 0s requisitos

Objetivo da Pesquisa:

Compreender a formacéo e a intervencao profissional no campo académico-cientifico da Educagéo Fisica, no que tange
o curriculo, os saberes

docentes e a pratica pedagdgica em relacdo as tecnologias.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

descreve 0s As primeiras etapas da pesquisa ndo oferecem risco por ndo envolver seres humanos. J4 a terceira etapa
gue compreende a pesquisa de campo

pode ocorrer desconfortos e riscos psicoldgicos aos participantes decorrentes de perguntas realizadas em

entrevistas.

Beneficios:

Os beneficios aos participantes séo aqueles resultantes dos proprios resultados da pesquisa, pois permitirdo conhecer a
formacéo e a intervengéo



127
profissional no intuito de buscar melhorias, seja por politicas publicas, seja no proprio agir docente.

Comentéarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Pesquisa bem alinhada e de facil entendimento

Endereco: EMILIO POVOA
Bairro: VILA REDENCAO CEP: 74.845-250
UF: GO Municipio: GOIANIA

Telefone: (62)3956-8860 E-mail: centrodeestudoshmdi@gmail.com

Pagina 01 de 03
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Comité de Etica em Pesquise

Continuag&o do Parecer: 2.660.213

HOSPITAL E MATERNIDADE DONA IRIS

Consideragdes sobre os Termos de apresentacédo obrigatoria:

Termo apresentados de forma correta

Recomendacdes:
aprovacao

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

sem pendéncia

Consideracgdes Finais a critério do CEP:

colegiado acata decisédo do relator

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

. asil
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informacdes Basicas |PB_INFORMACOES BASICAS DO_P 06/04/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1097531.pdf 10:05:00
Outros Termo_de_autorizacao_de_som_Lazzar 06/04/2018 |Ari Lazzarotti Filho Aceito

otti.pdf 09:56:09
Outros Termo_de_autorizacao_de_som_Lazzar 06/04/2018 |Ari Lazzarotti Filho Aceito
otti.doc 09:54:24
Outros Carta_apresentacao_Lazzarotti.pdf 06/04/2018 |Ari Lazzarotti Filho Aceito
09:53:13
Outros Carta_apresentacao_Lazzarotti.docx 06/04/2018 |Ari Lazzarotti Filho Aceito
09:51:45
Outros Instrumento_de_coleta_de_dados_Lazz 06/04/2018 |Ari Lazzarotti Filho Aceito
arotti.pdf 09:48:33
Outros Instrumento_de_coleta_de_dados_Lazz 06/04/2018 |Ari Lazzarotti Filho Aceito
arotti.doc 09:47:20
Outros Termo_Compromisso_Lazzarotti.pdf 06/04/2018 |Ari Lazzarotti Filho Aceito
09:45:25
Outros Termo_Compromisso_Lazzarotti.docx 06/04/2018 |Ari Lazzarotti Filho Aceito
09:43:35
TCLE / Termos de TCLE_Lazzarotti.pdf 06/04/2018 |Ari Lazzarotti Filho Aceito
Assentimento / 09:41:54
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de TCLE_Lazzarotti.doc 06/04/2018 |Ari Lazzarotti Filho Aceito
Assentimento / 09:39:58
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / Projeto_Lazzarotti.pdf 06/04/2018 |Ari Lazzarotti Filho Aceito
Brochura 09:39:08
Investigador

Endereco:

Bairro: VILA REDENCAO
UF: GO

Telefone:

EMILIO POVOA

Municipio: GOIANIA
(62)3956-8860

CEP: 74.845-250

E-mail:

centrodeestudoshmdi@gmail.com

Pégina 02 de 03
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. HOSPITAL E MATERNIDADE DONA IRIS
6 ) Plataforma
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Comité de Euca em Pesquise

Continuag&o do Parecer: 2.660.213

Projeto Detalhado / Projeto_Lazzarotti.doc 06/04/2018 |Ari Lazzarotti Filho Aceito

Brochura 09:38:30

Investigador

Orgcamento Orcamento_Lazzarotti.pdf 06/04/2018 |Ari Lazzarotti Filho Aceito
09:38:13

Orgcamento Orcamento_Lazzarotti.doc 06/04/2018 |Ari Lazzarotti Filho Aceito
09:38:01

Cronograma Cronograma_Lazzarotti.pdf 06/04/2018 |Ari Lazzarotti Filho Aceito
09:37:46

Cronograma Cronograma_Lazzarotti.doc 06/04/2018 |Ari Lazzarotti Filho Aceito
09:37:34

Folha de Rosto Folha_de_rosto_Ari.pdf 06/04/2018 | Ari Lazzarotti Filho Aceito
09:37:14

Situagao do Parecer:

Aprovado
Necessita Apreciacdo da CONEP:
N&o
GOIANIA, 17 de Maio de 2018
Assinado por:
Waldemar Naves do Amaral
(Coordenador)
Endereco: EMILIO POVOA
Bairro: VILA REDENCAO CEP: 74.845-250
UF: GO Municipio: GOIANIA

Telefone: (62)3956-8860 E-mail: centrodeestudoshmdi@gmail.com
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