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Relato da Mestranda

O Mestrado Profissional em Ensino de Biologia (PROFBIO) foi uma grande
oportunidade de realizar uma pés-graduacdo com qualidade, de forma gratuita em
parceria com a Universidade de Brasilia -UnB. Ao longo de dois anos pude ter acesso
a experiéncias que me levaram a construcdo e consolidacdo de conhecimentos
cientificos, os quais proporcionaram avancar na qualidade da minha propria pratica

pedagdgica.

Na construcdo das aprendizagens, tive a oportunidade de compartilhar
experiéncias pedagoégicas com o respeitado corpo docente da UnB, com muitos
colegas mestrandos que carregavam vivéncias de diferentes realidades escolares,
gue enriqueceram minha forma de pensar e agir em relacdo ao ensino de Biologia.
Além disso, tive a chance de conhecer a professora doutora Ana Julia Pedreira, que

acreditou no meu projeto desde o primeiro momento.

Foi possivel o contato com varios recursos didaticos, materiais para estudo,
recursos audiovisuais, literatura com informacdes cientificas de qualidade e
atualizadas sobre os diferentes temas da Biologia, acesso aos laboratorios, acervos,
saidas a campo, contato direto com pesquisadores e pesquisas inovadoras,
interacBes discursivas durante as aulas, estimulo da linguagem oral, da habilidade
argumentativa e producédo de trabalhos capazes de promover a mudanca na realidade

da escola publica.

O PROFBIO permitiu a ampliacdo dos meus conhecimentos sobre o ensino de
Biologia por investigacao e pude aplicar essa abordagem didatica no contexto da sala
de recursos generalista, com estudantes com necessidades especificas. Todas as
aplicacdes ocorreram seguindo a abordagem investigativa e ao mesmo tempo de

forma inclusiva.

A partir do conhecimento construido com auxilio dos docentes da UnB, colegas
de classe, das metodologias de ensino e dos recursos didaticos adotados, pude ter
embasamento para empreender uma investigagcao que resultou no meu trabalho de
concluséo de mestrado e na elaboracédo de um e-book, com uma sequéncia didéatica
com os temas de Ecologia, como produto final dessa pesquisa. A partir desse trabalho
foi possivel trazer a discusséo questbes importantes sobre o ensino de Biologia, que

infelizmente sdo esquecidas.
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MACROPROJETO DO PROFBIO: Producéo e avaliacdo de recursos didatico-
pedagdgicos para o ensino de Biologia

Resumo

As praticas pedagodgicas devem viabilizar o ensino da Biologia por meio de
oportunidades educacionais equitativas, garantindo aos estudantes do Ensino Médio,
incluindo aqueles que sao atendidos em sala de recursos generalista (SRG), um
direito que é fundamental: educacdo de qualidade. Do compromisso de ensinar
Biologia para a diversidade surge a necessidade de elaborar um a Sequéncia Didatica
(SD) sobre Ecologia que pudesse contemplar os estudantes atendidos em SRG, a
partir do uso do livro didatico (LD). O LD é um recurso didatico, habitualmente,
considerado como suporte para os estudantes e muito usado pelo docente em seu
planejamento, distribuido aos estudantes, das escolas publicas de forma gratuita, por
meio do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). Optamos por um
estudo do tipo etnografico, com abordagem qualitativa, utilizando para construcao dos
dados: questionario, observacdo da pratica docente e entrevistas semiestruturadas,
as quais foram aplicadas a quatro professores de Biologia, de duas escolas publicas
situadas na area urbana de Planaltina, Distrito Federal. A pesquisa foi realizada em
trés etapas: investigacdo junto aos professores, elaboracdo da SD e, por fim a
avaliacdo dessa proposta de ensino. Como produto final foi produzido, um eletronic
book contendo os procedimentos para a aplicacdo da SD envolvendo contetdos sobre
Ecologia. Essa SD foi avaliada por onze professores de Biologia e, todos eles a
consideraram adequada para ser executada em SRG e em suas préprias realidades

escolares.

Palavras-chave:
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Abstract

Pedagogical practices must enable the teaching of Biology through equitable
educational opportunities, affirming to the high school students, including those who
are attended in a Generalist Resource Room (GRR), an entitlement that is essential:
quality education. From the commitment to teach Biology aiming diversity arises the
requirement to develop a Didactic Sequence (DS) about Ecology that could
contemplate the students attended in GRR using the Didactic Book (DB). DB is a
didactic resource considered as support to the students and widely used by teachers
in their planning, freely distributed to students from public schools through the
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). We opted for an
ethnographic study with a qualitative approach using questionnaires, observation of
teaching practices and semi-structured interviews to build the data which were applied
to four Biology teachers from two public schools located on the urban area of
Planaltina, Distrito Federal. The research was accomplished in three stages:
investigation with the teachers, elaboration of the DS and finally the evaluation of this
teaching proposal. As final product was produced an electronic book containing the
procedures for the application of DS, involving content on Ecology. This DS was
evaluated by eleven Biology teachers and all of them considered it adequate to be

performed in GRR and in their own school realities.

Keywords:

Inclusive Education; Biology; Didactic Sequence; Investigative Activities.
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APRESENTACAO

Aos dezessete anos, apOs cursar 0 magistério, eu me tornei professora
alfabetizadora. Posteriormente cursei Licenciatura em Biologia e, em 2003 comecei a
atuar no Ensino Médio, como professora substituta em escolas publicas em
Sobradinho. Durante oito anos também trabalhei em escolas privadas, atuando com
os anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Ao longo dessa trajetéria convivi com diversos estudantes que apresentavam
deficiéncias ou transtornos funcionais, indicados em diagndsticos médicos, mas
durante esse periodo nao tive suporte pedagdgico suficiente para atender as
necessidades e especificidades desses estudantes.

Desse modo, de forma intuitiva meus planejamentos tentavam tornar minhas
praticas pedagogicas mais compativeis com as necessidades dos estudantes. Por
esta razao, em 2007 busquei formag&o continuada e cursei uma especializagdo em
Educacdo Inclusiva. Porém, na rede privada de ensino ndo pude atuar como
profissional do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Somente em 2013, quando fui nomeada em concurso publico da Secretaria de
Estado Educacdo do Distrito Federal-SEEDF, tive a oportunidade de conhecer o
trabalho realizado nas salas de recursos, em especial, nas salas de recursos
generalistas (SRG). Em funcg&o da caréncia de profissionais do AEE para atuarem na
area de exatas, fui convidada pela Coordenacdo Regional de Ensino de Planaltina
para, neste mesmo ano, iniciar minha atuacédo em salas de recursos generalista, como
professora itinerante em escolas no campo, com estudantes dos Anos Iniciais até o
Ensino Médio.

A SRG, onde acontece o AEE, trata-se de um espaco fisico e social com
recursos materiais e humanos que tem como obijetivo estimular o desenvolvimento de
estudantes com necessidades especificas (ENE) (DISTRITO FEDERAL, 2010).

Ha sete anos atuo com o ensino de Ciéncias e Biologia em SRG, realizando,
em contraturno, acdes complementares aquelas desenvolvidas pelos professores da
classe regular, as quais, na SEEDF sado chamadas de classe comum inclusiva, para
gue os ENEs tenham acesso ao curriculo da série/ano que cursam.

Atendo estudantes do 6 ° ano do Ensino Fundamental & 32 série do Ensino
Médio, que apresentem diagndstico de deficiéncia intelectual (DI), deficiéncia fisica
(DF), deficiéncia multipla (DMU) e, ou transtorno do espectro autista (TEA).
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Das vivéncias em SRG, durante esses anos de trajetoria profissional, percebi
que o AEE em Biologia, para o Ensino Médio, carece de recursos didaticos que
possam favorecer o processo de ensino e de aprendizagem das tematicas dessa area,
na SRG.

Recursos especificos para o ensino da Biologia podem auxiliar o professor a
adequar suas aulas as necessidades dos estudantes que cursam o Ensino Médio e
gue sao atendidos em SRG.

Por vezes observei os integrantes da comunidade escolar confundirem o AEE,
realizado na SRG, com aulas de reforco e considerarem que a adequacdo das
atividades para os estudantes se limitava a elaboracdo de resumos de capitulos do
livro didatico de Biologia.

Diante dessa constatacdo senti necessidade de elaborar uma sequéncia
didatica sobre conceitos de Ecologia, a partir da colaboracdo de professores de classe
comum inclusiva e de sala de recursos generalista, de duas escolas publicas em
Planaltina Distrito Federal. Para isso, empreendi uma investigacao sobre 0s recursos
didaticos mais adotados e a relagcéo entre a préatica docente e o livro didatico durante

os planejamentos e atividades de ensino em Ecologia.
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1. INTRODUCAO

A Educacao Especial, na perspectiva da Educacéao Inclusiva, € estruturada em
principios como: educacdo para todos, direito a dignidade humana, direito de ser
diferente, direito a aprender a partir da igualdade de oportunidades no ambiente
escolar e a liberdade de expressdo (ONU, 1948; BRASIL, 1988; UNESCO, 1994,
BRASIL,1996; DISTRITO FEDERAL, 2014; BRASIL, 2015).

Para concretizar os principios em praticas inclusivas, definicdes de servicos e
delineamento de acOes e metas precisaram ser desenvolvidas. No Brasil, a
fundamentacédo legal do ensino para os estudantes com necessidades especificas
pode ser observada desde a Constituicdo Federal (BRASIL,1988), Declaracdo de
Salamanca (UNESCO, 1994), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-LDB
(BRASIL,1996), Curriculo em Movimento, proposto pela Secretaria de Educacao do
Distrito Federal (DISTRITO FEDERAL, 2014) até a Lei de Inclusdo (BRASIL, 2015),
garantindo a eles o direito a educacdo (DISTRITO FEDERAL, 2010; DISTRITO
FEDERAL, 2014).

Dentre as politicas publicas relacionadas a Educacao Especial na perspectiva
da Educacdo Inclusiva, destacamos, neste trabalho, aquelas relacionadas ao
Atendimento Educacional Especializado (AEE), mais especificamente, realizado em
Sala de Recursos Generalista (SRG), no Distrito Federal.

Os modelos adotados para a organizacdo funcional das salas de recursos da
Secretaria de Educacédo do Distrito Federal as classificam em: Sala de Recursos
Generalista (SRG) e Sala de Recursos Especifica (SRE) (DISTRITO FEDERAL,
2010).

Nas salas de recursos generalistas séo atendidos estudantes com Deficiéncia
Intelectual (DI), Deficiéncia Fisica (DF), Deficiéncia Multipla (DMU) e ou Transtorno
do Espectro Autista (TEA). As salas de recursos especificas sdo subdividas em: sala
de recursos para estudantes com deficiéncia auditiva, sala de recursos para
estudantes com deficiéncia visual e sala de recursos para estudantes com altas
habilidades/superdotacao (DISTRITO FEDERAL, 2010).

A SRG consiste em um espaco especifico com recursos materiais e humanos
capazes de prover ao estudante DI, DF, DMU e ou TEA a pratica pedagogica
complementar a classe regular, também denominada, na SEEDF, como classe
comum (DISTRITO FEDERAL, 2010).
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As salas de recursos tém a missdo de ofertar um servico especializado que
garante o acesso do estudante ao conhecimento historicamente construido e
socialmente sistematizado por meio de atividades pedagdgicas e recursos didaticos
adequados ao seu caso (MAIA, 2006).

Isso porque um estudante atendido em SRG € Unico e tem suas necessidades
especificas. No caso desses estudantes € preciso considerar as questdes organicas:
comorbidades, doencas degenerativas, comprometimentos que podem influenciar o
funcionamento cognitivo, sensorial e psiquico dos estudantes (BRASIL, 2001a), por
isso, hd que se pensar em adequacdes curriculares, que permitam praticas que
ajudem a lidar com situa¢@es do dia a dia, de forma autbnoma (DISTRITO FEDERAL,
2010).

Considerando a diversidade de estudantes nas salas de aula, o curriculo deve
suportar flexibilizacbes e adaptacbes para atender melhor as necessidades
especificas desses sujeitos (DISTRITO FEDERAL, 2014).

No ensino de Biologia, isso nao é diferente. Os professores precisam se dispor
a admitir os desafios inerentes da Educacdo Inclusiva, refletindo sobre suas
concepcles, praticas pedagogicas, formacdo continuada, divisdo de
responsabilidades entre os integrantes da equipe pedagdgica e diretiva, além de
buscarem recursos didaticos que contribuam com a aprendizagem de seus estudantes
(MANTOAN, 2003; HEREDERO, 2010; DIAS; CAMPOS, 2013).

Neste trabalho, optamos pelo tema Ecologia pela relevancia que ele tem com
relacdo a sustentabilidade, que tem a ver com a integracdo do ser humano com o meio
ambiente de forma equilibrada (SILVA, 2019). Além disso, acreditamos que a partir
desse tema € possivel trabalhar outros conceitos interligando diferentes areas do
conhecimento ao Ensino de Biologia.

Outro fator que nos levou a escolha do tema foi a limitada producao de recursos
didaticos para trabalhar os conceitos da Ecologia com estudantes com necessidades
especificas. Stella e Massabni (2019), em seus estudos de reviséo bibliografica acerca
de artigos publicados no periodo de 2007 a 2016, sobre diversidade dos materiais
didaticos no ensino inclusivo de Biologia, mostraram que materiais relacionados a
assuntos de Ecologia ainda eram escassos. Fato também observado por Nazaré e
Batista (2019) em sua pesquisa sobre recursos didaticos para ENEs, que cursam o
Ensino Médio.
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A contextualizacdo de conceitos sobre desenvolvimento sustentavel,
ecossistemas, relacdes ecoldgicas, ciclos da matéria, conservacao e preservacao da
biodiversidade dos biomas brasileiros sdo conteldos previstos na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), documento normativo que estabelece as aprendizagens
primordiais que os estudantes devem desenvolver ao longo da Educacédo Basica
(BRASIL, 2018Db).

Em relacdo as Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, a BNCC para o
Ensino Médio, destaca a necessidade de que os estudantes desenvolvam habilidades
como por exemplo: antever e avaliar as consequéncias das acfes antropicas nos
ecossistemas e os efeitos dessas acdes e das leis ambientais para o desenvolvimento
sustentavel (BRASIL, 2018b).

E destacado por Motokane (2015) que, desde a década de 1980, assuntos
relacionados a Ecologia tém se tornado habitual na sala de aula e na sociedade de
modo geral. No entanto, o autor também destaca que, a escola ainda valoriza o ensino
de Ecologia a partir da utilizag&do excessiva de terminologias, reforcando o descrédito
do ensino limitado & memorizagao.

Como uma tentativa de superacao dessa dificuldade, buscamos elaborar uma
sequéncia didatica envolvendo conceitos de Ecologia, adequadas as necessidades
dos ENEs atendidos em SRG, onde atuo.

De acordo com Araujo (2013), a sequéncia didatica pode ser definida como
uma organizagdo das atividades de ensino baseada em eixos que norteiam 0s
procedimentos e contetdos, sendo uma perspectiva de trabalho pedagogico bem
orientado e onde o professor pode atuar como um mediador.

A importancia de propormos uma sequéncia didatica com enfoque inclusivo nao
se limita ao respeito aos ENEs, mas por acreditarmos, assim como as autoras
Sampaio e Sampaio (2009), que ac¢bes inclusivas podem beneficiar todos os
estudantes em seu desenvolvimento, além de ensejar a eles a convivéncia e interacédo
com a diversidade e o fomento a cidadania.

Por ainda existir uma cultura escolar em que as adaptacdes curriculares para
os ENEs se restringem a resumos de capitulos do livro, vale a pena refletir sobre a
participacdo dos recursos didaticos, em especial do livro didatico de Biologia, nesse

processo de elaboracdo. Pois, como afirma Saviani (2009), os livros didaticos, de

16



maneira direta ou indireta, viabilizam o processo de construcdo e ou consolidacao dos
conceitos.

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) ao ampliar a
disponibilizagédo, a partir de 2001, dos livros didaticos, buscou atingir estudantes
atendidos em salas de recursos especialistas, como por exemplo estudantes com
deficiéncia visual e deficiéncia auditiva, distribuindo livros didaticos em Braille e em
Libras (BRASIL, 2017b). No entanto, realizar a distribuicdo desse material as escolas
nem sempre assegura aos estudantes atendimento as suas necessidades, que sao
especificas.

A Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, art. 10°, define que o Projeto Politico
Pedagdgico da escola de ensino regular deve legitimar o AEE, preconizando para a
sua organizacao e funcionamento: “espaco fisico, mobiliarios, materiais didaticos,
recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos especificos”(BRASIL,
2009b, p.2).

Embora a importancia desses materiais fornecidos as salas de recursos seja
grande, percebemos que, existe a necessidade de investigar a dinamica entre o
planejamento feito pelo professor e o enfoque atribuido ao livro didatico de Biologia
com o propédsito de construirmos uma sequéncia didatica que se valha dos recursos
didaticos mais adotados pelo professor.

Por reconhecer e concordar com a relevancia de oferecer condicdes
educacionais que favorecam a mediacao do processo de aprendizagem em Biologia
surgiram os seguintes questionamentos, que fundamentam e norteiam essa pesquisa,
guais sejam: ao planejar suas aulas os professores e professoras de Biologia atentam-
se para as necessidades especificas dos seus estudantes? Qual a importancia dada
ao livro didatico durante esses planejamentos? Que caracteristicas devem existir em
uma sequéncia didatica, no contexto do ensino de Ecologia, para estudantes
atendidos em SRG, que cursam o Ensino Médio?

Deste modo, a realizacao desse trabalho se mostra relevante por contribuir com
propostas pedagdgicas inclusivas no Ensino de Biologia, mais especificamente, de
Ecologia, concretizando a democratizacdo do ensino de Biologia, por meio de
concepcoes e estratégias que diminuem o desequilibrio entre o fazer pedagogico e as

necessidades especificas dos estudantes atendidos em SRG.
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O estudo esta organizado em cinco capitulos que constituem o referencial
tedrico, o primeiro capitulo apresenta informacdes sobre educacdo inclusiva,
legislagcdo vigente e o AEE em sala de recursos; no capitulo seguinte apresentamos
assuntos acerca do livro didatico e também sobre o livro didatico de Biologia; no
terceiro capitulo abordamos informacdes sobre recursos didaticos para o ensino de
ENEs; no quarto capitulo apresentamos as caracteristicas e a importancia das
sequéncias didaticas e por fim, no quinto e ultimo capitulo, apresentamos a
abordagem do ensino por investigacdo. Posteriormente descrevemos a metodologia
qualitativa que foi adotada, discusséo e resultados construidos e, as consideracdes

finais, relacionadas aos objetivos da pesquisa.

2. OBJETIVOS

2.1 Geral
e Elaborar uma sequéncia didatica para o ensino de Ecologia, junto aos

estudantes atendidos em SRG, a partir do uso do livro didatico e da abordagem

do ensino por investigacao.

2.2 Especificos
e Verificar junto aos professores de Biologia da classe comum e os da SRG,
guais 0s recursos sao usados para o ensino de Ecologia.
¢ |dentificar quais sédo os usos que professores de Biologia da classe comum e
os da SRG fazem do livro didatico de Biologia.

e Avaliar a sequéncia didatica produzida e disponibiliza-la em um e-book .

3. REFERENCIAL TEORICO

3.1 Educacao Inclusiva

Neste trabalho defendemos que a Educacédo Inclusiva é para todos os
estudantes, independentemente de suas caracteristicas pessoais, emocionais e
sociais. Para nés, a Educacéo Inclusiva € aquela que permite que todos os estudantes
tenham vez e voz no contexto onde atuam e/ou desejam atuar, de forma a se sentirem
pertencentes e aptos a acdo, o que pode implicar, ou ndo, na necessidade de
tecnologias assistivas, que sdo qualquer recurso que permite acessibilidade, ou
adequacdes curriculares (SOUSA; CAIXETA; SANTOS, 2016; CAIXETA et al., no
prelo).
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A Educacéo Inclusiva é para um e para o outro. Nao se direciona a um grupo
de estudantes especificos, mesmo que, neste trabalho, nosso foco de atuacdo seja
com estudantes que sao atendidos em SRG.

Por tratarmos de estudantes com deficiéncia, consideramos importante discutir
terminologias, pois 0 N0sso compromisso € escrever de forma respeitosa, construtiva
e inclusiva sobre assuntos de natureza humana (SASSAKI, 2003).

A relevancia desse debate esté na ruptura da perpetuacédo do uso de conceitos
ultrapassados, informagdes errdneas e ideias equivocadas (SASSAKI, 2003).

Historicamente, a pessoa com deficiéncia ja foi nomeada de pessoa
excepcional, pessoa portadora de deficiéncia, pessoa com necessidade especial e
pessoa com necessidades educacionais especiais, mas, contemporaneamente, hi
duas nomenclaturas aceitas: pessoas com deficiéncia ou pessoas com necessidades
especificas (SASSAKI, 2003). Comungando das ideias de Sassaki (2003), em nosso
caso, escreveremos Estudantes com Necessidades Especificas (ENES).

Reconhecendo a relevancia de condi¢Oes diferenciadas para o processo de
ensino e de aprendizagem dos ENEs, essa modalidade de ensino tem arcabouco
normativo e legal: na Constituicdo Federal (BRASIL,1988) que legaliza a oferta de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e LDB (BRASIL, 1996). Em seu
capitulo V, artigo 58 a LDB traz que, poderéo ser concedidos, em escola regular, o
apoio especializado, para atender aos ENEs, a Resolugdo n° 02/2001 do Conselho
Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Basica (CNE/CEB), estabeleceu as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo dos ENEs, durante a Educacdo Bésica
(BRASIL, 2001a) e na Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) que aumentou os propdsitos da Educacéo
Especial além de ter norteado os sistemas de ensino quanto ao acesso ao ensino
regular (DISTRITO FEDERAL, 2010; DISTRITO FEDERAL, 2014).

No entanto, faz-se necessario citar também um documento internacional mais
antigo a partir do qual todos os documentos sobre Educacao Especial na perspectiva
da Educacdo Inclusiva, ap6s 1994, se baseou: a Declaracdo de Salamanca
(UNESCO, 1994). Ela estabelece as ac¢fes, politicas e orientagbes que guiaram a
legislag&o brasileira nos avancgos relacionados a educagédo do ENE, cooperando para
gue a educacao inclusiva se tornasse cada vez mais uma realidade em nosso pais
(UNESCO, 1994).
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A partir das discussdes sobre os conhecimentos relacionados a modalidade de
Educacao Especial na perspectiva Inclusiva, ofertada aos ENEs, foi possivel ampliar
a compreensdo sobre o processo de democratizacdo da educacdo publica na
atualidade (DISTRITO FEDERAL, 2014).

A Educacao no Distrito Federal segue as normas internacionais expressas por
exemplo, na Declaracdo de Salamanca (UNESCO,1994) e, as hormas nacionais como
as definidas na Constituicdo Federal (BRASIL,1988) e na LDB (BRASIL,1996), as
quais orientam a Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva. Dentre as
diferentes leis, destacamos a Lei n° 3.218, de 05 de novembro de 2003, que “dispbe
sobre a universalizacdo da Educacéo Inclusiva nas escolas da rede publica de ensino
do Distrito Federal, e da outras providéncias” (DISTRITO FEDERAL, 2003, p.1),
merecendo destaque o artigo 1°: "Fica estabelecido o modelo de Educacéo Inclusiva
em todas as escolas da rede publica de ensino do Distrito Federal” (DISTRITO
FEDERAL, 2003, p.1).

No entanto, reconhecemos que a implementacdo da Lei ainda passa por
modificacdes que vao desde a formacédo de professores até as praticas de gestao, de
sala de aula no Distrito Federal (BRASIL, 2010; LOPES, 2012).

Seja na formacdo inicial ou continuada, o professor de Biologia precisa
compreender a sala de aula como um espaco heterogéneo e aliar a pratica a teoria
possibilitando uma acédo pedagdgica mais interativa e dialética (MUNFORD; LIMA,
2007; SCARPA; CAMPOS, 2018).

A SEEDF prevé formacdo continuada para os professores como elemento
contribuidor para a inclusdo educacional, e assim, o Centro de Aperfeicoamento dos
Profissionais de Educacéo (EAPE/SEEDF) oferece, de forma gratuita, cursos a fim de
instrumentalizar o professor sobre os processos de ensino e de aprendizagem na
perspectiva inclusiva (RIBEIRO, 2016). A autora indica ainda que, 0S cursos
disponibilizados pela EAPE tém gerado beneficios que auxiliam os professores e
consequentemente os estudantes.

A formacgédo continuada em uma perspectiva inclusiva, pode contribuir para
compensar alguns efeitos gerados pelas lacunas trazidas da formacao inicial, nos
cursos de licenciatura. Ribeiro (2016), em sua pesquisa, apresenta alguns cursos
oferecidos pela EAPE/SEEDF como por exemplo: Praticas Pedagodgicas para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), Conhecendo o Transtorno do
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Espectro do Autismo (TEA) e A deficiéncia Intelectual na Educacdo Inclusiva —
reflexdes sobre o fazer pedagogico.

N&o se trata de culpabilizar os professores pelos entraves relacionados a
inclusdo dos ENEs, mas apresentar e discutir sobre as contribuicées da formacgao
continuada como um processo permanente de reflexdo sobre sua pratica docente e
sobre o seu compromisso em coletivizar aquilo que se ensina em sala de aula
(RIBEIRO, 20186).

3.1.1 O Atendimento Educacional Especializado e as Salas de Recursos

As escolas devem garantir aos estudantes a especificidade necesséaria quanto
a: organizacao do espaco fisico, adaptacdo do curriculo, dos métodos e dos recursos
didaticos, como é definido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e
ratificado pelo Curriculo em Movimento da Educacédo Basica da SEEDF (BRASIL,
1996; DISTRITO FEDERAL, 2014).

O direito a educacao nédo se restringe a formalizacdo da matricula do ENE em
um determinado estabelecimento de ensino, mas ao acesso e a permanéncia deste
estudante na escola, ou seja, por sua participacéo a partir de condicdes adequadas e
respeitosas, € por isso que a Educacao Inclusiva tem exigido uma série de acbes
especificas para a garantia desse direito (BRASIL, 2010).

Dentre as acfes especificas, queremos destacar o Atendimento Educacional
Especializado (AEE). O AEE

Identifica, elabora e organiza recursos pedagdégicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacédo dos alunos, considerando as
suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de
aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008, p.11).

O AEE compreende um conjunto de servicos realizado, preferencialmente, nas

salas de recursos multifuncionais:

Art. 5° O AEE é realizado, prioritariamente, nas salas de recursos
multifuncionais da propria escola ou em outra de ensino regular, no turno
inverso da escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns,
podendo ser realizado, em centro de atendimento educacional especializado
de instituicdo especializada da rede publica ou de instituicdo especializada
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas
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com a secretaria de educacédo ou 6rgéo equivalente dos Estados, do Distrito
Federal ou dos Municipios (BRASIL, 2009a, p. 5-6).

As salas de recursos multifuncionais constituem um espaco fisico e social
destinado a complementacéo e/ou suplementacdo da acdo pedagdgica realizada na
sala regular. Segundo o Manual de Orientacao: Programa de Implantacdo de Sala de
Recursos Multifuncionais (BRASIL, 2010),

As salas de recursos multifuncionais cumprem o propdsito da organizagéo de
espacos, na prépria escola comum, dotados de equipamentos, recursos de
acessibilidade e materiais pedagdgicos que auxiliam na promocédo da
escolarizacdo, eliminando barreiras que impedem a plena participacédo dos
alunos publico alvo da educacéo especial, com autonomia e independéncia,
no ambiente educacional e social (p. 6).

A organizacao das salas de recursos multifuncionais obedece as orientacées
das politicas publicas para a inclusdo educacional e considera aspectos como:
especializacédo dos professores do AEE, especificidade nos equipamentos, recursos
didaticos e de acessibilidade, espaco fisico, mobiliarios e servicos de apoio que
contribuam para o desenvolvimento das atividades para a vida autbnoma desses
estudantes (BRASIL, 2010).

Dessa forma, constituem espacos, recursos didaticos e tecnoldgicos e
profissionais especializados que atuam para a promocdo da inclusdo do estudante
com deficiéncia e ou TEA, no caso da nossa pesquisa (BRASIL, 2010).

As acdes desenvolvidas em SRG néo substituem a escolarizacdo em classe
comum. Nesse caso o professor do AEE organiza, identifica e elabora recursos
pedagdgicos que ajudam os estudantes a terem acesso ao curriculo da série/ano que
cursam. Ele auxilia os professores regentes a elaborarem adequacado curricular,
planejamentos de aula, a escolherem instrumentos avaliativos mais adequados e
compativeis com as especificidades de cada estudante (BRASIL, 2008; BRASIL
,2010).

As atividades desenvolvidas durante o AEE s&o agbes complementares,
oferecidas em contra turno, destinadas aos estudantes com algum tipo de deficiéncia
elou TEA, ou ac¢les suplementares, destinadas aos estudantes com altas habilidades
(AH). Pode haver estudantes que precisam, a um so tempo, participar de acdes
complementares e suplementares. Nesse caso, participam de duas salas de recursos

diferentes (BRASIL, 2008). Sao atribui¢cdes do professor especialista do AEE:
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| — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagdégicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da Educacao Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade;

[l — organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagégicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracédo de
estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participagao;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizagdo dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participagdo dos alunos nas
atividades escolares (BRASIL, 2009b, p.3).

No que se refere ao profissional que compde o AEE, suas atribuicoes
perpassam desde o atendimento direto ao estudante com deficiéncia e/ou TEA e/ou
altas habilidades, professores de classe comum e familiares até a mobilizacdo de uma
rede de apoio, que pode ser na area da Educacédo, da Saude, da Assisténcia Social,
ou outra, para garantir que a inclusdo do estudante aconteca (BRASIL, 2008;
DISTRITO FEDERAL, 2010).

A Educacéo Especial na perspectiva da Educacéao Inclusiva, no Distrito Federal,
segue a legislacdo nacional, sendo que a Secretaria de Estado de Educacdo do
Distrito Federal — SEEDF é responsavel pelas orientacdes gerais que direcionam o
processo educacional nas escolas (DISTRITO FEDERAL, 2010; DISTRITO
FEDERAL, 2014).

No Distrito Federal os servicos de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva
podem ocorrer em classes comuns, também chamadas de classes regulares, em
classes especiais, em classe de integracdo inversa, classe de educacao bilingue,
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) interventivo, educacdo precoce, atendimento
domiciliar ou hospitalar, além dos atendimentos complementares ou suplementares
oferecidos em SRG ou SRE (DISTRTITO FEDERAL, 2010).

Quanto as salas de recursos a SEEDF optou por organiza-las em duas
classificacOes: Sala de Recursos Generalista (SRG) e Sala de Recursos Especialista
(SRE) (DISTRITO FEDERAL, 2010).
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O AEE, executado em SRG, por professores especializados visa complementar
as acodes desenvolvidas pelos professores regentes em classes comuns, ao longo da
Educacdo Basica. Para isso, o trabalho colaborativo € imperativo para o processo
inclusivo do ENE sendo determinado tanto por leis e regulamenta¢des nacionais como
distritais (BRASIL, 2001a; BRASIL, 2001b; BRASIL, 2008; BRASIL, 2009b; DISTRITO
FEDERAL, 2010).

No entanto, Medeiros (2018) em sua pesquisa identificou que professores
especialistas do AEE na area de Exatas do Ensino Médio das SRG tém se queixado
da dificuldade de trabalhar em colaboracdo com professores da sala comum. A
mesma queixa foi identificada no trabalho de Silva e Tomaz (2020).

Por outro lado, Silva (2018) identificou que professores da sala comum, na area
de Exatas, reconhecem que o trabalho colaborativo é essencial; no entanto, se
gueixam de falta de tempo e oportunidade para que ele se realize conforme as
orientacdes da SEEDF e dos documentos legais.

A implementacao de propostas para uma educacgao inclusiva exige modificacao
das metodologias, o incentivo as a¢cfes pedagdgicas colaborativas e articuladas e dos
processos de atuacdo que envolvam a equipe pedagdgica e a equipe diretiva
(HEREDERO, 2010).

Nesse sentido, quanto ao trabalho de professores especialistas e da classe
comum da area de Exatas, Medeiros (2018) e Silva (2019) defendem a capacitacao
continuada em servico de forma que os profissionais possam, durante sua atuacao,
ter espacos de reflexdo, estudo, troca de experiéncias e criacao de recursos didaticos
e estratégias de ensino.

No Ensino de Biologia, a pesquisa de Anjos (2018) demonstrou que a atuacéo
colaborativa entre professor da sala comum e professor especialista do AEE pode
gerar contextos de ensino promotores de desenvolvimento humano, o que implica a
construcdo de conceitos cientificos relacionados a area.

As pesquisas de Anjos (2018) e Silva e Tomaz (2020) sdo exemplos do que
pode ser empreendido nas Salas de Recursos do Ensino Médio, como por exemplo
circuito de atividades que estimulam os varios sentidos e a exploracdo e interagédo
com jogos adaptados.

Por isso, neste trabalho, empreendemos a construgcdo de uma sequéncia

didatica sobre a tematica Ecologia, a partir do uso do livro didatico e do ensino por
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investigacdo, para promover a inclusdo de todos os estudantes na classe comum, o
que é fomentado e enriquecido, também, pela atuacdo do professor especialista da
SRG em diferentes frentes: estudante, professor de classe comum, gestéo escolar e
familia (BRASIL, 2008; DISTRITO FEDERAL, 2010).

Escolhemos o livro didatico para nos guiar nessa construcao, pois esse recurso
participa, de formas diferentes, do processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes que frequentam a SRG, além de estar disponivel nas escolas publicas,
uma vez que é distribuido pelo PNLD, gratuitamente.

3.2 O Livro Didético

Convencionalmente o livro didatico tem participado do processo de construcdo
dos conhecimentos pelos estudantes (SAVIANI, 2009). Para Munakata (2013) o livro
didatico é um “dispositivo constitutivo do saber e da cultura escolar” (p.183), faz parte
de um programa de Estado, o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD), sendo suporte para as disciplinas escolares (BRASIL, 2017b). Silva (2012)
concorda, explicando que os livros didaticos também tendem a ser usados como
fontes de pesquisa e formacdo para o proprio professor, fato esse corroborado na
pesquisa de Pedreira (2016).

Dada sua relevancia para a mediacdo da aprendizagem em todo pais, Lajolo
(1996) e Guimaraes (2010) destacam que os conteudos apresentados no livro didatico
precisam ter sentido e aplicabilidade na vida dos diversos estudantes. Esta articulacéo
entre a vida pratica dos estudantes e os conteludos dos livros didaticos tende a
contribuir para que haja conexao entre o significado da realidade que vive o estudante
e o0s significados de vida encontrados no livro didatico (LAJOLO,1996;
GUIMARAES,2010).

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) surgiu ha 80 anos
e até os dias de hoje é destinado a distribuicdo de obras didaticas a rede publica de
ensino no Brasil, voltado a educacéo basica, excetuando os estudantes da educacéo
infantil (BRASIL, 2017b).

No Brasil, a primeira politica de legislacdo e controle de producgéo e circulacdo
do livro didatico teve inicio em 1938. Por meio do Decreto lei n®8.460 de 26/12/45 a
escolha do livro a ser usado pelos estudantes passou a ser competéncia restrita do
professor (BRASIL, 2017b).
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Em 1966 foi criada pelo governo a Comissdo do Livro Técnico e Didatico
(Colted), resultado de um convénio entre o Ministério da Educacéo e Cultura (MEC),
o Sindicato Nacional dos Editores de Livros (SNEL) e a United States Agency for
International Development (Usaid), objetivando a sistematizacdo das acoes
relacionadas a edicdo, elaboracéo e distribuicdo desse recurso didatico (BATISTA,;
SANTOS; SOUZA, 2016; BRASIL, 2017b).

De acordo com o Decreto N° 9.099 (BRASIL, 2017a), é por meio do PNLD que
ocorre a avaliagao e a distribuicdo gratuita, aos estudantes de escolas publicas, das
obras pedagogicas, didaticas e literarias, de maneira frequente e sistematica (BRASIL,
2017a).

Nos trés primeiros incisos do artigo 2° desse mesmo decreto observam-se os
seguintes objetivos do PNLD: “aprimorar o processo de ensino aprendizagem, garantir
a qualidade do material de apoio a pratica educativa e democratizar o0 acesso as fontes
de informacao e cultura” (BRASIL, 2017a, p.1).

Os professores juntamente com a equipe pedagoégica desempenham a funcao
de, com base nas informacdes presentes no Guia do Livro Didatico, disponibilizadas
pelo PNLD, selecionar os livros apropriados para o triénio, elegendo duas opcdes na
escolha das cole¢des (BRASIL, 2018a).

E interessante que, durante esse processo de escolha, 0s responsaveis por
essa funcéo estejam atentos as caracteristicas relevantes tais como: a adequacgéo do
livro ao projeto politico-pedagdgico e a realidade sociocultural da escola (BRASIL,
2018a).

Embora seja possivel encontrar erros conceituais em alguns livros didaticos,
considera-se que estes sejam fontes seguras de informacdes se comparados a sites
da internet, que possuem a liberacdo de polo de emisséo, ou seja, podem sofrer
modificacdes do seu contetdo sem que haja previamente uma avaliacdo adequada
(PEDREIRA, 2016).

3.2.1 Livro Didético de Biologia

Moreira e Rodrigues (2013) nos reforcam a ideia de que o livro didético,
distribuido gratuitamente, € o principal recurso didatico na realidade da escola publica,
incluindo o livro didatico de Biologia (EL-HANI; ROQUE; ROCHA, 2011).
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Ao ser utilizado no processo de ensino e aprendizagem, de acordo com
Krasilchik (2008), alguns requisitos precisam ser considerados no livro didatico de
Biologia, quais sejam: linguagem cientifica, porém compativel com os estudantes,
figuras e ilustragBes que facilitem o entendimento dos conceitos e que os conteudos
contidos nele tenham conex&do com a realidade do estudante, sendo este ultimo
requisito destacado por Lajolo (1996) e Guimaréaes (2010).

Pedreira (2016) j& havia identificado em sua pesquisa, a queixa dos estudantes
referente a complexidade da linguagem especifica da Biologia, mostrando a
necessidade de o professor estabelecer discussdes interativas com o intuito de
ampliar a linguagem cientifica dos estudantes. Considerando a visdo dos préprios
estudantes, dentre as fun¢des do livro didatico de Biologia observa-se o seu uso para
realizacdo de pesquisas, para reviséo e fixacdo dos conceitos por meio de resolugao
de exercicios (PEDREIRA, 2016).

Ainda em relacédo as funcfes do livro didatico, Pedreira (2016) destaca que,
esse recurso auxilia o professor na gestao das aulas, na elaboracéo de instrumentos
avaliativos, também participa da sua formacdo continuada, acesso a informacéo
cientifica e geral, possibilitando a renovacéo da sua pratica docente.

Em seus estudos, no contexto de escolas publicas, Vasconcelos, Araujo e
Franca (2009) nos mostraram que, um dos temas, presentes no livro didatico, que
geram interesse, aplicabilidade com a realidade e a curiosidade nos estudantes séao
aqueles relacionados ao meio ambiente.

Porém, a falta de analise critica sobre esses conceitos e a limitagcdo dos
conteudos de Ecologia ao livro didatico sdo acdes que podem gerar prejuizos ao
processo de ensino e de aprendizagem (BARBOSA; SILVEIRA, 2018). As autoras
mostraram, em seus estudos, sobre a representacdo dos conceitos de Ecologia em
livros didaticos, que os estudantes consideraram relevante conhecer e discutir os
conceitos da Ecologia, para assim terem o entendimento necessario sobre as relacdes

entre os seres humanos e a natureza, favorecendo atitudes mais sustentaveis.

3.3 Recursos Didéticos
Embora o livro didatico ja tenha sido citado, ao longo do trabalho, por diversos
autores como o recurso didatico mais presente em escolas publicas, existem outros

recursos que merecem ser citados e que podem favorecer o ensino de Biologia.
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Nicola e Paniz (2016), nos alerta para o fato de que, por vezes, o professor de
Biologia, atuante em escola publica, acaba adotando exclusivamente o livro didatico
como recurso acessivel para suas aulas. De forma semelhante, quando analisamos
a realidade do ensino de Ecologia para o ENE percebemos que ainda € preciso
avancar em relacdo a diversificacdo dos recursos didaticos que possam auxiliar o
professor, nesse processo (NAZARE; BATISTA, 2019).

Ao diversificar os recursos didaticos adotados em seus planejamentos, usando,
por exemplo, recursos audiovisuais, jogos pedagégicos, modelos didéaticos e
ilustracbes, o professor de Biologia tende a proporcionar beneficios para todo o
processo educativo, os estudantes aumentam o interesse pelas aulas e o professor
experimenta novas possibilidades em sua pratica pedagégica (NICOLA; PANIZ,
2016). Essa diversificacdo, considerando as adequacdes necessarias, pode trazer
melhorias para o processo de ensino e de aprendizagem (KRASILCHIK, 2008).

O professor, durante a elaboracdo da sua aula, deve levar em consideragao a
diversidade da turma, conhecer as necessidades de seus estudantes, planejar as
atividades com objetivos claros, além de escolher os recursos didaticos mais
adequados ao perfil da turma e dos estudantes (SILVA et al., 2012). Em sua pesquisa,
Possete (2014) destaca que, os proprios estudantes reconhecem que, diversificar a
forma de explorar e apresentar os conteldos, com 0 uso de recursos didaticos
variados, ajuda no entendimento dos conceitos.

Em seus estudos Silva et al. (2012), apresentou que é possivel a producéo de
recursos didaticos confeccionados de materiais alternativos de baixo custo e
acessiveis para a realidade da escola publica, em resposta a dependéncia do livro
didatico e a falta de materiais disponibilizados.

A utilizacdo de materiais reciclaveis se mostra como uma opc¢ao viavel para a
confeccdo de recursos didaticos de baixo custo, Freitas et al. (2008) apresentou em
seus estudos que essa é uma opgao vantajosa no contexto das escolas publicas.

Considerando os ENEs atendidos em SRG importante lembrar das tecnologias
assistivas, que atuam como recurso didatico com grande potencial para o
desenvolvimento e participacdo destes em ambiente escolar (NERES; CORREA,
2015). As autoras consideraram, em seus estudos, que as tecnologias assistivas
atuam como recurso capaz de favorecer acdes, servicos e estratégias que auxiliem a

acessibilidade do ENE ao que é oferecido na escola.
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Em relacdo aos modelos didaticos, observamos que sdo recursos que podem
ser produzidos a partir de diferentes materiais, incluindo os reciclaveis. Em relacdo
aos modelos didéticos, Orlando et al. (2009), em seus estudos nos apresenta o
potencial desses recursos, os quais podem trazer dinamicidade a aula, associacao
dos conteudos com a realidade dos estudantes e colaboram para a fixacdo dos
conceitos da Biologia, em especial aqueles que exigem um nivel maior de abstracéo.

Ao restringir a preocupacgdo em produzir recursos didaticos voltados para 0s
conteddos de Biologia que exigem maior abstracdo, abre-se uma lacuna prejudicial
para o ensino inclusivo de Ecologia, gerando a necessidade de producdo de tais
recursos (NAZARE; BATISTA, 2019). Assim como Stella e Massabni (2019), Nazaré
e Batista (2019) também notaram em seus estudos, voltados para ENEs, a caréncia
de recursos didaticos que contemplassem os conteudos relacionados a Ecologia

como por exemplo ciclos biogeoquimicos e interacfes ecoldgicas.
3.4 Sequéncia Didatica (SD)

As sequéncias didaticas (SDs) podem ser definidas como atividades planejadas
e organizadas, com conexao entre si, com tempo de execucao determinado, ou seja,
com comeco e término, a fim de alcancar determinados objetivos, apresentam as
etapas de planejamento, execucao e avaliacdo (ZABALA, 1998).

Ao propormos sequéncias didaticas capazes de estimular a interacdo entre os
pares, trazemos a discussao a ideia vigotskyana de que o ENE pode encontrar
estratégias adaptativas para responder as exigéncias do meio, possibilitando a
compensacao da deficiéncia. Em outras palavras, quando ndo hd como seguir no
caminho convencional, surgem caminhos indiretos e alternativos (VIGOTSKY, 2011),
construidos pela interacdo entre colegas e, também, entre professor e o estudante.

Vigotsky (2011) defende que a mente € formada socialmente. Portanto,
qualquer pessoa necessita das interacdes sociais, da vivéncia com as praticas de sua
cultura para se desenvolver. No entanto, o autor & mais enfatico, quando trata o
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia. Nesse caso, Vigotsky (2011) explica que
as consequéncias de qualquer deficiéncia podem ser compensadas a partir das
interagbes humanas, havendo um destaque para as interagdes que acontecem no
ambiente educacional, por eles serem deliberadamente organizadas para possibilitar

a aprendizagem de conceitos cientificos.
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Dainez e Smolka (2014), em seus estudos, nos apresentam a relevancia e a
repercussao das ideias de Vigotsky no contexto educacional e no desenvolvimento
cultural de criangas com deficiéncia. Acreditar nas potencialidades do ENE exige o
comprometimento social de proporcionar ambiente educacional adequado para as

necessidades desses sujeitos, que sao seres sociais.

Para ele (Vigotsky), a educacéo nao é vista como auxilio, complemento e/ou
suprimento de uma caréncia (organica e/ou cultural), mas é a producao de
uma acao que torna possiveis novas formas de participacdo da pessoa na
sociedade. Por meio dessa discusséo, aborda o problema da educacéo da
crianca com deficiéncia e as possibilidades de seu desenvolvimento como
responsabilidade do meio social (DAINEZ; SMOLKA, 2014, p. 1097).

Nuernberg (2008), continua afirmando que:

a compensacao se alicerca em um contexto que favoreca as oportunidades
para que o sujeito alcance os mesmos fins que o processo educacional das
pessoas consideradas normais. A conquista destes fins, contudo, exige um
sistema educacional que crie caminhos alternativos para o desenvolvimento
das funcdes psicolégicas superiores e se apoie em formas de acdo mediada
gue possam, em algum grau, promover a substituicdo das funcdes lesadas
por formas superiores de organizag&o psiquica (p.310).

A SD envolvendo conceitos da Ecologia, proposta de ensino dessa pesquisa,
demonstra um grande potencial na criacdo de condicbes favoraveis para o
desenvolvimento das potencialidades dos ENEs em ambiente escolar.

Nesse sentido, o Ensino de Biologia no contexto da Educagé&o Inclusiva deve
prever um conjunto de acdes e de recursos favorecedores do acesso e participacao
ativa de todos os alunos, inclusive, daqueles ENE. No caso de alunos com ENE, Anjos
(2018) e Nazaré e Batista (2019) nos mostraram que as atividades de Biologia podem
necessitar prever nao somente adequacdes no curriculo, mas também nos recursos
didaticos como o uso de tecnologias assistivas, que sao artefatos, como bengalas,
lapis adaptados, softwares, recursos 3D, e simbolos, como Braile e Libras ou Libras
Tatil, que favorecem a acessibilidade da pessoa com deficiéncia ao objeto do
conhecimento (CORREA; RODRIGUES, 2016).

Por isso, a relevancia da atuagdo colaborativa entre professor regente e
professor especialista do AEE. Juntos, podem desenvolver SDs que permitam, a um

s6 tempo, condicdes de acessibilidade e de protagonismo, entendido como a atuacao
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participativa na qual o sujeito consegue fazer escolhas e tomar decisfes (BRASIL,
2008; BRASIL, 2009b; ANJOS, 2018; SILVA; TOMAZ, 2020).

Nesse trabalho, na SD focamos no ensino do tema Ecologia, que contribui para
0 entendimento das relagbes com o meio onde vivemos, favorece o reconhecimento
do ser humano com o ambiente em que esta inserido (MACIEL; GULLICH; LIMA,
2018). Permite também a formacdo de estudantes ecologicamente criticos e
responsaveis, capazes de ter um entendimento mais amplo sobre as relacdes entre
0s seres humanos e os ecossistemas (CONTIN; MOTOKANE, 2012).

Pereira et al. (2019) nos mostraram em seus estudos que, 0s conceitos da
Ecologia podem ser mais facilmente assimilados quando apresentados por meio de
uma SD, proposta de ensino que pode promover a interagdo entre os estudantes e
suscitar o debate.

Considerando a inerente interligacdo entre os conceitos que compdem a
Ecologia, além da conexdo com as demais areas da Biologia, a utilizacdo da SD é
uma possibilidade viavel para o ensino de Biologia, lembrando que ndo ha um modelo
rigido a ser seguido, sendo o professor o responsavel por melhorar e adequar as
atividades a realidade de cada turma (PEREIRA et al., 2019).

Ao elaborar uma SD com vistas ao ensino contextualizado, podemos sugerir
atividades investigativas, as quais proporcionam a participacdo ativa e critica dos
estudantes, induzem a observacdo e o questionamento, a interacdo entre ciéncia,
tecnologia, sociedade e meio ambiente, de modo que, 0s conhecimentos construidos
na educacdo formal, possam ser aplicados na vida cotidiana (SASSERON;
CARVALHO, 2008).

Ao trazer as SDs para seus planejamentos, o professor pode desenvolver
situacbes nas quais o0s estudantes, orientados por conhecimentos cientificos,
manifestem seus argumentos sobre 0s conceitos da Ecologia, sejam eles na forma
oral, gréfica, ou ainda utilizando formas alternativas de comunicacao, a depender de
sua necessidade especifica (MOTOKANE, 2015).

E preciso ampliar a producdo de propostas de ensino com um enfoque
inclusivo, e uma forma de contribuir para essa ampliacédo é justamente elaborar uma
proposta de SD que possa ser aplicada em SRG, a partir do uso do livro didatico de
Biologia e do ensino por investigacao, visto que ainda € muito discreta a producao de
propostas de ensino que contemplem os ENEs.
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Compete ao professor realizar o resgate de conhecimentos historicos, valorizar
as experiéncias sociais acumuladas para que o estudante possa fazer interpretacdes
de suas vivéncias no contexto escolar, no estabelecimento da relagdo professor-
estudante, na interacdo humana (BULGRAEN, 2010; VIGOTSKY, 2011).

Para o estabelecimento dessa relagcdo em sala de aula, é importante que o
professor tenha o entendimento que, ensinar esta além da ideia ultrapassada da
“transmiss&o de contetdos’. E preciso que ele entenda que ensinar é possibilitar ao
estudante reelaborar o saber compartiihado de maneira critica e ativa, podendo
também atuar como protagonista na sociedade (BULGRAEN, 2010; SASSERON,
2015).

Justamente por serem limitadas as pesquisas acerca das sequéncias didaticas
gue possam ser aplicadas para os ENEs, o estudo se dedicou em mergulhar em duas
realidades educacionais que servissem como o horteamento e fonte de inspiracao
para a elaboracdo, de maneira colaborativa e coletiva, de uma SD com atividades

investigativas sobre Ecologia e ao mesmo tempo inclusiva.

3.5 Ensino de Biologia pela Abordagem Investigativa

Na&o é dificil encontrarmos realidades escolares, em diferentes regides do pais,
onde o ensino de Biologia ainda se limita a abordagem de tépicos essencialmente
conceituais, 0 conteudo da aula é apresentado, acontece o esclarecimento das
duvidas, fixagdo dos conceitos, por meio de exercicios, 0s quais sao registrados pelos
estudantes (SASSERON, 2018).

Valorizando minha experiéncia como professora do AEE, quando tratamos do
ensino de Ecologia em SRG, enxergamos potencialidades pouco exploradas. Um
exemplo de préticas de ensino pouco exploradas no contexto do AEE é o ensino por
investigacdo. A elaboracdo de uma proposta de ensino para os estudantes do ensino
meédio, que frequentam a SRG, configura uma contribuicdo para avancarmos no
sentido de repensarmos nossa maneira de ensinar a Ecologia.

Uma pesquisa realizada por Fernandes et al. (2017), com atividades
investigativas, sobre o tema agua, com estudantes com DI que cursam o ensino
fundamental, trouxe dados importantes. Embora, a falta de vivéncia com esse tipo de
abordagem e uma participacéo pouco ativa durante as aulas tenham sido identificadas

como dificuldades, o estimulo pela observacgéo, elaboragéo autbnoma das respostas,
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formas alternativas de fazerem os registros e o interesse em manipular os materiais
foram pontos positivos observados.

O ensino de Biologia por investigacdo néo consiste em reproduzir na escola,
de forma acritica, a fungdo de um cientista, mas oportunizar condi¢cdes pedagdgicas
para que o estudante desenvolva o pensamento autbnomo, critico e a habilidade
argumentativa para investigar o mundo (SCARPA; CAMPOS, 2018).

Durante suas investigagdes Munford e Lima (2007) consideraram equivocadas
algumas defini¢cbes atribuidas ao ensino de Ciéncias por investigacao, listando que: o
ensino por investigacdo nao se restringe a atividades experimentais, o estudante nao
determina e escolhe todos os procedimentos para a investigacéo e por fim, considerar
que todo conteudo deve ser trabalhado com abordagem investigativa.

Ao explorar os eventos da vida cotidiana, o professor de Biologia pode
favorecer o envolvimento dos estudantes pelas atividades propostas, possibilitando a
construcdo do conhecimento de forma ativa e critica (SCARPA; CAMPOS, 2018). Os
autores ressaltam ainda que a importancia dos conhecimentos prévios trazidos pelos
estudantes, dos eixos estruturantes da alfabetizacéo cientifica e da contextualizacao
dos conceitos bioldgicos.

A constante construcdo da alfabetizacéo cientifica, no contexto escolar, pode
ser observada na busca pelo entendimento das situacdes que envolvem as ciéncias,
sociedade e as diversas areas do conhecimento, levando o estudante a se apoderar
do conhecimento construido e consiga aplica-lo para além da sala de aula
(SASSERON, 2015). A autora destaca ainda que:

0 ensino por investigagdo configura-se como uma abordagem didatica,
podendo, portanto, estar vinculado a qualquer recurso de ensino desde que
0 processo de investigacao seja colocado em prética e realizado pelos alunos
a partir e por meio das orientagfes do professor (SASSERON, 2015; p.58).

Durante o processo de formacédo, nos cursos de licenciatura, o professor de
Biologia precisa estar em contato, de forma tedrica e pratica, com a abordagem
investigativa (SCARPA; CAMPOS, 2018). Sobre esse tema, Munford e Lima (2007),
ja tinham levantando a discusséo, mostrando a necessidade dessa metodologia estar
presente nos cursos de formagéo continuada dos professores, alimentando neles a

vontade de buscar uma pratica docente inspirada na dialética e na interacao.
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4. METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada em trés etapas, sendo que a segunda etapa dependeu
dos dados construidos na primeira etapa.

Na primeira etapa foi empreendida uma investigacao junto a quatro professores
de Biologia, de duas escolas publicas, sobre os recursos didaticos usados em seus
planejamentos das atividades de Ecologia e os usos atribuidos ao livro didatico de
Biologia, com a finalidade de captar informacdes e buscar embasamento, a troca de
experiéncias pedagdgicas e inspiracdo para a elaboracao de uma proposta de ensino
sobre o tema Ecologia que pudesse contemplar os ENESs, que sao atendidos em SRG.
Desta forma o planejamento da SD foi feito de maneira colaborativa e coletiva, com
articulacao entre o trabalho executado pelo professor do AEE, atuante em SRG, e 0s
professores de Biologia da classe comum.

Depois de analisar os dados construidos na primeira etapa, foi elaborada, com
a contribuicdo dos professores participantes, a SD sobre os conceitos de Ecologia,
como proposta de ensino.

Por fim, a terceira etapa consistiu em avaliar a SD produzida. Nesse momento,
onze professores de Biologia da classe comum e da SRG, incluindo os que
participaram da primeira etapa foram convidados a lerem e avaliarem a SD por meio
de um questionario virtual composto por seis questdes, que serdo apresentados em

momento oportuno.

4.1Tipo de pesquisa

Essa pesquisa seguiu uma abordagem qualitativa, com estudo do tipo
etnografico, com o propésito de elaborar uma SD sobre os conceitos da Ecologia,
numa perspectiva inclusiva, onde os ENEs pudessem ter acesso a essa proposta de
ensino.

A escolha do estudo do tipo etnografico foi baseada no fato de que, as ideias
expressas nessa pesquisa coadunam com as de André (2002), a qual afirma que
nesse tipo de pesquisa, ideal para a dinamica escolar, usa-se entrevistas, observacao,
trabalho de campo e ha a valorizacdo da construcdo do processo e ndo do resultado.

Na abordagem qualitativa, a criatividade pode levar a producédo de trabalhos
gue examinam novos enfoques, por esta razdo, a pesquisa buscou uma melhor

compreensao se ajustando na triangulacdo, que prenuncia novos angulos de analises,
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novas possibilidades, para assim néo limitar o resultado e nao restringi-lo a somente
uma perspectiva (TUZZO; BRAGA, 2016).

Por acreditarmos no potencial da triangulacdo na pesquisa qualitativa e do
confronto dos dados construidos para o estudo, foram adotados para coleta de dados:
guestionario junto aos professores de duas escolas publicas, observacéao da pratica
docente de cada um dos quatro professores participantes, com registros no diario de
campo e, aplicacao de entrevistas semiestruturadas.

Ludke e André (2018), destacam que os dados sejam coletados com o uso de
fontes variadas de informacdo, em momentos e situacdes igualmente diversas, ou

seja, por meio da triangulacao, pratica essa, realizada nessa pesquisa.

4.2 Local da pesquisa

As duas escolas publicas que participaram do estudo estdo localizadas na
regido urbana de Planaltina-Distrito Federal, as quais oportunizam o Ensino Médio, na
forma de semestralidade, em classe comum inclusiva e, que possuem SRG em
funcionamento. O AEE é ofertado em contraturno aos estudantes com deficiéncia
Intelectual (DI), deficiéncia fisica (DF), deficiéncias multiplas (DMU) e ou estejam
dentro do transtorno do espectro autista (TEA).

As referidas escolas sdo préximas geograficamente, o que facilitou o
deslocamento da pesquisadora, além de ter otimizado o tempo, possibilitou a criacdo
de um ambiente favoravel entre a pesquisadora e os participantes.

As duas escolas onde ocorreram a investigacdo atendem estudantes de uma
mesma comunidade de Planaltina-Distrito Federal, uma oferece além do Ensino
Médio, Ensino Fundamental e Ensino Médio Técnico e a outra oferece também Ensino
Fundamental e Educacgéo de Jovens e Adultos, no turno noturno.

Em relacdo a estrutura fisica, as escolas diferem um pouco, uma da outra,
enquanto uma tem laboratério de Biologia e de Quimica, duas salas de informatica,
amplo espaco fisico, quadra poliesportiva coberta, espaco para convivéncia durante
os intervalos e auditorio, a outra apresenta uma sala de informatica que nao é utilizada
pelos estudantes, ainda ndo possui nenhum tipo de laboratério, nem mesmo o de
Biologia, quadra, auditorio ou patio cobertos, inclusive em dias de chuva, no horério
dos intervalos, os estudantes ndo podiam sair da sala de aula, pois ndo tinham onde

se abrigarem.
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Embora as diferencas estruturais das escolas sejam caracteristicas com
potencial para estudo, para essa pesquisa ndo foi possivel perceber impactos

significativos para a construgao dos dados.

4.3 Participantes da pesquisa

Para a primeira etapa da pesquisa participaram professores de Biologia de
duas escolas publicas, sendo estes professores atuantes em classe comum inclusiva
ou atuante em SRG. Esse quantitativo de professores corresponde ao total de
professores de Biologia lotados nas duas escolas onde ocorreram a pesquisa.

O proposito da primeira etapa da pesquisa foi buscar a colaboracdo de outros
professores, com outras realidades educacionais, experiéncias diversificadas, ideias
sobre o0 uso recursos didaticos, em especial do LD, para que tivéssemos
embasamento e inspiracdo para a realizacdo da segunda etapa, ou seja, construcao
da SD voltada para os ENEs, e nado limitar somente a minha propria referéncia
profissional, enquanto professora de Biologia do AEE.

Na fase de validacdo da SD, terceira etapa da pesquisa, outros professores de
Biologia atuantes em classe comum e em SRG, de outras realidades escolares, se
dispuseram a participar da pesquisa fazendo a avaliacdo da SD. Os professores que
participaram da primeira etapa da SD também aceitaram participar dessa etapa de

avaliacao da proposta.

4.4 Técnicas e instrumentos de pesquisa

Os dados para a elaboragcdo da SD, durante a primeira etapa, foram
construidos por meio de técnicas e instrumentos da pesquisa qualitativa como:
qguestionarios, observacdo da pratica docente, registros no diario de campo e
entrevistas semiestruturadas.

A investigacéo iniciou com a aplicacdo de um questionario em papel, aplicado
na primeira etapa, composto por seis questbes (Apéndice A) relacionadas aos
objetivos da pesquisa, no intuito de auxiliar a investigagao sobre os principais recursos
didaticos adotados para realizacdo do planejamento das atividades de Ecologia, a
forma de utilizacdo do LD de Biologia, se e como os estudantes, incluindo os ENEs,
usavam o LD, qual a importancia do LD para o ensino de Ecologia bem como os
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conceitos relacionados a esse tema que sdao mais facilmente trabalhados com os
ENEs.

Esse questionario foi entregue a cada um dos professores para responder as
questdes, durante o periodo especifico de coordenacdo de cada um dos quatro
professores. Depois, no horario combinado, os questionarios respondidos foram
entregues a pesquisadora.

Posteriormente ocorreram as observacdes da préatica docente, com cada um
dos professores participantes. As observacdes tiveram o propésito de investigar o uso
dos recursos didaticos adotados em seus planejamentos, em especial o livro didatico,
mediante autorizacdo e agendamento acordado com os professores envolvidos na
pesquisa. Nao foi adotado nenhum roteiro norteador para as observacdes em sala de
aula.

Durante as observacfes em classe comum e em SRG foi possivel coletar
muitas informacfes sobre a realidade de cada professor participante, como sao
elaborados e executados seus planejamentos, quais recursos didaticos mais usados,
a dinamica de utilizacao do livro didatico e como essas praticas pedagdgicas ocorrem
dentro de uma visdo inclusiva de se ensinar Biologia. As informacfes foram
registradas no diario de campo da pesquisadora e enriqgueceram sobremaneira a

discusséo, pois acrescentaram e corroboraram algumas informacoes.

Quanto as entrevistas, usamos a entrevista semiestruturada. Esse tipo de
entrevista se fundamenta no didlogo orientado com o participante, mas sem rigidez.
Trata-se da técnica de pesquisa mais frequente em pesquisas na area de educacao,
por néo apresentar rigidez e acontecer de forma mais flexivel (LUDKE; ANDRE, 2018).

Segundo Ludke e André (2018), durante a aquisicdo de informacdes, a
entrevista possibilita esclarecimentos, além de aprofundamento dos pontos a serem
pesquisados, diferente de outras técnicas, como o0 questionario, em que 0 proposito
pode ser mais dificil de ser alcancado.

Os questionarios e a entrevista, usados para constru¢cdo dos dados, foram
realizados mediante assinatura do documento denominado Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice C), satisfazendo as exigéncias do Conselho
Nacional de Saude (CNS) que em sua resolugcéo n°®510/2016 (BRASIL, 2016), garante

ao sujeito da pesquisa 0 respeito aos seus direitos. A pesquisa aqui descrita foi
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aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias Humanas e
Sociais, da Universidade de Brasilia, com o0 CAAE:13858419.6.0000.5540.

Por fim ocorreu a realizac&o de entrevistas semiestruturadas, de acordo com a
disponibilidade de tempo de cada um dos professores. Como forma de orientacdo
para a entrevista seguimos as questdes contidas no questionario fisico, que foi
primeiramente aplicado aos professores. Foram feitas as gravacdes, com a
autorizacéo dos participantes, com horario pré-determinado por eles e posteriormente
foi realizada a transcrigdo manual das informacdes e os dados construidos foram

submetidos a uma analise de conteldo.

Foi importante acostumar os sentidos para focar em caracteristicas
substanciais durante a entrevista e as observagoes, foi preciso aprender a registrar
com organizacéo e critério (LUDKE; ANDRE, 2018).

A segunda etapa consistiu na elaboracdo da proposta de ensino a partir das
informacg0des coletadas na primeira etapa, ou seja, 0 planejamento para a construgao
da SD ocorreu de forma coletiva e colaborativa.

Para terceira etapa da pesquisa, fase de validacdo da SD, foi utilizado um
guestionario em formulario virtual composto por seis questdes (Apéndice B). A partir

das sugestdes desses professores avaliadores fizemos uma reestruturacao da SD.

4.5 Anélise de dados

Na pesquisa qualitativa ndo buscamos, com os dados construidos, representar
algo para além do ambiente investigado, entretanto esses dados podem servir para
novas pesquisas (MOL, 2017).

Fundamentando em Bardin (2011) a analise de conteldo obedeceu a etapas
como a organizacdo dos dados brutos, leitura flutuante, sistematizacdo de ideias,
exploracdo do material, tratamento, categorizacao dos dados construidos e discusséo
dos resultados.

Baseando-se nas ideias de Ludke e André (2018), os dados foram organizados,
cuidadosamente examinados, foram feitas sucessivas leituras com atencdo na
tentativa de encontrar os temas mais frequentes, com vistas a elaboracdo de
categorias, as quais foram definidas a posteriori.

Os registros no diario de campo da pesquisadora, os quais foram realizados
apos as observagbes em sala de aula, buscaram compreender a realidade e

contribuiram para etapa de categorizacao.
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Apoés a leitura e releitura do material, emergiram cinco categorias e cinco
subcategorias onde sdo discutidos os resultados da pesquisa, com base na literatura
pertinente disponivel.

Em diferentes questdes presentes no questionério aplicado, as categorias se
repetiram, entdo para evitar a redundancia e também dificuldades de compreenséo,
os resultados foram apresentados em cinco categorias e cinco subcategorias.

As categorias emergentes foram explicadas de forma sucinta no quadro 1.

Quadro 1. Categorias emergentes no questionario aos professores participantes

Categorias Do que trata

Quando os participantes responderam
Uso do livro didatico e da Internet gue o livro didatico e a internet sédo os
recursos mais usados em seu

planejamento.

Quando os participantes citaram as
funcbes do LD. Emergindo as
subcategorias: 1%) LD como fonte de
Funcdes do livro didéatico (LD) exemplos e de exercicios para
aprendizagem dos conteudos de
Biologia e 23) LD como roteiro para a
sequéncia dos conteudos a serem

trabalhados.

Quando os participantes apontaram
Outros recursos utilizados durante o | outros recursos utilizados durante seu

planejamento planejamento, tais como:
documentarios, artigos cientificos,

revistas e TV por assinatura.

Quando os participantes afirmaram
que, durante o seu planejamento,
Recursos didaticos extras visando os ENEs, adotam recursos

extras. Assim emergiram as
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subcategorias: 1% ilustracbes e
imagens, 22) modelos didaticos e 32)

jogos pedagogicos.

Quando os participantes elencaram
Os conteudos de Ecologia mais qguais o0s conceitos da Ecologia
facilmente trabalhados com os ENEs | poderiam ser mais facilmente

trabalhados com o ENEs.

Fonte: elaborado pela autora

A descricdo e a inducao sao caracteristicas presentes nesse estudo, pois como
afirma André (2002), estas sdo encontradas na pesquisa do tipo etnografico, onde a
pesquisadora se vale de dados descritivos de ambientes, pessoas, situacoes,
construidos por meio de entrevistas, observacdes, objetivando a descoberta de
conceitos e formas de entender a realidade.

4.6 A construcao da Sequéncia Didética (SD)

Na segunda etapa da pesquisa foi realizada a construcdo da SD (Apéndice D).
Isso ocorreu apés a investigacdo da pratica docente dos professores participantes,
bem como dos recursos didaticos mais adotados por eles, da dinAmica existente entre
a préatica docente e o livro didatico de Biologia e também das minhas proéprias
experiéncias com AEE em SRG, na tentativa de inserir todos esses pontos nas

escolhas do contelido, das atividades e em sua dinamica.

Nessa SD buscamos sugerir atividades organizadas e interligadas, com
abordagem investigativa, as quais pudessem ser aplicadas com recursos didaticos

variados e a0 mesmo tempo acessiveis no contexto da escola publica.

Essa proposta de SD, produzida com os dados construidos na primeira etapa,
foi submetida a avaliacdo por professores de Biologia atuantes em classe comum
inclusiva e também em SRG, incluindo os professores participantes do estudo, o que
constituiu a terceira etapa da pesquisa. Os professores foram convidados, mediante
assinatura do TCLE, a ler e avaliar a SD, por meio de um formulario virtual, contendo

seis questdes (Apéndice B), com o intuito de validar essa proposta de ensino.
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A contribuicdo dos professores, por meio da avaliacdo da SD, se mostrou como
fonte valiosa de informacfes que puderam nos levar a reflexdo sobre as inUmeras
possibilidades de propostas de ensino de Biologia mais acessiveis e democraticas,
assim como validar a proposta elaborada e sugerida.

Por fim a SD foi reorganizada baseando-se nas sugestfes dos professores
avaliadores, e disponibilizada, em formato de um eletronic book (e-book), de modo
que, esse produto possa atingir o maior nimero possivel de profissionais da educacao
e consequentemente os ENEs.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa foi realizada em trés etapas: primeira, captacao de informacdes, a
segunda, elaboracao da proposta de ensino sobre o tema Ecologia, na forma de uma
Sequéncia Didatica (SD) e a terceira, a etapa de avaliacdo da SD. Para a captacao
dessas informacdes foram adotados os seguintes instrumentos e técnicas de coleta,
respectivamente: questionario fisico aplicado aos professores de Biologia, observacao
da prética docente, por um periodo que variou entre quatro a seis aulas de cinquenta
minutos cada e, entrevistas semiestruturadas, com a duragdo média de onze minutos.
Para avaliacdo da SD foi aplicado aos professores de Biologia um questionario em
formulario virtual.

A primeira etapa do estudo foi realizada entre os meses de outubro a dezembro
de 2019, com um grupo composto por quatro professores de Biologia, sendo trés
atuantes em classe comum inclusiva e um deles atuante no AEE em SRG.

Para garantir o anonimato dos participantes adotamos o uso dos simbolos P1,
P2, P3 e P4 para representar os quatro professores, que voluntariamente,
participaram dessa primeira etapa da pesquisa.

ApoOs a construcao dos dados, bem como sua analise, conseguimos classifica-
los em cinco categorias, sendo que em duas delas surgiram subcategorias,

apresentadas na metodologia, e assim, foi possivel proceder a analise textual.
5.1 Categorias

5.1.1 Uso do livro didatico e da Internet
Ao relatarem sobre os recursos didaticos utilizados, durante o planejamento
pedagdgico, todos os participantes responderam que o livro didatico e a internet séo

0S mais usados em seu cotidiano.
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O primeiro recurso didatico a ser citado por todos os professores, tanto no
guestionario quanto na entrevista, foi o livro didatico, indicando que esse recurso
oferece embasamento teoérico e ainda exerce funcdo norteadora em seus
planejamentos. Um participante fez referéncia ao livro didatico dizendo, durante a

entrevista:
“.. 0 livro é o cerne, né? E o que da o centro para seguir o contetido” (P4).

Essa realidade ja havida sido observada nas investigacdes de Pedreira (2016),
a qual afirma que, durante a organizacdo de suas atividades docentes o professor
conta com a ajuda do livro didatico como fonte de informacao cientifica e geral, fato

gue contribui para o planejamento de suas aulas de Biologia.

As respostas dos professores participantes dessa pesquisa indicaram que,
assim como destaca Moreira e Rodrigues (2013), o livro didatico atua como principal
recurso no fazer pedagdgico e estd em igualdade de condi¢cdes com o0 uso de recursos
tecnoldgicos. O resultado do questionario nos apresenta um dado outrora discutido
por Nicola e Paniz (2016), as quais argumentaram que ainda é significativo o numero

de professores que usam o livro didatico ao executar suas aulas.

Ao analisar os dados percebemos que, quando perguntados sobre quais
recursos didaticos sao utilizados para seus planejamentos de Biologia e quais sao
utilizados para as aulas especificamente do tema Ecologia, o resultado foi equivalente:

livro didatico e internet.

O resultado da entrevista corrobora o obtido com o questionario, nos mostrando
que, dentro do contexto educacional estudado, o livro didatico de Biologia € importante
para o planejamento das atividades, incluindo as de Ecologia.

Isso demonstra que, para esses professores participantes, o tema da aula ndo
os levou a diversificar a escolha dos recursos didaticos, e ainda reforgcaram a

importancia do livro didatico e da internet.

De maneira producente os dados do questionario convergiram com os dados
observados nas entrevistas semiestruturadas, corroborando que, para os professores
participantes dessa investigacéo, os principais recursos didaticos adotados para a
realizacdo de seus planejamentos das atividades de Biologia sado: livro didatico e

internet.
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Durante as observacdes em sala de aula foi possivel perceber que, embora o
uso tenha sido feito de maneiras diferentes, com maior ou menor frequéncia ao longo
da aula, o LD foi utilizado pelos professores e também pelos estudantes, bem como
pelos ENEs.

De acordo com o diario de campo da pesquisadora um participante fez uso do

LD como pode ser observado pelo trecho do diario:

“O professor fez uso do livro didatico durante a aula expositiva, fazia consultas

frequentes nesse recurso didatico”.

Um outro participante fez uso do LD para fixacdo dos conceitos, segue o trecho

do diario de campo:

“No quadro havia escrita a orientacdo, tarefa para casa: resolucdo dos

exercicios das paginas 77 e 78 do LD.”

Um terceiro participante utilizou o LD durante sua aula, que ocorreu em

laboratorio, o trecho do diario de campo que comprova a afirmacéo:

“Os estudantes e o professor pegaram o LD de Biologia e iniciaram a corre¢gé&o
coletiva dos exercicios do capitulo 10, na pagina 130, (...) os estudantes participaram

de forma ativa.”

Durante a observacgéao da pratica docente de um outro participante foi percebido

o uso do LD, o trecho com as informacdes registradas no diario de campo € o seguinte:

‘os estudantes acompanhavam a explicagdo com o apoio do LD, além desse

recurso o professor oportunizou varias imagens”.

No entanto, limitar o seu planejamento ao uso livro didatico ndo foi uma
caracteristica observada nesse estudo, pois, por meio das respostas das questdes
aplicadas aos professores foi possivel identificar que todos eles também adotam a

internet, no momento de planejar suas aulas.

Ao observar a pratica docente dos professores foi possivel perceber o uso da
internet para o planejamento das atividades de Biologia, pois o trecho do diario de

campo confirma:

“O professor comparava as imagens do LD com outras imagens trazidas por

ele, retiradas de sites da internet”.
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Mostrando que para esse grupo de professores que participou da pesquisa, a
internet faz parte de seus planejamentos, seja como fonte de pesquisa, sugestdes de
atividades, listas de exercicios e imagens e ilustracdes. Silva et al. (2012) reforca que
a internet € um recurso que colabora com a pratica docente, pois atua como fonte de

pesquisa e de sugestdes de recursos didaticos variados.

Acerca do uso frequente da internet pelos professores durante o planejamento,
Santos (2003) nos relembra que, ainda é possivel encontrar problemas relacionados
ao acesso a internet, a informatizacdo e a programas consistentes de informatica
educativa, nas escolas publicas do Distrito Federal. Isso nos apresenta, mesmo que
nao seja o proposito do estudo, mais uma faceta do fazer pedagogico. No Distrito
Federal os professores possuem horario de coordenacao que deve ocorrer na escola,
no entanto, a falta de acesso a internet pode ser um empecilho para que isso aconteca

nesse espaco.

Outra analise relevante foi que, embora todos os participantes tenham afirmado
usar a internet em seus planejamentos, nenhum deles, nem mesmo o professor

atuante em SRG, fez referéncia ao uso de tecnologias assistivas, em sua prética.

Essas podem ser definidas como recurso de apoio didatico, relacionado as
praticas, estratégias metodoldgicas e servicos que contribuam para que o0 processo
pedagdgico ocorra de maneira independente e autbnoma, com respeito as fragilidades
das pessoas com incapacidades ou limitacdo de mobilidade, ou com deficiéncias
(NERES; CORREA, 2015).

O uso de tecnologias assistivas nos remete a inclusdo, como o ensino inclusivo
de Ecologia fundamenta essa pesquisa, esse dado acima comentado nos chamou a
atencdo. Durante o planejamento, ha que se pensar na adaptacdo as novas
exigéncias que se manifestam no contexto escolar com a vinda do ENE (MACIEL;
BARBATO, 2015).

Considerando o ensino inclusivo de Ecologia e, muito embora este ndo tenha
sido a intencao do estudo, por meio das respostas e durante a observagédo em sala

de aula percebemos que os participantes demonstraram ignorar esse recurso didatico.

Corréa e Rodrigues (2016) destacam em seus estudos que é indiscutivel o uso

diversificado de recursos didaticos para responder as necessidades especificas dos
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estudantes, dando como exemplo os recursos de tecnologia assistiva, comum nas

salas de recursos multifuncionais.

Por esses desafios relacionados a inclusdo educacional terem sido
apresentados a discussdo, consideramos providencial destacar que, as escolas
publicas onde ocorreu a pesquisa sao inclusivas, possuem SRG em funcionamento e
todos os professores participantes possuem em algumas de suas turmas ENEs. De
forma direta ou indireta a educacgao inclusiva faz parte do contexto de trabalho dos

participantes dessa pesquisa.

5.1.2 Funcgdes do livro didatico (LD)
Dando continuidade a analise dos dados, nhovamente percebemos a dinamica

entre a pratica docente e o recurso LD de Biologia se manifestar.

Todos os professores afirmaram fazer uso do LD para realizacdo dos seus
planejamentos. Ao observar as aulas desses participantes verificamos que todos eles
incentivaram o uso do LD pelos estudantes, além de também terem feito uso desse

recurso didatico, porém de maneiras distintas.

Dois professores usaram para esclarecimento de duvidas, como j& relatado por
Pedreira e Carneiro (2018), que afirmaram que na prépria pratica docente e ao
observar os colegas de trabalho, o uso do LD de Biologia se restringiu a material de

consulta para o esclarecimento de davidas ou para correcao de exercicios de casa.

Na pesquisa foram observados que dois participantes exploraram mais o
recurso, ao longo de toda a aula, aproveitando os textos, imagens e listas de
exercicios contidos no LD. Além disso esses professores participantes estimulavam
os estudantes a acompanharem a explicacdo do conteudo pelo LD. Como pode ser

lido de um trecho do diario de campo da pesquisadora:

‘O professor corrigiu todas as questdes do LD com a participagcdo dos
estudantes”. “O livro didatico foi bem explorado pelo professor, imagens, esquemas,

textos e paralelamente, imagens complementares com o uso do computador’.

Acerca da contribuicdo do LD nos planejamentos das aulas de Ecologia foram
identificados durante a entrevista que, dois professores falaram sobre a importancia
das imagens e exercicios, dois afirmaram que o livro ajuda na sequéncia dos

conteudos e um disse que ele ajuda na realizacdo de pesquisas. Essas informacdes
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corroboram os dados provenientes do questionario. Essas fun¢des atribuidas ao LD

serao discutidas em breve.

Ao levantarmos a questado sobre a importancia do uso desse recurso pelos
estudantes atendidos em SRG, o resultado foi unanime: os ENEs fazem o uso
frequente do livro, porque isso favorece o processo de ensino e aprendizagem, de

acordo com as respostas dos professores envolvidos na pesquisa.

Na questao acerca de o LD ser ou ndo importante para o ensino de Ecologia,
0s participantes afirmaram que sim, ele é importante. Quando o professor relata “sim,
pelos mesmos motivos da questao anterior” (P1) nos indica que, para todos os
professores envolvidos na pesquisa, o livro didatico € fundamental para o ensino de
Biologia de modo geral, além de auxiliarem os estudantes do ensino médio como um

todo, ndo somente os ENEs.

Os professores foram solicitados a justificarem o motivo de considerarem o LD
relevante para o planejamento pedagdgico, para as aulas de Ecologia e para o
processo de ensino dos ENEs. A maioria dos participantes destacou o fato desse
recurso ser acessivel e distribuido gratuitamente, além de oferecer ilustracdes,

imagens e esquemas que facilitam a assimilagdo do contetdo.

A seguir serdo discutidas as func@es atribuidas ao livro didatico apresentadas

pelos participantes.

12) O livro didatico como fonte de exemplos e de exercicios para aprendizagem

dos conteudos de Biologia

Ao serem questionados sobre de que maneira o LD de Biologia poderia auxiliar
seu planejamento, um dos participantes respondeu: “geralmente uso o livro para
ilustrar os exemplos e resolver os exercicios do proprio livro para fixar o conteudo”
(P1).

A referéncia de P1 indica que, para ele, o livro didatico contribui de forma dupla,
ja que ele faz uso de exemplos contidos no LD para facilitar o entendimento sobre os
conceitos de Biologia e ao mesmo tempo utiliza os exercicios disponibilizados no LD
para a fixacdo desses conceitos.

As maneiras diferentes de usar o LD, seja como fonte de exemplos e exercicios,

seja como orientacdo dos contetudos a serem trabalhados ao longo do semestre,
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sugere que o professor possui a autonomia de decidir os caminhos curriculares e
pedagogicos em seu contexto escolar, que ele é o agente que faz a mediacéo entre

as propostas desse recurso didatico e os estudantes (TURRA DIAZ, 2011).

2%) O livro didatico como roteiro para a sequéncia dos conteudos a serem

trabalhados

Além dos LDs serem utilizados para exemplos e exercicios, como citado por
P1, dois participantes relataram outras funcdes para esse recurso didatico. Eles
afirmaram utilizar o LD de Biologia como norteador para trabalhar os conteudos
previstos no curriculo. Uma das afirmacdes foi: “costumo seguir o roteiro do livro com

as sequéncias logicas” (P2).

O livro didatico, fornecido pelo PNLD, é selecionado pelo professor em conjunto
com a equipe pedagogica, atua como fonte de informacdes e pode auxiliar na
organizacdo de quais e quando os conteudos serdo apresentados, influenciando no
processo de ensino (TURRA DIAZ, 2011; BRASIL, 2018a).

Um dado novo emerge a partir do instrumento entrevista, dois professores
consideraram o LD importante por servir como fonte de pesquisa e para elaboracdo
de resumos dos capitulos e por fim, um professor acrescentou o dado sobre o0 uso do

livro para prova e testes com consulta.

A utilizacao do livro didatico como fonte de pesquisa para o professor, ja havia
sido descrita por Silva (2012) e também por Pedreira (2016). Considerando os
estudantes, especificamente os ENEs, foi possivel identificar que a fungéo do livro
didatico para de pesquisa orientada embasou a realizacdo de algumas avaliacbes de
Biologia, dado esse frequentemente observado em minha propria préatica pedagdgica,
em SRG, e, que contribuiu para o interesse em realizar essa investigacao,
despertando a seguinte reflexdo: qual o impacto, no processo de ensino e de

aprendizagem, da realizacdo de resumos de capitulos de livros, de forma acritica?

Durante a observagao em sala de aula e durante o AEE os ENEs usaram o LD
de Biologia. Em SRG foi observado que os ENEs usaram esse recurso didatico para
a elaboracao de resumos de capitulos e como fonte de pesquisa para a resolucéo de
guestdes usadas como prova. O trecho do diario de campo da pesquisadora que

confirma a afirmagéo:
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“O professor regente, durante sua aula, autorizou a saida do ENE e o
encaminhou a SRG para a realizacdo de uma atividade avaliativa, com o uso do livro

didatico de Biologia, folha A4 e lapis de cor.”

Esse dado nos mostra que, nos ambientes escolares investigados, o livro
didatico de Biologia € um recurso didatico que auxilia, de maneiras diferentes, o

processo de ensino e aprendizagem dos ENEs atendidos em SRG.

5.1.3 Outros recursos utilizados durante o planejamento
A andlise das respostas dadas pelos professores no questionario e na
entrevista aponta que todos eles fazem a previsdo, durante seus planejamentos, de

uso de ao menos dois recursos didaticos para suas atividades de Ecologia.

Essa variedade de recursos para as suas aulas foi verificada quando
participantes fizeram referéncia sobre outros recursos didaticos adotados em seus
planejamentos, tais como: recursos audiovisuais, documentarios, artigos cientificos,
revistas e TV por assinatura. Os variados recursos didaticos para o ensino de Biologia
possibilitam experiéncias pedagdgicas valiosas para o docente (NICOLA; PANIZ,
2016)

Os registros no diario de campo apresentaram que trés participantes
diversificaram os recursos didaticos em seu planejamento. Esse fato pbde ser
observado no dia 12 de novembro, em que um dos participantes ministrou suas aulas
no laboratério de Biologia diversificando os recursos didaticos, o que pdde ser

confirmado pelo trecho do diario de campo:

“Os estudantes foram recebidos no laboratério com musica, o professor corrigiu
as questdes do livro didatico de forma interativa, por meio de uma roda de conversa
onde os estudantes e o professor discutiam sobre as respostas, além desse recurso
o professor oportunizou inUmeras imagens, fotos de diferentes espécies animais, fez

uso do computador e de uma televisao”.

Foi percebida a busca dos professores por diversificagdo dos recursos

didaticos, no caso meios de comunicacdo, um participante relatou:

“eu leio muito (...) sou bem antenado nos programas do Discovery, National
Geographic e Animal Planet” (P4).
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A integracdo desses aos processos educacionais, reflexo da dinamica das
esferas sociais, cria um ambiente escolar que pode facilitar a formacao de estudantes
mais independentes (BELLONI, 2003).

O uso de recursos audiovisuais com finalidade pedagdgica pode resultar na
motivacdo dos estudantes, ampliando informacdes e auxiliando no entendimento
sobre os conceitos, porém o professor precisa se atentar para o planejamento, tempo,
formato do recurso audiovisual, habilidade para o uso e estrutura minima no ambiente
escolar (BERK; ROCHA, 2019).

Também sdo recursos didaticos importantes, os artigos e publicacbes
cientificas, pois seu uso no contexto educacional aproxima os estudantes do método
cientifico, podendo auxiliar na compreensdo de como acontece a producdo e
propagacdo dos conhecimentos cientificos, além de estimular a interpretacdo e
producéo de textos (SOUZA, 2014).

Ao ser entrevistado sobre o0 uso de recursos didaticos em seus planejamentos
de Ecologia, um professor acrescentou um novo recurso a sua lista, o qual ele nédo
havia citado, quando perguntado, primeiramente, no questionario.

Esse participante afirmou utilizar materiais reciclaveis em seus planejamentos
de Ecologia e nos apresenta essa referéncia quando fala:

“eu utilizei o painel ambiental pra poder dar uma imagem de reaproveitamento
de materiais” (P2).

Durante as observacBes em sala de aula foi possivel constatar que esse
participante realmente aplicou atividades sobre Ecologia envolvendo o uso de
materiais reciclaveis, em todas as suas turmas de 12 série, dado esse registrado em
diario de campo da pesquisadora:

“Os estudantes organizados em grupos elaboraram painéis sobre os impactos
ambientais em diferentes ecossistemas, com o uso de material reciclado trazido de
casa’.

A utilizacdo de material reciclavel como um recurso didatico de baixo custo,
especialmente nas escolas publicas, se mostra uma possibilidade de conscientizacao
ambiental, além de contribuir para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem
(FREITAS et al., 2008).

Ao mergulhar nessa rica realidade docente, uma oficina envolvendo a produgao

de papel reciclado foi incluida na proposta de ensino do tema Ecologia, mostrando
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gque o0s contextos educacionais onde a pesquisa ocorreu contribuiram para
encaminhar o qué e como trabalhar em uma sequéncia didatica simples e possivel de
ser aplicada aos ENEs.

Fica evidente, com base na analise dos dados, que os professores diversificam
a previsao de uso de recursos didaticos durante seus planejamentos, o que nos induz
a reflexdo: os recursos didaticos, por si s0, mesmo diversificados, garantem um ensino
inclusivo?

A partir da experiéncia pratica no ensino de Biologia, no contexto da SRG, ao
longo dos anos, foi possivel perceber que a intencionalidade no uso dos recursos
didaticos, na aplicacdo das estratégias metodologicas pode favorecer os estudantes
com deficiéncia e ou com TEA a terem acesso a esse componente curricular.

Os dados mostraram que um dos participantes considerou importante a
intencionalidade no uso dos recursos e isso se confirma com a seguinte resposta: “a
forma de trabalhar € que vai fazer toda a diferenca, se trabalharmos com um

planejamento focado nas necessidades reais do estudante” (P3).

s

No entanto € importante frisar que o predominio das praticas pedagodgicas
padronizadas, que continuam, com maior ou menor frequéncia, sendo reproduzidas
nos ambientes escolares podem dificultar a proposta de educacéo inclusiva (MACIEL,;
BARBATO, 2015).

Embora a diversificacao dos recursos seja atitude fundamental para o processo
de ensino inclusivo de Ecologia, podemos concordar com as autoras Nicola e Paniz
(2016) que mostraram em seus estudos que, para o0 uso de qualquer recurso didatico,
o professor de Biologia deve planejar com clareza, elaborar os objetivos a serem

alcancados, buscando concretizar e facilitar esse processo.

Durante a imersdo na analise dos dados foi possivel a constatacdo, nos
contextos educacionais estudados, de quais sdo 0s principais recursos didaticos que
fazem parte dos planejamentos das atividades de Ecologia e as maneiras que o LD

participa desses planejamentos.

5.1.4 Recursos didéaticos extras
Ao serem indagados sobre a necessidade do uso de recursos didaticos extras
para a elaboracdo de um planejamento compativel com as necessidades especificas
dos ENEs, os resultados do questionario e da entrevista foram os mesmos. Trés
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professores afirmaram que consideram importante adotar recursos extras e um

participante reafirmou achar desnecessatrio.

Desses recursos extras, trés professores citaram ilustragdes e imagens, um
participante relatou atividades ludicas e, um atividades praticas. De maneira curiosa,
quando entrevistados dois novos recursos surgiram: um professor citou jogos
pedagdgicos e outro modelos didaticos.

De forma instigante, os resultados mostraram que, os trés professores que
disseram usar como recursos extras ilustracbes e imagens, afirmaram retira-las de

dois outros recursos didaticos ja citados: o livro didatico e a internet.

Nazaré e Batista (2019) em seus estudos sobre recursos didaticos para ENEs
gue cursam o Ensino Médio, nos apresentam que o uso diversificado de recursos
didaticos para complementacéo do ensino de Biologia ainda € escasso, sendo que ao
analisar os dados construidos percebemos que alguns professores participantes
demonstraram ter dificuldade em diferenciar recursos didaticos de estratégias para o
ensino. Isso foi verificado, pois em suas respostas foi possivel identificar equivocos

conceituais que nos chamaram a atencéo para esse ponto.

Pois, quando os professores foram solicitados a citar quais recursos extras
seriam adotados ao planejar as atividades de Ecologia pensando nos ENEs, eles
citaram exemplos como: atividades ludicas e atividades praticas.

Para Moreira (2015), as estratégias pedagogicas se referem aos diversos
procedimentos usados com o proposito pedagdgico para execucdo do processo de
ensino e aprendizagem. A autora discute ainda, em seu estudo, sobre a importancia
da predisposicdo do professor em aprimorar seus conhecimentos acerca das
concepcdes de ensino, que refletem em sua prética docente.

No que tange as estratégias de ensino, € preciso que o professor as
re(conheca), esteja apto a aplica-las e seleciona-las de forma flexivel, buscando
satisfazer as especificidades da turma (MOREIRA, 2015).

Assim, ao analisarmos os dados da investigacdo percebemos que, 0s
participantes que consideraram importante usar recursos didaticos extras para o
planejamento das atividades, pensando nos ENES, elencaram os seguintes recursos
didaticos: ilustracdes e imagens, modelos didaticos e jogos pedagdgicos, que foram

classificados como subcategorias e serdo apresentadas a seguir.
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1) llustracbes e imagens

O uso de imagens e ilustracbes foram exemplos elencados por trés
professores, 0s quais responderam que, ao planejar suas aulas de Biologia, de modo
gue pudessem ensinar para 0os ENEs, eles consideraram necessaria a utilizacao
desses recursos didaticos extras.

Ao se referirem as ilustracbes cientificas, Moura, Silva e Santos (2016),
explicam que consiste em uma pratica viavel para o processo de ensino e
aprendizagem, a qual une conhecimentos cientificos a técnicas artisticas na
representacdo da biodiversidade. Possete (2014), afirma que a imagem representa
um conceito ou ideia e esse recurso tende a trazer clareza e simplicidade ao conteudo.

Corroborando com essa ideia, Vasconcelos, Aradjo e Franca (2009) em sua
investigacdo, em escola publica, destacaram que os estudantes consideraram que as
imagens e ilustracdes, contidas no livro didatico, facilitam o entendimento dos
conceitos de Biologia.

Apesar de ser comum o0s professores de Biologia usarem esses termos:
ilustracbes e imagens, como sindnimos, as respostas das questdes nos levam a
acreditar que os participantes fazem a diferenciacdo dos mesmos. Isso pode ser
confirmado quando um deles responde:

‘as imagens sdo essenciais para ilustragdo e melhor memorizagdo dos
conteudos” (P2).

Nas aulas de Biologia, as imagens carregam funcéo importante na elaboracéo
e propagacdo das ideias cientificas, nos LDs elas carregam valor nos processos
educativos, sejam na forma de desenhos, diagramas, esquemas ou fotografias
(TOMIO et al., 2013).

Ao usar as imagens como recurso didatico extra, o professor ndo somente
ilustra ou facilita a aprendizagem, mas tem a oportunidade de ampliar a exploracao
das ideias e conceitos (POSSETE, 2014).

Entretanto Krasilchik (2008), em relagdo as ilustracbes, destaca que o0s
professores precisam se atentar as possiveis dificuldades em compreender o tipo de
figura ou fotografia, a cor, tamanho das imagens, legendas excessivas, porque séo
caracteristicas que podem desviar a atencao dos estudantes.

Nos contextos estudados, o LD de Biologia foi citado como recurso importante

no planejamento e também volta a ser citado pelos professores que afirmaram buscar
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nesse recurso as imagens ou ilustracdes, que no entendimento deles foi considerado
COMO um recurso extra para trabalhar com os ENEs.

Isso pbde ser confirmado pela resposta de um dos participantes: “o livro
didatico é importante pois, muitos deles séo ricos em ilustragdes, que se combinados
com uma atividade adaptada pode gerar bons resultados” (P1).

Perceber e respeitar as potencialidades e fragilidades de cada estudante é um
dos desafios da educacao inclusiva. Por isso, é preciso que os professores invistam
na implementacéo de préaticas mais compativeis com as necessidades da turma, no
repensar de suas concepcdes pedagodgicas e nas adaptacbes que podem atingir
desde o curriculo até os recursos didaticos escolhidos no planejamento (DIAS;
CAMPOS, 2013).

2%) Modelos didaticos

Interessante observar um dado construido a partir da entrevista. Um dos
participantes cita os modelos didaticos como um recurso extra para trabalhar a
Biologia de forma inclusiva e afirma ter se inspirado no trabalho realizado pela
professora da SRG de sua escola (que nesse caso é a propria pesquisadora), quando
relata:

“uma atividade extra igual a que vocé (fazendo referéncia a pesquisadora que
é a professora atuante em SRG) faz, dos modelos,...” (P1).

A afirmacdo do participante evidencia que a articulacéo entre o professor da
SRG e o professor da classe comum favorece o ensino inclusivo de Biologia. A
atuacao colaborativa entre os profissionais do AEE e de classe comum inclusiva
facilita o acesso dos ENEs ao que é ofertado na escola (BRASIL, 2008; BRASIL,
2009b; DISTRITO FEDERAL, 2010; ANJOS, 2018; SILVA, 2018; MEDEIROS, 2018;
NAZARE; BATISTA, 2019).

A partir desse trabalho articulado entre os professores, a construgdo de
modelos didaticos aparece como um recurso extra bem sucedido para o ensino de
Biologia na perspectiva inclusiva (NAZARE; BATISTA, 2019). Os modelos didaticos,
feitos de diferentes materiais, podem ser manipulados e melhor visualizados por
varios angulos, complementam o contetdo tedrico ajudando na compreensao dos
temas trabalhados e podem ser utilizados como uma alternativa em escolas publicas,

onde os laboratorios de Biologia podem n&o existir (ORLANDO et al., 2009).
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Diante da realidade da escola publica, na qual ainda € comum observar a
caréncia de equipamentos de laboratorio, Junior e Gobara (2016), mostraram em seus
estudos que, os modelos didaticos séo recursos eficazes no ensino de Biologia, pois
facilitam a assimilagéo dos conceitos e possibilitam a interacéo entre os estudantes.

3%) Jogos pedagogicos

Apesar de observarmos que os participantes seguiram um padrao de respostas
equivalentes as obtidas com o questionéario, um participante fez referéncia ao uso de
jogos pedagogicos ao planejar as aulas de Biologia considerando os ENEs.

Os jogos pedagdgicos sao recursos didaticos que favorecem o
desenvolvimento dos estudantes, tornando o processo de ensino e aprendizagem
mais envolvente, criativo, além de proporcionar a interacao entre os envolvidos nesse
processo (ALVES; BIANCHIN, 2010). A utilizacdo de jogos nas aulas de Biologia é
uma pratica pedagdgica que contribui para a constru¢cdo do conhecimento de forma
dindmica e atraente (SOUZA; RESENDE, 2016).

Nunes, Rodrigues e Pedreira (2019) destacaram em sua pesquisa que, O
professor precisa ter, sem seus planejamentos, objetivos claros, que esteja disposto
a realizar o jogo pedagdgico e considere as peculiaridades da turma.

Também € preciso levar em conta as caracteristicas de estudantes que podem
nao aceitar ou nao se adaptar a trabalhar em grupo, seja por dificuldades em respeitar
o tempo maior e a maneira especifica de assimilacdo dos conceitos pelo colega, ou
por falta de afinidade (SILVA; MORAES, 2011). Outro ponto que deve ser levado em
consideracdo é o fato de terem, por exemplo, um nivel de transtorno do espectro
autista que impacta as interagdes sociais no sentido de participacao e interacdes
coletivas (QUEIROZ; CORDOVA, no prelo).

Assim, compete ao professor utilizar esse recurso didatico por meio de
atividades bem planejadas, visando o ensino inclusivo de Biologia, estimulando a
interacdo entre os pares, 0 respeito as diferencas, evidenciando os beneficios do
trabalho colaborativo no ambiente escolar (SILVA; MORAES, 2011). Os beneficios
gerados pela interacdo humana no contexto escolar, especialmente para os ENEs, ja
foram descritos e defendidos nos estudos de Vigostky (2011), sobre a possibilidade

de compensacéo dos efeitos de uma deficiéncia por meio do desenvolvimento cultural.
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Ainda sobre a necessidade do uso de recursos didaticos extras para a
elaboracdo de um planejamento adequado as necessidades especificas dos
estudantes com deficiéncia e ou TEA, um dos participantes relatou que considera
desnecessario, como pode ser percebido na fala que segue:

“A minha aula € a mesma para todos os alunos (...) a principal mudanca para
os alunos ENEs é a metodologia de avaliagdo, pois ndo espero 0 mesmo
desenvolvimento de um aluno regular, mas avalio o quanto o ENE melhorou em

relacdo ao seu desenvolvimento” (P4).

Ao confrontar a afirmacdo acima com os registros do diario de campo
percebemos que o participante elabora e executa aulas com varios tipos de recursos
didaticos. Todas as aulas observadas, desse professor, aconteceram no ambiente do
laboratorio de Biologia da escola, porém néo foi possivel perceber o uso de recursos
extras especificamente para os ENEs. Segue um trecho do diario de campo que

reforga a afirmacéo acima:

“Ambiente rico em recursos didaticos (...) ndo foi percebido recurso diferenciado

para um estudante em especifico, a aula foi a mesma para toda a turma”.

Durante a entrevista o participante reafirma sua opinido, isso pbéde ser

evidenciado quando ele diz:

“E dificil, até coloquei ai, é dificil fazer uma aula pra esses alunos (...), mas a

minha aula é a mesma pra eles” (P4).

Em seus estudos as autoras Fernandes e Rosa (2013) destacaram que, ainda
ha barreiras que atrapalham a busca por estratégias para o desenvolvimento dos
ENEs, por meio de abordagens criativas em sala de aula e isso incita os professores
a sairem das praticas pedagogicas padronizadas, onde todos os estudantes séo

estimulados e avaliados da mesma forma.

O resultado do questionario nos apresenta que, pelo menos um dos
participantes, ainda considera adequado planejar as atividades de Biologia de forma
homogénea, desprezando as especificidades presentes em suas turmas. Isso pode

ser confirmado quando o participante diz:
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‘A minha aula é a mesma para todos os alunos, pois penso que todos tém o

direito a aprender todos os temas” (P4).

A aplicacdo do questionario nos possibilitou trazer para discussdo a
necessidade de refletrmos sobre as praticas docentes tradicionalmente
homogeneizadoras. Quando um dos participantes afirma que “a aula de Biologia é a
mesma para todos” e que “ndo ha necessidade de usar recursos extras ao planejar
aulas pensando nos ENEs” indica a caréncia de estudos sobre essa temética e sugere
a pouca disposicdo de alguns professores em buscar formacéo continuada, que no
caso da SEEDF, como ja relatado por Ribeiro (2016), em sua pesquisa, tem sido

oferecida de maneira gratuita, pela EAPE.

Mantoan (2003) explica que a padronizacao discrimina, porque inviabiliza as
diferencas interpessoais e as necessidades especificas de cada estudante. Nesse
sentido, a defesa € pela equidade, ou seja, ofertar possibilidades de ensino diferentes
a quem é diferente para garantir a igualdade de oportunidades.

Apesar de a pesquisa ter ocorrido em ambientes escolares considerados
inclusivos, observamos que ainda existem dificuldades ao planejar as atividades de
Ecologia de forma inclusiva. Esse resultado evidencia a necessidade dessa pesquisa,
gue traz como obijetivo geral elaborar uma proposta de ensino sobre Ecologia que

possa contemplar as especificidades dos ENEs atendidos em SRG, onde eu atuo.

A gqueixa sobre os estudantes que fogem ao padrdo sempre existiu dentro e
fora do ambiente escolar. A diversidade entre os estudantes ndo € uma novidade, da
mesma maneira que considerar como um problema aquele que aprende devagar
também ndo o é (FERNANDES; ROSA, 2013). A presenca de ENEs na escola ndo
garante que eles sejam percebidos enquanto estudantes e isso pode reduzir as
possibilidades de desenvolvimento de suas potencialidades no contexto educacional
(KASSAR, 2016).

Existe forte ligacdo entre o conceito de diversidade e educacao inclusiva,
confirmando a ideia de que, embora os estudantes tenham necessidades elementares
comuns de aprendizagem, cada estudante apresenta especificidades para aprender
(DUK, 2006).
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Diante desse incobmodo de perceber que ainda € comum o despreparo para o
ensino inclusivo de Biologia, o resultado dessa pesquisa evidencia o quanto é urgente
que os professores reflitam sobre suas préprias praticas e ndo desistam de se
preparem para trabalhar com a diversidade de estudantes que a escola continuamente

recebe, fato esse destacado por Duk (2006), em seus estudos.

A padronizacdo das aulas se mostra incompativel com as exigéncias
pedagdgicas dentro da sala de aula, lugar que redne uma heterogeneidade de
estudantes, os quais aprendem de maneiras e em tempos especificos. O
planejamento capaz de contemplar os estudantes dentro de um panorama inclusivo
parte da ideia de que a escola é para todos (HEREDERO, 2010).

Em contraste com a ideia de homogeneizacdo das a¢fes em sala de aula, as
adequacdes curriculares nos apontam estratégias voltadas a diversidade de
estudantes e presume tratamento diferenciado objetivando a equidade de
oportunidades educacionais e maior efetividade do fazer pedagogico (BRASIL, 1996;
DISTRITO FEDERAL, 2010; DISTRITO FEDRAL, 2014).

Em respeito a essas singularidades e visando diminuir a desigualdade que
alguns estudantes encontram para terem acesso a educacédo, Heredero (2010) nos
apresenta que, a busca por recursos se revela como alternativa pedagdgica que ajuda
na criagdo de um ambiente escolar aberto as diferencas. No findar da entrevista surgiu
a oportunidade de aprofundar sobre a realidade de cada professor em relacdo aos
estudantes com necessidades especificas, deste modo os participantes foram
questionados se eles sabiam quais os diagnosticos dos ENEs em suas turmas e se
eles consideravam relevante participarem da elaboracdo da adequacéo curricular
desses referidos estudantes.

Em relacdo aos diagndsticos, trés professores responderam com seguranca e
um demonstrou dificuldade em afirmar que tipo de necessidade especifica 0os seus
estudantes apresentavam. Destacamos a fala de um participante:

‘todo inicio de ano eu preparo os slides (...) eu apresento todos os estudantes
para os professores, porque o professor ndo pode ter a desculpa assim ‘ah eu nem
sei 0 que esse menino tem e ta aqui!’ “(P3).

Em resposta a participacdo na elaboracdo do documento de adequacéo
curricular, trés professores disseram ter participado e um afirmou que né&o participou.

A referéncia de um dos participantes € a seguinte:
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“A sala de recursos passa um montao de coisa, mas é tao corrido, tdo corrido”
(P4).

A inviabilidade de produzir mudancgas metodolégicas, como o tempo “corrido”,
citado por um dos professores participantes, se sustenta na indiferengca em buscar
embasamento tedrico que poderia auxiliar na realizacdo de tais mudancas (ZABALA,
1998).

A dificuldade em organizar os horérios de coordenacdo pedagdgica de modo a
facilitar a articulacdo entre o planejamento do professor da classe comum e o
professor do AEE foi um fato destacado por Silva (2018), em seus estudos. Essa falta
de colaboracéo e articulacdo entre os trabalhos do professor da classe comum e o do
professor do AEE ja havia sido apresentada por Dias e Campos (2013) e,
especialmente na area de Exatas, foi destacada por Medeiros (2018), além de ter sido
chamada, por Silva e Tomaz (2020), como “solidao pedagdgica”.

A adequacéo curricular pode ser vista como um caminho para a mudanca, e
seguindo a linha de pensamento acerca da adequagé&o, um participante nos indica a
relevancia da elaboracéo e execucéo da adequacéo curricular quando revela:

‘na verdade, o aluno, ele ndo € meu, nem dele, ele é da escola, né? (...) entdo
ele vai ter que adequar aquele contetdo que ele vai ter que trabalhar com aquele
aluno (...) para ele néo ficar sendo s6 mais um numero na sala de aula” (P3).

E essa fala, supracitada, nos direciona a relembrar que a educacao inclusiva
nao se restringe a efetivacao da matricula de um ENE. Os professores que atuam com
ENEs precisam desenvolver o habito de refletirem sobre a efetividade de seu trabalho,
sobre as estacionarias tradi¢cdes institucionais, a dimensao dos efeitos de sua prética
e se disporem a serem sensiveis as mudancas que o ambiente escolar cotidianamente
exige (MANTOAN, 2003; DUK, 2006; DISTRITO FEDERAL, 2010; FERNANDES;
ROSA, 2013; MACIEL; BARBATO, 2015).

A busca constante pela formacédo profissional, o partilhar experiéncias
educacionais exitosas, 0s insucessos, as sugestdes de planejamentos, estratégias e
recursos didaticos, além de propostas de ensino em um horizonte inclusivo, como a
SD sugerida nessa estudo, sao oportunidades para o professor re(conhecer) meios
para mudar positivamente a maneira de ensinar Biologia (ANJOS, 2018; MEDEIROS,
2018; SILVA, 2018; SILVA, 2019).
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5.1.5 Conteudos de Ecologia mais facilmente trabalhados com os ENEs
Na tentativa de contribuir para a mudanca dessa realidade acerca do ensino
inclusivo de Biologia, a pesquisa também buscou investigar como os professores

organizavam os contetdos de Ecologia a serem trabalhados com os ENEs.

No decorrer da entrevista os professores foram indagados sobre quais 0s
conteudos de Ecologia seriam os mais facilmente trabalhados com os ENEs. As
respostas foram ao encontro das obtidas com as perguntas do questionario: quatro
professores citaram interagdes ecologicas, trés citaram ciclos biogeoquimicos, trés
citaram desenvolvimento sustentavel e dois citaram cadeias e teias alimentares.

Durante a entrevista um professor acrescentou a lista piramides ecoldgicas,
outro acrescentou tipos de poluigcdo e os efeitos desta para o planeta, contetdos que
ndo haviam citado no questionario. Esses dados construidos, junto aos professores,
foram de extrema importancia para a elaboracéo da proposta de ensino sobre o tema
Ecologia, objetivo dessa pesquisa, pois esses conteudos e os recursos didaticos
investigados para o ensino de Ecologia serviram como matéria-prima para a producao
da SD com enfoque inclusivo.

Todos os professores participantes justificaram que os conteudos citados foram
escolhidos porque podem ser explicados com o uso de imagens, ilustracdes ou
esquemas, as quais podem ser encontradas nos livros didaticos ou em sites na

internet, e isso, na opinido dos participantes, facilita a assimilacéo dos ENEs.

Os professores completaram ainda que esses conceitos podem ser facilmente
trabalhados por meio de atividades praticas, incluindo saidas a campo e ou idas ao
laboratério. Essa afirmacdo pode ser corroborada quando um dos participantes

responde:

“procuro sempre completar o ensino com as aulas praticas, seja no laboratorio

ou nas saidas que ocorrem” (P4).

A partir dessa lista de contetudos sobre Ecologia, obtida durante a realizacao
da pesquisa, registradas no diario de campo, e de minhas proprias vivéncias, foi
possivel elaborar uma proposta de SD envolvendo o tema Ecologia, com o propdsito

de contemplar os estudantes atendidos em SRG.
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A analise dos resultados da primeira etapa nos permitiu levantar informacdes
sobre os recursos didaticos e as estratégias de ensino que os professores de Biologia
tendem a usar em suas aulas de forma a contemplar a diversidade de alunos em sala.
Também foi possivel identificar as principais dificuldades em planejar de forma

inclusiva, considerando a realidade dos ENEs.

Nessa proposta de ensino, nos propusemos a construir uma Sequéncia
Didética a partir do tema Ecologia, contemplando atividades que pudessem ser
trabalhadas de forma organizada em uma sequéncia temporal, com conexao entre as
aulas. Além disso, foi preocupacao, na construcdo da SD, a sugestao de atividades

que se fundamentassem no ensino por investigagao.

Isso porque uma caracteristica relevante dessa abordagem €& permitir o
protagonismo do estudante, que é “o envolvimento nos processos decisoérios” € nao
‘uma mera participacéo passiva em atividades predeterminadas” (PIRES; BRANCO,
2012, p. 59).

Comungando das ideias de Sasseron (2015), nessa proposta de ensino foram
oportunizadas atividades problematizadoras e contextualizadas, o levantamento de
hipéteses, a realizacdo das pesquisas de forma independente pelo estudante, com
uso do LD e sites confiaveis da internet, a elaboracéo de registros sejam hibridos ou

gréficos, as interacdes discursivas, a andlise dos resultados e a conclusao.

5.2 Elaboracéo do Produto

A segunda etapa da pesquisa consistiu na elaboracdo do produto dessa
pesquisa, ou seja, da SD (Apéndice D) com caracteristicas investigativas, a partir das
vivéncias com os professores participantes das duas escolas publicas, durante a fase
da construgcdo de dados, bem como das minhas proprias experiéncias como

professora de SRG, durante quase uma década.

Esses resultados discutidos, juntamente com as informacdes obtidas pelas
técnicas de coleta, ajudaram sobremaneira para a elaboracdo de uma proposta de
ensino sobre os conteudos de Ecologia, propondo o uso de recursos didaticos

acessiveis e comumente usados pelos professores, em especial o LD de Biologia.

Depois de ser produzida a SD foi submetida a validagdo por meio de

guestionario, em formulario virtual, contendo seis questdes (Apéndice B). Onze
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professores, atuantes em classe comum inclusiva e em SRG, se dispuseram a ler e

avaliar a SD, resultando na analise textual.

5.3 Validagé&o do Produto

Apés identificar quais os principais recursos didaticos usados por quatro
professores de Biologia em seus planejamentos, perceber como acontece a dinamica
do uso do LD, observar as dificuldades em fazer e executar um planejamento inclusivo
e, levantar quais os conceitos da Ecologia mais facilmente trabalhados com os ENEs
pudemos ter embasamento e inspiracdo para a elaboracdo da proposta de SD
(Apéndice D).

Valorizando as peculiaridades das realidades das escolas publicas onde
ocorreu a pesquisa e nos inspirando nas praticas docentes observadas, além das
minhas proprias vivéncias como professora em SRG, a SD primou por sugerir
atividades com caracteristicas investigativas, que pudessem estimular a
independéncia, a autonomia e o protagonismo dos estudantes.

Houve a preocupacéo em propor atividades que pudessem ser trabalhadas de
forma contextualizada e em consonancia com as adequacgdes curriculares

necessarias para cada realidade educacional e para cada ENE.

Depois de ter sido produzida, a SD foi submetida a validagcéo por professores
de Biologia atuantes em classes comuns e em sala de recursos, por meio de

guestionario virtual, composto por seis questdes (Apéndice B).

No total, onze professores se dispuseram a participar da avaliacdo da proposta
de ensino, inclusive os professores que participaram das primeiras etapas da pesquisa
aceitaram avaliar a SD sobre o tema Ecologia, mediante assinatura do TCLE. A fim
de garantir o anonimato dos participantes foram utilizados simbolos, Al até Al1l, para
representar cada um dos professores avaliadores.

Acreditamos que o olhar de mais professores pode contribuir para que a
elaboracdo de uma SD que seja viavel e possa ser executada em diferentes escolas,
gue vivem diferentes realidades. No entanto, nao foi possivel aplicar a SD junto aos
estudantes em raz&o da realidade estabelecida no pais, em fung¢édo da pandemia pela
COVID-19, que levou a suspensdo das aulas em todo Distrito Federal. Assim, de
forma alternativa, foi criado um formulario virtual para que os professores fizessem a
validacéo dessa proposta de ensino.
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O resultado da avaliacdo nos encaminha a constatacdo de que 0 ensino
inclusivo de Biologia, nessa perspectiva de SD € possivel. Como pode ser verificado

nas falas que seguem:

‘a SD proposta € adequada a realidade dos alunos de escolas publicas e dos
alunos atendidos em SRG, pois, sdo atividades acessiveis quando feitas em grupos,
mesmo com uso de internet, celulares e reciclagem do material da propria escola”
(A8).

“eu também trabalho com o AEE na minha escola e achei a SD bem
interessante e aplicavel a estes estudantes” (A3).

Todos os avaliadores consideraram que a SD pode ser aplicada aos ENEs
atendidos em SRG. Esse resultado nos indica que foi possivel elaborar, de forma
exitosa, uma proposta de ensino sobre Ecologia, compativel com os estudantes do

Ensino Médio, atendidos em SRG, que também, frequentam as classes comuns.

De acordo com os relatos, as caracteristicas da SD mais citadas pelos
avaliadores foram: interessante, adequada, acessivel, estimula a interacdo entre os
pares, facilita o processo de contextualizagdo dos conceitos, estimula atividades
investigativas e a construcéo autbnoma do conhecimento, além de ser acessivel e de
simples execucdo, é uma atividade que respeita as diferentes condicbes dos

estudantes.

A caracteristica “adequada” revela que a SD tem uma estrutura flexivel,
permitindo ao professor, na interacdo com seus estudantes, incluindo aquele ENE,
gue ele possa mudar as atividades ou inverter a ordem delas, por exemplo. Além disso
a SD prevé o uso de diferentes recursos didaticos, incluindo o LD e a internet, os
principais recursos previstos para o planejamento das atividades de Ecologia,
utilizados pelos professores participantes das etapas anteriores.

O uso de diferentes recursos didaticos é importante para o ensino inclusivo de
Biologia, porque, para o ENE, a mediagédo da aprendizagem com o uso de diferentes
sentidos tende a ampliar as possibilidades de contato dele com o objeto de
conhecimento, favorecendo o acesso ao objeto de conhecimento e oportunizando
diferentes caminhos para a aprendizagem, tdo importante para a compensacao
(VIGOTSKY, 2011).
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Em relacdo a outra caracteristica citada pelos avaliadores “estimula a
interacdo”, € importante destacar que, para a Educacdo Inclusiva, as interacbes
interpessoais sdo essenciais para a compensacdo das consequéncias relativas a
deficiéncia e transtornos dos ENEs (NERUBERGN, 2008; VIGOTSKY, 2011; DAINEZ;
SMOLKA, 2014). Na SD proposta sao sugeridas atividades colaborativas como oficina
de papel reciclado, pesquisas com a comunidade escolar, atividades em grupos,

pesquisa orientada, a fim de estimular a interacdo humana no ambiente escolar.

Outra caracteristica importante destacada pelos avaliadores foi que as
atividades propostas na SD favorecem a contextualizacdo dos conceitos sobre
Ecologia. As atividades da SD estimulam o estudante a analisar sobre os problemas
em seu proprio ambiente escolar, a refletir sobre as possibilidades de explica-los e
sugestbes para tentar soluciona-los, como defendem Duré, Andrade e Abilio (2018),
elas oportunizam aos estudantes a partir dos conhecimentos cientificos a modificacao

autbnoma de sua realidade.

Durante a elaboracdo da SD primamos por sugerir atividades com cunho
investigativo, essas atividades contribuem para o alcance de um objetivo presente nos
planejamentos do AEE em SRG, que é o de oferecer condi¢cdes adequadas para que
0 estudante desenvolva sua autonomia e independéncia, de modo que consiga aplicar

0s conhecimentos assimilados em outros espacos da sociedade, na propria vida.

O resultado da avaliacdo da SD nos leva a refletir sobre a possibilidade do
ensino de Ecologia por investigacéo, ser ao mesmo tempo, inclusivo e investigativo,
pois como afirma Sasseron (2015), essa metodologia de ensino pode ser aplicada em
qualquer aula, ndo se limitando a uma atividade experimental ou a um conteddo em
especial. Além disso, trata-se de uma metodologia que apresenta um método que
permite atuacao flexivel, muito necesséria ao processo de ensino para a diversidade
(MANTOAN, 2003). Sobre esse assunto Mantoan (2003) afirma:

Tem-se um ensino de qualidade a partir de condi¢des de trabalho pedagégico
gue implicam formacéo de redes de saberes e de relagbes, que se entrelagam
por caminhos imprevisiveis para chegar ao conhecimento; existe ensino de
gualidade quando as acfBes educativas se pautam na solidariedade, na
colaboracdo, no compartilhamento do processo educativo com todos que

estdo direta ou indiretamente nele envolvidos. A aprendizagem nessas
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circunstancias é a centrada, ora sobressaindo o ldgico, o intuitivo o sensorial,
ora os aspectos social e afetivo dos alunos. Nas praticas pedagogicas

predominam, a experimentacdo, a criacdo, a descoberta, a co-autoria do
conhecimento. Vale o que os alunos sdo capazes de aprender hoje e o que

podemos oferecer-lhes de melhor para que se desenvolvam em um ambiente

rico e verdadeiramente estimulador de suas potencialidades (p.34)

Comungando das ideias de Sasseron (2015), a SD foi elaborada na crenca de
que as atividades investigativas sobre o tema Ecologia, quando planejadas com
respeito as especificidades de cada turma, podem ser aplicadas para ENEs que
frequentam a SRG, e isso foi identificado nas afirmacfes de alguns professores

avaliadores:

“Acredito que ao propor atividades investigativas e principalmente relaciona-las
com variadas formas de apresentacao dos resultados, por exemplo apresentacoes
orais, podcast e elaboracdo de objetos com reciclaveis, democratiza o ambiente
escolar e favorece a participacdo dos alunos com necessidades educacionais

especificas pois explora uma gama maior de potencialidades dos alunos” (A7).

“‘Destaco ainda, que € uma estratégia criativa ao uso da tecnologia para a
divulgacdo cientifica, auxiliando na promocdo da alfabetizacdo cientifica dos
estudantes” (A8).

Ao falar em alfabetizacédo cientifica em seus estudos, Sasseron e Carvalho
(2011), nos apresentam a ideia de que, qualquer estudante pode ser capaz de ordenar
de forma l6gica seu pensamento, resultando na constru¢cao de uma consciéncia critica
de seu mundo, capazes de interagir e modificar os acontecimentos baseados em
conhecimento cientifico e em uma pratica consciente. Esse posicionamento de
Sasseron e Carvalho (2011) coaduna-se com os pressupostos da Educacao Inclusiva
defendidos por Mantoan (2003) e Vigotsky (2011).

No questionario foram listadas sete atividades da SD, para que cada avaliador
pudesse assinalar quais delas eram capazes de auxiliar no processo de

contextualizagdo dos conceitos sobre desenvolvimento sustentavel.

Seis (54,5%) avaliadores consideraram que todas as atividades listadas da SD
podem auxiliar a contextualizacdo dos conceitos sobre desenvolvimento sustentavel,
a justificativa de um dos avaliadores nos esclarece:
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“Todas as atividades acima contribuem para uma contextualizagdo uma vez
gue, envolve um ambiente muito familiar aos alunos que é o da escola e 0s permitem
terem uma visdo mais ampla do que € o meio ambiente e mostrar que eles fazem
parte dele” (Al).

Trés das atividades listadas foram assinaladas por nove professores
avaliadores, ou seja, por 82% dos participantes. Tais atividades foram qualificadas
como as que mais auxiliam o processo de contextualizacdo dos conceitos sobre
desenvolvimento sustentavel. Foram elas: a elaboracdo de um podcast sobre a
tematica, ao relacionar a oficina com uma alternativa com o desperdicio de papel na

escola e a atividade que relaciona os diferentes conceitos da Ecologia.

Em relagcdo a importancia do uso do podcast, como recurso didatico, no
processo de contextualizacdo dos conceitos, um professor avaliador faz a seguinte

colocacao:

“acredito que, a efetividade da SD estaria diretamente ligada a essa producao
estudantil. Nesse sentido, destaco a producdo do podcast, pois, sendo atividade
desvinculada de um gabarito, a sua execucdo somente seria possivel com a

assimilagdo do tema pelos estudantes” (A4).

A elaboracéo de podcast em sala de aula se mostra como um recurso didatico
com grande potencial educativo, levando em consideracdo que o professor tenha o
cuidado de planejar, com atencao, desde os objetivos a serem alcancados até o editor
de audio mais apropriado aguele contexto escolar (MOURA; CARVALHO, 2006).

Um Unico professor avaliador marcou somente a atividade que relaciona os
diferentes conceitos da Ecologia, mas justificou que todas as atividades séo

importantes, como pode ser observado na fala a seguir:

“todos os pontos sé@o importantes. Destaquei apenas um, pois todos 0s outros
pontos derivam diretamente dele. Trabalhar Ecologia é trabalhar a vida desses alunos”
(A2).

Por fim uma outra atividade diferente das propostas na SD foi sugerida por um
dos avaliadores, que na opiniao dele, foi:

“por meio da oficina de papel reciclado distinguir o conceito de reciclar e

reutilizar” (A8).
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Embora a SD néo tenha deixado explicito atividades especificas para trabalhar
a diferenca entre os conceitos reciclar e reutilizar, um dos objetivos da proposta de
ensino é justamente contextualizar os conceitos sobre desenvolvimento sustentavel.
Deste modo, entendemos que é completamente possivel que cada professor
acrescente tais conceitos a SD, a fim de atender as necessidades de cada realidade

escolar.

Araujo et al. (2019), apresentaram em seu estudo, realizado em escola publica,
a necessidade de se trabalhar a ideia dos 3Rs (reciclar, reutilizar e reduzir) nos
planejamentos das diferentes areas do conhecimento, para que 0s estudantes
possam perceber e analisar criticamente as questdes ambientais que fazem parte de

suas vidas.

Ao serem questionados se a SD seria aplicavel em seu contexto escolar, a
resposta foi unanime, todos os professores consideraram a SD executavel em suas
respectivas salas de aula, mostrando que a adequacao das atividades de Ecologia
pode beneficiar estudantes de modo geral, ndo apenas os ENEs. A afirmacédo de um

participante corrobora essa ideia:

“E uma SD bem estruturada e contextualizada a realidade escolar. As
atividades apresentadas contemplam os dois publicos de alunos para desenvolver 0os

conceitos referentes a ecologia” (A3).

No entanto, trés avaliadores (27,3%) fizeram as seguintes ressalvas, que
julgaram como condicionantes para aplicacdo das atividades propostas na SD: a
autorizacdo da equipe diretiva para o uso dos celulares pelos estudantes, o

compartilhamento de dados méveis e o dominio dos recursos tecnoldgicos.

Mesmo fazendo essas ressalvas, os proprios professores avaliadores, ao
justificarem suas respostas, ja sugeriram solucdes para esses possiveis empecilhos,

nao causando transtornos futuros a esse respeito.

Dentre elas: a conversa prévia com a equipe diretiva, a flexibilizacdo e o
compartilhamento do uso dos dados moveis, muitas vezes ndo disponiveis nas
escolas e, em relagcdo ao dominio dos recursos tecnolégicos foi sugerido que o
professor ou alguns estudantes pudessem atuar como monitores explicando aos

demais informacg@es béasicas de informética.

66



Os dispositivos moéveis costumam despertar o interesse de todos os estudantes
e com ENEs ndo é diferente. Assim, se usados a favor do planejamento e da
intervencdo pedagodgica podem facilitar a sistematizacdo e consolidacdo dos
conceitos (BATISTA; BARCELOS, 2013; KENSKI, 2015).

As opinibes sobre o uso de dispositivos moéveis, no contexto da educacao
formal, ainda geram divergéncias, no entanto, a praticidade e as vérias fungbes que
esses dispositivos podem trazer como: pesquisas virtuais, editor de textos entre
outros, poderiam ser aproveitadas em sala de aula (BATISTA; BARCELOS, 2013).

N&o podemos deixar de reconhecer que, a principal maneira de acesso a
internet, tem sido por meio de celulares (KENSKI, 2015). Como as caracteristicas
comportamentais provenientes da sociedade inevitavelmente chegam as escolas, faz-
Se necessario repensar quais 0s impactos, no processo de ensino e de aprendizagem,

do ato de proibir ou incentivar o uso de dispositivos moéveis em sala de aula?

A diversidade de contextos escolares dos professores avaliadores contribuiu
para que pudéssemos visualizar melhor as situagdes ndo planejadas que podem
surgir durante a execucao da proposta de ensino.

Assim, flexibilizar o planejamento, respeitar a realidade de cada escola, além
de buscar um trabalho articulado entre a SRG, a equipe pedagdgica e a equipe diretiva
sao atitudes que merecem atencdo e podem influenciar no alcance dos obijetivos,

sejam eles de aprendizagem ou 0s previstos para a SD sugerida.

Planejar de forma inclusiva ndo significa, exatamente, elaborar sempre um
planejamento individualizado e diferenciado para o ENE. A depender da situagéo, ao
tratarmos os estudantes de maneira igualitaria ou ao evidenciarmos suas diferencas
podemos estar contribuindo, mesmo que de formas diferentes, para um mesmo
processo injusto de exclusdo (MANTOAN, 2012).

Um ensino para todos exige uma reorganizacao da escola, a flexibilizacao das
praticas de ensino e a diversificagdo das atividades, de modo que, os estudantes
possam ter livre escolha sobre elas, sem serem sempre restringidos a uma atividade
pré-determinada e diferenciada (MANTOAN, 2012).

A proposta de ensino, elaborada como resultado dessa pesquisa, propdem que

€ possivel realizar adequacdes curriculares e metodologicas, com atividades
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diversificadas que contribuam para a aprendizagem da turma. Comungando das
ideias de Mantoan (2012), entendemos que a Educacéo Inclusiva é para todos e todas
e ja estd comprovado pela ciéncia, que o processo educacional diversificado e flexivel
beneficia toda a comunidade escolar. Para isso, o olhar do professor, ao fazer e

executar o seu planejamento, deve enxergar e respeitar a heterogeneidade da turma.

Ao serem questionados: se a proposta de oficina de papel poderia ser
executada em sua realidade escolar, todos os onze professores avaliadores

responderam que sim.

Embora a oficina de papel seja uma atividade que demanda um pouco mais de
organizacao e planejamento, os professores destacaram que a proposta ndo exige o
uso equipamentos ou procedimentos sofisticados, os recursos didaticos sugeridos sao
acessiveis, 0 espaco fisico pode ser o da propria sala de aula e os estudantes tém a
possibilidade de trabalhar em grupos. Dessa forma a proposta foi validada como
executavel pelos onze professores avaliadores, em seus respectivos ambientes

escolares.

O tempo é um fator influenciador na execucédo da SD, por isso € preciso que 0
professor pense em seus horarios de maneira flexivel, que eles possam sofrer

variacfes de acordo com o0 andamento das atividades propostas (ZABALA, 1998).

Acerca da quantidade de aulas sugeridas na SD sete (63,6%) professores

responderam que a quantidade é adequada e quatro (36,4%) responderam que nao.

Um desses quatro professores afirmou que a producao do podcast exigiria uma
aula a mais, outro professor disse que seria importante mais uma aula para a
organizacdo de uma oficina de artesanatos feitos a partir do papel produzido na aula
3.

Um outro professor afirmou que precisaria de um tempo maior para as
atividades da aula 1, porque seria interessante trabalhar de forma interdisciplinar, em
parceria com outros professores. Por fim um professor afirmou que, por se tratar de
uma atividade inclusiva, toda a SD precisaria de um tempo maior, porém nao precisou
a quantidade exata de aulas que seria necessaria.

A Ultima afirmacdo sugere relativa inseguranca do professor ao planejar

visando os ENEs. Essa afirmacéo, pode ser explicada, em parte, pela ideia pré-
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concebida de que todo e qualquer ENE necessita de um tempo maior para realizacao
das atividades escolares, deixando de lado que eles possuem um potencial que
precisa ser explorado e valorizado. Aléem disso, como explica Maia (2006), as pessoas
com deficiéncia e/ou transtorno tém especificidades entre si. Nao sdo todas iguais sé
porque tém deficiéncia fisica ou deficiéncia intelectual. As deficiéncias nao

padronizam as pessoas. Ha diversidade, também, entre elas.

Todos os participantes concordaram que 0s objetivos de aprendizagem foram
adequados. A afirmacdo de um professor avaliador serve como comprovacao: “estédo

(os objetivos) de acordo com as habilidades a serem desenvolvidas” (A3).

Estabelecer coeréncia entre 0 que se espera de um estudante e as condi¢des
pedagdgicos oferecidas a ele é fundamental para ter éxito na realizacdo de uma

proposta de ensino.

As atividades propostas na SD caminharam rumo aos objetivos de
aprendizagem e consequentemente ao desenvolvimento de algumas habilidades
relacionadas as Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, propostas na BNCC, quais
sejam: avaliar as consequéncias da acdo antrépica nos ecossistemas, analisar de
forma critica a importancia dos processos biogeoquimicos e da conservacao e
preservacao das variadas espécies, valorizando e respeitando atitudes sustentaveis
(BRASIL, 2018b).

Em relacdo aos recursos didaticos sugeridos na SD, dez (90,9%) avaliadores
consideraram que eles sdo acessiveis, porém um avaliador respondeu
negativamente, pois na opinido dele, muitos alunos nao tém celular com acesso a

internet.

Em seus estudos Kenski (2015), afirma que desde que o0 acesso a internet foi
liberado em nosso pais observam-se melhorias, porém o seu acesso € uso has
escolas brasileiras ainda esta distante do desejavel. A realidade das escolas publicas,

onde a pesquisa aconteceu, € semelhante a descrita pela autora.

Ao serem questionados sobre a necessidade 0 uso de recursos extras para a
aplicacdo da proposta de SD, sete (63,6%) dos onze professores afirmaram ser

desnecessario.
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Os outros quatro professores (36,4%) disseram que é importante a utilizacao
de recursos extras, como expresso na fala seguinte: “tema é abrangente pode exigir
outros recursos” (A4). No entanto esse professor ndo especificou quais recursos
didaticos poderiam ser substituidos ou acrescentados a SD, nem em quais aulas ou

atividades eles poderiam ser utilizados.

Dois (18,2%) desses professores fizeram referéncia acrescentando o uso de
recursos didaticos como projetor de imagens, caixa de som, filmes, musicas e acesso
a internet de qualidade, questdo anteriormente discutida. Inclusive um professor
reforca essa questdo dizendo: “seria muito importante uma internet acessivel aos
alunos” (A9).

Quando perguntados sobre o recurso LD ser suficiente para execuc¢ao da SD o
resultado foi que: oito (72,7%) professores declararam que ele ndo é um recurso

suficiente para a aplicacdo da SD. Um dos avaliadores afirmou:

“Ele nunca é. E um suporte acessivel, mas deve ser complementado com

outros recursos” (A11).

Por ser um recurso gratuito, util e muito utilizado pelos professores e estudantes
das escolas que participaram da primeira etapa da pesquisa, o LD foi um dos recursos
didaticos presentes nas atividades sugeridas na SD. Entretanto, a SD néo se limita
em propor somente o uso do LD, ela sugere outros recursos didaticos e inclusive
destaca a importancia de cada professor acrescentar, retirar ou substituir aqueles que

julgar necessarios.

Trés (27,3%) professores responderam que o LD é um recurso suficiente para
a aplicacdo da SD, destes, dois (66,7%) justificaram que para isso é fundamental
estabelecer critérios na escolha do LD. Foram critérios levantados por esses

professores: os autores, a editora e a qualidade das informacdes contidas no LD.

Em se tratando da internet os professores foram perguntados se esse recurso
didatico seria suficiente para executar a SD. Sete (63,6%) afirmaram gque esse recurso

é insuficiente, segue a justificativa de um dos avaliadores:

“(...) risco das fake news. Gostei muito quando o anexo trouxe uma lista de

sites confiaveis” (A11).
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A internet, assim como o LD, foi um recurso didatico muito citado e utilizado
pelos professores que participaram da primeira etapa da pesquisa, por essa razao ela
foi sugerida ao longo das aulas da proposta de SD. Ao mesmo tempo também
propusemos sugestdes de sites confidveis para trazer seguranga aos professores no

momento das pesquisas.

Quatro professores (36,4%) responderam que a internet € um recurso suficiente
para executar a SD proposta, um professor justifica: “desde que bem usada” (A2).

A Ultima questéo do formuléario de avaliacdo pedia que os professores fizessem

sugestdes de a¢bes que pudessem trazer melhorias para a SD.

Seis professores (54,5%) elencaram o0 que poderia ser modificado ou
acrescentado. As sugestdes foram: producédo de animagado com stop motion ao invés
de podcast, acrescentar confeccao de trabalhos com imagens sobre o tema discutido
na aula 2, oportunizar uma oficina para confeccdo de artesanato e por fim que as

atividades fossem propostas de uma forma mais interdisciplinar.

Cinco professores (45,5%) disseram que a proposta de ensino nao precisaria
de alteracdo, o que foi confirmado com a justificativa de um dos professores que

destacou:

“A SD esta muito bem planejada, foi muito bem elaborada, bem clara quanto

aos objetivos, quantos aos métodos de avaliagao” (A9).

A intencdo de submeter a proposta de SD a avaliacdo por outros professores
foi justamente a busca pela melhoria na qualidade da proposta, de modo que ela

pudesse chegar o mais préximo possivel do desejavel.

Muitas andlises feitas elencadas pelos professores avaliadores foram uteis.
Dentre elas destacamos: propor atividades interdisciplinares, o resultado sobre o uso
do LD e da internet como Unicos recursos didaticos e uma oficina para producéo de

artesanatos.

Entretanto, a sugestéo para substituir a atividade de elaboragéo de podcast por
stop motion se mostrou contraditéria uma vez que, essa referida atividade com o

podcast foi avaliada, pela maioria 82% dos professores avaliadores, como a atividade
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capaz de auxiliar a contextualizacdo dos conceitos sobre desenvolvimento

sustentavel, objetivo da SD.

Outra sugestédo que se apresentou, em nossa analise, incoerente foi a producéo
de trabalhos semelhantes a cartazes para aula 2, pois a proposta de SD segue a ideia
de evitar o desperdicio de papel. Inclusive para a elaboracéo do panfleto na aula 3, foi
sugerido o canva.com, para que as informacdes fossem propagadas de forma virtual,

evitando assim o uso desnecessario de papel.

5.4 Proposta Final de SD

Apébs analisarmos atentamente as contribuicbes dos professores avaliadores,
percebemos que foi possivel considerar algumas delas e reformular a SD a fim de
sugerir uma proposta de ensino mais proxima da realidade de uma variedade maior

de professores de Biologia. A proposta de SD encontra-se disponivel no Apéndice D.

Na atividade de pesquisa, na aula 1, foram acrescentadas informacdes para
gue o professor tente trabalhar as informacdes obtidas com professores de outras
areas, por exemplo lingua portuguesa e, na aula 3, a oficina de papel reciclado podera
ser elaborada e executada com a participacédo de professores de outras areas como:
historia, geografia e arte. Assim as atividades poderao ser trabalhadas de uma forma

mais interligada.

Também foi acrescentada a SD, a sugestdo de uma aula a mais, para a
producdo de uma oficina com materiais artesanais e ou artisticos, produzidos com o
papel reciclado produzido na aula 3, a fim de compartilhar com a comunidade escolar

a experiéncia vivida.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Em um ambiente educacional, a diversidade ndo se resume aos ENESs, pois ela
€ uma caracteristica importante da espécie humana. Ao se dispor a ensinar a Biologia
de forma inclusiva, o professor precisa lembrar de todos o0s seus estudantes, que cada
um aprende de um jeito particular e merece ser respeitado em seu direito de ter acesso

a educacéo e de ser diferente.

O foco dessa pesquisa foi dar visibilidade aos ENEs atendidos em SRG,
empreendendo uma investigacdo que fundamentasse a elaboragéo de uma proposta

de ensino, sobre o tema Ecologia, que pudesse contempla-los. Mesmo diante da
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grande importancia de se trabalhar os conceitos da Ecologia, durante o Ensino Médio,
infelizmente, as propostas de ensino sobre esse tema, voltadas aos estudantes da

SRG, sdo muito reduzidas, até o0 momento.

As etapas da pesquisa foram necessarias por acreditarmos que o trabalho
colaborativo e articulado pode ser enriquecedor, ao investigar outros professores de
escolas publicas, o modo como eles fazem seus planejamentos, quais 0S recursos
didaticos sdo os mais adotados, a utilizagdo que fazem do livro didatico de Biologia
trouxeram muitas ideias e inspiracdes que ultrapassaram as minhas préprias

referéncias pedagogicas, enquanto professora do AEE em SRG.

Ao longo da pesquisa percebemos que o livro didatico e a internet sédo os
recursos didaticos mais utilizados pelos professores de Biologia das duas escolas

publicas pesquisadas.

Ainda em relacdo ao LD, observamos que os todos os professores fazem uso
desse recurso didatico para seus planejamentos, ele também € usado para
esclarecimento de davidas durante a aula expositiva, como fonte de exercicios e
exemplos para fixacdo dos contetdos, além de auxiliar a organizagdo da sequéncia

dos conteudos de Ecologia a serem trabalhados ao longo do semestre.

Os estudantes, incluindo os ENEs, utilizam o LD de Biologia para acompanhar
a explicacdo do professor, na resolugédo de exercicios como tarefa de casa, usam as
ilustracbes e imagens contidas no LD, as quais facilitam a compreensdo dos
conceitos, como fonte de pesquisa e para a realizacdo de resumos e avaliagdes com

consulta.

Os professores afirmaram que o LD contribui para o ensino de Ecologia para

os ENEs, pois ele é rico em imagens e ilustracdes e € um recurso acessivel no

contexto da escola publica, pois é distribuido gratuitamente pelo PNLD.

No que tange aos planejamentos de Ecologia voltados para os ENEs, trés dos
guatro professores participantes consideraram relevante o uso de recursos extras,
elencando como exemplos: ilustracdes e imagens, retiradas no proprio LD ou de sites

da internet, modelos didaticos e jogos pedagogicos.

No entanto, um professor julgou desnecessario adotar recursos extras,

alegando que todos tém o direito de aprender os conteudos de Ecologia, por isso a
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aula é a mesma para todos os estudantes. Demonstrando ignorar o fato de que os
estudantes, incluindo os ENEs, aprendem de formas singulares, trazendo a discusséo

0 quanto é preciso avancar acerca das concepcdes sobre educacao inclusiva.

Ao produzir uma Sequéncia Didatica (SD) sobre o ensino inclusivo de Ecologia,
a pesquisa demonstra que € possivel desenvolver formas simples e acessiveis de
ensinar Biologia de maneira mais democrética, atuando como um exemplo a ser

implementado por outros professores e assim contribuir para a mudancga positiva.

Durante a etapa de avaliacdo da SD, 100% dos avaliadores consideraram a
proposta executavel em seus contextos escolares, adequada para ser aplicada ndo
somente aos ENEs, mas para toda a turma e que os objetivos de aprendizagem foram
coerentes, 90,9% dos avaliadores julgaram que os recursos didaticos sugeridos na

SD séo acessiveis para diferentes realidades educacionais.

Sobre a necessidade de adotar recursos extras para executar a SD sugerida,
63,6% dos professores avaliadores afirmaram ser desnecessario, 72,7% dos
avaliadores consideraram que s6 o LD ndo € um recurso suficiente para aplicacdo da
SD, em relacdo a internet ser o um recurso suficiente, 63,6% dos avaliadores

afirmaram que néo.

Durante a etapa de validacdo da SD foi pedido aos professores avaliadores
gue dessem sugestdes de agOes para melhoria da proposta de ensino, 54,5% dos
avaliadores elencaram o que poderia ser modificado ou acrescentado: aumento no
namero de aulas, acrescentar a producéao trabalhos com imagens e fotos, trabalhar as
atividades de maneira interdisciplinar, oportunizar uma oficina de artesanato e
substituir a atividade de podcast por stop motion. As contribuicbes foram muito Uteis

e ajudaram a reestruturar a SD proposta.

Outro dado construido foi que 45,5% dos avaliadores consideram que a SD ndo
precisaria de modificacdes e justificaram que a ela foi bem elaborada, com objetivos

claros, atividades adequadas e instrumentos avaliativos coerentes.

A SD é uma proposta de ensino com potencial para o desenvolvimento dos
ENEs atendidos em SRG, pois ela possibilita atividades em grupo e estimula a
interagcdo entre os pares e entre o professor, o que contribui para que o estudante

encontre caminhos n&o convencionais para atingir os objetivos de aprendizagem,

74



equiponderando os efeitos gerados pela sua deficiéncia ou transtorno. Além disso a
SD apresenta atividades investigativas que estimulam no ENE a habilidade de
investigar o mundo que o cerca e construir seu conhecimento de forma independente

e autbnoma.

A sugestdo de SD nao é um modelo rigido a ser seguido de forma acritica, mas
um planejamento criativo e a0 mesmo tempo simples e viavel, que apresenta os
conceitos da Ecologia por meio de uma abordagem investigativa, para estudantes com

necessidades especificas, que cursam o Ensino Médio.

A elaboracéo da proposta de ensino sobre o tema Ecologia para os ENEs se
apresenta como uma novidade, mas néo acreditamos que seja uma inovagao no
sentido absoluto do “novo”. Ao ler a SD muitos professores poderdo perceber que as
atividades sugeridas podem ser conhecidas e, talvez ja tenham até as realizado, a
inovacdo estda no olhar sensivel, na intencionalidade, no pensar e realizar as
adequacdes curriculares e metodoldgicas para os estudantes e acreditar em suas

potencialidades.

Sendo a diversidade inerente aos estudantes e a espécie humana, padronizar
e homogeneizar as praticas pedagdgicas utilizadas para ensinar a Ecologia reforca a
desigualdade e a exclusdo escolar. A realizacdo dessa pesquisa contribuiu para
implantar a discusséo, a qual merece e deve ser ampliada por outros professores,
fomentando para que, a inovacao se expresse no sentido da mudanca positiva, sobre

0 ensino inclusivo de Ecologia.

E urgente e indispensavel, para o processo de ensino e de aprendizagem,
expandir a producdo de propostas de ensino, bem como os recursos didaticos
adequados as especificidades dos ENEs, que cursam o Ensino Médio. Esperamos
gue essa pesquisa auxilie outros professores a empreender acdes inclusivas e
comprometidas, que favorecam o ensino de Ecologia com abordagem investigativa e,

gue ele seja para todos.
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APENDICES

Apéndice A

Questionario usado com os professores na primeira etapa da pesquisa

Durante o seu planejamento vocé faz uso de quais recursos didaticos? De que
maneira o livro didatico ou manual do professor auxilia na elaboracdo das
atividades de Biologia?

Ao pensar nos estudantes com necessidades especificas (ENES) durante o seu
planejamento, vocé acha necessario recursos extras? Quais?

Cite quais recursos didaticos sdo os mais usados em suas aulas de Ecologia.
Quais os conceitos da Ecologia vocé acha que podem ser mais facilmente
trabalhados com os estudantes atendidos em SRG?

Os ENEs usam o livro didatico de Biologia? Vocé acha que esse recurso
didatico é importante para o processo de ensino desses estudantes? Justifique
sua resposta.

E no ensino dos conceitos de Ecologia, vocé acha que o livro didatico é

importante? Por qué?
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Apéndice B
Questionario para avaliagcdo da Sequéncia Didatica

e A sequéncia didatica proposta pode ser aplicada aos estudantes com
necessidades educacionais especificas, atendidos em sala de recursos
generalista? Relate um pouco sobre sua opiniao

e Na sua percepcao, a sequéncia didatica proposta é executavel na sua realidade
escolar, envolvendo alunos com e sem necessidades educacionais
especificas?

e Justifique sua resposta.

e As atividades abaixo listadas, que fazem parte da SD, na sua percepcao,
podem ajudar na contextualizacdo dos conceitos sobre desenvolvimento
sustentavel? Assinale todas as que vocé julga auxiliar e justifique sua resposta.

e () Ao identificar em quais setores da escola ocorre maior descarte de papel.

e () Quando exemplifica acBes sustentaveis em ambiente escolar.

e () Durante a elaboracdo de um podcast sobre a tematica

e () Ao relacionar a oficina com uma alternativa ao desperdicio de papel na
escola.

e () Ao demonstrar compreensao sobre as possibilidades de uso para o papel
produzido na oficina.

e () Ao conhecer as etapas de producdo do papel reciclado e seus possiveis
usos.

e () Quando relaciona os diferentes conceitos da Ecologia.

e () Outros. Quais?

e A proposta de oficina de papel, descrita na sequéncia didatica, pode ser
aplicada em seu contexto escolar? Justifique sua resposta

e ApOs analisar a Sequéncia Didatica, avalie o(s) aspecto(s) que foi (foram)
satisfeito(s) com essa proposta:

e A quantidade de aulas é adequada? Justifique sua resposta

e Os objetivos de aprendizagem sédo adequados? Justifique sua resposta

e Os recursos didaticos sugeridos sdo acessiveis? Justifique sua resposta

e Ha necessidade de adotar recursos didaticos extras? Justifique sua resposta
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O livro didatico de Biologia € um recurso didatico suficiente? Justifique sua
resposta.

A internet € um recurso didatico suficiente? Justifique sua resposta

Na sua opinido, existem acdes que poderiam ser realizadas visando a melhoria

dessa proposta de SD? Se sim, qual ou quais?
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Apéndice C
Modelo de TCLE

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

Convidamos o(a) Senhor(a) a participar voluntariamente do projeto de
pesquisa “Uma proposta de ensino do tema Ecologia para estudantes do Ensino
Médio, atendidos em sala de recursos generalista”, de responsabilidade da
pesquisadora Prof2. Luciana Vieira Tomaz, sob orientacdo da professora Ana Julia
Pedreira, docente da UnB. A pesquisa seguira uma abordagem qualitativa, com a
participacdo de professores de Biologia de classe comum e os atuantes em sala de
recursos generalista (SRG), de escolas publicas, localizadas na regido urbana de
Planaltina, as quais oportunizam o ensino médio, no turno diurno, em classe comum

inclusiva e que possuem SRG em funcionamento.

O objetivo desta pesquisa € elaborar uma sequéncia didatica para o ensino de
Ecologia, junto aos estudantes atendidos em SRG, a partir do uso do livro didatico.

O(a) senhor(a) receberia todos os esclarecimentos necessarios antes e no
decorrer da pesquisa e lhe asseguramos que seu home ndo aparecera, sendo mantido
0 mais rigoroso sigilo pela omissao total de quaisquer informacdes que permitam
identifica-lo(a).

A coleta de dados acontecera por meio de questionario, entrevistas
semiestruturadas e observacgao participante. Sua participacdo acontecera de forma
voluntaria durante as entrevistas, as quais serdo gravadas e em seguida seréo
transcritas e os dados obtidos serdo submetidos a uma analise de contetdo. A
observacéo participante da pratica docente, no contexto das escolas, acontecera
mediante autorizacdo e agendamento acordado com os professores entrevistados. O
(@) senhor (a) ndo tera nenhuma despesa e ndo ha compensacdo financeira
relacionada a sua participacédo na pesquisa. Sua participacéo € voluntaria, isto é, ndo

h& pagamento por sua colaboragéo.

Assinatura do Participante de Pesquisa:

Assinatura do Pesquisador principal:
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Os desconfortos e riscos decorrentes de sua participacao na pesquisa sejam eles
de origem psicoldgica, intelectual e ou emocional, como constrangimento, cansaco,
quebra do anonimato e gasto de tempo excessivo durante a aplicacdo do
procedimento experimental serdo minimizados oferecendo ambiente adequado,
garantia de sigilo e que as respostas das entrevistas semiestruturadas serao
confidenciais, suporte e atencdo qualificada aos participantes e interrupcdo das
etapas a qualquer momento e prontamente, quando solicitado pelos participantes.
Durante todos os momentos da pesquisa, incluindo o antes e o0 depois, estas
providéncias serdo tomadas. Para otimizar o tempo dos participantes, as entrevistas

acontecerao durante o periodo regular de aula.

Caso haja algum dano direto ou indireto decorrente de sua participagcdo na
pesquisa, o(a) senhor(a) devera buscar ser indenizado, obedecendo-se as

disposicdes legais vigentes no Brasil.

Se o(a) senhor(a) aceitar participar, estard promovendo a mudan¢ca em ambito
educacional e colaborando para a democratizacao do ensino de Biologia, contribuindo
para diminuicdo do descompasso entre o fazer pedagdgico, na classe comum
inclusiva, e a real necessidade do estudante com necessidades educacionais

especificas.

Os resultados da pesquisa serdo divulgados na Instituicdo Universidade de
Brasilia podendo ser publicados posteriormente. Os dados e materiais seréo utilizados
somente para esta pesquisa e ficardo sob a guarda do pesquisador por um periodo

de cinco anos, apds isso serdo destruidos.

Assinatura do Participante de Pesquisa:

Assinatura do Pesquisador principal:

O trabalho proporcionara a comunidade cientifica uma importante base de dados
para futuras pesquisas que envolvam os temas relacionados a producéo e avaliacao

de recursos didatico-pedagdgicos para o ensino de Biologia.

Se o(a) Senhor(a) tiver qualquer duvida em relagdo a pesquisa, por favor
telefone para: professora Luciana Vieira Tomaz, no Centro Educacional Dona América
Guimaraes (061) 3489 1486, ou (061) 98241 0422 no horario de 8:00 as 17:00 horas.
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Este projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de
Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. O CEP é
composto por profissionais de diferentes areas cuja funcdo é defender os interesses
dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. As duvidas com relacéo a
assinatura do TCLE ou os direitos do participante da pesquisa podem ser esclarecidos
pelo telefone (61) 3107-1592 ou do e-mail cep_chs@unb.br, horario de atendimento
de 10:00hs as 12:00hs e de 13:30hs as 15:30hs, de segunda a sexta-feira. O
CEP/CHS se localiza na Faculdade de Direito, Campus Universitario Darcy Ribeiro,

Universidade de Brasilia, Asa Norte.

Caso concorde em participar, pedimos que assine este documento que foi
elaborado em duas vias, uma ficard com o pesquisador responsavel e a outra com

o(a) Senhor(a).

Ficaram claros para mim os propésitos do estudo, os procedimentos, garantias
de sigilo, de esclarecimentos permanentes e isencdo de despesas. Concordo

voluntariamente em participar deste estudo.

Nome e assinatura do Participante de Pesquisa.

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido deste entrevistado ou representante legal (se for o caso) para a
sua participagao neste estudo.

Professora Mestranda Luciana Vieira Tomaz.

Brasilia, / / 2019.
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Apéndice D

Produto Final -Sequéncia Didética

@ == 9PROFBIO
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Uma Proposta de Ensino sobre o tema Ecologia para
estudantes do Ensino Médio, atendidos em Sala de
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Junho de 2020
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1. Apresentacédo da Sequéncia Didatica

Este roteiro foi criado como sugestdo de uma sequéncia didatica (SD),
que podera ser realizada em trés aulas de Biologia, com 50 minutos cada, ou
durante trés atendimentos educacionais especializados (AEE), que também sao
de 50 minutos cada, podendo, o tempo, ser flexibilizado de acordo com a
necessidade de cada contexto escolar.

Apds vivenciar a realidade de professores do ensino médio surgiu a
vontade de elaborar uma SD para trabalhar temas da Ecologia de forma inclusiva
e que pudesse ser aplicada tanto em classe comum inclusiva quanto em sala de
recursos generalista (SRG).

Algumas atividades desta SD apresentam abordagem investigativa, as
quais, de acordo com Sasseron (2015), sdo atividades onde o professor estimula
a participagdo ativa e autdnoma dos estudantes, por meio da observagao,
levantamento de hipoteses, interagdo discursiva, contato com fenémenos da
natureza, analise, comparacao e avaliagao.

Os objetivos da SD proposta sdo contextualizar os conceitos sobre
desenvolvimento sustentavel, investigar como ocorre o descarte de papel na
escola e propor uma oficina de papel reciclado, como agao sustentavel possivel
em ambiente escolar. Ao atingir esses objetivos o professor (a) estara auxiliando
seus estudantes a desenvolverem algumas habilidades, referentes as Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias, previstas na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), tais como:

(EM13CNT105) Analisar os ciclos biogeoquimicos e interpretar os
fendmenos naturais e da interferéncia humana sobre esses ciclos, para
promover agdes individuais efou coletivas que minimizem
consequéncias nocivas a vida.

(EM13CNT202) Analisar as diversas formas de manifestagéo da vida,
considerando seus diferentes niveis de organizagdo, bem como
condi¢des ambientais favoraveis e os fatores limitantes a elas, com ou
sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais (como softwares de
simulagao e de realidade virtual, entre outros).

(EM13CNT206) Discutir a importancia da preservagao e conservagdo
da biodiversidade considerando parametros qualitativos e quantitativos
e avaliar os efeitos da agdo humana e das politicas ambientais para a
garantia da sustentabilidade do planeta (BRASIL, 2018, p. 555-557)

Fatores importantes que vocé, enquanto professor (a), precisa considerar

ao aplicar essa SD:
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4+ Reconhecer e valorizar as potencialidades dos estudantes. Levar em
consideragao as caracteristicas especificas e o nivel de desenvolvimento
deles.

+ Lembrar que cada estudante aprende de um jeito, e em um tempo
especifico, por isso, precisa ser respeitado em sua singularidade.

+ Respeitar as adequacgdes curriculares e metodologicas previstas para os
estudantes atendidos em SRG e que sd@o garantidas por lei. Essas
adequacdes tratam-se de medidas pedagogicas, de um conjunto de
alteragbes para o atendimento dos ENEs, de modo a favorecer o processo
de ensino e aprendizagem, diminuindo os prejuizos do rigor curricular e
da padronizagao das aulas (DISTRITO FEDERAL, 2010).

Ao tentar aplicar essa SD, toda a sua turma podera ser beneficiada, a
educacao inclusiva néo é dificil como alguns dizem, € bem provavel que, muitas
adaptacées curriculares e metodolégicas, vocé ja realize de forma intuitiva, no
seu cotidiano escolar. Observe essa proposta de SD e (re)conhega uma forma
simples de democratizar o ensino de Biologia e de diminuir a barreira atitudinal
que atrasa o processo de inclusdo educacional.
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Sequéncia Didatica: Qual o meu papel na escola?

2. Aula 01
Tema: Producdo e descarte de residuos sélidos.

Publico alvo: Estudantes da 1? série do ensino médio.

Objetivos de Aprendizagem:
4+ |dentificar em quais setores da escola ocorre maior descarte de papel.
=+ Exemplificar agdes sustentaveis em ambiente escolar.

Professor (a), inicie a aula questionando seus estudantes sobre o uso e o
descarte de papel na sua escola: aqui existe desperdicio de papel? Deixe que
eles respondam, suscite o debate e estimule os estudantes a participarem.
Direcione os estudantes, organizados em duplas ou em grupos maiores, a
depender da organizagdo da sua sala, a investigarem sobre o descarte de papel
nos diferentes setores da sua escola'. Em que setor ocorre o maior descarte de
papel? Estimule os estudantes a levantarem suas hipoteses, pecam que eles
registrem em seus cadernos, dé a eles a liberdade de utilizarem desenhos e

esquemas para tentarem elaborar uma resposta para esse questionamento.

TAntes desse momento € interessante conversar com a diregdo da escola sobre essa
investigagdo, ja que os estudantes vao precisar entrar em algumas dependéncias da mesma.

Esse registro € importante, pois é uma forma de direcionar os
conhecimentos, retomar e refletir sobre aspectos relevantes, recuperar situagées
ocorridas em sala de aula, oportunizando aos estudantes novas aprendizagens,
possibilitando a reflexao e a ressignificacao dos conceitos (LIMA, 2016).

Deixe que eles pensem em uma forma de realizarem essa investigacao,
lembrando-os que é preciso estabelecer critérios para que ela ocorra. Uma
sugestdo para essa atividade pode ser a realizagdo de uma entrevista (Apéndice
1) com os integrantes de diferentes setores da escola.

Para essa entrevista, caso decida por fazé-la, vocé podera utilizar as
ferramentas do google (acesse: https://docs.google.com/forms/u/0) e junto com
os estudantes elaborar um formulario virtual rapido e bem pratico. Em caso de

davidas acesse https://support.google.com que o Site trara o passo a passo para

a criacdo de um formulario. Cada grupo podera ficar responsavel por um setor

da escola, o formulario serda encaminhado ao entrevistado via WhatsApp,
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visando entrevistar o maior numero possivel de integrantes. Para essa atividade
vocé podera trabalhar em parceria com o professor de lingua portuguesa,
geografia ou historia, possibilitando a conexao entre os conceitos das diferentes
areas do conhecimento.

Depois da entrevista realizada, cada grupo iré analisar os dados coletados
e compartilhar com a turma. A partir dos dados, cada grupo ira reavaliar suas
hipoteses, identificando o setor em que ha o maior descarte de papel. Nesse
momento o professor (a) podera indagar seus estudantes se eles sabem se
existem na escola, projetos relacionados a esse tema. Como podemos contribuir,
na perspectiva de reduzir esse descarte? Qual o meu papel na escola? Nao
existem projetos? Quais as sugestdées para iniciarmos uma mudanga positiva?
Essas questdes sdo importantes para que os estudantes reflitam sobre as
hipéteses que foram levantadas por eles, se elas foram corroboradas ou
refutadas.

Com o proposito de consolidarem os conceitos e terem acesso a
fundamentacgdo tedrica, oportunize que os estudantes realizem pesquisa
orientada, com o uso do livro didatico ou de sites confiaveis da internet (Apéndice
2), sobre desenvolvimento sustentavel, interferéncia humana nos ecossistemas,
o descarte de papel em ambiente escolar, alternativas para esse descarte,
defini¢éo e classificagdo dos residuos sélidos, procedimentos para a fabricagao
de papel reciclado de forma artesanal, em ambiente escolar e com recursos
acessiveis.

Crie um momento para que os grupos de estudantes possam expor
oralmente suas conclusdes e impressoes sobre a aula, por meio de uma roda de
conversa. Uma outra possibilidade que vocé pode adotar é pedir para que cada
grupo elabore um pequeno relatério sobre a atividade realizada, descrevendo a
problematizacdo, as hipéteses levantadas, métodos escolhidos para a
investigacado, reavaliagdo das hipoteses e conclusdes elaboradas. Cada grupo
também podera elaborar um texto que contemple as areas de lingua portuguesa,
histéria ou geografia, se os professores desses componentes curriculares se
interessarem em participar. Cada estudante podera também realizar uma
autoavaliacdo, elemento importante na perspectiva de avaliagdao formativa,
prevista no Curriculo em Movimento do Distrito Federal.
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Nao podemos confundi-la com a ideia pré-concebida de autonotacdo, em
que o estudante apenas escolhe um valor numérico ou uma mengao para si. A
autoavaliagao, parte pouco reconhecida no processo de avaliagdo formativa,
precisa induzir resultados internos que conduzirdo a mudangas estruturais no
pensar de quem realiza, ela possibilita que o estudante reflita de forma auténoma
sobre o seu processo de aprendizagem (LIMA, 2011).

Para essa atividade vocé ira precisar de: livro didatico, sites confiaveis da
internet (Apéndice 2), computadores ou celulares com acesso a internet.
Lembre-se que vocé poderd adotar recursos extras se julgar necessario, a
depender das necessidades especificas de cada estudante e da sua realidade

educacional.

Avaliagao:

Os estudantes poderao ser avaliados de acordo com a participacdo e empenho
durante a investigagdo e andlise dos resultados, interag@o entre seus pares,
coeréncia na elaboracgao e exposi¢ado das conclusdes. Se vocé optar pelo uso do
relatério, ele também podera ser usado como um instrumento avaliativo. Uma
sugestao enriquecedora, enquanto docente, € pedir para que os estudantes
avaliem a aula, a partir de critérios que vocé pode apresentar a eles, quais sejam:
aplicabilidade da tematica trabalhada a vida, uso do tempo e dos recursos
didaticos, o que poderia ser modificado para facilitar o entendimento dos
conceitos, dentre outros. A partir dessa contribuicao dos estudantes vocé podera
rever sua prépria pratica pedagdgica, ter um feedback das suas acdes e
ressignificar os proximos planejamentos.
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3. Aula 02
Tema: Roda de discussao sobre desenvolvimento sustentavel.

Publico alvo: Estudantes da 1? série do ensino médio.
Objetivos de Aprendizagem:
4+ Correlacionar diferentes conceitos da Ecologia, como por exemplo:
desenvolvimento sustentavel com ciclos biogeoquimicos e relagbes
ecologicas, descarte de papel e impactos nos ecossistemas.
%+ Elaborar um podcast sobre a tematica
Professor (a), uma forma de iniciar a segunda aula € fazendo uma roda de
discusséo a partir dos resultados da investigacdo da aula 01, retomando as ideias.
Para isso, vocé podera suscitar o debate sobre as hipdteses levantadas, se elas
foram refutadas ou confirmadas apoés a investigagé@o ou ainda, as conclusées de
cada grupo. Vocé podera incluir a tematica outros conteudos do curriculo de
Biologia ou até mesmo de outras areas do conhecimento, se considerar
adequado. Vocé podera introduzir questdes a discussdo como:
+ O descarte inadequado dos residuos sdélidos pode afetar o ambiente ou
interferir de alguma maneira nos ciclos biogeoquimicos?
4+ A partir do uso de uma imagem (fotografia por exemplo), de uma area
conhecida pelos estudantes, com acumulo de residuos sélidos, pode-se
perguntar: & possivel observar quais tipos de relagdes ecologicas nessa
area mostrada na imagem?
<+ Qual o impacto da produgéo de residuos solidos para a biodiversidade?
+ De quem é a responsabilidade de garantir a limpeza dentro e fora da
escola?
4+ E possivel ter agcdes mais sustentaveis em nossa escola?

Para finalizar proponha aos estudantes que produzam em sala de aula um
podcast 2 sobre algum dos temas discutidos nas aulas, com o uso de seus
proprios celulares. Cada grupo ira escolher um tema que julgar relevante e de
forma suscinta e objetiva ira produzir uma gravagdo de audio sobre esse
assunto. Os estudantes poderdo consultar o livro didatico para auxiliar na
elaboragao do podcast. As produc¢des poderdo ser compartilhadas com toda a
turma, onde os estudantes irdo ouvir os podcasts elaborados pelos grupos e
emitirem suas opinides a respeito.
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2 Uma forma facil e criativa de transmitir arquivos muftimidia, elaborados pelos proprios usuérios,
com o gravador de audio do celular, por exemplo.

Para essa atividade vocé ira precisar de: livro didatico, sites confiaveis da
internet (Apéndice 2), celulares ou gravadores de audio e quadro branco. Vocé
podera utilizar recursos extras se julgar necessario, a depender das necessidades
especificas de cada estudante e da sua realidade educacional.

Avaliagao:

Os estudantes poderao ser avaliados pela participagéo e contribuicdo durante a
discussdo, coeréncia na elaboracdo das respostas do debate, qualidade e
pertinéncia na produgdo dos podcasts. Os estudantes poderdao também escutar
0s podcasts dos colegas e avalia-los, a partir dos critérios pré estabelecidos em
conjunto com a turma.
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4. Aula 03
Tema: Oficina de papel reciclado.
Publico alvo: Estudantes da 1? série do ensino médio.
Objetivos de Aprendizagem:
<+ Relacionar a oficina com uma alternativa ao desperdicio de papel na
escola.
+ Compreender as possibilidades de uso para o papel produzido na oficina.
+ Conhecer as etapas de producdo do papel reciclado e seus possiveis
usos.

Professor (a), para essa aula vocé pode propor aos estudantes uma oficina
de papel reciclado, a partir do roteiro criado de forma coletiva e colaborativa. Se
voceé preferir também pode adotar os procedimentos de uma sugestéo de roteiro
disponivel no Apéndice 3.

Depois que vocé, junto com a turma, definirem o local, os procedimentos e
separem 0s materiais para a oficina, a atividade podera ser iniciada.

Uma alternativa é separar as fungdes por grupo de estudantes: um grupo
prepara a massa base de papeis, outro organiza os materiais para a etapa
seguinte, outro se responsabiliza por acompanhar a secagem adequada dos
papeis, em fotografar as etapas da oficina e, pode existir ainda um grupo
responsavel pelo acabamento do papel reciclado e por dar sugestdes de como
usa-lo como matéria-prima para o artesanato ou trabalhos artitiscos.

Porém, professor (a) vocé pode aplicar outras estratégias durante a oficina,
de acordo com as potencialidades dos estudantes e respeitando suas
fragilidades. Por exemplo: o (a) professor(a) delega tarefas mais simples para
cada estudante e na hora da execugdo oferece o suporte necessario, mas
sempre estimulando a autonomia e independéncia da turma.

Ao final, vocé pode propor a turma que produzam um panfleto virtual
informativo usando o canva.com, por exemplo, para relatar sobre a experiéncia
ao longo das trés aulas e compartilhar as informagdes com a comunidade escolar
por meio das midias sociais. A proposta em produzir um panfleto virtual € nao
estimular o uso de papel, ndo gerando assim descarte posterior do mesmo.
Discuta isso com a turma e aproveite para retomar os assuntos anteriormente

discutidos. Se os professores de outros componentes curriculares estiverem
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participando dessa atividade, a producdo do panfleto virtual informativo podera
ser feita de forma colaborativa e interdisciplinar.

Para essa atividade vocé irad precisar de: celulares com camera fotografica,
peneiras de plastico com tela reta, bacias grandes onde caibam as peneiras,
liquidificador, restos de papeis que foram descartados pelo setor de reprografia
e pelo setor administrativo da escola, liquidificador, agua e desinfetante. Vocé
podera utilizar recursos extras se julgar necessario, a depender das

necessidades especificas de cada estudante e da sua realidade educacional.

Avaliagao:

Os estudantes poderdo ser avaliados a partir da colaboragdo, do empenho,
esforgo em participar das etapas da oficina de papel, interagao entre seus pares,
capacidade de trabalhar em grupo e qualidade e coeréncia da contribui¢do na

elaboracao do panfleto virtual.

Sugestao importante: a partir dos papeis produzidos com a oficina vocé podera
organizar uma nova oficina com materiais produzidos com esses papeis
reciclados, sejam produgdes artisticas ou artesanais que poderdo ser expostas
para toda a comunidade escolar. Professores de outros componentes
curriculares, arte, geografia, histéria, lingua portuguesa, sociologia, matematica
ou quimica, por exemplo, poderao ser convidados a participarem dessa oficina,
realizando um trabalho de forma mais préxima da ideia interdisciplinar.

Professores(as), justamente por também ser professora de Biologia, por
atuar no AEE e por comungar das ideias de Zabala (1998), posso afirmar que,
identificar os graus de conhecimento de cada estudante, do que eles necessitam,
estabelecer a avaliagdo apropriada para cada um, nao € a tarefa mais simples
da nossa pratica docente.

Porém, que essas dificuldades ndo nos impegam de continuar buscando
meios de intervencdes pedagdgicas mais equitativas, que possam responder as
necessidades especificas de nossos estudantes (ZABALA, 1998).
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5. Apéndices
5.1 Apéndice 1

a) Existem sobras de papel neste setor da escola?
+ No momento de registrar essa resposta é importante que seja informado qual é
especificamente o setor.

b) Vocé considera que o nivel de descarte de papel nesse setor é:
( ) pequeno () razoavel ( )elevado

c) Qual o destino para os papéis que nao sao utilizados?
d) No Projeto Politico Pedagdgico dessa escola existe algum projeto sobre
0 uso e descarte de papéis produzidos na escola?

5.2 Apéndice 2
Nos sites abaixo vocé encontrara informagdes sobre as diferentes areas da

Biologia, incluindo Ecologia. Eles servem como fonte de pesquisa para
estudantes do Ensino Médio.

o https://www.todabiologia.com

e https://sobiologia.com.br

o https://www.educabras.com/ensino-medio/materia/biologia

No site abaixo vocé encontrara diversas informagdes sobre Ecologia. Serve
como fonte de pesquisa para os estudantes do Ensino Médio.

e https://biologianet.com/ecologia

No site a seguir vocé encontrara sugestées de planos de aula, uso de recursos
didaticos, podera participar de discussdes e de cursos na area da educacao.

Sugestao indicada para professores.

¢ www.portaldoprofessor.mec.gov.br

O site abaixo € de uma revista virtual, com assuntos de diferentes areas do
conhecimento, a linguagem é acessivel e ele pode ser sugerido aos estudantes

do ensino médio como fonte para pesquisas nas areas de Biologia.

¢ www.cienciahoje.org.br
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5.3 Apéndice 3

Sugestao para Oficina de Papel Reciclado.
Materiais

¢ Restos de papéis que foram descartados pela reprografia e pelo setor
administrativo da escola

¢ Liquidificador

e Peneiras com a tela reta

e Bacia grande, que caiba o movimento das peneiras

e Agua

¢ Desinfetante

Procedimento

Cortar os papéis em pedagos pequenos, coloca-los de molho em agua e um
pouco de desinfetante e esperar até que os pedagos de papel amolecam (o
tempo dependera da quantidade de papel, do tipo de papel e da quantidade de
agua).

Depois transferir a massa de papel para o liquidificador, se ficar muito dificil para
bater, pode-se acrescentar pequenas quantidades de agua. Separar essa massa
de papel batido em vasilhas ou sacos plasticos. Encher uma bacia grande com
agua, jogar porgoes da massa de papel batido dentro da bacia, com a mao fazer
movimentos circulares na agua. Em seguida mergulhar delicadamente a peneira
na agua da bacia e depois de pegar parte da massa de papel dissolvida na agua
levantar a peneira para que a agua escorra 0 maximo possivel, depois € sé virar
a peneira em um movimento Unico, com firmeza na méo, em um local seco, um
pedaco de jornal ou papeldo. E possivel acrescentar & 4gua com a massa de
papel batido pétalas de flores para produzir variedades de papeis reciclados.
Deixar secar e depois esse papel podera ser utilizado como matéria-prima para
confecgdo de artesanato, cartées, convites, marca paginas, enfeites e demais

objetos que a criatividade permitir confeccionar.
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Apéndice E

Sequéncia Didatica na versao de e-book disponivel em:
https://www.flipsnack.com/biolvt/sequ-ncia-did-tica-ecologia-tcm.html
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