-

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS

DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

RICARDO CHAVES DE FARIAS

TRABALHO DE CAMPO EM UNIDADE TERRITORIAL DE APRENDI-
ZAGEM: POSSIBILIDADE PARA O ENSINO DE CIDADE NA GEO-
GRAFIA ESCOLAR

BRASILIA-DF
2019



RICARDO CHAVES DE FARIAS

TRABALHO DE CAMPO EM UNIDADE TERRITORIAL DE APRENDI-
ZAGEM: POSSIBILIDADE PARA O ENSINO DE CIDADE NA GEO-
GRAFIA ESCOLAR

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao Programa
de Pdés-Graduacdo em Geografia da Universidade
de Brasilia, como parte dos requisitos necessarios
para obtencédo do titulo de Mestre em Geografia.

Linha de pesquisa: Produgdo do Espaco Urbano,
Rural e Regional.

Eixo Tematico: Formacao Escolar Geografica e Ins-
trumentos Educacionais.

Orientadora: Prof2. Dr2. Cristina Maria Costa Leite

BRASILIA-DF
2019



TERMO DE APROVACAO

RICARDO CHAVES DE FARIAS

TRABALHO DE CAMPO EM UNIDADE TERRITORIAL DE APRENDI-
ZAGEM: POSSIBILIDADE PARA O ENSINO DE CIDADE NA GEO-
GRAFIA ESCOLAR

Dissertacao de Mestrado apresentada ao Programa de Pds-Graduacdo em Geogra-
fia da Universidade de Brasilia, como parte dos requisitos necessarios para obten-
cao do titulo de Mestre em Geografia.

Brasilia — DF, 13 de dezembro de 2019.

BANCA EXAMINADORA

Prof2. Dra. Cristina Maria Costa Leite
Faculdade de Educacéo, Universidade de Brasilia
(Orientadora)

Prof. Dr. Vanilton Camilo de Souza
Universidade Federal de Goias
(Membro Externo)

Prof. Dr. Neio Lucio de Oliveira Campos
Universidade de Brasilia
(Membro Interno)

Prof2. Dr2. Marilia Luiza Peluso
Universidade de Brasilia
(Suplente)



FARIAS, RICARDO CHAVES DE

Trabalho de campo em unidade territorial de aprendizagem: possibilidade para
0 ensino de cidade na geografia escolar/ Ricardo Chaves de Farias. Brasilia-
DF, 2019. 160 p.

Dissertacao de Mestrado. Departamento de Geografia. Universidade de Brasi-
lia (UnB), Brasilia - DF.

1. Geografia Escolar. 2. Ensino de Cidade.

3. Trabalho de Campo. 4. Unidade Territorial de Aprendizagem.
5. Aguas Claras — DF.

I. Universidade de Brasilia, Departamento de Geografia Il. Titulo

E concedida a Universidade de Brasilia permiss&o para reproduzir copias desta dis-
sertacdo e emprestar ou vender tais cOpias somente para propositos académicos e
cientificos. O autor reserva outros direitos de publicacdo e nenhuma parte desta dis-

sertacao de mestrado pode ser reproduzida sem a autorizag¢do por escrito do autor.

Ricardo Chaves de Farias



AGRADECIMENTOS

Quando era estudante na educacéo basica, cursar 0 ensino superior parecia
algo muito distante, para ndo dizer impossivel. Ao ingressar como bolsista pelo
PROUNI no curso de Licenciatura em Geografia em uma instituicdo privada, tive a
oportunidade de vislumbrar as perspectivas de futuro que somente os estudos pro-
porcionam as pessoas de baixa renda. Percebi que era possivel construir uma outra
historia para a minha vida.

Escrever os agradecimentos em uma dissertacdo de mestrado realizada em
uma Universidade Publica faz parte de um sonho e um projeto de vida. Portanto, o
primeiro agradecimento € feito a todas as pessoas que estiveram presentes em mi-
nha trajetoria formativa e que me fizeram acreditar que o caminho do conhecimento
€ o melhor a ser percorrido quando se € um garoto negro, morador de uma periferia
e estudante da escola publica. Essas pessoas me auxiliaram a entender que o co-
nhecimento € libertador, reduz a desigualdade social e colabora com o desenvolvi-
mento de um sujeito autbnomo.

Né&o foi facil chegar até aqui. Sendo assim, citar o nome de algumas pessoas
€ indispensavel, pois colaboraram para que esse sonho se apresentasse primeiro
como possibilidade e depois como realidade.

Agradeco inicialmente a minha mae, Maria José. Mesmo com todas dificulda-
des financeiras, me ensinou — pelo exemplo de ter concluido o Ensino Médio prati-
camente junto comigo — a nao desistir de um sonho, por mais distante que ele pare-
ca. Por todo o carinho de mée, tdo indispensavel na formacédo do carater e da per-
sonalidade enquanto sujeito que acredita em justica social. Agradeco também ao
meu pai, Domingos, por também ter me mostrado pelo exemplo de retirante nordes-
tino, que para vencer na vida é preciso enfrentar com coragem os desafios e o des-
conhecido. Essas atitudes colaboraram bastante para ser quem eu sou hoje.

Em sequéncia, agradeco a minha esposa, Mariana, por sempre me fazer crer
em meu potencial e nunca me deixar desanimar diante do grande volume de traba-
Iho e de tarefas cotidianas. Por ter sido compreensiva diante dos momentos de au-
séncia, férias e feriados néo viajados durante o processo de pesquisa e escrita, bem
como por ser uma companheira que compartilha dos meus sonhos e batalha para

gue nossas individualidades sejam superadas por nossos projetos em comum.



Agradeco também ao amigo Lucas Lima por indicar o caminho das pedras,
pelos artigos escritos em parceria e por me ajudar a acreditar na possibilidade de
ingressar e concluir a Pés-Graduagdo em uma Universidade Publica e de qualidade.

Também devo agradecimentos aos amigos Glaucio e Alessandro, por todos
0S momentos de descontracao e parceria durante o solitario percurso do mestrado.
Contar com vocés para conversar sobre a pesquisa e sobre as amenidades da vida
ajudou a dar leveza a esse processo.

Com muito carinho, agradeco a professora Cristina Maria Costa Leite, por ter
acreditado na realizacdo desse projeto de pesquisa e por ter colaborado com orien-
tacoes certeiras, demonstrado o valor e a importancia da Geografia Escolar no pro-
cesso de ensino-aprendizagem e formacgédo da cidadania; bem como por ter aberto
as portas da sua casa e ter se tornado uma amiga tao querida, especial e acolhedo-
ra.

De forma especial, agradeco a parceria da amiga Alcinéia Silva e por todas as
trocas de ideias, colaboracdes na escrita de artigos e paciéncia com relagdo as mi-
nhas ansiedades. Obrigado pela leitura atenciosa dos escritos e por todos os palpi-
tes certeiros na elaboracdo dessa pesquisa.

Aos professores que compuseram a banca: Vanilton de Souza e Neio Cam-
pos, obrigado pela leitura atenta e pelas contribuicdes relevantes.

Aos membros do GEAF/UnB, pelos livros emprestados, parcerias nos con-
gressos, troca de ideias e sugestbes para o desenvolvimento da pesquisa. Nossa
unidade enquanto grupo de pesquisa nos fortalece como individuos que procuram
contribuir para uma Geografia Escolar de qualidade e que colabora para a formacéao
cidada, a partir do conhecimento geogréafico.

Aos colegas de trabalho, que por serem muitos, ndo me arriscarei em citar
nomes. Quero que saibam que todos os momentos de descontracao, dialogos, troca
de ideias e colaboracdo na organizagdo dos horéarios de aulas foram imprescindiveis
para que essa pesquisa fosse concluida.

Por fim, agradeco a todos os alunos que passaram em minha trajetéria profis-
sional, pois estes sdo sujeitos que contribuiram (e contribuem) para a minha forma-
céo e para o desejo de colaborar com o desenvolvimento de uma Geografia que
possibilite a leitura do mundo com suas contradi¢cdes, e que permita a reducdo das

desigualdades sociais e 0 desenvolvimento de solidariedade entre os povos.



“Descobri como é bom chegar quando se tem paci-
éncia. E para se chegar, onde quer que seja, aprendi
que ndo é preciso dominar a forca, mas a razdo. E
preciso, antes de mais nada, querer.”

Amyr Klink em 100 dias entre Céu e Mar.



RESUMO

Aprender geografia na escola significa, para boa parte dos estudantes, estudar in-
formacdes geograficas em uma disciplina amparada pela memorizacdo de nomes de
lugares e fenbmenos naturais. Para modificar esse quadro, os professores da disci-
plina precisam repensar constantemente os modos de conducdo das aulas para a
construcdo dos conhecimentos geograficos por parte dos alunos. Entre diversos ca-
minhos para alcancar sucesso, o trabalho de campo se configura como prética co-
mum entre professores e escolares. Nao obstante, ainda € comum associar essa
pratica a atividades de recreacao e lazer, o que demonstra ser um erro, uma vez que
esta requer embasamento tedrico e rigor metodoldgico. Sobre esse contexto, o pre-
sente estudo destaca a importancia da realizagdo de um trabalho de campo na for-
macédo de estudantes do ensino fundamental — anos finais, uma vez que a atividade
possibilita vivenciar e compreender a dinamicidade dos fenbmenos geogréficos pre-
sentes no espaco cotidiano. A Geografia enquanto disciplina escolar contribui para a
formacao cidada, compreensdo do mundo, bem como para a leitura das contradi-
cOes presentes no espaco. Para essa finalidade, a cidade se apresenta como lugar
privilegiado, uma vez que possui modo de vida préprio, se configura como espaciali-
dade dos estudantes e pode ser analisada a partir da paisagem e do lugar. Diante
disso, o objetivo geral desse trabalho foi analisar as contribuigcbes do trabalho de
campo no processo de formacao do conceito de cidade pelos estudantes, tendo co-
mo base de estudo a unidade territorial de aprendizagem localizada na Regidao Ad-
ministrativa de Aguas Claras, no Distrito Federal. Sustentada em quatro eixos teori-
cos, a saber, Geografia Escolar, Trabalho de Campo, Unidade Territorial de Apren-
dizagem e Cidade, a pesquisa de natureza qualitativa, partiu de pesquisa bibliografi-
ca com teorizagcdes que versam sobre trabalho de campo e ensino de Geografia,
complementada com os estudos sobre o ensino de cidade, além do desenvolvimento
de um trabalho de campo processual dividido em trés etapas que proporcionaram a
problematizacéo, sistematizacao e sintese dos conhecimentos voltados a construcéao
do conceito de cidade. Assim, a pesquisa constatou que o trabalho de campo, quan-
do bem realizado em suas dimensdes tedricas e pedagdgicas, facilita e torna signifi-
cativa a aprendizagem geogréfica.

Palavras-chave: Geografia Escolar, Ensino de cidade, Trabalho de Campo, Unidade
Territorial de Aprendizagem, Aguas Claras - DF.



ABSTRACT

Learning geography at school means, for most students, studying geographic infor-
mation in a discipline supported by the memorization of place names and natural
phenomena. To change this picture, the teachers of the subject need to constantly
rethink the ways of conducting classes for the construction of geographic knowledge
by students. Among several ways to achieve success, fieldwork is a common practi-
ce among teachers and students. Nevertheless, it is still common to associate this
practice with recreation and leisure activities, which proves to be a mistake, since it
requires theoretical grounding and methodological rigor. In this context, the present
study highlights the importance of carrying out fieldwork in the education of elemen-
tary school students - final years, since the activity enables to experience and un-
derstand the dynamics of geographical phenomena present in everyday space. Geo-
graphy as a school discipline contributes to citizen formation, understanding of the
world, as well as to the reading of the contradictions present in space. For this pur-
pose, the city presents itself as a privileged place, since it has its own way of life, it is
configured as students' spatiality and can be analyzed from the landscape and the
place. Given this, the general objective of this work was to analyze the contributions
of fieldwork in the process of formation of the concept of city by students, based on
the territorial learning unit located in the Administrative Region of Aguas Claras, in
the Federal District. Based on four theoretical axes, namely, School Geography, Fi-
eldwork, Territorial Unit of Learning and City, the research of qualitative nature, star-
ted from bibliographic research with theorizations that deal with fieldwork and tea-
ching of Geography, complemented with the studies. about the teaching of the city,
besides the development of a procedural fieldwork divided in three stages that provi-
ded the problematization, systematization and synthesis of the knowledge directed to
the construction of the city concept. Thus, the research found that fieldwork, when
well done in its theoretical and pedagogical dimensions, facilitates and makes geo-
graphic learning significant.

Keywords: School Geography, City Teaching, Fieldwork, Territorial Learning Unit,
Aguas Claras - FD.
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INTRODUCAO

O intuito desta pesquisa, que tem como foco a Geografia Escolar como ferra-
menta intelectual imprescindivel ao processo de desenvolvimento dos educandos no
ambito da Educacéo Basica, é analisar as contribuicdes do trabalho de campo no
processo de formacéo do conceito de cidade pelos estudantes, tendo como base de
estudo a Unidade Territorial de Aprendizagem (UTA) Aguas Claras (RA — Regido
Administrativa — XX), no Distrito Federal (DF).

Com base nessa perspectiva, julgamos necesséria, logo na primeira parte do
trabalho, a elucidacdo de termos que constituem os principais aportes tedricos utili-
zados na pesquisa, quais sejam: Geografia Escolar, trabalho de campo, Unidade
Territorial de Aprendizagem (UTA), cidade e conceitos.

A Geografia Escolar € uma matéria curricular que encaminha a compreender
0 mundo e as pessoas a se entenderem como sujeitos neste mundo, reconhecendo
a espacialidade dos fendmenos sociais (CALLAI, 1999). Diferente da ciéncia geogra-
fica que responde a problemas produzidos pelos homens na producédo social do es-
paco (CALLAI, 2010), a Geografia Escolar € uma criacao original da escola direcio-
nada ao cumprimento das finalidades atribuidas a educacao escolar, ao processo de
ensino-aprendizagem e, por isso, a diferenciacdo dessa area em relacdo a Geogra-
fia Académica (MORAIS, 2011). O trabalho de campo escolar, por sua vez, € “uma
metodologia que engloba a observacdo, a andlise e a interpretacdo de fenbmenos
no local e nas condi¢gbes onde eles ocorrem” (NEVES, 2015, p. 15). Por tratar-se de
uma metodologia que proporciona, além da interacdo entre o estudante e o profes-
sor e entre 0 estudante e seus pares, proporciona a interacdo desses sujeitos com o
proprio objeto estudado no espaco geografico explorado, favorecendo a construcéo
de conhecimentos. Unidade territorial de aprendizagem € o0 espaco delimita-
do/recortado para fins educativos por apresentar potencialidade de aprendizagem
em Geografia. Cidade € um espacgo geografico (CAVALCANTI, 2008). Trata-se de
um conjunto de objetos e de acbes que possui um modo de vida préprio e configura-
se como a materializacdo de determinadas relacdes sociais do urbano. Finalmente,
‘os conceitos sédo ferramentas culturais que representam mentalmente um objeto.

Sao conhecimentos que generalizam as experiéncias, que permitem fazer deducdes
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particulares de situacdes concretas. SGo modos de operar o pensamento e, assim, a
compreensao do mundo” (CAVALCANTI, 2012, p. 158).

Também consideramos pertinente elucidar o conceito de territério, acionado
nesse trabalho por tratar, conforme dito acima, o espaco delimitado/recortado para
fins educativos em Geografia como uma unidade territorial de aprendizagem na rea-
lizacdo do trabalho de campo. No caso dessa pesquisa, delimitou-se os arredores da
escola, que se constituem nos lugares de vivéncia (pontos especificos da cidade)
dos sujeitos dessa pesquisa, ou seja, estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental
de uma escola privada localizada em Aguas Claras-DF. Assim, percebam que o en-
torno da escola, territorializado pelos estudantes, ao ser delimitado como espaco de
ensino-aprendizagem, torna-se também um territorio rico a ser explorado pedagogi-
camente, cuja finalidade é educativa, ou seja, voltada a constru¢do de conhecimen-
tos, de forma a encontrar o ndo-6bvio no 6bvio, uma vez que este € 0 espaco cotidi-
ano deles. Aqui, o sentido de territorio, portanto, se da pelos vieses politico e cultural
do sentido de territério, ja que a delimitacdo e apropriacdo do espaco a partir de sua
potencialidade destinada ao processo de ensino-aprendizagem em Geografia é o
gue nos interessa. O territério pode ser encarado como o0 espaco delimitado que se
passa a partir do mundo da vida, o que contempla o cotidiano dos sujeitos e grupos
sociais, ou seja, que no seu conjunto, contempla a vida em diferentes esferas, como
a econbmica, politica e cultural. Neste caso, trata-se das proximidades/imediacdes
da escola que se constituem no ir e vir dos estudantes, a partir de suas casas.

A relacéo estabelecida entre lugar de vivéncia e territorio de aprendizagem no
desenvolvimento do trabalho de campo permite nomear a area de estudo em quatro
pontos de exploragdo como unidade territorial de aprendizagem. Pois compreende-
se, mais uma vez que os lugares de vivéncia dos estudantes ou seus territérios
constituem-se espacos significativos para a (re)constru¢cdo do conhecimento geogra-
fico, que nesse caso trata-se da formagédo do conceito de cidade. Destacamos a
formacao do conceito de cidade porque consideramos que 0 conceito enquanto ins-
trumento de compreensao espacial possibilita a interpretacdo dos processos intrin-
secos a cidade. A formacao de conceito pelo estudante ndo tem um fim em si mes-
mo, mas constitui-se um meio para compreender a espacialidade do(s) fenémeno(s).
Nosso intuito era de que, construindo o conceito de cidade, o estudante compreen-
desse sua dinamica espacial/geogréafica. Consideramos importante esse recorte,

dadas duas das finalidades da Geografia enquanto disciplina escolar, quais sejam, a
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formacdo de conceitos enquanto mediacbes para compreender o0 mundo e a cons-
trucdo da cidadania. Trabalhar a cidade € reconhecer que sua interpretacéo leva a
formacéo e exercicio da cidadania, pois é o lugar onde, também, exercita-se o direito
a ter direitos.

O interesse pela pesquisa surge a partir de uma reflexdo a respeito do valor
atribuido ao trabalho de campo, seja na formacéo do gedgrafo, seja na formacao do
estudante da Educacéo Basica, uma vez que a atividade possibilita vivenciar, in lo-
co, a dinamicidade dos fenébmenos geograficos. Desse modo, a partir dos eixos te6-
ricos norteadores elencados acima e, levando em consideracdo minha experiéncia
docente, principalmente nos anos finais do Ensino Fundamental, na qual acredito ser
a Geografia uma area do conhecimento que tem uma contribuicdo efetiva a forma-
cdo, ao desenvolvimento humano e a constru¢do e consolidacdo da cidadania de
modo a permitir uma leitura critica do mundo, é que reconhecemos as potencialida-
des do trabalho de campo no processo de aprendizagem geogréfica. A luz disso é
gue buscamos desvelar suas contribuicbes no ensino e na formagéo do conceito de
cidade, e nisso na interpretacdo da espacialidade dos fenbmenos urbanos por parte
dos estudantes.

Mas, por que analisar isso? Primeiro porque, enquanto professor da discipli-
na, essa tematica ainda nao tinha se constituido como objeto de analises mais sis-
tematizadas, embora ja percebesse que a aprendizagem acerca das questdes que
envolvem a cidade pode ser facilitada e significativa a luz de um trabalho de campo
bem desenvolvido em suas dimensfes tedricas e pedagdgicas. Segundo, porque
esse tema, além de contemplar diversos contetdos trabalhados no 7° ano do Ensino
Fundamental, série em que se encontram matriculados os estudantes participes
dessa investigagao, constitui-se a realidade vivida por tais sujeitos, pois sdo morado-
res de uma area urbana do DF, qual seja, a regido administrativa Aguas Claras, to-
mada, portanto, como a area desse estudo. A cidade, portanto, é o lugar de vivéncia
desses alunos. E quem é professor necessita reconhecer que o lugar de vivéncia
dos estudantes ocupa um espaco valioso nas aulas de Geografia, sobretudo quando
mediadas pelo trabalho de campo, pois abre a possibilidade de perceber e interpre-
tar o espaco cotidiano, enxergando os fendmenos globais a partir da escala local (a
cidade) e a luz do conhecimento geogréafico, de forma que o empirismo do senso
comum nao seja a unica referéncia para a constru¢éo do conhecimento. Trabalhar a

cidade é reconhecer que sua interpretacdo leva a formacéo e exercicio da cidadania,
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pois é o lugar onde, também, exercita-se o direito a ter direitos. Nesse sentido, traba-
Ihar os conteudos vinculados a cidade oportuniza a compreensao da espacialidade
contemporanea e a formacao de conceitos a partir da andlise espacial cotidiana local
em relacdo a contextos globais (CAVALCANTI, 2011).

Segundo Herrick (2010), o trabalho de campo em Geografia atua sob a pers-
pectiva da vivéncia e da aprendizagem experiencial. Assim, ao definirmos a cidade
como conteudo de ensino e aprendizagem, as categorias analisadas séo, portanto,
lugar e paisagem, ja que fornecem elementos para a compreensdo das dindmicas
socioespaciais que envolvem o urbano. O conceito de paisagem, assim como o de
lugar, possui diferentes abordagens. No entanto, nesta pesquisa, o conceito de lugar
foi definido a partir do que Cavalcanti (2008) aponta como dominio do que € vivido
diretamente com nosso corpo, dimensao das formas que expressam o0 movimento da
sociedade, expressdes técnicas, funcionais e estéticas da sociedade; e também do
gue Santos (2012) define, ou seja, uma funcionalizacdo do mundo, o que significa
dizer que é por ele (pelo lugar) que o mundo é percebido empiricamente, pois cada
lugar € a sua maneira o mundo. O conceito de paisagem contempla a dimenséo da
percepcdo e 0 que chega aos sentidos, portanto, ndo se restringe ao alcance da vi-
sdo e contempla os diferentes sentidos do sujeito. Assim, paisagem € um conjunto
heterogéneo de formas naturais e artificiais, uma vez que ambas interagem quanto
ao tamanho, volume ou utilidade (SANTOS, 2014). Entende-se, assim, que a paisa-
gem nao se limita a visdo ou percep¢ado, mas parte-se do visivel para compreender
0s processos fisicos ou sociais que produziram a cidade em uma concepcéao dinami-
ca e historica. Como destaca Moreira (2017) a paisagem é uma relacdo epidérmica
do real.

Considerando essas afirmacgdes, a escolha da categoria lugar deve-se, tam-
bém, ao fato de a Geografia Escolar permitir ao aluno a realizacéo da leitura geogra-
fica do mundo, que nesse caso ocorrera a partir dos fenbmenos manifestos na esca-
la local, isto €, no lugar de vivéncia dos estudantes. Ja a analise da paisagem permi-
te o aprofundamento a respeito dos fenémenos ocorridos ao longo do tempo e que
colaboraram no processo de formacdo do espacgo geografico estudado, pois, como
escreveu Santos (2014, p. 75), “a paisagem deve ser pensada paralelamente as
condigdes politicas, econbmicas e também culturais”. S&o, portanto, duas categorias
adequadas a abordagem geografica dos conteudos vinculados a cidade, pois permi-

tem, além de compreender processos em escalas mais amplas, atribuir significados
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ao que se estuda na escola tendo como referéncia a vida cotidiana do aluno ou suas
geografias vividas (CAVALCANTI, 2008).

Elucidadas essas questdes, as perguntas que norteiam o desenvolvimento da
pesquisa sdo: quais as contribuicdes do trabalho de campo na formagéo do conceito
de cidade e para a compreensado de suas dinamicas socioespaciais? Os estudantes
compreendem melhor os processos geograficos que envolvem a cidade a partir do
trabalho de campo? Delineadas essas questbes, partimos do pressuposto, no qual
constitui a nossa suposicdo, que, quando bem realizado em suas dimensdes teori-
cas e pedagogicas, o trabalho de campo facilita e torna significativa a aprendizagem
dos conteudos vinculados a cidade a partir do lugar de vivéncia dos estudantes, con-
tribuindo, assim, na compreenséao de suas dinamicas socioespaciais e processos em
escalas mais amplas.

Nesse sentido, partindo do objetivo geral que busca analisar as contribuices
do trabalho de campo no processo de formacéo do conceito de cidade pelos estu-
dantes, tendo como base de estudo a unidade territorial de aprendizagem Aguas
Claras (RA XX), no DF, destacamos o0s seguintes objetivos especificos: (i) entender
o trabalho de campo enquanto metodologia propicia a aprendizagem geografica; (ii)
reconhecer a importancia do lugar e da paisagem como categorias de andlise do
espaco geografico para a construcdo do conceito de cidade; (iii) demonstrar que o
lugar de vivéncia dos estudantes pode constituir-se territério de aprendizagem na
realizacdo de trabalhos de campo; (iv) analisar a aprendizagem dos estudantes no
gue tange a formacdo do conceito de cidade e a compreensdo de suas dinamicas
socioespaciais pelo trabalho de campo realizado.

Nessa perspectiva, a pesquisa qualitativa é a que caracteriza esse estudo,
pois responde a questdes particulares e preocupa-se com um nivel de realidade que
nao pode ser quantificado (MINAYO, 2001), ou seja, a aprendizagem geografica.
Afinal, “o termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais
gue constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio o0s significados visi-
veis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma atencao sensivel” (CHIZZOTTI,
2003, p. 221). Desse modo, a pesquisa de campo nesse enfoque nos permitiu apro-
ximar dos sujeitos da pesquisa, interagir e conhecé-los, atribuir significados as in-
formacdes levantadas, enfim representar melhor a realidade que propomos estudar,
indo além do que simplesmente nos foi mostrado, da qual ndo seria possivel por um

enfoque quantitativo.
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Essa pesquisa estrutura-se em duas etapas, quais sejam, a bibliogréafica e de
campo. A primeira consiste em um levantamento bibliografico acerca de teorizacdes
gue versam sobre trabalho de campo e ensino de Geografia, de modo geral, e ensi-
no de cidade, de modo especifico. A segunda forma-se pelo desenvolvimento de um
trabalho de campo, constituido por atividades pré-campo (problematizacédo), campo
(sistematizacdo) e poés-campo (sintese). Este foi sistematizado e concebido pelo
proprio autor da pesquisa enquanto professor dos sujeitos dessa investigacdo, os
quais exploraram, a luz do conhecimento geografico, quatro pontos em uma UTA,
em Aguas Claras-DF, quais sejam: praca em frente & escola e ao supermercado;
estacdo Arniqueiras (Metrd-DF); Parque Ecolégico de Aguas Claras; e a area de
convivéncia no Parque Ecoldgico de Aguas Claras. Nesses pontos foram abordados
0s seguintes conteudos: adensamento urbano, verticalizacdo da cidade, a cidade e o
lugar, espacos publicos e espacos privados de uso coletivo, centralidade urbana,
segregacao socioespacial, rede urbana, mobilidade urbana, producédo do espaco da
cidade, ambiente urbano, problemas ambientais urbanos, consumo na e da cidade,
direito a cidade, além de morar e habitar na cidade.

O trabalho esté estruturado da seguinte maneira:

No primeiro capitulo, intitulado Geografia Escolar: da concepg¢éo a construcao
do conhecimento geografico, discute-se acerca da Geografia Escolar, abordando
sua(s) concepcéao(des), especificidades e finalidades, o papel do conceito na com-
preensdo da dimensao espacial da realidade, e a constru¢cdo do conhecimento geo-
grafico, enfatizando questbes didatico-pedagdgicas no processo de ensino-
aprendizagem em Geografia.

No segundo capitulo, denominado Trabalho de Campo: das definicbes ao en-
sino de cidade, dissertamos, inicialmente, acerca das defini¢des, do valor pedagégi-
co e da organizacao do trabalho de campo no ambito escolar. No segundo momen-
to, abordamos o local de desenvolvimento do trabalho de campo, cuja discusséo
destina-se a compreensdo de uma Unidade Territorial de Aprendizagem (UTA) como
0 espaco delimitado/recortado para fins educativos por apresentar potencialidade de
aprendizagem em Geografia. Destaca-se nesse ponto que as imediagdes da escola
sao espacos com alto potencial educativo que facilitam e (re)significam a construgéo
de conhecimentos geograficos pelos estudantes, discutindo sobre o trabalho de
campo e o ensino de cidade.

No terceiro capitulo apresentamos o0s aspectos metodoldgicos da pesquisa,
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ou seja, os caminhos percorridos para responderem nossas inquietacdes iniciais e
alcancar nossos objetivos. Discorre-se, assim, acerca da pesquisa qualitativa, carac-
terizacdo da area de estudo (DF, Aguas Claras e a escola) e dos sujeitos da pesqui-
sa, além da pesquisa de campo, contemplando o trabalho de campo desenvolvido,
em suas etapas: pré-campo, campo e p4s-campo.

No quarto, denominado Enxergar o ndo-0bvio no 6bvio € conhecer a cidade
pelo trabalho de campo, apresentamos e discutimos as informagfes empiricas obti-
das a partir das atividades desenvolvidas no pré-campo, campo e pos-campo com a
utilizacdo de quadros de sistematizacdo e sintese das informacdes analisadas, de
modo que nessa etapa realizamos as consideracfes pertinentes aos nossos objeti-
VOS € a suposicao dessa pesquisa.

Considerando as questfes apresentadas nesse texto introdutoério, a pesquisa
tem como pretensdo social contribuir com a melhoria do ensino de Geografia na
Educacao Basica ao desvelar questdes tedricas e pedagogicas que podem enrique-
cer as aulas desse componente curricular, especialmente no que se refere a realiza-
céo do trabalho de campo e a formacédo de conceitos. Essa pesquisa, de modo par-
ticular, busca promover uma reflexdo pelo professor de Geografia a respeito que o
lugar de vivéncia do estudante ou os arredores da escola constitui-se uma UTA, ou
de outro modo, constitui-se como referéncia para a realizacao do trabalho de campo,
contribuindo, assim, na promoc¢édo de uma aprendizagem geogréfica mais significati-
va, principalmente no bojo de uma perspectiva politica voltada a formacéo para a

cidadania.
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1. GEOGRAFIA ESCOLAR: DA CONCEPCAO A CONSTRUCAO DO CONHECI-
MENTO GEOGRAFICO

[...] a geografia escolar tem um estatuto proprio e ndo necessariamente es-
ta subordinada ao que se prescreve para ela na Academia, [...] a geografia
escolar ndo é uma simplificacdo da ciéncia, no sentido de se ter como pa-
rametro a referéncia direta dos conhecimentos cientificos para o cotidiano
dos alunos. Sua razdo de ser deve estar assentada na possibilidade de
permitir o questionamento tanto do conhecimento cientifico quanto do co-
nhecimento cotidiano (CAVALCANTI, 2008, p. 27).

A presente pesquisa compde as complexas e necessarias reflexdes acerca do
ensino de Geografia no Ambito da Educacio Bésica. A luz dessa questio, optamos
por iniciar nossas teorizagdes discorrendo sobre Geografia Escolar por constituir-se
nossa base de estudo. Ela abarca dentre tantos outros elementos de ensino e
aprendizagem 0 nosso préprio objeto de pesquisa, isto é, o trabalho de campo. Esse
capitulo, portanto, versa sobre a concepcdo de Geografia Escolar, suas especifici-
dades e finalidades da Geografia enquanto disciplina escolar, a importancia da for-
macédo de conceitos na interpretacdo da dimensao espacial da realidade e a cons-
trucdo do conhecimento geografico, enfatizando questdes didatico-pedagdgicas no

processo de ensino-aprendizagem em Geografia.

1.1 Da(s) concepcao(des), especificidade e finalidades da Geografia Escolar

Na introducéo desse trabalho apontamos que a Geografia Escolar € uma cria-
cao original da escola direcionada ao cumprimento das finalidades atribuidas a edu-
cacao escolar e ao processo de ensino-aprendizagem, possibilitando ao aluno a in-
terpretacdo geografica do espaco. Por isso a diferenciacdo dessa area em relacdo a
Geografia Académica (MORAIS, 2011), que responde a problemas produzidos pelos
homens na producéo social do espaco (CALLAI, 2010).

Segundo Callai (1999),

[...] a Geografia escolar [...] € uma matéria curricular que encaminha a com-
preender o mundo e as pessoas a se entenderem como sujeitos neste
mundo, reconhecendo a espacialidade dos fenébmenos sociais. [...] Para ler
0 espaco ha que se ter referenciais tedricos, instrumentos metodoldgicos,
conhecer e compreender os conceitos basicos que permitem fazer esta lei-
tura (CALLAI, 1999, p. 40-41).

Esses referenciais tedricos evidenciados pela autora correspondem aos con-

ceitos, categorias e principios geograficos que sao trabalhados na escola visando
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instrumentalizar o aluno a interpretacdo do espaco geografico e, com isso, a com-
preensdo da realidade ou leitura do mundo. Entretanto é pertinente a critica empre-
endida principalmente por Lacoste quanto a essa Geografia desenvolvida na escola,
por muitas vezes n&o atingir suas finalidades, sobretudo as que se voltam ao desen-
volvimento do raciocinio geografico e a formacao cidada. Falando em raciocinio ge-
ogréfico, destacamos que a propria Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ja in-

dica essa finalidade ao ensino de Geografia na escola basica:

[...] € a grande contribuicdo da Geografia aos alunos da Educacéo Bésica:
desenvolver o pensamento espacial, estimulando o raciocinio geografico pa-
ra representar e interpretar o mundo em permanente transformacéo e rela-
cionando componentes da sociedade e da natureza (BRASIL, 2017, p. 358).

Lacoste em seu classico “A Geografia — isso serve, em primeiro lugar para fa-
zer a guerra”, critica a visao simplista que a disciplina adquiriu ao longo do tempo no
ambito escolar, cuja forma de trabalho ndo possibilita 0 desenvolvimento do racioci-
nio espacial. Para ele, existem duas Geografias, a dos Estados-maiores, que consis-
te em um saber estratégico e instrumento de poder controlado por uma minoria, e a
dos professores que tem por fungcédo, camuflar o valor estratégico do raciocinio espa-
cial (LACOSTE, 2005). A geografia dos professores € encarada como um saber inu-
til, além de ser, conforme o gedgrafo, menosprezada pela minoria assentada no po-

der do Estado. Lacoste (2005) aponta que

[...] desde o fim do século XIX, primeiro na Alemanha e depois, sobretudo
na Franga, a geografia dos professores se desdobrou como discurso peda-
gogico de tipo enciclopédico, como discurso cientifico, enumeracdo de ele-
mentos de conhecimento mais ou menos ligados entre si pelos diversos ti-
pos de raciocinios, que tém todos um ponto comum: mascarar sua utilidade
pratica na conduta da guerra ou na organizacdo do Estado (LACOSTE,
2005, p. 32).

Apesar de o livro ter sido escrito em 1976 e as criticas se referirem a esse pe-
riodo, muitos professores na atualidade ainda abordam a Geografia com esse Vvi€s, 0
gue representa um obstaculo pedagdgico a aprendizagem significativa do estudante.
Ainda é comum a sistematizagdo de contetdos escolares pautados na enumeragao
dos fatos e fendbmenos, sem a abordagem critica e de suas rela¢cdes com a socieda-
de. Além disso, é bastante comum que esses aspectos sejam guestionados nas ava-
liacbes de aprendizagem sem correlaciona-los a apropriacdo humana que produz o
espaco geogréfico a partir de um sistema de objetos e um sistema de agbes (SAN-
TOS, 2002).

Esse modo de ensinar Geografia, na qual desvincula-se do desenvolvimento

do pensamento critico e autdnomo, e da atividade (sobretudo intelectual) dos alunos,
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nao cabe mais na atual sociedade globalizada e informacional. O mestre/professor
nao tem mais o monopdlio da informacédo (LACOSTE, 2005), tampouco € o detentor
do saber. O advento informacional com a difusdo da internet possibilitou aos estu-
dantes o acesso a informacgdes geogréficas nos mais diversos meios como as redes
sociais e os famigerados memes. Nao obstante, distanciam-se da tdo importante
formacdo de conceitos, uma vez que embora estejam em outras formas de lingua-
gem, ainda representam o conteudismo enciclopédico. E importante frisar que esta-
mos nos referindo a informacdes e ndo a conhecimentos cientificos, a exemplo dos
conceitos que sao sistematizados e legitimados socialmente, cuja intencdo é educa-
tiva, com vistas a construcdo do conhecimento necessario a vida em sociedade. As-
sim, a critica feita pelo autor tem a finalidade de chamar-nos a atencdo de que a
Geografia ensinada na escola deve ser util a vida do aluno, possibilitando a compre-
ensao do espaco, seja ele proximo ou distante. Essa critica a geografia dos profes-
sores € levantada também, sob outro viés, pelo educador Paulo Freire (1987), quan-

do aborda a probleméatica da educacao bancéaria.

Eis ai a concepgdo “bancaria” da educagdo, em que a unica margem de
acdo que se oferece aos educandos é a de receberem os depdsitos, guar-
da-los e arquiva-los. Margem para serem colecionadores ou fichadores das
coisas que se arquivam. [...], nesta distorcida visdo de educacdo, ndo ha
criatividade, ndo hé transformacéo, ndo ha saber (FREIRE, 1987, p. 33).

A descricdo da educagédo bancaria se relaciona a critica empreendida por La-
coste. De modo particular, uma coisa é certa: a Geografia bancéria, inatil ao estu-
dante, e meramente descritiva, memorizatéria ou mnemonica, ndo atende a deman-
da nem aos estudantes dessa nova era, impossibilitando o cumprimento de suas
finalidades, dentre elas a compreensdo do mundo em sua dimensao espacial e a
construcéo da cidadania.

Nessa mesma logica, ao falar sobre os problemas que envolvem o ensino de
Geografia na escola, Kaercher (2015) traz uma analogia para ilustrar tal problemati-
ca, comparando-a no titulo de um de seus trabalhos a uma “gigante de pés de barro
comendo pastel de vento em um fast food”. O autor destaca uma série de problemas
identificados a partir da observacgéo de aulas em sua pesquisa de doutorado e indica
gue a Geografia realizada na escola possui uma sobrecarga de conteudos, é ausen-
te da tensdo cognitiva na relagcdo professor-aluno, na qual uma das principais fun-
cOes do professor é relegada a ultimo plano, ou seja, ndo professa e nao provoca

reflexdes favoraveis a aprendizagem geografica. Além disso, o autor aponta proble-
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mas vinculados a negligéncia de professores ao ensinar Geografia, uma vez que
nao conseguem demonstrar 0 nao-6bvio no Gbvio, ndo explicam o motivo de se es-
tudar um determinado assunto, apresentam a Geografia como em um telejornal com
informacgdes rasas e descontextualizadas, e trabalham atividades mecénicas pauta-
das na cépia de informacdes do livro didatico para responder a questionarios, sem
reflexdo. Tais praticas ndo desenvolvem nos alunos a percepcéo e o reconhecimen-
to dos conhecimentos geograficos como um saber importante as suas vivéncias e
interpretacédo dos fenbmenos sociais, que muito interferem nos modos de vida e es-
pacialidades desses sujeitos. Portanto, a “gigante com pés de barro comendo um
pastel de vento” tem desafios a serem superados, a comecar por suas dimensdes
tedricas e pedagdgicas, como as mencionadas, de modo a adquirir base sélida com
conteudo sistematizado e ndo apenas forma.

Essas gquestdes vém sendo amplamente discutidas, sobretudo a partir da deé-
cada de 70 com o movimento de renovacdo da Geografia sob um viés critico, na
qual o modelo tradicional de ensino comecgou a ser questionado pelos gedgrafos da
época. Guimarées (2015) destaca que

[...] essa Geografia passou a ser objeto de profundos questionamentos no
final da década de 1970, periodo em que adquiriu forca o movimento de re-
novagdo da Geografia brasileira. Levantou-se como questdo o potencial te6-
rico e metodolégico da Geografia, produzida, até entdo, para analisar a rea-
lidade em constante processo de transformacdo. Apresenta-se como tarefa
fundamental da Geografia académica e escolar elaborar uma teoria e cons-
truir uma pratica que fosse capaz de analisar criticamente a realidade e con-
tribuir para o processo de transformacdo dessa realidade (GUIMARAES,
2015, p. 48).

Kuhn (1975) ressalta que as ciéncias avancam a partir de transformagdes que
ocorrem quando os fendmenos descobertos ndo sdo mais explicados por uma cién-
cia convencional, o que promove uma crise do modelo predominante, fazendo-se
necessario a criacdo de um novo paradigma que substituira o antigo, o que promove
uma nova estruturacéo da ciéncia. No caso da educacédo, o processo ndo é diferen-
te, mudam-se os conteudos, os métodos, as concepcdes de educacédo e ensino e
suas finalidades conforme muda a sociedade. Entretanto, o que se percebe é que a
escola incorpora muito lentamente as mudancas tedricas e, principalmente, metodo-
l6gicas que tém ocorrido nos campos da Geografia e da Educacéo, prevalecendo
praticas de ensino que nao dialogam com o aporte tedrico da ciéncia geografica,
com as caracteristicas e necessidades dos sujeitos escolares, assim como com as

demandas sociais nesse complexo e contraditério mundo globalizado.
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A Geografia critica ndo chegou a se efetivar nas escolas em sua totalidade,
tampouco uma formacdo com perspectiva de constru¢cdo de cidadania a partir de
uma participagdo politica ligada a democracia, a emancipac¢do do sujeito e a trans-
formacao da realidade. O desenvolvimento de préaticas que possibilitem a construcéo
e exercicio da cidadania (CAVALCANTI, 2012) é uma finalidade da escola e do en-

sino de Geografia em particular. Sobre isso Santos (2007) enfatiza que

[...] a cidadania, sem davida, se aprende. E assim que ela se torna um esta-
do de espirito, enraizado na cultura. E, talvez, nesse sentido, que se costu-
ma dizer que a liberdade ndo é uma dadiva, mas uma conquista, uma con-
quista a se manter (SANTOS, 2007, p. 20).

O ensino de Geografia voltado a formacéo da cidadania confronta diretamente
a indicacao de Lacoste sobre a geografia dos professores, uma vez que possuindo
meétodos, linguagem e conteudos proprios atua como instrumento simbdlico do sujei-
to com o mundo, favorecendo ao estudante o reconhecimento, enquanto cidadao, a
capacidade de lutar pela permanéncia dos direitos historicamente conquistados e a
aquisicado de novos. Assim, a Geografia abre possibilidade para atuar nesse proces-
so a partir da leitura, reflexdo e consciéncia espacial, configurando-se como um
componente essencial para que 0s sujeitos possam vivenciar, amplamente, seus
direitos e deveres sociais (ROQUE ASCENCAO, 2009).

Desse modo podemos considerar que a educacgdo escolar € uma pratica soci-
al de grande valia a formacéo dos sujeitos, pois permite a inser¢cao das pessoas na
sociedade, bem como a libertacdo de situacdes e condi¢cdes opressoras. Sob esse
viés, 0 ensino de Geografia, especialmente os conteddos geograficos, ajudam a
compreender o mundo e o seu dinamismo social, permitindo ao sujeito, maior com-
promisso social e criticidade (CAVALCANTI, 2013a) para compreender a complexa
realidade contemporanea. Para tanto, é preciso superar o empirismo pautado exclu-
sivamente na memorizacdo de coisas que apresentam sentido em si mesmas. A Su-
peracdo ocorre quando € possivel compreender o objeto por algo que é possivel
apreender em sua existéncia empirica, indo além do que se vé (CAVALCANTI,
2013a). As aulas de Geografia, nessa perspectiva, precisam superar a centralidade
no professor, no livro didatico, na descricdo de informagfes (que de geogréficas ndo
possuem nada), na inutilidade dos conteudos, dentre outras questdes que, enquanto
professor de Geografia, reconheco-as como anuladoras da formacéo geografica e

cidada do aluno.
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Para que, efetivamente, a Geografia enquanto disciplina escolar cumpra sua
funcdo elementar de possibilitar um raciocinio geografico, um dos passos € a mu-

danca no trabalho didatico-pedagdgico do professor, ja que ele

[...] ha de se esforcar para que o aluno faca reflexdes sobre o que significa
afirmar que o espaco geografico é, ao mesmo tempo, algo vivido pelas pes-
soas e resultante de suas a¢cfes e uma categoria teérica que serve para
analisar a realidade. [...] O espaco geografico [...] ndo é a correspondéncia
de seu mundo empirico, mas, aprender sobre ele serd importante para que
compreenda mais amplamente o espaco de sua vida cotidiana (CAVAL-
CANTI, 2013a, p. 59).

Ensinar Geografia nesses moldes é uma tarefa dificil, ja que as formagdes ini-
cial e continuada dos professores ndo os habilitam plenamente para isso. A forma-
cdo que boa parte dos professores recebeu, ndo € inteiramente adequada ao de-
senvolvimento de praticas que atinjam a finalidade da Geografia que se processa no
ambito escolar, ndo capacita-nos inteiramente a entender o processo de constru¢ao
do conhecimento, nem que reconhegcamos a verdadeira especificidade da Geografia
Escolar, que é pedagdgica e visa levar o aluno a interpretacdo geografica da reali-
dade ou & compreensédo de suas espacialidades, diferentemente da ciéncia geogra-

fica. Assim, ao considera-la como

[...] aguela que tem por objeto de estudo a sociedade sob o prisma de sua
organizacdo espacial percebe-se o amplo potencial que essa &area de inves-
tigacéo oferece como possibilidade concreta de entendimento sobre a reali-
dade (LEITE, 2002, p. 248).

Na visdo dessa autora, na qual dialoga com a nossa, no ambito educacional a
Geografia configura-se como fundamental a formacdo de uma nova mentalidade,
qual seja, aquela necessaria a uma conduta compativel como os mais variados de-
safios que o processo de sobrevivéncia, derivado da complexa sociedade globaliza-
da e informacional, imp&e no curso desse século (LEITE, 2002). Trata-se de uma
mentalidade critica e cidadd que favorece a busca de uma sociedade mais justa.
Isso também € objetivo atribuido a Geografia Escolar, que nédo se alcanca no escopo
da educacao bancéria (Freire) e na geografia dos professores criticada por Lacoste,
mas por pedagogias que favorecam o dialogo, a interacdo dos sujeitos escolares, a
descoberta, a aprendizagem significativa, a atividade cognitiva do aluno, a interpre-
tacdo do mundo a luz de suas espacialidades.

A BNCC (2017) destaca que para atingir as finalidades da Geografia no ambi-
to escolar tanto as praticas pedagodgicas desenvolvidas quanto os aportes tedricos
utilizados sdo fundamentais. Assim, torna-se necessaria assegurar a apropriacao

dos conceitos de territério, lugar, paisagem, natureza, regido e espaco, para que 0s
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estudantes possam reconhecer as caracteristicas e a dinamica do espaco (BRASIL,
2017), pois o que leva a aprendizagem geografica se efetivar € o dominio de ele-
mentos constituintes que sdo especificos da Geografia, dentre eles os conceitos ge-
ogréficos, tidos por nés como meios para a anélise e compreenséo espacial.

Apresentadas as concepcoes, especificidades e finalidades da Geografia Es-
colar, e reconhecendo a necessidade da utilizacdo das categorias geogréficas e do
dominio conceitual na leitura e interpretagdo do mundo, discutiremos na préxima
secdo acerca da importancia da formacdo de conceitos na interpretacdo da dimen-
sao espacial da realidade, como um dos obijetivos principais da Geografia na escola
(CAVALCANTI, 2012).

1.2 O papel do conceito na compreensao da dimensao espacial da realidade

Fundamentada em Vygotsky, Cavalcanti (2012) considera que a formacao de
conceitos é essencial para a compreensao da realidade para além de sua dimenséo
empirica. “Os conceitos sao ferramentas culturais que representam mentalmente um
objeto. Sdo conhecimentos que generalizam as experiéncias, que permitem fazer
deducdes particulares de situacdes concretas. S840 modos de operar o pensamento
e, assim, a compreensao do mundo” (CAVALCANTI, 2012, p. 158). Por isso, a for-
macao de conceitos é uma das finalidades da Geografia enquanto disciplina escolar.
Eles (os conceitos) sdo meios para entender a espacialidade dos fenédmenos, ja que
as abstracdes e teorias possibilitam pensar de forma mais elaborada ou complexa a
localizacéo, organizacao e relacdes das coisas, dos fatos e dos fenbmenos.

Empiricamente os alunos ja possuem conceitos que sdo construidos no ambi-
to de suas experiéncias cotidianas ou geografias vividas. Por isso, a escola deve
atribuir importancia a bagagem cultural e geografica que eles ja possuem, favore-
cendo o desenvolvimento de suas capacidades cognitivas e operativas, a exemplo
da formacédo de conceitos sobre o conteddo estudado. Essa construcdo, na qual
propicia o entendimento do mundo, requer o dominio de conceitos especificos da
matéria e sua linguagem propria, que sédo constituidos como instrumentos indispen-
saveis (CAVALCANTI, 1998) em tal processo. Para a autora, o papel da escola é
promover o confronto desses conceitos, ou seja, confrontar os conceitos cotidianos
(empiricos, construidos pela experiéncia) e os cientificos (legitimados socialmente;

conhecimentos escolares), possibilitando o desenvolvimento cognitivo do sujeito ou
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a aprendizagem geografica escolar. A escola é um lugar de encontro de culturas e
saberes, por isso cabe a ela promover o0 encontro e o confronto desses elementos
(CAVALCANTI, 2012). Nesse enfoque ela considera os conceitos como mediacdes
para compreender o mundo, j& que tal compreenséo exige do estudante o aciona-
mento de teorias e raciocinios elaborados para a entender a realidade em sua di-
mensao espacial.

Mais uma vez evidenciamos que o ensino de Geografia ha Educacao Basica
tem a funcao de prover meios para que os alunos possam compreender o papel do
espaco nas praticas sociais e destas na configuracdo do espaco, como afirma Ca-
valcanti (1998). Portanto, o desenvolvimento de um raciocinio geografico requer a
apropriacdo e entendimento de aportes tedricos/conceituais da area estudada. No
caso da Geografia, trata-se do desenvolvimento dos conceitos geograficos que ins-
trumentalizam o sujeito a fazer generalizacdes no pensamento, analises e sinteses
do mundo, convertendo as coisas (e suas relacdes) em objetos espaciais, como de-
fende Cavalcanti (2012).

Entendemos que uma das finalidades do ensino de Geografia é a formacao
de conceitos, ja que viabiliza a compreensao do espaco geografico. Assim, o concei-
to tem como funcdo a formacdo de pensamentos mais complexos que possibilite o
estudante a lidar com o mundo de forma mais intelectual e menos inocente. Ele nao
tem um fim em si mesmo, mas enquanto instrumento intelectual, configura-se como
meio nesse processo. As operacdes mentais, portanto, sdo processos indispensa-
veis na leitura geogréafica do mundo.

Corroboramos a afirmacéo de Vygotsky (2008) de que um conceito nao é en-
sinado por repeticdo, por se tratar de um complexo e genuino ato de pensamento.
Nesse sentido, & medida que o intelecto se desenvolve, a generalizacdo inicial de
uma palavra adquire um status superior levando-a a formacdo de um conceito. Para
que esse processo ocorra, Sao necessarias muitas funcdes intelectuais, como a
atencao deliberada, a memoria légica, abstracdo, capacidade para comparar e dife-
renciar (VYGOTSKY, 2008). Segundo Libaneo (2009), o estudante alcanca o pro-
cesso de generalizacdo e adquire métodos e estratégias cognitivas gerais de um
conteudo para converté-lo em procedimentos mentais voltados a anélise e resolucéo
de problemas. Nesse processo destacamos a importancia das mediacdes didatico-
pedagogicas do professor (as intervencgdes didaticas e pedagogicas desse profissio-

nal no processo de aprendizagem/desenvolvimento cognitivo do aluno), cuja abor-
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dagem dar-se-a adiante. Séo elas que permitem a ascensao dos conceitos cotidia-
nos para os conceitos cientificos (PERACINI BENTO, 2013).

Ao analisar a obra de Vygotsky para esclarecer o processo de construcdo de
conceitos no ensino de Geografia, Cavalcanti (2005) afirma que

[...] as funcBes mentais superiores do homem (percep¢cdo, memoéria, pen-
samento) desenvolvem-se na sua relagcdo com o meio sociocultural, relacéo
essa que é mediada por signos. Assim, 0 pensamento, o desenvolvimento
mental, a capacidade de conhecer o mundo e de nele atuar é uma constru-
¢ao social que depende das relacdes que o homem estabelece com o meio
(CAVALCANTI, 2005, p. 187).

A internalizacdo é um processo intrapessoal, iniciado por questdes sociais.
Trata-se de uma operacao fundamental para o desenvolvimento das fun¢fes psico-
l6gicas superiores. Inicia-se com uma atividade externa para uma atividade interna,
ou seja, depende de uma acgao coletiva e social para atingir o carater individual. No
caso do processo escolar, trata-se de uma construgéo ativa do sujeito que transfor-
ma, via internalizacdo, os conteudos externos em contetdos da consciéncia (CA-
VALCANTI, 2005). A perspectiva vygotskiana, na qual a autora se ampara, relacio-
na-se a mediacao (sobretudo didatica), seguida da internalizacdo e da formacao de
conceitos a partir das fungdes psiquicas superiores. I1sso ocorre porque o homem é
histdrico e social, vinculado a uma construcdo coletiva. Nesse sentido, a cultura pos-
sui alta relevancia sobre o funcionamento mental humano e a mediacdo semiotica
nesse funcionamento. A relagdo cultural permite a transformacéo de uma atividade
externa para interna, 0 que provoca a internalizacdo, que nao se constitui como um
objeto individual e espontéaneo.

Cavalcanti (2005) destaca que a escola tem por funcdo desenvolver o pen-
samento conceitual, pois ele permite que aconteca a mudanca na relacado cognitiva
do homem com o mundo. A formulacdo de conceitos leva em consideragao a idade
da crianca e o contexto historico-cultural que o individuo esta inserido, o que propor-
ciona a apropriagdo dos significados da linguagem e a formulacdo do conceito. As-
sim, fundamentada em Vygotsky, Cavalcanti (2005) considera que existem trés fa-
ses para a formacédo de conceitos, a saber: (i) conglomerado vago e sincrético de
objetos isolados, na qual os estudantes possuem conhecimentos, mas esses nao
estado sistematizados; (ii) pensamento por complexos, em que 0s objetos isolados
sdo associados na mente da crianca a partir das impressdes subjetivas e formam o

chamado pseudoconceito; e (iii) a formacdo de conceitos propriamente dita, onde
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ocorre um processo de abstracdo e analise separada dos elementos que fazem par-
te de um todo, na qual a sintese atua em parceria com a analise.

No ensino de Geografia o processo de construgcéo de conceitos parte de trés
pressupostos, quais sejam: (i) as praticas sociais cotidianas tém dimenséo espacial;
(ii) os alunos ja possuem conhecimentos geograficos provenientes da relacdo cotidi-
ana com o espaco vivido, configurando-se em um conhecimento espacial; (iii)) o de-
senvolvimento do raciocinio espacial conceitual depende de uma relacdo prépria no
contexto escolar além de uma mediacao simbdlica (CAVALCANTI, 2005). Esses trés
elementos integram-se no espaco escolar e possibilitam a construcdo dos conceitos
a partir dos conteudos préprios da Geografia, porém, os conteddos séo utilizados
como um meio para a formacgao do conceito e ndo como um fim em si mesmo. De
igual modo, ao buscar compreender as contribuicdes do trabalho de campo na for-
macdo do conceito de cidade, consideramos 0 conceito enquanto instrumento de
compreensao espacial, visto que possibilita a interpretacdo dos processos intrinse-
cos a cidade. A formacao de conceito, assim, ndo tem um fim em si mesmo, mas
constitui-se um meio para compreender a espacialidade do(s) fendmeno(s), pois
construindo o conceito de cidade, o estudante compreende sua dinamica espaci-
al/geografica de forma mais ampla.

Como possibilitar essa construcdo de conhecimentos? Quais elementos sao
necessarios? Em quais perspectivas pedagégicas? Logo, a se¢do seguinte se ocu-
pa dessa discussao, enfatizando as questdes didatico-pedagdgicas que envolvem o
processo de ensino-aprendizagem em Geografia, pois atribuimos a elas uma impor-
tancia fundamental no desenvolvimento do raciocinio geogréafico pelo estudante, na
qual demanda o dominio conceitual e a apropriacdo das categorias geograficas no

estudo do espaco geogréfico.

1.3 A construcdo do conhecimento geografico: uma énfase nas questdes dida-

tico-pedagdgicas

O trabalho didatico e pedagodgico desenvolvido pelo professor € fundamental
a construcdo do conhecimento geogréfico pelo estudante. Por isso, suas préticas,
saberes e métodos sao cruciais ao desenvolvimento e aprendizagem desses sujei-

tos, que nao aprendem mais como antigamente. Nessa condicdo, especialmente os
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métodos de ensino e aprendizagem e 0s conteldos ocupam um papel de grande
valia no processo de ensino-aprendizagem em Geografia e no cumprimento de suas
finalidades educativas.

Concordamos com Libaneo (2013) ao dizer que, pela educacdo escolar os
alunos adquirem conhecimentos cientificos e desenvolvem a capacidade de pensar
criticamente os problemas e desafios postos pela realidade social. Mais uma vez
enfatizamos que a organizacao e o desenvolvimento da préatica docente, que envol-
ve planejamento, definicdo de conteudos, objetivos e métodos, sdo importantes no
desenvolvimento das capacidades mentais do aluno. Assim, faz-se necessario pen-
sar em todos esses elementos constituintes da pratica educativa para a promocao
de uma aprendizagem condizente com as demandas e sujeitos atuais. De modo es-
pecial, é relevante refletir sobre os métodos de ensino na sociedade contemporanea,
ja que eles, como caminhos para atingir um objetivo, propiciam a descoberta das
relacBes entre as coisas que se estudam (LIBANEO, 2013).

Como discutido anteriormente, o aluno desse novo contexto informacional tem
facil acesso a informacéo, lida cotidianamente com ferramentas tecnoldgicas que
favorecem a aprendizagem, e nisso tem a possibilidade de construir conhecimentos
de modo mais dindmico e atrativo do que muitas escolas proporcionam por meio de
uma pedagogia tradicional, pautada em métodos de ensino e aprendizagem que ndo
possibilitam a construcdo de conhecimentos significativos a uma leitura critica do
mundo em sua complexidade, tais como a descricdo, memorizacdo com énfase na
atividade do professor e aprendizagem insignificante, e/ou descontextualizada das
experiéncias dos estudantes. Ha pelo menos dois séculos esses métodos predomi-
nam nas salas de aulas do pais. Mudam o contexto, os conteudos, 0s sujeitos, as
finalidades educativas, mas os métodos tradicionais permanecem. Enquanto profes-
sor da Educacéo Basica, reconheco que os estudantes nao se interessam por acdes
pedagdgicas nesse formato (expositivas, cansativas), tampouco conseguem atribuir
significados a elas. Por isso, dentro das possibilidades e capacidades busco inovar
minhas praticas na procura de uma aprendizagem que seja proveitosa a vida dos
estudantes, sobretudo para o enfrentamento dos desafios postos socialmente.

Segundo Libaneo (2004) existe uma necessidade dos sujeitos formularem
habilidade de pensamento e competéncias cognitivas, uma vez que as redes de co-
municacdes estdo cada vez mais aceleradas e o volume de informacdes que os es-

tudantes tém acesso é cada vez mais intenso, o que nos conduz a reflexdo sobre o
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papel da escola na sistematizacdo desses conhecimentos cotidianos, para junto dos
conteudos escolares possibilitar a leitura e compreensdo do mundo. Nessa linha de
raciocinio o autor afirma que as alteragfes das formas de aprender implicam a ma-
neira de ensinar. Portanto, como mediar conhecimento para o estudante atual que
estd sempre conectado a internet? O préprio autor destaca que € preciso que o pro-
fessor dirija, estimule e oriente as condi¢des internas e externas do ensino, a fim de
que, pela atividade dos alunos e ndo apenas dele (do professor), os conhecimentos
promovam o desenvolvimento intelectual (LIBANEO, 2013). Cabe a ele propiciar
condicBes favoraveis a aprendizagem. Para tanto um investimento intelectual, como
diz Cavalcanti (1998), torna-se necessario para que o professor entenda o processo
de construcdo de conhecimento do individuo ou como o aluno aprende, de modo a
buscar meios ou os caminhos mais adequados que favoregam iSso.

De acordo com Libaneo (2006, p. 6) “o conhecimento supde o desenvolvimen-
to do pensamento e que desenvolver o pensamento supde metodologia e procedi-
mentos sistematicos do pensar.” Tal perspectiva implica a necessidade de compre-
ender o processo de constru¢cdo do conhecimento de forma que o estudante desen-
volva a capacidade de pensar, refletir sobre as coisas, a realidade, e até mesmo seu
préprio processo de aprendizagem. S&o processos que desenvolvem no estudante o
pensamento critico, a autonomia e a formacdo da cidadania. Conforme Davydov
(1988, p. 3 apud Libaneo, 2004, p. 115), a escola precisa fomentar o desenvolvimen-
to mental para que o estudante aprenda a pensar e a orientar-se na informacao cien-
tifica, o que se torna um desafio diante do contexto de cultura de massas, dissemi-
nado pela globalizacdo. Assim, entendemos que o ensino escolar precisa ser guiado
a partir da totalidade-mundo, na qual os estudantes apreendam sobre 0 seu espaco,
mas também sobre o mundo em sua dinamicidade (ALVES e SOUZA, 2016), pois,
“[...] o mundo de hoje € globalizado e todas as dimensdes espaciais, sejam elas o
bairro ou o pais, o local ou o global, se encontram numa intima realidade de aproxi-
macgao” (STRAFORINI, 2008, p. 92), paralela a de exclusdo. A atual condicdo do
meio técnico-cientifico e informacional faz com que o mundo chegue aos estudantes
a partir das telas dos computadores e dos smartphones, o que impde um conheci-
mento definido pelas a¢bes do capital, voltados a formacéo/ampliagdo de um mer-
cado consumidor. Dai a importancia de uma formagao critica e reflexiva.

Diante dessa conjuntura, reconhecemos que nossas acfes pedagogicas séo

fundamentais no processo de desenvolvimento do aluno. Os dominios teérico e di-
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datico-pedagogico nunca foram tdo necessarios nesse processo. De igual modo € a
necessidade da apropriacdo, pelos estudantes, dos aportes tedricos dos campos
disciplinares para a interpretacdo da realidade dessa sociedade e o exercicio da ci-
dadania. Dessa forma, o professor deve possibilitar o encontro entre o aluno e o co-
nhecimento, entre o aluno e a realidade, e entre 0 aluno e as possiveis formas de
mudancas das dinamicas sociais, politicas, econdmicas, espaciais etc. Isso ocorre
pela mediagcédo didatica em um processo no qual o professor medeia as operagdes
cognitivas (PERACINI BENTO, 2013). Essa mediacao se constitui pelas interven-
cOes didaticas e pedagodgicas desse profissional no processo de aprendizagem e
desenvolvimento cognitivo do aluno.

Quando falamos, anteriormente, sobre a formacgéao de conceitos destacamos,
fundamentados em Vygotsky, a importancia da mediacdo didatica no desenvolvi-
mento intelectual dos sujeitos. Promover a atividade do estudante nos seus aspectos
fisicos ou mentais, de modo a construir conhecimentos e a formar conceitos € um
exemplo rico de mediacdo didatica. Ao professor, portanto, cabe mediar a atividade
cognitiva dos alunos para que eles, ao assimilarem os conteudos, formem conceitos
geograficos, entendidos como as formas mais elaboradas ou mais genéricas do
pensamento (CAVALCANTI, 2012).

Essa abordagem considera o aluno como sujeito do processo de conhecimen-
to e ndo como um ser passivo, tipico da pedagogia tradicional. Valoriza sua fala e
experiéncias, desenvolve operagdes intelectuais, possibilita a construcéo de conhe-
cimentos, dinamiza as aulas, ressignifica saberes, significa conhecimentos etc. Con-
forme Pino (2001), o conhecimento nessa perspectiva — historico-cultural — € uma
producédo social que surge da atividade humana, que por sua vez € planejada, socia-
lizada e organizada em acdes e operagdes. Assim, a atividade humana (aqui se in-
sere a intelectual) é produtora, uma vez que o homem transforma a natureza em ob-
jeto de conhecimento e se transforma em sujeito de conhecimento. A escola, portan-
to, deve reconhecer 0 aluno como um sujeito no processo de ensino-aprendizagem,
lancando méao de metodologias ativas, cujas caracteristicas sdo: o foco na atividade
do aluno/aprendizagem e n&do apenas no professor/ensino; o aluno assume um pa-
pel ativo na aprendizagem, favorecendo seu desenvolvimento critico e reflexivo, sua
autonomia e a construcdo de conhecimentos.

As discussbes mais recentes em ensino de Geografia consideram significativo

e adequado as demandas contemporaneas um ensino nessas bases (métodos ati-
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vos), a exemplo do ponto de vista socioconstrutivista, na qual reconhece que (i) o
aluno é sujeito ativo do processo de formacédo e desenvolvimento intelectual; (ii) o
professor tem o papel de mediador do processo de formagao do aluno; (i) a media-
cdo do professor deve criar 0 encontro entre o sujeito (aluno) e o objeto (conteudo
escolar); e (iv) o saber do aluno é importante no processo de conhecimento e ensi-
no-aprendizagem (CAVALCANTI, 2005).

Fundamentada em Vygotsky, Cavalcanti (2005) destaca que o ensino escolar
nao pode ser identificado como desenvolvimento, mas sua realizagao eficaz resulta
no desenvolvimento intelectual do aluno. Portanto, o bom ensino é aquele que adi-
anta os processos de desenvolvimento (CAVALCANTI, 2005). A vista disso, consi-
dera-se que a teoria de Vygotsky acerca da “Zona de Desenvolvimento Proximal’
(ZDP) é importante para atingir o desenvolvimento intelectual do aluno, j4 que é de-

finida como:

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma de-
terminar através da solugéo independente de problemas, e o nivel de de-
senvolvimento potencial, determinado através da solucao de problemas sob
a orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais ca-
pazes” (VYGOTSKY, 1984, p. 97).

A possibilidade de criar zonas de desenvolvimento proximal no ensino, mune
o professor de um instrumento importante na realizacdo do seu trabalho, o que per-
mite atuar com uma série de fungdes e processos ainda ndo amadurecidos nos alu-
nos (CAVALCANTI, 2005). O caréter social de desenvolvimento humano tem relagéo
direta com a ZDP. O estudante tem possibilidades de avancar nos seus aspectos
cognitivos e emocionais, por exemplo, pelas mediacdes feitas pelo professor, sobre-
tudo aquelas pautadas no dialogo, interacdo e na reflexdo. Assim, a mediacao dida-
tica € uma tarefa complexa no processo de constru¢do do conhecimento e precisa
estar aliada a interacdo social, uma vez que é possivel conhecer os diferentes signi-
ficados atribuidos aos objetos de conhecimento.

Libaneo (2004) indica que para isso ocorrer € necessario a elaboracdo de
uma estrutura da atividade do aprender, o que inclui acbes de aprendizagem, acom-
panhamento e avaliacdo. Estes passos precisam visar o desenvolvimento do pen-
samento dos estudantes, levando-os a pensar de forma mais complexa ou mais ela-
borada frente as situacfes concretas da vida. A partir dessa e das questdes acima é
gue elencamos a mediacdo didatica e os métodos de ensino e aprendizagem como

importantes suportes tedricos a discussdo dessa pesquisa, na qual vincula-se a ati-
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vidade intelectual do sujeito e a formacao de conceitos como mediacdes que operam
0 pensamento e permitem que o mundo seja compreendido.

Nesse momento se insere o trabalho de campo como uma metodologia ativa
e adequadas a construcdo de conhecimentos, a formacgéo de conceitos e a compre-
ensdo do espaco geografico. Entendemos que ele enquanto um caminho para al-
cancar as finalidades da disciplina Geografia, quando bem desenvolvido em suas
bases tedricas e pedagdgicas, facilita e contribui na interpretacdo da dimenséo es-
pacial da realidade, pois é possivel, no local de ocorréncia do fenémeno, localiz4-lo,
descrevé-lo e interpreta-lo, desenvolvendo o raciocinio geografico. Desse modo,
nosso objetivo no préximo capitulo € discorrer sobre o trabalho de campo enquanto

tal.
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2. TRABALHO DE CAMPO: DAS DEFINICOES AO ENSINO DE CIDADE

“O espacgo da cidade € um livro, cuja escrita precisa ser aprendida, como
aponta Lefebvre (1991), pois esse livro possui um texto que nao é dado; pa-
ra compreendé-lo, é preciso construir operagdes intelectuais de andlise, de
reflexdo” (CAVALCANTI, 2012, p. 152).

No ensino de Geografia, o trabalho de campo € um dos variados caminhos
adequados a constru¢do do conhecimento ou ao desenvolvimento do raciocinio ge-
ografico, como discutido no capitulo anterior. Entendemos que ele se constitui en-
guanto uma ferramenta importante na aprendizagem do aluno da contemporaneida-
de devido a dinamicidade que pode ser proporcionada pela mediacado do professor,
favorecendo a compreensdo do espaco geografico explorado. Considerando essas
questdes, a finalidade desse capitulo é dissertar sobre o trabalho de campo, abor-
dando, no primeiro momento, suas definicdes, valor pedagogico e organizacdo. No
segundo, o foco recai sobre o local de desenvolvimento do trabalho de campo, defi-
nindo, assim a Unidade Territorial de Aprendizagem (UTA), destacando as imedia-
cbes da escola como territorio rico a ser explorado no processo de ensino-
aprendizagem em Geografia. Por fim, discute-se sobre trabalho de campo e ensino

de cidade.

2.1 Defini¢@es, valor pedagogico e organizacdo do trabalho de campo

O trabalho de campo é uma metodologia de forte referéncia a formacédo do
geografo e amplamente utilizada no processo de ensino-aprendizagem na Educacao
Béasica, sendo, também, conhecida como saida de campo. Mas o trabalho de cam-
po, ainda, é compreendido como semelhante a outras atividades, dentre elas a pes-
guisa de campo e o estudo do meio. Por isso, reconhecemos a necessidade de dife-
rencia-las. Conforme Borges (2018), a pesquisa de campo consiste na coleta de in-
formacdes para a resolucédo de um problema ou hipotese, no ponto especifico onde
os fenbmenos e os fatos ocorrem, compondo o cunho metodolégico de uma pesqui-
sa. Por sua vez, o estudo do meio se caracteriza como método de ensino interdisci-
plinar que proporciona aos alunos e professores, o contato direto com uma determi-
nada realidade (LOPES e PONTUSCHKA, 2009). Finalmente, o trabalho de campo &



36

caracterizado por Neves (2015, p. 15) como “uma metodologia que engloba a obser-
vacao, a analise e a interpretacdo de fendbmenos no local e nas condi¢cdes onde eles
ocorrem”.

Embora as atividades sejam utilizadas, erroneamente, como sinbnimos, pos-
suem sentidos e finalidades distintas, como pode ser visto. Conforme o escopo e
objeto dessa pesquisa, o termo adequado é trabalho de campo por se constituir co-
mo uma metodologia processual, amparada por reflexdes teoricas e rigor metodolo-
gico, com espacos delimitados previamente para proporcionar a vivéncia aos estu-
dantes, de modo que estes consigam enxergar o ndo-6bvio no 6bvio. Ou seja, o re-
conhecimento dos fenbmenos espaciais a partir da leitura da paisagem presente em
sua &rea de vivéncia, tendo a escala local ou o seu lugar como recorte espacial.
Nossa premissa € a de que a atividade permite uma analise dos fenbmenos espaci-
ais em distintos momentos e possibilita ao estudante a compreensao do espaco es-
tudado — seja ele proximo ou distante da sua area de vivéncia — a partir da analise
geografica, processo esse que conduz a leitura do mundo. Apesar de propiciar a in-
teracdo do estudante com o meio propriamente dito, sua pratica precisa ir além da
empiria. Pautar a pratica do trabalho de campo como proposta metodoldgica de en-
sino é encara-lo como uma estratégia que possa ir além da relacdo transmis-
sdo/recepcdo de contetdos, uma vez que o estudante envolvido com o local onde
ocorrem os fenbmenos sera remetido a analises, interpretacfes e, até mesmo, a re-
solucéo de problemas focados no desenvolvimento do raciocinio geografico como
finalidade especifica da Geografia Escolar. Para que isso ocorra sédo imprescindiveis
0s aportes tedricos e pedagogicos que fundamentam e direcionam a realizacdo da
atividade no ensino escolar. Pensar 0 espaco ndo é apenas colocar os problemas no
quadro local, mas articula-los aos fenbmenos que se desenvolvem sobre extensfes
mais amplas (LACOSTE, 2017). A proposta para fugir da empiria € destacada por

Sacramento e Souza (2018), ao identificar que,

[...] ainda que a atividade, durante o trabalho de campo, se paute principal-
mente na observacao, descricdo e busque a sintese da paisagem, o exerci-
cio cognitivo sobre a apreensdo dessa paisagem possibilita a interacdo do
observador com o objeto observado. E essa interacdo, quando articulada
com a formagdo teodrica, possibilita que deixe de ser somente empirista
(SACRAMENTO e SOUZA, 2018, p. 127).

Assim, a funcdo do professor de Geografia € mediar a interacdo do aluno com
0 espaco estudado e/ou objeto observado, dai a necessidade de aportes tedricos e
pedagogicos para a realizacéo eficaz da atividade. Importante destacar que a orga-
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nizacdo do trabalho de campo enquanto metodologia permite aos estudantes a in-
ternalizacdo dos conteudos externos, de forma que eles possibilitem a leitura critica
e reflexiva da realidade (SILVA, FARIAS e LEITE, 2019). Além disso, constitui-se
uma ferramenta favoravel a formacao de conceitos, possibilitando a analise geogra-
fica do espaco, por ser uma pratica que compde a identidade da Geografia realizada
na escola e possuir forte potencial de engajamento por parte de professores e alu-
nos.

O trabalho de campo é definido por Claudino (2018, p. 266) como “[...] o con-
junto das atividades de aprendizagem que envolvem a recolha direta de informacéao
nos lugares e com as pessoas, depois complementadas pela analise, reflexdo e co-
municacdo dos resultados obtidos”. A abordagem feita pelo autor considera o traba-
lho de campo como uma atividade que possui um método e estd amparada em pas-
sos metodoldgicos seguidos pelos sujeitos, nesse caso, professores e escolares.
Todavia, entendemos que a definicdo de trabalho de campo pode ir além do que
dispbBe esse autor, uma vez que ele nao € iniciado apenas no espaco de fora da es-
cola. Os direcionamentos e a introdug¢do do conteudo feitos pelo professor em sala
de aula iniciam a atividade, que terd prosseguimento no espaco do campo e sera
concluida ao retornar para o espaco da escola. Suas fases sdo, assim, o pré-campo,
campo e pdés-campo. Tratando dessa composicdo, cabe ao professor elaborar estra-
tégias que propiciem a aprendizagem em diversas perspectivas, como a experienci-
al, ativa e reflexiva (McGUINNESS e SIMM 2005; DUMMER et al. 2008; HARRISON,
SHORT e ROBERTS, 2003).

O trabalho de campo ndo é uma metodologia recente, tampouco é considera-
do uma prética ultrapassada. Trata-se de uma metodologia classica que, realizada a
luz do conhecimento geogréfico, colabora no desenvolvimento do estudante no am-
bito da Educacédo Béasica. Os registros mais antigos de realizacdo de trabalhos de
campo na escola datam do século XIX no Reino Unido e estavam ligados as pesqui-
sas com interesses pautados na fisiografia local (COOK, 2011). No caso do Brasil,
Pontuschka (2004) relata a experiéncia da Escola Nova, a partir da década de 1930,
acerca da realizagdo de atividades de campo voltadas a descoberta da realidade
presente no espaco de vivéncia dos estudantes. A préatica ndo foi amplamente discu-
tida, pois durante a Ditadura Militar a atividade foi proibida por se caracterizar como
estudo da realidade e retornou apenas ao final da década de 1980, no periodo de

redemocratizacdo do pais.
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Acerca da importancia pedagogica do trabalho de campo, faz-se necesséria a
compreensao tedrica dessa atividade como pratica da Geografia Escolar no proces-
so de ensino e aprendizagem. Para fomentar esse processo e para tragar um per-
curso temporal acerca da atividade, escolhemos Corréa (1996), Leal (2010), Oliveira
e Monteiro (1988), Pontuschka (2004), Thralls (1967) e Viadana (2005). Os autores
elucidam que (i) o trabalho de campo pode alargar a experiéncia das criancas e aju-
dar na construcao de significados referentes ao espaco; (ii) € estratégia para quebrar
a barreira existente entre a escola e o mundo real e intermediar a constru¢ao do co-
nhecimento com maior praticidade; (iii) € campo e laboratorio do gedgrafo e possui
um comportamento a ser seguido, sendo o primeiro de carater pedagdgico como
técnica de ensino da ciéncia geografica, e o segundo a respeito do levantamento de
dados informativos, 0 que caracteriza um estudo sistematizado, considerando as-
pectos fisiogréaficos, bioldgicos e sociais; (iv) € uma atividade tradicional no histérico
de ensino de Geografia no Brasil; (v) € um meio no qual o gebégrafo aprende a ver,
analisar e refletir sobre o infindavel movimento de transformacao que o homem rea-
liza no espaco, pois com a pratica, o aluno/pesquisador podera perceber todo o di-
namismo do espaco; (vi) € um recurso associado a algo que o professor tem ao seu
dispor no ensino-aprendizagem e constru¢do do conhecimento, junto ao aluno, além
de ser uma atividade que enriquece o conhecimento do aluno e até mesmo a sua
curiosidade.

Por ser uma pratica comum em outros paises, também elencamos autores
estrangeiros que analisam a prética do trabalho de campo como estratégia de ensi-
no de Geografia. Esse referencial tedrico foi obtido a partir de pesquisa na platafor-
ma Web of Science utilizando palavras-chave como Fieldwork, School Geography,
Geography, Pedagogy, Student Learning. Primeiramente estdo Fuller, Gaskin e
Scott (2003), os quais afirmam que a atividade oportuniza a aprendizagem sob o
contexto da realidade, o que proporciona o desenvolvimento do conhecimento espe-
cifico, aquisicdo de habilidades técnicas e interagdo social com professores e cole-
gas. Em seguida Shah e Treby (2006), que consideram o trabalho de campo como
um momento que oportuniza ao estudante a aquisicdo de autonomia para resolucao
de problemas. Cook, Phillips e Holden (2006), apontam que a atividade colabora
com a aquisicdo de conhecimento baseado em observacdo e desenvolvimento de
habilidades analiticas de pesquisa, tomada de deciséo e trabalho em equipe. Cook

(2011), por sua vez, afirma que a atividade colabora para a aprendizagem centrada
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no estudante. E, ainda, Amos e Reiss (2012) que a classifica como uma estratégia
prazerosa de aprendizagem.

Reconhecer o valor pedagdgico que a proposta possui é importante para que
ela ndo caia na banalidade e para que se perceba a possibilidade da aquisicdo de
conhecimentos especificos da Geografia de forma ndo-convencional, pois apesar de
os estudantes aprenderem Geografia na sala de aula com o uso dos recursos tradi-
cionais disponiveis ao professor, entendemos que no trabalho de campo os alunos
desenvolvem, além de seu intelecto, habilidades que sdo importantes para o cresci-
mento pessoal e coletivo, como a autonomia e o trabalho em equipe.

O trabalho de campo é uma metodologia que, embora pareca ser Unica, se
apresenta em diferentes categorias, uma vez que pode ser encarada como técnica,
método e recurso didatico-pedagdgico. Nao se trata apenas de nomenclaturas
distintas, mas de métodos e abordagens que possuem objetivos préprios e tém em
comum a aprendizagem dos alunos. Para Kent, Gilbertson e Hunt (1997) existem
trés principais categorias de trabalho de campo, sendo elas: (i) trabalho de campo
observacional ou Cook’s Tour, (ii) trabalho de campo patrticipativo e (iii) trabalho ba-
seado em observacéao participante.

O trabalho de campo na modalidade Cook’s Tour € descrito por Fuller e Fran-
ce (2015) como uma atividade baseada na simples observacdo e descricdo de pai-
sagens. Por se tratar de um modelo ultrapassado € alvo de criticas, como a de La-
coste (2017) a respeito dos professores que, nos trabalhos de campo, realizam dis-
cursos nos pontos de parada com estudantes que assistem a tudo de forma passiva.
Os autores sugerem uma reformulacao da atividade, com a producédo de videos pe-
los préprios alunos, pautados em explicacdes de embasamento tedrico das dinami-
cas fisicas e sociais encontradas no espaco e a sistematizacao delas, nas quais se-
rdo socializadas com a turma durante a atividade de pds-campo.

J& a modalidade de campo participativo € utilizada por Ooi (2008), o qual os
estudantes se envolvem com o espacgo e registram as atividades em um blog, e des-
taca uma experiéncia feita com estudantes de Cingapura em visita a Malasia, na
qual os estudantes realizaram entrevistas com moradores locais para coletar dados
acerca do nivel de desenvolvimento socioeconémico do pais e puderam constatar
grandes contrastes na comparag¢ao com o pais de origem.

A proposta de observacgao participante € descrita por Hope (2009), a partir de

um trabalho de campo realizado com um grupo de estudantes britdnicos em um pe-
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riodo de sete a dez dias nas llhas Ocidentais da Escécia. Nesse periodo, os alunos
tiveram a oportunidade de conversar com lideres locais sobre problemas ambientais
presentes no territorio. Os alunos observaram as consideragfes dos moradores so-
bre o local e interagiram com a comunidade, o que colaborou para quebrar precon-
ceitos e medos dos estudantes que estavam iniciando no campo da pesquisa.

Além das trés perspectivas elencadas acima, também foi encontrada outra ca-
tegoria de trabalho de campo, vinculada ao meio técnico-cientifico-informacional
abordado por Santos (2002). Trata-se do trabalho de campo virtual, na qual consti-
tui-se com uma forma de os educadores contornarem um desafio bastante comum
nas escolas: o financeiro, que se relaciona ao custo da viagem. Uma alternativa digi-
tal & realidade, pautada na tentativa de fomentar a autonomia do aluno, ao possibili-
tar a realizacdo de observagbes sem estar presente no local (STAINFIELD et al.,
2000). O modelo alternativo possibilita ao estudante a utilizacdo de aplicativos ja
existentes ou criados pelos professores. O foco € facilitar a interacdo de estudantes
com ambientes desconhecidos.

Entretanto, apesar de reconhecermos a importancia do uso de aplicativos que
possibilitam a maior interacdo dos estudantes com o0 espaco, entendemos que o
contato do aluno com o lugar a partir de suas sensacfes € insubstituivel, pois néo
basta visitar o lugar, pois é imprescindivel vivencia-lo: sentir os seus cheiros, ouvir
0S sons, apreciar as informacdes visuais, perceber a dinamica de temperatura, as
sensacdes durante o deslocamento pela topografia local, as texturas das calcadas e
paredes (TUAN, 2013), bem como as diferentes experiéncias que podem surgir com
0 contato entre outros sujeitos. Nada disso € possivel em um trabalho de campo vir-
tual, fato que pode restringir o confronto entre os conceitos cotidianos e cientificos
para possibilitar o processo de internalizacdo e a consequente aprendizagem ou
avanco intelectual. Além disso, a experiéncia no local com as suas particularidades
se apresenta como pertinente ao desenvolvimento cognitivo do estudante.

Entre os autores brasileiros, destacam-se seis categorias de trabalho de cam-
po, sendo cinco delas denominadas por Compiani e Carneiro (1993), a saber: (i) ilus-
trativa: trata-se da atividade mais tradicional, uma vez que ampara-se pelo conheci-
mento pronto, no qual o estudante é espectador do que o professor esta demons-
trando na paisagem; (ii) indutiva: visa guiar os processos de observacao e interpre-
tacdo, de forma que os alunos, conduzidos pelo professor, resolvam um dado pro-

blema a partir de um roteiro de atividades; (iii) motivadora: tem por objetivo despertar



41

o interesse do aluno para um aspecto a ser estudado no futuro. Valoriza-se os as-
pectos geneéricos e nao se preocupa com 0s conhecimentos anteriores acerca de um
tema; (iv) treinadora: a abordagem segue um carater técnico, uma vez que tem por
objetivo o treinamento de habilidades com o uso de aparelhos especificos. Nessa
proposta, ha a necessidade de conhecimentos prévios acerca do tema; (v) investiga-
tiva: oportuniza aos alunos a resolucao de problemas propostos pelo professor ori-
entador. Os alunos sdo encorajados a elaborar procedimentos metodolégicos como
hipotese, sequéncia de observacao e interpretacdo, estratégias de validagdo, dis-
cusséao acerca das reflexdes e conclusdes. A sexta categoria € elaborada por Scor-
tegagna e Negrao (2005) e é intitulada como autdbnoma. Trata-se de uma perspecti-
va que objetiva despertar o espirito investigativo do aluno. Nessa proposta, o profes-
sor ndo acompanha os alunos e atua como orientador da atividade que pode ser
realizada durante um periodo prolongado, na qual o espaco é visitado em diferentes
momentos.

Independente da categoria utilizada, destacamos que, como metodologia de
ensino-aprendizagem, a organizacdo dada pelo professor € fundamental para que a
atividade tenha éxito. Sobre essa questdo Suertegaray (2002) destaca que o campo
deve ser entendido como texto que precisa ser desvendado, aberto e compreendido
em seus multiplos significados para, a partir dessa compreensdo, promover a re-
construcdo do sujeito/objeto/sujeito. Assim, a atividade néo trata o sujeito/aluno co-
mo mero espectador de uma aula fora do espacgo escolar, mas sim como sujeito ati-
vo do processo de ensino e aprendizagem. Com base nessa perspectiva e apesar
de o trabalho de campo néo se traduzir como sinébnimo de estudo do meio, concor-
damos com Lopes e Pontuschka (2009) ao reconhecer a eficacia dos seguintes pro-
cedimentos metodoldgicos para a realizacdo da atividade,: (i) definir a proposta pe-
dagdgica que se deseja no ambiente escolar; (ii) realizar a opcéo pelo espaco e o
tema a serem estudados; (iii) definir o objetivo e o planejamento; (iv) elaborar o ca-
derno de campo; (v) realizar a atividade de campo propriamente dita; (vi) sistemati-
zar os dados coletados; (vii) avaliar e divulgar os resultados.

Pensando nesses passos e no trabalho de campo como metodologia, consi-
deramos bastante rica a organizagdo abaixo, na qual se constitui em trés segmen-

tos, a saber: o pré-campo, o campo e pos-campo.
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Imagem 1 — Organiza¢&o do Trabalho de Campo.

Vivéncia
Atividade de Campo Coleta de Dados P6s-Campo

Fonte: Elaborada pelo autor (2018).
A imagem procura expressar a sistematizacdo do trabalho de campo a partir

da integracdo dos passos metodoldgicos, de forma que todas as etapas estejam in-
tegradas para atingir o objetivo que é a aprendizagem do aluno, contribuindo, assim,
na leitura e interpretacdo geografica do espaco. Para Cavalcanti (2014) esse pro-
cesso compreende problematizar — sistematizar — sintetizar, ou seja, pré-campo
(problematizar), campo (sistematizar) e pds-campo (sintetizar).

A realizacao do trabalho de campo como metodologia adequada ao ensino na
Educacdo Basica ndo se limita & descricdo das caracteristicas da paisagem, mas
procura compreender 0S processos que atuam/atuaram para a sua composic¢ao a luz
do conhecimento geogréfico. Tal perspectiva se faz necesséaria, uma vez que 0s es-
tudantes nesse nivel de escolarizacdo, vivenciardo fenbmenos geogréficos que vao
além dos descritos pelos livros didaticos e recursos audiovisuais, possivelmente,
disponiveis na escola (SILVA, FARIAS e LEITE, 2019). Ao destacarmos essa poten-
cialidade, ressaltamos que o trabalho de campo se constitui em uma importante me-
todologia para superar o carater descritivo da Geografia que, ainda, se pratica em
escolas brasileiras, sobretudo porque a sua conducao processual colabora para a
formacao do raciocinio geografico, que se torna cada vez mais central no ensino (na
Educacdo Basica) e enquanto principio para a formacdo de professores. Assim,

concordamos com Cavalcanti (2001) ao indicar que:

[...] o pensar geogréfico contribui para a contextualizacdo do préprio aluno
como cidaddo do mundo, ao contextualizar espacialmente os fendmenos,
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ao conhecer o mundo em que vive, desde a escala local a regional, nacional
e mundial. O conhecimento geografico €&, pois, indispensavel a formacgéo de
individuos participantes da vida social a medida que propicia o entendimen-
to do espaco geografico e do papel desse espacgo nas praticas sociais (CA-
VALCANTI, 2001, p. 11).

O modo de pensar geografico € obtido a partir da mediacédo didatica empre-
endida pelo professor que se vale dos aportes teoricos da Geografia e da Educacéao
para promover tal modo de raciocinio, que pode ser concebido como a “capacidade
de estabelecer relacbes espaco-temporais entre fendmenos e processos, em dife-
rentes escalas geograficas” (GIROTTO e MORETTO, 2017, p. 95). Trata-se de com-
preender a dimensao espacial dos fenbmenos, bem como os fatores que corrobora-
ram para a sua produgéo ao longo do tempo, a maneira com que as pessoas se re-
lacionam com esses lugares, e como 0os modos de vida sdo afetados, sobretudo
num contexto em que muitos espagos se tornaram mercadorias.

Conforme Alentejano e Rocha-Leao (2006, p. 64) “[...] vivemos hoje um mo-
mento em que os trabalhos de campo se multiplicam nas escolas de ensino funda-
mental e médio, aumentam em quantidade e tempo nas universidades e séo reto-
mados nos encontros de gedgrafos”. Essa afirmativa refor¢ca o fato de pensarmos
em um trabalho de campo a partir de um viés metodoldgico que permita a constru-
cao de conhecimentos geogréficos. Para tanto, é necessario reconhecé-lo enquanto
método ativo para, assim, evitar armadilhas que recaem na perspectiva tradicional
do ensino de Geografia (BORGES, 2018).

Entendemos que existem barreiras epistemoldgicas que dificultam a realiza-
cao do trabalho de campo por professores da Educacdo Basica, tais como as defici-
éncias da formacéo inicial e continuada de professores de Geografia, além do des-
conhecimento teérico-metodolégico para a composicdo de uma atividade processu-
al, carente de planejamento, problematizacdo, sistematizacdo e sintese, ou seja,
desvinculada de uma mediacdo didatica e metodologia ativa como a pesquisa se
propde. De maneira geral, ressaltamos que para o desenvolvimento de um trabalho
de campo na Educacao Basica, faz-se necessario um planejamento que seja pro-
cessual, pautado em pré-campo, campo e pos-campo (como apresentado na ima-
gem anterior), de forma que a atividade ndo seja encarada como um fim em si mes-
ma, mas como um meio de viabilizacdo da aprendizagem geografica.

Nesse processo que envolve questbes metodoldgicas para a realizacdo do

trabalho de campo, destacamos a importancia e necessidade da elaboracéo do ca-
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derno campo. Ele € um instrumento criado para auxiliar o processo de mediacéao di-
datica desempenhada pelo professor durante a atividade de campo. Seu objetivo é
colaborar com a orientacdo para as reflexdes dos estudantes, ao valer-se de ima-
gens, citacbes, mapas e espacos para registros a respeito dos pontos visitados.
Destacamos que o caderno de campo enquanto um bloco de papel em branco € um
artificio limitado, pois carece de orientacdo a respeito do que se observar/analisar no
tocante a paisagem. Durante a realizacdo do trabalho de campo é importante que o
estudante consiga refletir acerca dos fendbmenos que estdo visiveis e invisiveis na
paisagem e que ele tenha a possibilidade de registrar o que esta vivenciando para
teoriza-lo junto aos conteudos de Geografia (SILVA, FARIAS e LEITE, 2019). O ca-
derno se apresenta como uma possibilidade para isso. Acreditamos que o caderno
de campo pode ser elaborado pelo professor de Geografia a partir do roteiro que ele
propde seguir com o0s alunos e ressaltamos que esse ndo pode ser um bloco de pa-

pel em branco (como dito), mas deve ser considerado um material, onde

[...] os participantes da atividade devem facilmente encontrar as principais
instrucdes relativas a coleta de dados e informacdes e ao processo de ob-
servacao, além de espagos adequados para registros escritos, desenhos e
esquemas. [...] O caderno de campo se constitui, deste modo, um “fiel com-
panheiro” dos participantes porque, rapida e facilmente, podem ser consul-
tadas, em caso de duvida, as atividades programadas e os procedimentos
adotados (LOPES e PONTUSCHKA, 2009, p. 182).

O caderno de campo, sob essa perspectiva, contribui no processo de constru-
cdo de conhecimento geografico, pois ele também potencializa a reflexdo dos estu-
dantes diante do mundo, uma vez que ali sdo inseridas provocacoes elaboradas pe-
lo professor, com vistas a interpretacdo dos fenbmenos espaciais. Por meio dele é
possivel “desenvolver, nos alunos, habitos e procedimentos de pesquisa tais como:
a observacao orientada, o registro de dados e informac¢c6es mais sistematizados e,
até mesmo, de suas impressdes mais pessoais sobre a realidade” (LOPES e PON-
TUSCHKA, 2009, p. 182). Dessa forma, Girotto e Moretto (2017) destacam que esse
€ um importante instrumento da mediagdo didatica na realizagdo do trabalho de
campo, seja ele desenvolvido em espaco proximo ou distante do aluno. Sobre isso e
ja relacionando ao escopo da pesquisa, destacamos que o trabalho de campo pode
ser desenvolvido até mesmo nas imedia¢des da escola, uma vez que o lugar de vi-
véncia do aluno é o local onde o mundo se manifesta e abre caminhos para a com-
preensdo do espaco (local ou global), se constituindo, assim, em um espacgo rico

para ensinar e aprender Geografia.
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Considerando essa questdo que se refere ao local de desenvolvimento do
trabalho de campo, ou seja, ao espaco estudado/explorado fora da escola, passa-
mos a discussao sobre UTA, categoria criada e batizada por n6s como o espaco de-
limitado/recortado para fins educativos por apresentar potencialidade de aprendiza-

gem em Geografia.

2.2 Unidade Territorial de Aprendizagem: o espago delimitado para fins educa-

tivos

Na realizacdo do trabalho de campo, consideramos o espaco delimita-
do/recortado para fins educativos em Geografia como uma Unidade Territorial de
Aprendizagem. No caso dessa pesquisa delimitamos os arredores da escola, que se
constituem nos lugares de vivéncia dos escolares, ou seja, as imediacdes da escola
localizada na Regi&o Administrativa Aguas Claras, no DF.

Uma das formas de alcancar a aprendizagem em Geografia é proporcionar
aos alunos a interpretacdo do espaco geografico a partir da perspectiva de seus lu-
gares de vivéncia. A exploracdo desses lugares, sejam eles a cidade ou o campo,
apresentam-se como espacos valiosos para a realizacdo do trabalho de campo, pois
constituem no ir e vir dos estudantes, muitas vezes cotidianamente, favorecendo
uma aprendizagem significativa em Geografia. Nesse trabalho, enfatizamos os arre-
dores e o0 entorno da escola como espacgos com alto potencial educativo que facili-
tam e (re)significam a construcéo de conhecimentos geograficos pelos estudantes.

Nossos pensamentos sdo de que o entorno da escola, territorializado pelos
estudantes, ao ser delimitado como espaco de ensino-aprendizagem, torna-se tam-
bém um territério rico a ser explorado pedagogicamente, cuja finalidade € educativa,
ou seja, voltada a aprendizagem geogréfica e, nisso, a compreensao espacial. Aqui,
o sentido de territorio, portanto, € utilizado sob a perspectiva de uso, ja que a delimi-
tacao e apropriacdo do espaco a partir de sua potencialidade destinada ao processo
de ensino-aprendizagem em Geografia € 0 que nos interessa para fundamentar a
denominacédo UTA. Como nos diz Santos (1994), o uso do territorio, e ndo ele em si
mesmo, € 0 que o torna objeto da analise social, uma vez que ele retne informacdes
definidas no local e no espaco externo, vinculadas a conteudos técnicos e politicos.

O territorio pode ser encarado como o0 espaco delimitado que se passa a par-

tir do mundo da vida, o que contempla o cotidiano dos sujeitos e grupos sociais, ou
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seja, que, no seu conjunto, contempla a vida em diferentes esferas, como a econ6-
mica, politica e cultural. Destacamos, assim, que o territério também €& um espaco de
identidade a partir da vivéncia dos sujeitos.

Haesbaert (2004) indica que o conceito de territdrio € amplo e possui diferen-
tes concepcdes. Entre elas, uma de viés politico, no qual o espaco é delimitado por
relacBes de poder; uma de viés cultural, na qual o territorio é visto como apropriacao
simbdlica de um grupo em relacdo ao espaco vivido; outra de viés econdmico, no
qual o territério € percebido como fonte de recursos; e outra sob o viés naturalista,
uma vez que o territério € percebido como ambiente fisico de relacéo entre natureza
e sociedade. Por essas definicdes, a referéncia para a delimitacdo da UTA nas ime-
diacBes da escola se da pelos vieses politico e cultural do sentido de territério. Poli-
tico porque ha um recorte espacial para fins educativos, e cultural porque conside-
ramos a dimensao do vivido (ou do territorio estudantil) pelos estudantes como ele-
mento importante a aprendizagem geografica.

Na perspectiva cultural, o trabalho de campo desenvolvido naquele espaco

[...] procura valorizar a experiéncia do individuo ou do grupo, visando com-
preender o comportamento e as maneiras de sentir das pessoas em relacdo
aos seus lugares. Para cada individuo, para cada grupo humano, existe
uma visdo do mundo, que se expressa através de suas atitudes e valores
para com o quadro ambiente. E o contexto pelo qual a pessoa valoriza e or-
ganiza o seu espaco e o seu mundo, e nele se relaciona (CHRISTOFOLET-
TI, 1982, p. 22).

Buscamos uma territorializacdo que ocorra a partir de praticas que priorizem
os simbolismos atribuidos aos lugares (CORREA, 1994). Portanto, acreditamos que
as imediacOes da escola possuem elementos ricos para a criagado da UTA, pois con-
templam a experiéncia, a vivéncia, as geografias vividas e percebidas, ou o préprio
cotidiano da maioria dos estudantes. Afinal, cada recorte espacial se da em seus
proprios territérios e a geografia construida pelo aluno a partir de seus conhecimen-
tos cotidianos, € ressignificada a partir da mediacédo realizada pelo professor, de
modo a permitir a constru¢cdo do conceito de cidade, com o auxilio dos contetdos
pertinentes ao conceito em questdo. Sao por essas razbes que, ao delimitarmos o
territdrio dos estudantes para a realizacdo do trabalho de campo e considerarmos
essas questbes que envolvem o vivido no processo de ensino-aprendizagem em
Geografia, a chamamos de UTA.

Assim, ao discorrermos acerca das dimensdes do territorio, entendemos que

as imediacOes da escola fazem parte do cotidiano dos estudantes, seja por se cons-
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tituir em lugar de moradia, para alguns que residem proximo a unidade escolar, ou
como lugar de passagem, no qual os estudantes também criam vinculo no ir e vir
durante o(s) ano(s) letivo(s). Entendemos que essas imediacbes tém potencialida-
des para a utilizacdo junto ao processo de ensino-aprendizagem, sendo que a pai-
sagem enquanto forma do espaco geografico que se apresenta ali, e o lugar en-
guanto manifestacéo global em escala reduzida, podem ser utilizados como referén-
cias a construcdo de conhecimentos geogréaficos a partir da utilizagdo do trabalho de
campo.

O territério pode ser entendido ainda sob uma perspectiva de acesso, pautan-
do-se mais no conceito que no objeto, 0 que permite um padréo flexivel de uso terri-
torial (HAESBAERT, 2004). Tal perspectiva permite-nos territorializar espacos que ja
possuem atribuices sociais para proporcionar a aprendizagem com o trabalho de
campo. Para Haesbaert (2004), enquanto gedgrafos, preocupamo-nos em esclare-
cer as questdes referentes a dimensao espacial e a territorialidade enquanto com-
ponentes inseparaveis da condicdo humana. Portanto, mesmo com a maior fluidez
de circulacado, os sujeitos territorializam os espacos que ocupam com a ac¢ao de di-
versos fatores, seja o poder (politico, econémico) ou a apropriacdo cultural. Isso
ocorre, pois sociedade e espaco sdao dimensdes integradas, tornando-se impossivel
definir a sociedade sem inseri-la em um determinado contexto geografico e territorial
(HAESBAERT, 2004). Partimos desse principio para elucidar a necessidade da terri-
torializacdo do espaco nas imediacdes da escola, para que ele seja utilizado por es-
colares como ambiente de aprendizagem.

Defendemos que, assim como os lugares distantes tdo ambicionados por pro-
fessores e alunos para visitacado nos trabalhos de campo, as imediacbes da escola
também sejam referéncias para a realizacdo da atividade. Entretanto, entendemos
gue para delimitar a UTA, o professor precisa se valer das concepcdes paisagisticas
do local, das manifestacdes globais presentes no lugar vinculado ao estudante e a
referéncia da espacialidade onde a escola se localiza para a constituicdo dos conte-
udos que serédo utilizados no processo de ensino-aprendizagem, como exemplos, 0
espaco rural, a cidade, ou a natureza. Conhecer o contexto, a comunidade, o espaco
geografico da comunidade escolar € fundamental no processo de delimitagdo de
uma UTA. O objetivo dela é levar o aluno a aprender elementos do espaco para en-
tender o mundo e seu lugar, pois ele é uma dimenséao constitutiva da realidade (CA-
VALCANTI, 2008).
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A ambicdo com essa proposta, ou seja, apresentar as imediacdes da escola
como UTA, é, também, colaborar no processo de melhoria da Geografia Escolar,
pois vemos nessa proposicdo uma possibilidade de facilitar o alcance de duas de
suas finalidades, quais sejam, a formacdo de conceitos (elementares ao raciocinio
geografico) e construcédo da cidadania. Um dos conceitos importantes na Geografia
(e que a0 mesmo tempo requer o acionamento de Vvarios outros) que se volta a es-
ses processos de compreensao do lugar para entender o mundo e da formagéo da
cidadania € o de cidade. Logo, o foco da discussdo da proxima secdo é o ensino de
cidade, especialmente a formacdo do conceito de cidade para a compreensdo de

suas dinamicas socioespaciais a partir do trabalho de campo.

2.3 Trabalho de campo e ensino de cidade

Conforme discutido na sec¢éo anterior, a referéncia para a delimitacdo da UTA
€ 0 espaco onde a escola esta inserida. Realizar trabalhos de campo em suas ime-
diacBes possibilita uma compreensao mais significativa dos contetdos geograficos
por abordar processos e fenbmenos que ocorrem ou se manifestam nos proprios
espacos de vivéncias dos estudantes. Partimos do principio abordado por Cavalcanti
(2008) de que a Geografia € uma ciéncia para a vida cotidiana, na qual, 0s seus co-
nhecimentos séo reflexdes sobre a vida pessoal e coletiva, pautada por diferentes
praticas espaciais. Portanto, os conteidos a serem ensinados precisam ser relevan-
tes para compreender a espacialidade atual, seja no lugar em que vivem ou ndo. Ao
considerar 0os conceitos como um meio dessa compreenséo, e a cidade como espa-
co de vivéncia dos sujeitos dessa pesquisa, elencamos o conceito de cidade por ser
a referéncia de espacialidade no processo de constru¢cao do conhecimento geogréfi-
co via trabalho de campo.

Estudar a cidade e formar seu conceito é importante ao desenvolvimento do
individuo ao longo da Educacdo Basica. A cidade ganha destaque, uma vez que é
possivel e necessario integrar outros conceitos para entender sua complexa organi-
zacao e espacialidades. Para entender isso, Cavalcanti (2008) sugere que sejam
priorizados temas como o arranjo espacial da cidade, do ponto de vista da organiza-
céo da paisagem; a cidade como modo de vida e a cidade como modo de producéo.
Ao permitir que o estudante reflita acerca desses temas, oportuniza-se a formulagéo

do conceito de cidade. Cumpre destacar que essa atividade deve ser reflexiva e
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analitica, na qual o conceito ndo chegue pronto ao aluno. As mediacdes feitas pelo
professor devem permitir que o aluno o construa por meio da compreensao desses e
outros temas estudados, contribuindo, assim, na sua leitura de mundo.

A compreensédo do mundo em um contexto de complexidade requer, em pri-
meiro lugar, conteddos que sejam relevantes, desenvolvimento de habilidades e ca-
pacidades intelectuais, além de modos de acédo que contemplem os objetivos do en-
sino de Geografia (CAVALCANTI, 2008). Esses elementos subsidiam os estudantes
para o entendimento da realidade espacial em uma perspectiva multiescalar e de
suas contradi¢cdes visiveis e invisiveis no espaco, nas quais foram constituidas ao
longo do tempo. Considerando essas questdes, entende-se que a retirada do estu-
dante da sala de aula para o estudo de processos e fendmenos geograficos que
ocorrem nas imediacdes da escola, constitui-se como um procedimento favoravel a
construcdo de conhecimentos e nisso, ao alcance das finalidades supracitadas.

Uma das tarefas da Geografia € oportunizar ao aluno a compreensao da es-
pacialidade contemporanea, na qual envolve o entendimento da complexidade das
cidades. Assim, busca-se entender a l6gica que orienta a producéo e a reproducao
do espaco urbano, ressaltando as suas dimensdes quanto a forma e ao conteudo, a
partir dos agentes responsaveis pela producédo do espaco na cidade (sobretudo no
mundo ocidental), o que estd vinculado a atuacdo do capital financeiro, fundiéario,
imobiliario e o préprio Estado (CAVALCANTI, 2011). Além disso, a cidade congrega
0s espacos de moradia, circulagdo, producéo, lazer, além das manifestacfes globais
voltadas para a sociedade de consumo, junto das resisténcias locais as acdes do
capital, essas que geralmente tém a exclusdo como resultado. Com base nessas
questdes, colaborar para que os escolares compreendam as contradicdes presentes
no espaco, possibilitar uma articulagdo entre cidade, espaco publico e cidadania
(CAVALCANTI, 2002), e entender a cidade como lugar de diferenca, contato e confli-
to, tornam-se importantes para se reafirmar um projeto que garanta o direito a cida-
de (LEFEBVRE, 1991).

A ocupacéo ou uso dos espacos da cidade para a realizacdo de um trabalho
de campo relacionado a leitura desse espaco € defendido por Cavalcanti (2008) ao

destacar um projeto de cidades educadoras. Conforme a autora

[...] todas as cidades educam, na medida em que a relacdo do sujeito, do
habitante, com esse espaco € de interacdo ativa, e que suas acdes, seu
comportamento e seus valores sdo formados e se realizam com base nessa
interacdo (CAVALCANTI, 2008, p. 73).
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A tomada de consciéncia sobre a dimensao do espaco da cidade com a finali-
dade educativa permite a utilizacdo desse espaco para a realizacao de projetos que
favorecem a compreenséo da dinamica da cidade enquanto espaco do cidadéao que
€ morador e sujeito que circula por suas ruas, consome o que é disponibilizado e
pode construir relacbes de pertencimento ou medo, a depender da forma como ele
se apropria. Assim, entendemos que a cidade pode servir como contetdo de educa-
cao a partir da experiéncia que ela pode fornecer; pode atuar como um agente edu-
cador, emissor de informacédo e de cultura; e atuar ainda como contetdo educativo,
0 que atribui um potencial aos estudantes de realizarem a leitura da cidade, o que é
possivel a luz da Geografia que se aprende na escola. Portanto, torna-se possivel
aprender na cidade, aprender da cidade e aprender a cidade (BERNET, 1997).

A funcéo de cidade educadora é destaca por Cavalcanti (2008, p. 74) ao afir-
mar que “[...] ela (a cidade) educa, ela forma valores, comportamentos; ela informa
com sua espacialidade, com seus sinais, com suas imagens, com sua escrita. Ela
também é conteludo a ser apreendido por seus habitantes”. A cidade € o lugar onde,
também, exercita-se o direito a ter direitos, de forma que, saber interpretar os fené-
menos presentes na paisagem, pode colaborar com esse processo, o que reforga a
importancia da geografia urbana no cotidiano da escola, pois possibilita a compreen-
sdo da espacialidade contemporanea e a formacao de conceitos a partir da analise
espacial cotidiana local em relacédo a contextos globais (CAVALCANTI, 2011). Para
tanto, ndo é necessario viajar varios quildbmetros para visitar um espaco urbano, ja
gue, muitas das vezes, nos arredores da propria unidade escolar se encontram es-
pacos que potencializam essa compreensao e propiciam ao aluno um quadro de re-
feréncias gerais que permita a formulagdo de conceitos e analises criticas.

Importante ressaltar que Cavalcanti (2011; 2014) indica a interagao entre 0s
conceitos de paisagem e lugar para o estudo da cidade. Vejamos no quadro a se-

guir:



Quadro 1 - Interacdes entre os conceitos de paisagem e lugar para o estudo da cidade.
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Paisagem

Lugar

- Ajuda a compreender as praticas e concep-
¢Bes dos jovens sobre a cidade e a vida urba-
na;

- A observacdo e compreensdo da paisagem
enquanto forma serve para dar caminhos de
analises do espaco;

- Focar na paisagem significa abordar as ima-
gens construidas sobre o espaco ao longo do

- A cidade é vista como lugar por ser onde se
produz um modo de vida;

- O lugar é o meio possivel de manifestacéo da
globalizagdo, e também o meio de resisténcia a
hegemonia do global;

- O lugar é referéncia a construcdo do conhe-
cimento pelo estudante a partir da interacdo
com a realidade;

tempo;
- Espacos simbodlicos da cidade.
- Aglomeracdao, espacos da vida urbana, deslo-
camentos, verticalizaco, entre outros.

Fonte: Organizado pelo autor a partir de Cavalcanti (2011; 2014).

A cidade enquanto espacialidade para a definicdo da UTA pode ser estudada
como paisagem, destacando elementos configuradores da paisagem urbana, como
os edificios, equipamentos publicos, comércio e as pessoas enquanto habitantes e
turistas (CAVALCANTI, 2008). Esta é a sua forma, o que permite interpretar os obje-
tos e movimentos sociais para que se compreenda o conteldo. Sobre essa questéo,

Cavalcanti (2014) afirma que

[...] a paisagem, costuma-se dizer, € uma chave importante para o entendi-
mento da cidade, ela traz elementos para compreender o espago urbano
gue é formado por suas formas, mas também por seu conteldo, por sua
historia (seus processos de formacéao), pela vida que a anima (CAVALCAN-
Tl, 2014, p. 31-32).

Ademais, a cidade enquanto espaco de referéncia e identidade dos estudan-
tes que residem nesse local, se configura como lugar, o que abre precedente para a
mediacdo didatica, uma vez que o lugar permite a interligacdo da escola com a vida
a partir dos conteudos curriculares. Dessa forma, o estudante tem a possibilidade de
compreender que o formato da cidade enquanto paisagem nao € resultado apenas

de decisdes internas, uma vez que ali também ocorrem manifestacdes globais.

Ao analisar a cidade e compreendé-la como expresséo do espaco urbano, é
importante ir adiante e relaciona-la com elementos do lugar: a familiaridade,
a afetividade, as identidades (ou os processos e dindmicas de identificacdo)
e a construcdo da diferenca, da diversidade, da desigualdade (CAVALCAN-
Tl, 2014, p. 32).

Portanto, ao utilizar esses conceitos, buscamos a leitura da cidade formulada
pela Geografia para entender a sua caracteristica de espaco produzido social e his-
toricamente, além de destacarmos a relacéo estreita entre a forma de producéo ca-

pitalista e a l6gica que articula os diferentes pedacos e condi¢des de vida nas cida-
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des. A articulacdo ocorrera com a paisagem enquanto forma — com sua aparéncia
captada pelos sentidos — e conteddo — com 0 movimento espacial, dinamica social e
contradicdes —, o lugar como identidade e suas rela¢gdes do local com o global, e a
cidade como espacialidade e conteudo, de forma que os conhecimentos geogréficos
pertinentes ao desenvolvimento do raciocinio geografico possam ser melhor aprovei-
tados e de maneira que a analise geografica dessa espacialidade permita que os
alunos construam/reconstruam/ampliem seu conceito de cidade a partir da mediagao
didatica desenvolvida pelo professor na realizagdo do trabalho de campo.

Para que o estudante compreenda as dinamicas espaciais e desenvolva o ra-
ciocinio geografico, Cavalcanti (1998; 2008) orienta a compreensdo de conceitos
que sao estruturadores do espaco geogréfico e indica que as categorias lugar, pai-
sagem, regido, territério, natureza e sociedade sejam requisitos para a andlise dos
fendbmenos, do ponto de vista geografico. Considerando que nosso foco € a forma-
cdo do conceito de cidade a partir do trabalho de campo, reconhecemos, assim co-
mo Cavalcanti (2008), que a andlise do lugar e da paisagem se configuram como
categorias adequadas a compreensao da cidade, ja que fornecem elementos para a
compreensao de suas dinamicas socioespaciais. S8o categorias de analise que le-
vam o0s alunos a reconhecer que o seu espaco de vivéncia apresenta uma geografi-
cidade produzida ao longo do tempo, e compreender que as dinamicas, ali presen-
tes, constituem o espaco geografico em sua totalidade.

Sobre a importancia do lugar nesse processo, destacamos que se trata de
uma importante referéncia para a compreensao do mundo. De igual modo, Moreira
(2015, p. 116) diz que “analisar espacialmente os fendmenos implica antes descre-
vé-lo na paisagem [...], a fim de compreender-se 0 mundo como espago”.

Na introducdo desse trabalho anunciamos que o conceito de lugar utilizado
nessa pesquisa também envolve o dominio do que € vivido diretamente com nosso
corpo, dimensao das formas que expressam o movimento da sociedade, expressoes
técnicas, funcionais e estéticas da sociedade (CAVALCANTI, 1998). O conceito de
paisagem contempla a dimensao da percepcdo e o que chega aos sentidos, portan-
to, n&o se restringe ao alcance da visdo e contempla os diferentes sentidos do sujei-
to.

Nessa logica, consideramos pertinente a definicdo de Santos (2014) em que
paisagem € um conjunto heterogéneo de formas naturais e artificiais, uma vez que

ambas interagem quanto ao tamanho e volume, na qual ndo se limita a visdo ou per-
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cepcao, mas parte-se do visivel para compreender 0s processos invisiveis, fisicos ou
sociais, que produziram a cidade, por exemplo, em uma concepc¢do dinamica e his-
torica. Assim, a andlise da paisagem permite o aprofundamento a respeito dos fe-
ndmenos ocorridos ao longo do tempo e que colaboraram no processo de formagao
do espaco geografico estudado. Como escreveu Santos (2014, p. 75), “a paisagem
deve ser pensada paralelamente as condicfes politicas, econémicas e também cul-
turais”. Ele ainda complementa destacando que as paisagens permitem desvendar a
dindmica social, pois “nos restituem todo um cabedal histérico de técnicas, cuja era
revelam; mas elas ndo mostram todos os dados, que nem sempre sao visiveis”
(SANTOS, 2014, p. 75). E nessa mesma linha de pensamento que Moreira (2017)
reconhece a paisagem como uma relacdo epidérmica do real e como ponto de parti-
da para a andlise espacial. Deste modo, podemos afirmar que a andlise da paisa-
gem permite o aprofundamento a respeito dos fenbmenos ocorridos ao longo do

tempo e que colaboraram no processo de formacéo do espaco geografico estudado.

Em uma abordagem classica para os estudos em Geografia que envolvem a

paisagem, Bertrand (1968) afirma que

[...] paisagem ndo é a simples adicdo de elementos geogréficos disparata-
dos. E, numa determinada por¢do do espaco, o resultado da combinag&o
dindmica, portanto instavel, de elementos fisicos, biolégicos e antropicos
gue fazem da paisagem um conjunto Unico e indissociavel, em perpétua
evolucao. Estudar uma paisagem é antes de tudo apresentar um problema
de método (BERTRAND, 1968, p. 2).

Dessa forma, identificamos que perceber os sons, cheiros, texturas e imagens
abrem espaco para compreender a forma propriamente dita da paisagem e o conte-
Gdo, engquanto movimento social de sua producdo ao longo do tempo, 0 que repre-
senta a manifestacdo do espaco geografico em um determinado momento. No ensi-
no, ao sair com o estudante para fora da sala de aula, o professor possibilita a inte-
racdo do sujeito com o objeto/fendmeno estudado, tendo a paisagem como um
componente geografico rico por ser acessivel ao estudante de forma imediata. As-
sim, a observacdo e a compreensdo da paisagem enquanto forma e contetdo é um
caminho para a mediacao didatica a partir do trabalho de campo. Mas, recomenda-
se gque a observacao néo fique restrita a descricdo do que o estudante enxerga, mas
como uma estratégia que permita-lhe relacionar os contetdos préprios da Geografia
para, assim, pensar a espacialidade onde esta inserido, o que se faz possivel com a
observacéo, descricdo, reflexdo, registro no caderno de campo e comparagcdo com

outras realidades, levando a interpretacéao da realidade em sua dimensao espacial.
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A paisagem nao se restringe aos aspectos naturais, tampouco aos culturais.
Trata-se de uma representacdo em forma e contetdo, de como o espaco geografico
se faz presente em um determinado periodo. Nesse sentido, Santos (2002) afirma
gque a paisagem

[...] € historia congelada, mas participa da histéria viva. Sao as suas formas
gue realizam, no espaco, as fun¢des sociais. Assim, pode-se falar, com toda
legitimidade, de um funcionamento da paisagem, [...] paisagem supde a in-
clusédo de seu funcionamento no funcionamento global da sociedade. A pai-
sagem é testemunha da sucesséo dos meios de trabalho, um resultado his-
torico acumulado (SANTOS, 2002, p.107).

Desse modo, concordamos com Cavalcanti (2013b, p. 219) que [...] “a sele-
cdo da paisagem geografica como eixo para abordar os conteldos escolares tem a
ver com a compreensao de que aprender tal conceito ajuda as pessoas a verem me-
Ihor o mundo”. A Geografia Escolar, ao permitir ao aluno a realizacéo da leitura geo-
grafica do mundo, que nesse caso ocorrera a partir dos fenbmenos manifestos na
escala local, tem na andlise do lugar de vivéncia dos estudantes uma fonte rica de
estudo que possibilita a compreenséo espacial. Santos (1996) indica que cada lugar
€ a sua maneira o mundo. “Ele define-se como funcionalizagdo do mundo e é por ele
(lugar) que o mundo é percebido empiricamente” (SANTOS, 2012, p.158). Dessa
forma, pelo lugar, o aluno consegue entender a dindmica do mundo a partir da forma
como ele se apresenta no seu lugar de vivéncia. Além disso, o estudo do lugar é im-
portante por se caracterizar em possibilidade efetiva de conhecimento da realidade,
posicionamento pessoal e coletivo e uma das bases para a construcéo de cidadania,
como discute Leite (2018).

O lugar é, portanto, o espaco real de vida das pessoas, 0 que possibilita a
proposicdo de uma pratica pedagogica vinculada ao saber de cada um. O fato de as
pessoas fazerem parte de uma comunidade e que a escola se localiza nesse lugar,
exerce influéncia sobre o processo de aprendizagem e as formas como 0s sujeitos

compreendem quem sao e ao préprio mundo (LEITE e BARBATO, 2011).

Cavalcanti (2008) destaca que o lugar tem a identidade como um elemento
importante e essa aparece a partir da interacdo de individuos com suas formas de
vida e modos de expressdo. Essa ideia nos permite considerar que a leitura da pai-
sagem no espaco cotidiano colabora para tecer relacdo de pertencimento do aluno
com o espaco explorado sob o olhar geografico, uma vez que “[...] a crianga é parte
do lugar em que vive e o lugar é parte de subjetividade; sua leitura de mundo é a
leitura espacializada do lugar e dos acontecimentos que nele se operam” (PEREZ,
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2005, p. 14).

A utilizacdo do lugar enquanto categoria de analise do espaco, se faz impor-

tante, uma vez que

[...] @ compreensdo de que o lugar constitui 0 espaco real de vida das pes-
soas e molda sua consciéncia espacial, possibilita a proposicéo de praticas
pedagégicas pautadas no saber de cada um. Isso é importante porque per-
mite ao professor ensinar uma forma de ver a realidade, que tem relacéo di-
reta com a formacéo da cidadania. Desse modo, no ato de sua mediacéo,
ao explorar os contelidos dos saberes do grupo e dai partir para a elabora-
¢do de um conceito, o professor estara contribuindo para essa formacéo do
cidaddo (LEITE e BARBATO, 2011, p. 230).

O uso do lugar como referéncia ao processo de aprendizagem traz, ainda,
uma série de vantagens que Leite e Barbato (2011) descrevem para ilustrar a poten-
cialidade que o lugar exerce no papel da educacdo. Séo elas: (i) permite interpreta-
cOes de si, do outro e do mundo; (ii) se configura como alternativa de conhecimento
da realidade de si e do desenvolvimento humano; (iii) promove o desvelamento das
dindmicas de interacdo do individuo com o meio que o cerca; (iv) desenvolve o sen-
timento de identidade e pertencimento; (v) promove a nogao de cidadania ao permitir
a construcdo de significados que relacionam deveres e direitos a vida em sociedade;
(vi) fundamenta a construcao das referéncias pessoais e coletivas de apreensao da
realidade. Ademais, para compreender a producdo do espaco, analisa-se o lugar,
pois é onde a producdo toma forma concreta por estar préximo ao estudante. Assim,
o conhecimento da realidade consiste no processo de reconhecimento do que existe
no lugar (LEITE, 2018).

Utilizar o lugar de vivéncia do estudante como referéncia ao trabalho de cam-
po é enriquecer 0 processo de escolarizacdo, uma vez que suas referéncias cultu-
rais e a sua identidade séo aproveitadas para a constru¢cdo do conhecimento geo-
gréfico, o que faz do estudante o autor de sua geografia (LEITE e BARBATO, 2011).
Assim, o lugar passa a ser percebido como mediador do processo de ensino-
aprendizagem, uma vez que a leitura geografica do espaco de vivéncia retira a obvi-
edade do que faz parte do cotidiano dos alunos.

Leite (2018) indica que o lugar se apresenta como a via onde a abstracéo da
producdo do espaco se materializa e por isso, a perspectiva insere o aluno como
autor da Geografia que esta aprendendo a partir da mediacéao didatica empreendida
pelo professor. Essa mediacdo representa a responsabilidade que o professor tem
de conhecer o lugar do aluno, bem como a localidade onde se situa a escola. Esse

conhecimento influencia o0 modo pelo qual o professor pode atuar sobre 0 mundo
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(BRUNER, 2001). Essa abordagem € importante porque retira o papel do professor
de sujeito principal do processo, logo, evita o carater tradicional que a Geografia Es-

colar carrega enquanto estigma.

Concordamos com Cavalcanti (1998) quando afirma que o lugar agrega a ex-
periéncia vivida dos sujeitos como forma de configuragdo da realidade, trata-se do
espaco que se torna familiar ao sujeito, o que é vivido e experienciado. Por isso a
escolha dessa perspectiva, uma vez que referenda o ponto de vista da experiéncia
do estudante com o lugar em que vive, ja que comunga com 0 escopo dessa pes-

quisa.

Ao considerar que a paisagem aparece no primeiro nivel de andlise do lugar e
gue é pela paisagem que se vivencia empiricamente um primeiro nivel de identifica-
cdo com esse lugar (CAVALCANTI, 1998), julgamos pertinente aliar a paisagem ao
lugar. Isso porque, no geral, as aulas de Geografia descrevem paisagens distantes
dos alunos e quando séo utilizadas paisagens proximas, as descricdes sao frias,
dando ao estudante a impressdo de nao fazer parte do mundo em que se vive
(CALLAI, 2015). Portanto, um dos desafios ao ensino de Geografia € tornar as coi-
sas mais concretas e reais aos estudantes, para que esses desenvolvam o racioci-
nio geografico. Isso é possivel quando a andlise espacial parte das categorias lugar
e paisagem, sobretudo na realizacao de trabalhos de campo nos arredores da esco-
la.

Por fim, destacamos que o reconhecimento da compreensao espacial a partir
da andlise das categorias lugar e paisagem, no estudo de cidade, permite, além de
compreender processos em escalas mais amplas, atribuir significados ao que se es-
tuda na escola tendo como referéncia a vida cotidiana do aluno ou suas geografias

vividas.
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3. ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Diferentemente da arte e da poesia que se concebem na inspiracéo, a pes-
quisa é um labor artesanal, que se ndo prescinde da criatividade, se realiza
fundamentalmente por uma linguagem fundada em conceitos, proposicoes,
métodos e técnicas, linguagem esta que se constréi com um ritmo préprio e
particular (MINAYO, 2001).

Nesse capitulo apresentaremos 0s aspectos metodoldgicos da pesquisa: 0s
caminhos percorridos para responderem nossas inquietacdes iniciais. Nessa pers-
pectiva, discorre-se acerca das técnicas e/ou dos instrumentos utilizados, do tipo e
das etapas da pesquisa que, de outro modo, também, contemplam o contexto de
producdo das informacfes empiricas e os procedimentos para a sua construgédo e
andlise. Optamos por apresentar a metodologia em um capitulo especifico a fim de
facilitar o entendimento do nosso percurso metodolégico ao longo do desenvolvi-

mento dessa investigacao.

3.1 A pesquisa qualitativa

A pesquisa qualitativa € a que caracteriza esse estudo, pois nos permite in-
terpretar qualitativamente os resultados obtidos, uma vez que “o investigador entra
em contato direto com o individuo ou grupos humanos, com o ambiente e a situacao
que esta sendo investigada” (LAKATOS e MARCONI, 2011, p. 272), analisando e
interpretando os aspectos levantados de forma mais detalhada. Concordamos com
Chizzotti (2003) quando afirma que

[...] o termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e lo-
cais que constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio 0s sig-
nificados visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma atengéo
sensivel e, ap0s este tirocinio, o autor interpreta e traduz em um texto, zelo-
samente escrito, com perspicacia e competéncias cientificas, os significados
patentes ou ocultos do seu objeto de pesquisa (CHIZZOTTI, 2003, p. 221).

Para Minayo (2001) essa pesquisa responde a questdes particulares e preo-
cupa-se com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja, ela tra-
balha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores, atitu-
des, o que corresponde a um espac¢o mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionaliza¢do de variaveis. De
igual modo, Michel (2009, p. 37) destaca que na pesquisa qualitativa “a verdade nao

se comprova numerica ou estatisticamente, mas convence na forma da experimen-
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tacao empirica [...], ja que os fatos em ciéncias sociais sado significados sociais”.
Tratando da nossa investigacdo que busca analisar as contribuicdes do traba-
Iho de campo no processo de formagéo do conceito de cidade pelo estudante, con-
sideramos que o enfoque qualitativo € 0 mais adequado a interpretacdo das infor-
macfes empiricas levantadas junto aos mesmos, em razdo da pesquisa qualitativa.
Segundo Flick (2008), possibilitar uma postura especifica, baseada na abertura e
reflexidade do pesquisador acerca do objeto estudado, ou seja, na analise do pro-
cesso de ensino-aprendizagem em Geografia por meio do trabalho de campo. Para
nos, a pesquisa de natureza qualitativa permite aproximar dos sujeitos da pesquisa,
interagir e conhecé-los, atribuir significados as informacdes levantadas, enfim repre-
sentar melhor a realidade que propomos estudar, indo além do que simplesmente
nos sera mostrado, da qual ndo seria possivel por um enfoque quantitativo. Foi a
pesquisa qualitativa, portanto, que fundamentou o desenvolvimento, especialmente

as analises e interpretacdes da pesquisa.

3.2 O contexto de producéo das informacdes empiricas

O propdsito aqui € apresentar o contexto em que foi desenvolvida a pesquisa,
qual seja, a Regido Administrativa Aguas Claras-DF, a escola e os sujeitos da inves-

tigacao.

3.2.1 Caracterizacado da area de estudo

Como ja mencionado no inicio do trabalho, a pesquisa foi desenvolvida em
uma das 33 Regibes Administrativas do DF: Aguas Claras, a RA — XX. Considera-
mos importante apresentar um breve histérico dessa RA, a fim de compreendermos
seu processo de formac&o. O projeto de construcdo de Aguas Claras data da déca-
da de 1970 por acédo do Governo do Distrito Federal (GDF), mas o inicio de sua exe-
cucao data da década de 1990, durante o governo de Joaquim Roriz. O entédo proje-
to Aguas Claras objetivava a transformac&o do espaco entre o Plano Piloto e Tagua-
tinga em um centro comercial, de servi¢os gerais e universitarios, de forma que ocor-
resse a descentralizacdo dessa esfera localizada no Plano Piloto para atender a po-
pulacdo concentrada na porgcédo oeste do DF, gerar empregos e promover uma nova

centralidade. Sobre o assunto, Paviani (1984) afirma que
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[...] a area Aguas Claras, também denominada de area complementar n° 1
(AC 1), no PEOT (Plano Estruturador de Ordenamento Territorial), se consti-
tui em um espaco privilegiado no contexto dos espacgos a ocupar o Distrito
Federal (DF). Sua acessibilidade fisica deriva de sua localizacdo central
dentro da malha urbana e a amplidao da &rea disponivel exige uma destina-
¢do que ponha em relevo os aspectos mais significativos da metropole em
formagdo. A urbanizagdo em curso no DF tem dado a Brasilia uma estrutura
polinucleada, com uma constelacdo de ndcleos esparsos, em muitos aspec-
tos dependente do nucleo central — o Plano Piloto. Este vai assumindo cada
vez mais o papel de “Central Business District” (CBD) da Capital Federal. Ao
assumir esse papel, o plano piloto retera as funcdes especificas da alta ad-
ministracdo federal e do proprio DF, liberando outras que, ndo necessitando
de altos limiares, podem ser localizadas perfeitamente em Aguas Claras, ou
AC 1, sem se tornarem inacessiveis. Antevendo este quadro, o PEOT
enuncia, preliminarmente, o papel da AC 1: “a primeira dessas zonas com-
preende areas contiguas a Taguatinga ao longo da EPCT (Estrada Parque
Contorno de Taguatinga). Foram previstos para sua ocupacado centros de
pesquisas, universidade e outras atividades afins. [...] Outra atividade, ndo
excluindo a anterior [...] seria a localizacdo de uma zona comercial e de ati-
vidades que, estendendo e fortalecendo o atual centro de Taguatinga, fizes-
se com que o mesmo passasse a funcionar como um catalisador do aglo-
merado urbano em formacéao (PAVIANI, 1984, p. 84).

Embora o projeto ndo tenha se efetivado durante o primeiro anuncio do GDF,
€ importante destacar que isso provocou a especulacdo imobiliaria na regido, de
modo que ocorreu o aumento do valor do solo, afetando o valor de mercado das fu-
turas moradias.

A década de 1990 ficou marcada pela producdo do espaco urbano de Aguas
Claras, embora o projeto ndo tenha se apropriado dos interesses indicados na déca-
da de 1970, herdando do projeto inicial o nome e parte da area escolhida para a
execucdo. Assim, Aguas Claras apresenta-se atualmente como uma cidade-
dormitério com comércio e servicos de abrangéncia local, uma vez que a cidade
conta com poucos equipamentos publicos gratuitos, fendmeno ilustrado, por exem-
plo, pela auséncia de um hospital publico na area de seu dominio territorial.

Conforme Albuquerque (2009), Aguas Claras surge como um espago pré-
definido pelo GDF como expansao urbana da RA Taguatinga, sendo considerada
uma RA autbnoma apenas em 2003, atingindo anos depois uma explosdo imobilia-
ria, com a entrega de 200 edificios no ano de 2006. Importante ressaltar que o peri-
odo compreendido entre o inicio das obras (1995) até o ano de desenvolvimento da
presente pesquisa (2019), a paisagem local foi amplamente transformada, restando
poucos elementos referentes ao projeto inicial (década de 1970) ou do inicio de exe-
cucdo das obras (década de 1990). Da mesma forma, os elementos sociais também

apresentam modificagdes, pois em meados dos anos 1990, o espaco era ocupado
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por chacaras e, atualmente, a paisagem de uma cidade vertical representa a concre-
tude do fenbmeno de urbanizacdo nesse espaco na maior parte da RA XX.
A evolucio da paisagem de Aguas Claras pode ser compreendida a partir da

sequéncia de imagens a seguir.

Imagem 2 — Anancio de vendas em Aguas Claras - 1993.
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Fonte: https://historiasdebrasilia.files.wordpress.com/2019/02/placa-ac-93.jpg. Acesso em 19 jul.
20109.

Imagem 3 — Aguas Claras em 1991.

Fonte: https://historiasdebrasilia.files.wordpress.com/2019/02/aguas-claras-91.jpg. Acesso em 19 jul.
20109.
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Imagem 4 — Aguas Claras em 2000.

e .

Fonte: http://i264.photobucket.com/albums/ii196/pesquisadorbsb4/aquasclaras.jpg. Acesso em 19 jul.
2019.

Imagem 5 — Aguas Claras em 2007.

Fonte: http://www.vitruvius.com.br/media/images/magazines/grid 9/6885 arq083-00-01.jpg. Acesso
em 19 jul. 2019.
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Imagem 6 — Aguas Claras em 2018.

LY

Fonte: http://lwww.curtamais.com.br/uploads/conteudos/3dc27175d136040918e0656ee4e402bb.png.

Acesso em 19 jul. 2019.

Embora Aguas Claras n&o se restrinja ao espaco vertical, essa paisagem € a
principal caracteristica da RA e contribui para um modo de vida que é exclusivo no
DF, pois a maioria dos prédios se encontra em condominios fechados com vasta
area de lazer e comércio para o atendimento de necessidades basicas dos morado-
res, como farmécias, lanchonetes/restaurantes e supermercados. O autor da pes-
quisa também atua como docente na cidade, de modo que € comum ouvir relatos
dos estudantes (que também sdo moradores) a respeito do modo de vida nesses
condominios, onde geralmente as tipicas brincadeiras de rua foram substituidas pe-
los jogos nas quadras de esporte, pelo banho de piscina e pelo uso de jogos eletr6-
nicos no interior dos muros dos condominios. Segundo as conversas informais com
os estudantes e outros moradores, 0s shopping centers das redondezas sédo consi-
derados como os principais espacgos de lazer fora dos dominios dos muros dos con-
dominios, evidenciando uma infancia murada.

Ainda a respeito do espaco vertical de Aguas Claras, que possui prédios com
mais de 30 andares, na qual ultrapassa os limites verticais e horizontais do espacgo
da cidade, convém citar a impressao de Raffestin acerca do fenbmeno, o que para o
autor significa “ganhar sempre mais por um metro quadrado e concentrar nas cida-
des sempre mais habitantes e, sobretudo, atividades” (RAFFESTIN, 2015, p. 19).


http://www.curtamais.com.br/uploads/conteudos/3dc27175d136040918e0656ee4e402bb.png
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Isso é perceptivel nos espacos da cidade, como o caso da escola onde a pesquisa
foi desenvolvida, cujo térreo e os (trés) andares superiores sao utilizados pela uni-
dade escolar e o subsolo € utilizado por um supermercado. O fato é corroborado por
Gimenez (2007), ao destacar que

[...] a verticalizacdo se apresenta como um processo de constru¢do onde
séo criados novos solos, que se encontram sobrepostos, dispostos em an-
dares sob a forma de um edificio. Esta configuragdo permite uma maior ex-
tracéo de lucro do solo, pois é possivel construir muito mais habitacées ou
salas comerciais em um espaco relativamente pequeno (GIMENEZ, 2007,
p. 79).

Em relac&o ao quadro atual de Aguas Claras, a Pesquisa Distrital por Amostra
de Domicilios (PDAD) realizada em 2016 pela Companhia de Planejamento do Dis-
trito Federal (CODEPLAN), nos apresenta um importante raio X da cidade na atuali-
dade. Para ndo nos alongarmos em dados quantitativos a respeito da RA, vamos
nos ater aos dados de Aguas Claras Vertical, por ser o local onde se desenvolve a
pesquisa e se delimita a UTA.

Conforme o documento, a Regido Administrativa Aguas Claras engloba trés
setores, a saber: Aguas Claras Vertical; Setor Habitacional Arniqueiras e Areall
(DISTRITO FEDERAL, 2016). Ainda conforme o documento,

[...] 2 RA é entrecortada pelos trilhos do Metrd do Distrito Federal, que atra-
vessam a cidade de um extremo ao outro, dividindo-a nas porg¢des territori-
ais sul e norte. Ao longo do trajeto, foram construidas quatro estacdes de-
nominadas de Arniqueiras, Central Aguas Claras, Concessionarias e Estra-
da Parque. O tragado urbano do Setor “Vertical’ conta com avenidas e ala-
medas que receberam nomes das plantas, Araucérias, Castanheiras,
Flamboyant e Ipé Amarelo, enquanto os nomes de suas pragas foram inspi-
rados na fauna do cerrado, a comecar pelos pardais, beija-flor, tiziu, rouxinol
e faisdo (DISTRITO FEDERAL, 2016, p. 14).

E importante destacar que a histéria de Aguas Claras coincide com a historia
de implantacdo do Metré do DF, equipamento publico que ainda hoje € utilizado co-
mo um atrativo oferecido pelo mercado imobiliario aos potenciais compradores dos
apartamentos e que valoriza o preco dos imoveis localizados proximos as estacoes.

Segundo a CODEPLAN, a populacdo de Aguas Claras em 2016 era de
148.940 habitantes. Destes, 97.915 moravam na area vertical da cidade. Com rela-
cdo a cor, 56,26% dos moradores de Aguas Claras Vertical declararam-se brancos,
enquanto 43,1% declararam-se negros (DISTRITO FEDERAL, 2016). A classificacéo
conforme a cor € interessante para destacar o quadro social dos moradores dessa

porcao da cidade, uma vez que, em média, a populacdo branca no Brasil possui um

! Em 01/10/2019, o GDF sancionou o projeto de lei n° 594/2019, que cria a Regido Administrativa de
Arniqueira, que junto do AREAL foi desmembrada da RA Aguas Claras.
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maior poder aquisitivo e esse fenbmeno é materializado no espaco da cidade de
Aguas Claras.

Ainda a respeito do quadro demogréfico, Aguas Claras Vertical € composta
principalmente por mulheres (53,42% da populagao), jovens adultos e adultos (25 a
59 anos — 57% da populacédo), migrantes (59,40% da populagcéo), com nivel superior
(incluindo especializacéo, mestrado e doutorado — 53,13%) e renda domiciliar men-
sal média correspondente a R$ 11.692,54 (13,29 salarios minimos, em 2016) (DIS-
TRITO FEDERAL, 2016). De forma geral, percebemos que a populacido de Aguas
Claras possui um padrao de vida bastante acima da média dos brasileiros e mesmo
dos brasilienses, o que reforca a materializagcdo do outdoor ilustrado na Imagem 2,
ao se tratar de uma cidade para a classe média.

A localizacdo de Aguas Claras esta evidenciada pelo mapa a seguir.

Imagem 7 — Mapa de Localizacdo da RA Aguas Claras.

LOCALIZACAO DA RA
AGUAS CLARAS

Legenda
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[ 1 RAs do Distrito Federal
Layer xml Google Earth (2019)
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——
Fonte dos dados:

Proposta de RAs do DF - GeoPortal
SEDUH/GDF, 2019
Limites federativos - IBGE, 2017

Localizagdo no contexto das RAs do DF

Localizacdo no contexto dos estados
brasileiros

Ricardo C. de Farias
POS GEA/UnB

3.2.2 A escola e 0s sujeitos da pesquisa

Os sujeitos dessa pesquisa vinculam-se a uma instituicdo privada de ensino

localizada em Aguas Claras-DF. Fundada em 2009, ela atende duas etapas da Edu-
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cacao Basica, a segunda fase do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e o Ensino
Médio, e ainda oferta cursos pré-vestibulares. No que tange as suas diretrizes peda-
gogicas, a instituicdo declara que a énfase é dada ao dominio critico do conheci-
mento, a producao criativa e multicultural, & consciéncia politica e a responsabilida-
de social, tendo como missdo mostrar o valor do conhecimento na construcdo dos
alunos como cidadaos do mundo (ESCOLA, 2019). Dentre as atividades desenvolvi-
das estdo aulas de robotica, oficina de redacao, simulados periédicos, viagens pe-
dagodgicas, apoio pedagdgico no contraturno, orientacdo de estudo individualizada,
projetos diversos, dentre outras que também visam a ampliacdo de habilidades e
competéncias cognitivas dos estudantes. Quanto a estrutura fisica da instituicao, ela
conta com: biblioteca, ginasio de esportes, laboratorio de ciéncias e salas de estu-
dos.

Em relacdo a organizacéo curricular da segunda fase do Ensino Fundamental,
na qual contempla a série/o ano em que estudam os alunos participantes da pesqui-
sa (7° ano), a grade horéria é composta por 30 horas semanais, sendo 3 destas des-
tinadas ao componente curricular Geografia, que tem como um dos docentes o pes-
quisador desse trabalho. A escola organiza as aulas com a divisdo por frentes, de
modo que este pesquisador atua como docente das turmas do 6° ao 9° ano, sendo
gue dispde de duas aulas semanais nos 6° e 8° anos e 1 aula semanal nos 7° e 9°
anos. Esse professor é formado em Geografia (Licenciatura) por uma faculdade pri-
vada localizada em Taguatinga — DF, na qual estudou por bolsa integral pelo PRO-
UNI (Programa Universidade para Todos) e atua na carreira docente ha 11 anos,
sendo 3 destes na instituicdo onde a pesquisa foi desenvolvida.

Ao todo participaram da pesquisa 14 estudantes, que possuem entre 12 e 13
anos de idade, sendo todos moradores de Aguas Claras. Destacamos que o nimero
de alunos participantes € menor que o numero de alunos da turma, pois o trabalho
de campo nédo foi realizado como uma atividade obrigatdria. Os estudantes partici-
pantes foram voluntarios, uma vez que a atividade foi desenvolvida em uma manha
de sabado (dia ndo-letivo), ndo houve pontuacdo como consequéncia de uma ativi-
dade avaliativa, nem se constituia uma atividade planejada pela escola, mas sim

como atividade desenvolvida para fins de pesquisa.
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3.3 Procedimentos para a construcéo e andlise das informacdes empiricas

A finalidade dessa secao € apresentar os procedimentos e/ou técnicas utili-
zadas na pesquisa, assim estruturada: uma etapa, que consistiu na pesquisa biblio-
gréfica acerca do trabalho de campo e ensino de Geografia, de modo geral, e ensino
de cidade, de modo especifico, nas quais fundamentam nossas discussdes; outra
etapa, que compreendeu a pesquisa de campo, na qual possibilitou o levantamento
das informacfes empiricas ou em campo (ANDRADE, 2010).

Com a finalidade de estabelecermos uma légica ou conexao entre as proposi-
cOes da pesquisa e os procedimentos metodolégicos utilizados para cada fim, elabo-

ramos o seguinte quadro, chamado quadro de coeréncia.

Quadro 2 — Quadro de coeréncia.

Questdes problematizadoras:

- Quais as contribuices do trabalho de campo na formacdo do conceito de cidade e para a com-
preensédo de suas dinamicas socioespaciais?

- Os estudantes compreendem melhor os processos geograficos que envolvem a cidade a partir do
trabalho de campo?

Suposicéo:

Quando bem realizado em suas dimensdes tedricas e pedagogicas, o trabalho de campo facilita e
torna significativa a aprendizagem dos contetidos vinculados a cidade a partir do lugar de vivéncia
dos estudantes, contribuindo, assim, ha compreensédo de suas dindmicas socioespaciais e proces-
so0s em escalas mais amplas.

Objetivo geral:

- Analisar as contribui¢cbes do trabalho de campo no processo de formacdo do conceito de cidade
pelos estudantes, tendo como base de estudo a Unidade Territorial de Aprendizagem Aguas Claras
(RA XX), no DF.

Objetivos especificos Procedimentos metodolégicos

Entender o trabalho de campo enquanto meto-
dologia propicia a aprendizagem geogréfica.

Pesquisa bibliogréfica

Reconhecer a importancia do lugar e da paisa-
gem como categorias de andlise do espacgo
geografico para a construgdo do conceito de
cidade.

Pesquisa bibliogréafica e trabalho de campo

Demonstrar que o lugar de vivéncia dos estu-
dantes pode constituir-se territério de aprendi-
zagem na realizagdo de trabalhos de campo.

Trabalho de campo

Analisar a aprendizagem dos estudantes no que
tange & formacdo do conceito de cidade e a
compreensdo de suas dindmicas socioespaciais
pelo trabalho de campo realizado.

Trabalho de campo (atividade diagnostica que
compreende o pré-campo, analise dos cadernos
preenchido em campo, atividades pds-campo)

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.
Passamos a pesquisa de campo.
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3.3.1 A pesquisa de campo

A pesquisa de campo constituiu-se do trabalho de campo em si, formado por
atividades pré-campo (problematizacdo), campo (sistematizacao) e pds-campo (sin-
tese) (CAVALCANTI, 2014). A partir da definicdo de uma tematica mais ampla, qual
seja, a Urbanizacdo do Brasil, ja prevista para ser trabalhada no 7° ano, elencou-se
0s conteldos para serem estudados em cada ponto de exploracdo. Considerando
que uma das finalidades da Geografia enquanto disciplina escolar é a formacao de
conceitos enquanto mediacfes para compreender o mundo, elegemos a cidade co-
mo nosso foco de aprendizagem, pois além de ser o lugar de vivéncia dos estudan-
tes participes da pesquisa, € também uma via de construcdo da cidadania e meio
para a interpretacéo de suas dinamicas socioespaciais. A partir disso, optamos pela
formacéo do conceito de cidade porque consideramos que 0 conceito enquanto ins-
trumento de compreensao espacial possibilita a interpretacdo dos processos intrin-
secos a cidade, ou seja, a espacialidade do(s) fendmeno(s) urbanos.

A cidade, portanto, configurou-se como referéncia de espacialidade e conceito
no processo de constru¢do do conhecimento geografico pelos estudantes via traba-
Iho de campo. Além de considerar que os lugares de vivéncia dos estudantes ou
seus territérios constituem-se espacos significativos para a (re)construcédo do conhe-
cimento geografico e da cidadania, o foco na cidade também se da em razdo dessa
tematica ainda ndo ter se constituido, até o desenvolvimento dessa pesquisa, objeto
de analises mais sistematizadas pelo professor/pesquisador, embora ja percebesse
gue a aprendizagem acerca das questdes que envolvem a cidade pode ser facilitada
e significativa a luz de um trabalho de campo.

Assim, o conteudo cidade foi a referéncia para a delimitacdo da Unidade Ter-
ritorial de Aprendizagem, jA que nosso intuito com a pesquisa, também € mostrar
que os arredores da escola constituem uma referéncia ou espagos valiosos para ex-
ploracédo nos trabalhos de campo (uma UTA), nas aulas de Geografia. Afinal, o lugar
€ o local onde o mundo se manifesta e abre caminhos para a compreenséo do es-
paco (local ou global).

E importante destacar que o livro didatico aborda o assunto como um dos
conteudos de referéncia ao 7° ano, mas sua abordagem é pautada principalmente
por fendbmenos espaciais vinculados ao eixo Rio-S&o Paulo. Portanto, o trabalho de

campo também foi utilizado como referéncia ao tema discutido em sala. Nao obstan-
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te, avancamos no conteudo ilustrado pelo livro, pois a UTA em questao permite veri-
ficar temas que nao estdo destacados no livro didatico, como a verticalizacdo e o
adensamento populacional, bem como o direito a cidade. Assim, tivemos a preocu-
pacdo de contribuir para que os estudantes consigam ler a cidade Aguas Claras e,
ao mesmo tempo, generalizar o conceito de cidade enquanto um instrumento cogni-
tivo de compreenséao espacial.

Nessa etapa da pesquisa, o trabalho de campo, desenvolvido pelo proprio
pesquisador e seus alunos, foi o instrumento para o levantamento das informacdes
empiricas. Como dito, ele compds-se de atividades pré-campo (problematizacéo),

campo (sistematizacéo) e pds-campo (sintese), esmiucadas a seguir:

3.3.2 O pré-campo (Problematizacao)

Essa etapa da pesquisa foi desenvolvida em sala de aula, momento em que
primamos pela problematizacdo dos conteddos que seriam vivenciados em campo,
pelo conhecimento dos saberes prévios/cotidianos dos alunos acerca desses conte-
udos, e pela apresentacdo do conteudo Urbanizacdo Brasileira. Por meio de aula
expositiva abordou-se 0s seguintes conteudos: primeiras cidades brasileiras, relacédo
da industria e a expansao das cidades no Brasil, e outros temas urbanos, tais como
crescimento urbano, metropolizacdo, regides metropolitanas, rede urbana e proble-
mas sociais e ambientais de cidades. Destaca-se que esses foram recontextualiza-
dos com a realidade geografica do DF, por meio do processo de urbanizacao ocorri-
do em Aguas Claras.

ApOGs essa abordagem, com o uso de imagens de satélite (Google Earth),
houve a apresentacdo dos pontos de exploracdo do trabalho de campo na UTA
Aguas Claras (RA - XX), na qual explorou-se o processo de formacdo do espaco
urbano que compde a UTA, mostrando suas mudancgas ao longo do tempo. Ressal-
tamos que, apesar de considerarmos o trabalho de campo como uma metodologia
ativa de ensino-aprendizagem, em alguns momentos houve a necessidade de utili-
zar as aulas expositivas, tipicas da pedagogia tradicional, como um principio nortea-
dor ao desenvolvimento do trabalho de campo, a exemplo dessa introducao da te-
matica na atividade pré-campo. Mas, fugimos dela (da pedagogia tradicional) ao
promover o debate, a reflexdo, a interacdo entre os pares, enfim a atividade mental

dos estudantes.
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Esses pontos de exploracao referidos acima compdem a UTA, propriamente
dita. Para a composicao dessa UTA foram delimitados quatro pontos nas imediacdes
da escola, por considerar que os lugares de vivéncia dos estudantes tornam-se es-
pacos ricos a serem explorados pedagogicamente, com vistas a construcao de co-
nhecimentos geograficos. Reiteramos que UTA refere-se ao espaco delimita-
do/recortado para fins educativos em Geografia, e que a exploracdo desses lugares
é valiosa para a realiza¢do do trabalho de campo, pois constituem no ir e vir dos es-
tudantes, muitas vezes cotidianamente, favorecendo uma aprendizagem significativa
em Geografia. O espaco onde a escola se insere torna-se, portanto, a referéncia pa-
ra a delimitacdo da UTA, pois constitui-se como espaco com alto potencial educativo
que facilita e (re)significa a construcao de conhecimentos geograficos pelos estudan-
tes. Desse modo, a UTA formou-se pelos seguintes pontos: (i) Praca em frente a
escola e ao supermercado; (ii) Estacdo Arniqueiras (Metrd-DF); (iii) Parque Ecolégi-
co de Aguas Claras (PEAC); (iv) Area de convivéncia no Parque Ecoldgico de Aguas

Claras. Os pontos de exploragdo podem ser identificados pelo mapa a seguir.

UNIDADE TERRITORIAL
DE APRENDIZAGEM

Legenda

@ Pontos de exploragio
UTA

Datum SIRGAS 2000 )
§ |Sistema de Coordenadas Geogréficas

0 50 100m
—

1:5600

Fonte dos dados:

Proposta de RAs do DF - GeoPortal
SEDUH;GDF, 2019

Limites federativos - IBGE, 2017

Localizagéo no contexto da RA Aguas |
Claras

|
\n
\

Pontos de exploragéo:

N1 - Praga em frente ao Colégio e
8 [Supermercado
R - Estagdo Amiqueiras
3 - Parque Ecolégico de Aguas Claras
Wl |4 - Area de convivéncia no Parque
Ecolégico de Aguas Claras

A UTA e o roteiro do trabalho de campo foram delimitados a partir da proximidade
da escola e da potencialidade de identificar, pela paisagem, os fenbmenos proprios
da cidade que permitem a constru¢do desse conceito. Entendendo que, construindo

0 conceito de cidade a partir da andlise do lugar e da paisagem, o estudante com-
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preende sua dinamica espacial/geografica e estabelecemos uma relacao entre lugar
de vivéncia e territério de aprendizagem. Baseamo-nos em Cavalcanti (2008) ao re-
conhecer que essas categorias sao adequadas a abordagem geogréfica dos conte-
udos vinculados a cidade, pois permitem, além de compreender processos em esca-
las mais amplas, atribuir significados ao que se estuda na escola tendo como refe-
réncia a vida cotidiana do aluno ou suas geografias vividas, como falamos anterior-
mente. Ressaltamos que o lugar é indispensavel para a compreensdo do mundo,
uma vez que as manifestacfes globais séo visiveis nessa escala de analise. E, tam-
bém, o que Moreira (2015, p. 116) destaca: “analisar espacialmente os fenémenos
implica antes descrevé-lo na paisagem [...], a fim de compreender-se 0 mundo como
espacgo’, localizando e interpretando-o. A analise da paisagem e do lugar serviu para
0 auxilio no processo de compreensdo dos fenbmenos que se fazem presentes no
espaco. Por elas, considera-se que € possivel ler a cidade a partir das sensacoes,
texturas, temperaturas e cheiros que a cidade apresenta, sobretudo em uma socie-
dade que se pauta pelo medo e se autossegrega em condominios fechados com o
medo da violéncia que atinge grande parte das cidades brasileiras.

Para a delimitacdo da UTA o professor partiu de seu conhecimento do espaco
local e de duas visitas exploratorias realizadas em cada ponto. A primeira visita teve
como objetivo identificar os temas geograficos que seriam potencialmente aborda-
dos durante a atividade. Nesse momento foram observadas, também, a logistica do
percurso: pontos de parada com os estudantes, avaliando a possibilidade de som-
bra, locais para que os mesmos pudessem sentar-se para registrar as observacfes
no caderno de campo, disponibilidade de banheiro e abastecimento de garrafas
d’agua, além de faixas de pedestre e semaforos para o deslocamento em seguranca
com esses alunos pelas ruas. A segunda visita teve como objetivo o registro fotogra-
fico dos pontos e a cronometragem (média) do tempo de deslocamento entre os
pontos, para que se tornasse possivel a elaboracdo de um roteiro de atividades do
trabalho de campo que contemplasse o periodo de uma manha (4 horas).

Partindo dessa exploracédo prévia, o professor elencou os seguintes conteu-

dos trabalhados em campo, com base nos processos e fendbmenos de cada ponto:
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Quadro 3 — Conteudos abordados nos pontos de exploragéo.

Ponto 1 — Praca em
frente a escola e ao
supermercado

Ponto 2 — Estacéao
Arniqueiras (Me-
tr6-DF)

Ponto 3 — Parque Eco-
l6gico de Aguas Claras

Ponto 4 — Area de
convivéncia no
Parque Ecolégico
de Aguas Claras

Adensamento populaci-
onal; verticalizacdo da
cidade; organizagao
espacial da cidade; a

Centralidade urba-
na; segregacao
socioespacial; rede
urbana; mobilidade

Ambiente urbano (relevo,
vegetacdo, hidrografia);
problemas ambientais
urbanos; consumo na e

Direito a cidade;
morar e habitar na
cidade.

cidade e o lugar; espa- | urbana; producdo | da cidade.
¢os publicos e espacos | do espago da cida-
privados de uso coleti- | de.

vo.
Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

Com base nesses conteudos, selecionados a partir da potencialidade encon-
trada em cada ponto de exploragcdo no processo de construcdo do conceito de cida-
de e, nisso, na interpretacdo de suas dinamicas socioespaciais, elaborou-se o ca-
derno de campo.

O caderno de campo foi constituido, de forma mais ampla, a partir da finalida-
de da pesquisa, e de forma mais especifica a partir dos aspectos geogréficos de ca-
da ponto explorado na UTA, de modo que se tornasse um instrumento de viabiliza-
cao da construcdo do conhecimento geografico. Cumpre destacar que para a formu-
lacdo das questbes levantou-se um escopo tedérico (apresentado na préxima secao)
gue subsidiasse a organizacdo do caderno, composto por questdes e fotografias que
permitissem/provocassem a reflexdo e aprendizagem acerca dos assuntos estuda-
dos.

Do ponto de vista estrutural, o caderno de campo € iniciado com uma viséo
geral sobre o percurso da UTA e um comunicado aos estudantes acerca da impor-
tancia do material para a realizacdo de um trabalho de campo e a forma como ele
pode auxiliar durante a observacao, analise e registro das informacdes geograficas.

Essa parte inicial € ilustrada na imagem 9.
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Imagem 9 — Capa e apresentacéo do Caderno de Campo.

, A M= Pl

CADERNO
DE CAMPO

UTA - Unidade Territorial
de Aprendizagem
Aguas Claras (RA-XX)

fﬁﬂﬂﬂ """"""""""
= s

Fonte: Produzido pelo autor, 2019.

Prezado
estudante,

Disciplina: Geografia Professor: Ricardo Chaves de Farias
Sériefano: 7¢ ano Data:___/__ /2019

O caderno de campo contou com dezesseis paginas®. Destas, uma pagina
faz a apresentacdo do caderno de campo e o uso dele enquanto instrumento a ser
utilizado durante a atividade. Oito sdo referentes a apresentacdo dos quatro pontos
de exploragdo com as questdes norteadoras a reflexdo e leitura da cidade. Outras
sete paginas foram destinadas ao registro por parte dos alunos, com 0s espagos
para as repostas as questdes voltadas a reflexdo e registros gerais. O caderno de
campo sera apresentado ao longo da discussdo sobre os pontos de exploracdo da
UTA onde o trabalho de campo foi desenvolvido.

Destacamos que por conta das questdes vinculadas ao calendario escolar e
pelo fato de o pesquisador também ser professor da turma que participou do traba-
Iho de campo, ndo houve tempo habil para que os estudantes participassem da con-
feccédo do caderno de campo, fato que consideramos ideal para motivar os alunos a
um carater de pesquisa. Nao obstante, reconhecemos que esse fato representou
uma realidade de muitos professores, que estdo atuando exclusivamente em sala de
aula e precisam conciliar as atividades de projetos com o prosseguimento do calen-
dario escolar, cumprimento de prazos voltados a realizacdo das avaliacdes bimes-
trais e utilizacdo do livro didatico, enquanto um instrumento pedagdgico que (no ca-
so de instituicbes privadas) foi comprado pelas familias. Entretanto, mesmo que os
estudantes ndo tenham participado da elaboracdo do caderno de campo como o

ideal apontado por Lopes e Pontuschka (2009), ressaltamos que a sua utilizagao

2 Disponibilizado integralmente no apéndice desse trabalho.
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enguanto instrumento de mediacgéo, tornou-se possivel e auxiliou os alunos a formar
o carater de pesquisa nesse nivel de escolarizacao.

E importante destacar que, para que o trabalho de campo fosse desenvolvido,
foi necessario que o professor/pesquisador planejasse a atividade diante da carga
horéria que lhe é disponivel na escola (1 hora/aula por semana), sem que essa
comprometesse o andamento do calendario de provas. Ademais, também foi neces-
séario que o projeto de desenvolvimento da atividade fosse apresentado a coordena-
céo da escola, que prontamente concordou com o desenvolvimento e acreditou na
potencialidade do trabalho de campo enquanto método de ensino de Geografia e da
UTA delimitada a partir da localizacédo da unidade escolar.

Esclarecidas as questdes que antecederam as atividades pré-campo, cabe
evidenciar que, além da aula mencionada acima, na qual abordou-se a Urbanizacdo
Brasileira e o processo de urbanizacdo de Aguas Claras, realizou-se uma atividade
(exercicio), composta por trés questdes: O que € cidade? O que entendem por direi-
to a cidade? Como € viver em uma cidade? O objetivo era saber o que eles conheci-
am sobre cidade antes da realizacdo do trabalho de campo, para, ao final da ativida-
de (p6s-campo), voltar as mesmas questdes trabalhadas, analisando os conheci-
mentos construidos ou o avanco intelectual alcancado via trabalho de campo. O
pensamento foi que o trabalho de campo nas imedia¢des da escola possibilitasse ao
estudante a aprendizagem de conteudos vinculados a cidade (e nisso na formacéao
do seu conceito), o entendimento do lugar e a construcao da cidadania, uma vez que
por meio de operacfes mentais mais complexas, o aluno consegue fazer generali-
zacdes no pensamento, andlises e sinteses da realidade estudada (e para além de-
la), permitindo-o entender o que é cidade, o direito a cidade e como é viver em uma
cidade, ou seja, suas dinamicas socioespaciais e suas relacdes escalares mais am-
plas.

A atividade foi respondida em grupos formados pelos proprios estudantes,
gue seguiram o critério de afinidade entre os pares para a formacdo. Formou-se, a
partir dai 4 grupos, sendo 2 compostos por 4 estudantes e 2 compostos por 3. Os
trés primeiros grupos foram compostos inteiramente por meninas e o quarto formado
apenas por meninos. Importante ressaltar que todos os estudantes da turma fizeram
essa atividade, mas apenas as respostas dos quatro grupos compostos pelos 14
alunos foram analisadas, pois estes participaram de todas as etapas do trabalho de

campo. A desigualdade de componentes dos grupos ocorreu devido a organizagéo
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dos préprios alunos, que se deu por afinidades, como dito. Ressalta-se que né&o
houve conflito nesse processo e todos aceitaram desenvolver o trabalho dessa for-
ma. Ressaltamos, ainda, que geralmente, a intervencdo na composi¢cdo dos grupos
ocorre em decorréncia de insatisfacdes e conflitos entre os alunos, de modo que se
estivéssemos em uma situacdo como a descrita, optariamos pelo sorteio dos estu-
dantes. Tais atividades foram recolhidas, tornando-se objetos de analises por parte

do pesquisador.

3.3.3 O campo (Sistematizacao)

A segunda etapa consistiu na realizacao do trabalho de campo em si, desen-
volvido nos quatro pontos ja mencionados, no dia 17 de agosto de 2019, no periodo
matutino, cuja duracgédo foi de 4 horas. Além do professor/pesquisador, participaram
dessa atividade 14 estudantes e 5 monitores para auxilio na travessia das ruas mo-
vimentadas da cidade, bem como para auxiliar em possiveis questdes disciplinares
durante o trajeto de um ponto ao outro (o que nao foi necessario). No inicio das ati-
vidades houve orientacédo do professor em relagédo ao preenchimento do caderno de
campo, o percurso, aos cuidados necessarios ao longo do trajeto, a seguranca e a
outros questionamentos dos estudantes acerca da atividade desenvolvida. Quanto a
formacao dos grupos, cumpre evidenciar que prevaleceram os mesmos grupos for-
mados na atividade desenvolvida no pré-campo, ja que nossa intencdo ao final dos
trabalhos era analisar a contribuicdo do trabalho de campo na formacgéo do conceito
de cidade, tendo como parametro os conhecimentos prévios dos estudantes acerca

disso. O cronograma de desenvolvimento do campo sera descrito no quadro a se-

guir.
Quadro 4 - Roteiro do trabalho de campo.
Ponto 1 Ponto 2 Ponto 3 Ponto 4
- Encontro — 7h30 - Exposicéo do ponto 2 | - Exposicdo do ponto 3 | - Exposi¢édo do ponto 4
- Exposicéo do ponto 1 —8h20 —9h10 —10h
—7h40 - Preenchimento do - Preenchimento do - Preenchimento do
- Preenchimento do caderno de campo — caderno de campo — caderno de campo —
caderno de campo — 8h30 9h30 10h10
7h50 - Fotos para a identifi- | - Fotos para a identifi- | - Fotos para a identifi-
- Fotos para a identifi- | cacao dos fenébmenos | cacdo dos fendbmenos | cacao dos fenbmenos
cacéo dos fenbmenos urbanos no local — urbanos no local — urbanos no local —
urbanos no local — 8h 8h40 9h40 10h20
- Lanche — 10h30
- Retorno para a esco-
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la—11h00
- Chegada (prevista) a
escola — 11h30

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

Nessa parte do trabalho nos ocuparemos em apresentar todo o caminho per-
corrido e os conteudos trabalhados, juntamente com as teorizacdes que subsidiaram
a abordagem em cada ponto de exploracao.

No 1° ponto, como apresentado anteriormente, abordou-se 0s seguintes con-
teudos: adensamento populacional; verticalizagdo da cidade; organizacdo espacial
da cidade; a cidade e o lugar; e espacos publicos e espacos privados de uso coleti-
VO.

A UTA se inicia pela porta da escola, por se tratar do local de deslocamento
diario dos estudantes, o que reforca a necessidade de compreender como esse es-
paco se insere na logica da cidade e como é possivel perceber a Geografia presente
nesse local, a comecar pelo fato do prédio onde funciona a escola também abrigar
um supermercado e estar de frente para uma praga com equipamentos de ativida-
des fisicas para idosos, o que reforca o carater de multiplicacdo do solo a partir da
verticalizacdo dos espacos de moradia e a necessidade de aproveitamento do espa-
co para os moradores. Esse espaco seguiu a abordagem do adensamento populaci-
onal, o que pode comprometer a qualidade de vida da populacao local, uma vez que
ruidos, cheiros e aglomeractes podem fazer parte do cotidiano das pessoas, além
de aumentar a necessidade por espacos livres e para a convivéncia entre elas (TO-
NETTI, 2011).

Qualquer edificagdo acima de quatro pavimentos causa pressao nos seus ar-
redores, uma vez que a medida que o edificio ganha altura, o espaco se torna maior
em relacdo a area livre (NUCCI, 2008). Esse fendbmeno é nitido nos arredores da
escola e os alunos percebem as consequéncias em seu cotidiano, mas nao enxer-
gam os fenébmenos por trads dessa produgéo do espaco, como a alianga entre o capi-
tal financeiro e imobiliario, junto (no caso do DF) da participacdo do Estado com a
reserva de espaco e venda dos lotes para as empreiteiras.

Cavalcanti (2008) afirma que a cidade € o local onde as pessoas produzem
sua vida mais elementar, seja no espaco de privacidade como a casa ou seja nos
lugares de convivéncia coletiva, embora seja um lugar de producdo social bastante
complexo, uma vez que convivem lado a lado os espaco publicos e 0s espacos pri-

vados, mesmo que 0s ultimos possuam carater coletivo. Essa situagdo no espaco da
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cidade ainda pode ser passivel de confusdo para os estudantes, uma vez que um
lugar de carater privado coletivo pode ser facilmente confundido com um lugar publi-
co, 0 que reforca a necessidade de diferenciar as maneiras e os lugares que possibi-
litam as pessoas o consumo da cidade, tema que Cavalcanti (2008) destaca como
importante para o direito do cidaddo de viver na cidade, de circular por ela e por
seus lugares.

Por ser um espago de vivéncia dos estudantes, o primeiro ponto da UTA abre
ainda a oportunidade para discutir a formacgéo da identidade, junto a perspectiva do
lugar, uma vez que o0 seu aparecimento surge de uma interacao dos individuos com
0s seus lugares, de maneira que ele construa a familiaridade e a afetividade em uma
area (CAVALCANTI, 2008). Nesse caso, trata-se do local onde os estudantes tém
uma importante experiéncia de vida, lugar que servird como ambiente de recorda-
cOes sobre a infancia e adolescéncia, espaco de brincadeiras em uma cidade repleta
de concreto e muros dos condominios, de forma que compde, segundo Cavalcanti
(2008), o habitual da vida cotidiana e por onde se concretizam relacdes e processos
globais. A compreenséo dos fenbmenos globais pode ocorrer pela produgédo do es-
paco de Aguas Claras, uma vez que ela representa a manifestacio da reproducéo
do capital, a partir da construcdo de espacos de moradia vendidos com financiamen-
tos a juros concedidos por bancos. As questdes norteadoras a reflexao dos estudan-

tes nesse ponto, séo ilustradas na imagem 10.
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Imagem 10 — 1° Ponto de Exploracéo da UTA.

seless e YW

1° PONTO DE EXPLORACAO A partir da afirmativa e andlise espacial, registre suas
Praca em frente ao Colégio e Supermercado impressdes acerca dos seguintes fatores:

(Avenida das Araucarias)
Crescimento horizontal e verticalizacdo da cidade; area de convivéncia/
lazer; adensamento populacional.

+ Existem variacoes de iluminagao solar no espaco ao redor
dos prédios? Como isso pode impactar a sensacao de
temperatura?

+ Vocé identifica sons que podem comprometer a qualidade
de vida da populagao local? Vocé considera que em algum
momento do dia isso possa acontecer? Por qual motivo?

» Cite trés impactos que o adensamento populacional local
pode causar aos moradores das redondezas.

+ Qual é a relacao entre a organizagao espacial desse local
com o discurso do Governo do Distrito Federal (GDF) ao
disponibilizar a venda de lotes para a construgao de prédios
em Aguas Claras? Esse fenémeno pode se repetir em outros

ey |} lugares do mundo? Por qué? Explique.

Fonte: FARIAS, 2019. « Observe e descreva como esse local pode servir como

referéncia para a construgao da identidade e afetividade

para uma pessoa.

A verticalizacdo tende a ser encarada como “[..] um processo que se + Os espacos ilustrados na paisagem sao acessiveis a todos?

distingue fisionomicamente pela construgao de edificagbes com diversos Justifique a sua resposta.

pavimentos e que implica em varias dimensoes de interpretacéo ligadas a

elementos da modernidade no espaco urbano” (LOWER SAHR, 2000, p. 9).

Caderno de Campo 3

Fonte: Produzido pelo autor, 2019.

No 2° ponto, os conteudos abordados foram: centralidade urbana; segregacao
socioespacial; rede urbana; mobilidade urbana; e producdo do espaco da cidade.

O segundo ponto de exploracdo da UTA se encontra a poucos metros da es-
cola e esta situado na estacdo metroviaria Arniqueiras. Durante o trajeto, ja temos
uma potencialidade de aprendizagem a partir da apreensdo da paisagem e da expe-
riéncia/vivéncia a respeito da mobilidade. Isso decorre do fato de existirem calgadas
estreitas e faixas de pedestre apagadas, de modo que € importante que os estudan-
tes identifiquem que a mobilidade ndo diz respeito apenas aos meios de transporte,
mas “[...] € a condicdo em que se realizam os deslocamentos de pessoas e cargas
no espaco urbano” (BRASIL, 2012). A mobilidade urbana € um importante indicativo
de qualidade de vida nas cidades, de forma que o ir e vir a pé em cal¢cadas ou com-
petindo com os carros no espacgo das ruas representa como 0s gestores urbanos se
preocupam (ou ndo) com o direito a cidade.

Para os estudantes do Ensino Fundamental, compreender a mobilidade como

essencial para que os cidadaos tenham um acesso democratico a cidade é impor-
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tante, de forma que o reconhecimento de problemas como o intenso trafego de vei-
culos nas vias urbanas que resulta em engarrafamentos, poluicdo e conflitos, pode-
ria ser solucionado com mais facilidade, além de evitar acidentes de transito como
atropelamentos. Ressaltamos que em fung&o da condi¢&o social do grupo de alunos,
0 mais comum para os deslocamentos entre os espacos ¢é a utilizacao do carro. Por-
tanto, consideramos de fundamental importancia a realizacdo do campo com uma
caminhada entre os lugares, para que os estudantes pudessem ter a experiéncia de
sensacdes que sdo comuns ao cotidiano de milhdes de brasileiros e pudessem ter
uma percepcao mais completa sobre o modo de vida na cidade.

A proposta de ir a estacdo do metr6 também visou discutir a respeito da rede
urbana do DF, para que a partir da escala local, se alcance a compreenséo do fe-
némeno pela manifestacdo e 0s agentes responsaveis por sua organizagcdo. Corréa
(1988) define esse fenbmeno como “o conjunto de centros urbanos funcionalmente
articulados entre si”, de forma que o modo de disposi¢ao dos transportes no DF
permite alcancar a compreensao sobre esse processo, sobretudo em razéo de Bra-
silia atuar como cidade dominante que, ainda conforme Corréa (1988), controla uma
hinterlandia, constituida por outras cidades, muitas das quais, menores. Portanto,
Corréa (1988) demonstra tratar-se de um reflexo dos efeitos acumulados da prética
de diferentes agentes sociais, que inserem atividades que geram diferenciacées en-
tre os centros urbanos, tendo como forma espacial a area metropolitana comandada
por Brasilia, como dito anteriormente.

Importante ressaltar que ndo é interesse desta pesquisa que os alunos te-
nham uma abordagem aprofundada sobre o fenbmeno da rede urbana, mas que
eles consigam ler a cidade enquanto texto com os seus diferentes fenomenos, de
maneira que compreendam a cidade e se apropriem do que ela tem a fornecer.

A circulacdo € um importante elemento da dindmica interna da cidade, de
forma que para a ocorréncia da vida nas cidades, as pessoas precisam circular por
sua malha. Assim, o transporte, sobretudo o coletivo, € de grande importancia na
dinamica das cidades (CAVALCANTI, 2008), fato que encontra no metrd de Aguas
Claras uma forte expressao que o diferencia de varias outras cidades do DF e agre-
ga valor ao solo, sendo um dos atores da especulagdo imobilidria no local.

Assim, a rede urbana pode destacar os padrbes de formas que contém, ao
menos parcialmente, os elementos gerados na formacéo espacial na qual surgiram

(CORREA, 2000). Nesse caso, a relagdo com a producéo de Aguas Claras é indis-
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cutivel, visto que a rede do metr6 cruza o espaco da cidade e ambos (metrd e cida-
de) foram inaugurados em um curto espaco de tempo, o que reforca a presenca do
Estado no modelo de producao e valorizacdo da cidade. O mesmo autor nos apre-
senta ainda uma descricdo a respeito das relacdes entre a rede urbana e as forma-
cOes espaciais brasileiras. Entre os exemplos, ele aborda o absenteismo dos gran-
des proprietarios fundiarios sobre o impacto as cidades, com a organizacao de lojas
sofisticadas, restaurantes de alta qualidade em bairros suntuosos e verticalizados
(CORREA, 2000), o que nos levaria a crer, ser uma referéncia direta & composi¢&o
de Aguas Claras, néo fosse a data de publicacéo do texto.

Esse ponto de exploracdo apresenta ainda a possibilidade de abordar a refe-
réncia da centralidade urbana, uma vez que préximo a estagéo é possivel encontrar
shoppings centers, escolas (privadas), supermercados, um diversificado comércio,
todos proximos a prédios residenciais. Entendemos que a analise da cidade ndo po-
de se restringir as suas caracteristicas fisicas, de modo que ela precisa ser compre-
endida como o suporte e o resultado da agdo humana (BARRETO, 2010).

E importante destacar, inicialmente, o que pode ser entendido como o centro
urbano, de modo que esse nao é necessariamente o centro geografico de um lugar,
tampouco, o ponto de inicio de formacdo de uma cidade, mas € o ponto de conver-
géncia e divergéncia, lugar para onde todos se deslocam para a interacao das ativi-
dades ai entédo localizadas (SPOSITO, 1991). Portanto, o centro € o local onde a
cidade se foca, onde o solo é disputado, os edificios crescem em altura e as ruas
mostram grande movimentacao de pessoas ou de veiculos (SALGUEIRO, 1992).

A cidade contemporanea visualiza a divisdo das condi¢cbes de centralidade
entre varios espacos, pois atividades que eram exercidas exclusivamente no centro,
podem se dispersar pelos diferentes lugares (BARRETO, 2010). A cidade de Aguas
Claras ilustra esse fendmeno, pois o trajeto do metré6 em formato de Y possui uma
estacdo onde € possivel fazer a baldeacdo aos destinos finais (Ceilandia ou Sa-
mambaia) e esta localiza-se ap0s a estacédo do metré que compde a UTA, podendo,
portanto, ser considerado o centro de Aguas Claras.

Enguanto o centro € o lugar de onde se exerce poder sobre os territérios, on-
de as riguezas sdo acumuladas, a centralidade é a propriedade do que se encontra
no centro de um espaco (LACOSTE, 2003). As imediacOes da estacdo Arniqueiras
representam a centralidade a partir do comeércio e dos servigos oferecidos, de modo

que os horarios do metrd ditam o ritmo de circulacdo das pessoas no local, o que
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ilustra um dinamismo em diferentes momentos do dia nesse espaco, ditado pelo ho-
rario de funcionamento do metrd. Fato corroborado por Claval (2000) ao destacar
que a condicdo de centralidade ndo € uma propriedade geométrica estavel, uma vez
gue depende das condi¢cdes de deslocamento das pessoas. Desse modo, a centrali-
dade depende do poder de atracdo ou de propagacao de um elemento, ou de um
equipamento polarizador, que nesse caso é a estacdo do metrd. A centralidade re-
sultara, assim, da eficicia de polarizacdo e do seu acesso, sendo esta condi¢cdo
fundamental para a sua existéncia (CHOAY et al, 1969).

A relacdo de centralidade exercida pela estacdo do metrd e a producdo do
espaco de Aguas Claras tém profunda relacéo, pois como ja discutido na caracteri-
zagao da cidade, o GDF investiu nas obras de infraestrutura do metrd enquanto as
empreiteiras construiram os edificios residenciais. Fato que integrou uma acédo pu-
blico-privada e resultou na valorizacdo do solo, bem como no valor dos imdveis situ-
ados nas imediacfes da estacdo. Esse processo destaca a situacdo na qual se en-
caminha para a direcao do dinheiro, das trocas e dos produtos, de modo que 0 uso
principal da cidade, a festa, se volta para o valor de troca, ou seja, um produto (LE-
FEBVRE, 1991), a cidade como negdcio.

Esse fenbmeno reforca a situacdo de segregacao socioespacial para além da
demarcacdo de espacos voltados aos moradores de classes sociais opostas. No
caso da cidade e especificamente as imediacées da estacdo Arnigueiras, o fenéme-
no é identificado a partir do valor dos imoveis, do comércio e dos servi¢cos. Assim, a
segregacao socioespacial € um processo comum na vida de muitos citadinos e a
Geografia Escolar tem condi¢cdes para discutir, analisar e compreender esse proces-
S0 que esté inserido no espaco das cidades (CAVALCANTI, 2008).

Discutir o modo como o 2° ponto de exploracdo da UTA reforca a segregacéo
socioespacial é importante pois essa ndo é somente uma das faces mais importan-
tes da exclusao social, mas é uma parte ativa desse processo (MARICATO, 1999) e
iISSO ocorre, pois uma classe social com maior poder aquisitivo ocupa os melhores
espacos com relacdo aos locais de construcdo das moradias e de espacos destina-
dos ao consumo e lazer, o que proporciona uma cidade diferente da que é destinada
aos de menor poder aquisitivo (PAULA, 2017), com o destaque para a localizagao
desta cidade a 20 quilometros de distancia do Plano Piloto, numa periferia voltada
para a classe média, que reforca a segregacao socioespacial e empurra a populacao

de menor renda para espacos mais afastados, sem contar a limitagdo do acesso e
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do consumo da cidade. Fato que € comprovado pela auséncia de escolas publicas
voltadas ao Ensino Fundamental — Anos Finais e Ensino Médio na parte vertical de
Aguas Claras.

As condi¢cdes espaciais do 2° ponto de exploragédo, 0s acessos (ou nao) aos
espacos de consumo e de moradia, reforcam, conforme Sposito (2013), que a se-
gregacao socioespacial esta vinculada aos sujeitos sociais envolvidos no processo,
a saber, 0s que segregam e 0s que séo segregados. De forma que ela ndo é resul-
tado das dinamicas da cidade em si, como o resultado da competicdo entre diferen-
tes grupos pela utilizacdo do espaco, de modo a indicar o abismo que se agiganta
entre diferentes grupos no mundo que se orienta pela internacionalizacdo da eco-
nomia.

Além das condicbes ja explicitadas que reforcam a segregacao socioespacial
nesse ponto de exploracdo, Aguas Claras (além desse espaco da UTA) representa
um fendmeno iniciado no Brasil e na América Latina a partir de meados dos anos
1970 — os condominios fechados. Sposito (2013) destaca que essa € uma forma pe-
culiar de segregacao, uma vez que a parcela da populacdo com maior poder decide
se separar dos outros, trata-se da autossegregacdo. Os edificios em Aguas Claras
contam com muros, cameras de seguranca, seguranc¢as nas portarias, de modo que
até mesmo visitar um amigo residente em um dos prédios, se torna um ato de paci-
éncia para enfrentar os protocolos de seguranca dos condominios.

Esse fato refor¢ca outro elemento de grande importancia na configuracao in-
terna da cidade que é a moradia. Estas que mudam conforme o tempo, segundo di-
ferentes concepc¢des, sejam elas sociais, culturais e arquitetdnicas. Todavia, a maior
diversidade esta vinculada as variagbes nas condicfes de pagar pelas casas, bem
como pelos equipamentos e servigos coletivos (CAVALCANTI, 2008), fato que refor-
ca o fendmeno da segregacéo socioespacial em Aguas Claras, desde o seu discurso
inicial de cidade para a classe média, em um pais onde a miséria ainda se faz pre-
sente e a funcéo social do espaco urbano é relegada as periferias (muito distantes),
em programas como o Minha Casa Minha Vida. Ou seja, os pobres podem morar em
espacos distantes de seus postos de trabalho e podem perder grande parte do tem-
po de vida no deslocamento pendular em engarrafamentos quilométricos e tediosos.
A imagem 11 ilustra a parte do caderno de campo referente ao 2° ponto de explora-

céo.
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Imagem 11 — 2° Ponto de Exploracéo da UTA.
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2° PONTO DE EXPLORAGCAO “A centralidade resultard, assim, da eficicia do polo central e da sua
Estacao Arniqueiras acessibilidade, sendo esta condicéo fundamental para a sua existéncia”
Mobilidade; rede urbana; centralidade urbana; a cidade como consumo; (CHOAY, 1972).

producéo do espaco da cidade. [..] a segregacao espacial urbana nao se restringe apenas aos locais de

moradia. Compreende-se que a segregagdo urbana inclui também os
I ) aspectos ligados a acessibilidade aos diversos lugares da cidade e ao
4 ::3 | | 4 G : usufruto que se faz dessa cidade e de seu espaco urbano, e ndo somente
B = i 4 % ao valor do solo urbano naqueles locais. Est4, assim, atrelada ao uso que as
e - ¢ = S i distintas classes sociais fazem de uma cidade (PAULA, 2017).
“Mobilidade urbana é a condicao em que se realizam os deslocamentos
de pessoas e cargas no espago urbano” (BRASIL, 2012).

Acerca do processo de centralidade, bem como de
outros fendmenos espaciais vinculados, registre as
suas impressdes acerca dos seguintes fatores.

- Como vocé percebe a relacao de centralidade da estacao
Arniqueiras na paisagem ao redor? Em quais horarios vocé
imagina que isso seja mais perceptivel? Por qual razao?

« A estacao do metrd pode alterar o valor do solo? Como isso
se relaciona a segregacao socioespacial? Esse fenémeno
pode acontecer em outros lugares do mundo? Justifique a
sua resposta.

+ Identifique como a rede urbana do DF se relaciona com esse

i - === ponto de exploragao.

4 » Vocé encontrou problemas quanto a mobilidade no trajeto

entre o ponto 1 e o ponto 2? Em caso afirmativo, enumere-
0s; em caso negativo, justifique-se.

+ Qual é a relagdo entre a linha do metr6 e a producao do
espaco da cidade de Aguas Claras?

1ds/2015/07/MAPA jpg. Acesso em 22/07/2019.

Caderno de Campo 5

Fonte: Produzido pelo autor, 2019.

No 3° ponto os conteudos abordados sdo: ambiente urbano (relevo, vegeta-
cao, hidrografia); problemas ambientais urbanos; e consumo na e da cidade.

O terceiro ponto de exploracdo da UTA é iniciado na entrada do Parque Eco-
l6gico de Aguas Claras (PEAC), criado em 15 de abril de 2000, pela Lei Comple-
mentar n° 287 (DISTRITO FEDERAL, 2019), e inaugurado em junho de 2002. O
parque possui uma area total de 95,48 hectares e esta incluso na modalidade de
Parque Ecologico e de Uso Mdltiplo. A modalidade foi criada para classificar parques
distritais e segundo a disposicao da lei, eles devem situar-se dentro de centros ur-
banos, em area de facil acesso, com vegetacdo nativa ou exética (DISTRITO FE-
DERAL, 1999).

O interesse pelo PEAC para constituir o roteiro da UTA foi o de procurar com-
preender o direito ao ambiente como parte do direito a cidade, de forma que o direito
de usufruir de ambientes saudaveis em diferentes lugares, sobretudo as cidades,
seja alcancado. Segundo Klias (1993), os parques urbanos nasceram com a neces-
sidade de dotar as cidades com espacos adequados para atender a uma (entéo)

recente demanda social — o lazer e o tempo de 6Ocio. Ainda segundo o autor, os par-
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ques publicos urbanos surgem como um dos atores centrais no desenvolvimento
dos planos e projetos urbanos.

No caso do Brasil, as cidades do século XIX possuiam o porte europeu e é
por influéncia cultural da ex-metrépole, que os primeiros parques urbanos sao cria-
dos para complementar os cenarios das elites, que mantinham o controle da nacao
em formacédo. Apesar disso, a expansao desse fendmeno no pais se da a partir de
meados dos anos 1950 e 1960, quando a populacdo, em diversas camadas sociais,
demandou areas publicas de lazer como maneira de fugir da rotina estressante das
cidades (FEIBER, 2004).

O PEAC tem como objetivos proteger a flora e a fauna nativas da regido, além
das areas de nascente e recargas de aquiferos e proporcionar a realizacdo de ativi-
dades destinadas a educagéo ambiental, de modo a desenvolver pesquisas ecoldgi-
cas (DISTRITO FEDERAL, 2019). Apesar dos objetivos descritos pelo Instituto Bra-
silia. Ambiental (IBRAM), o PEAC nao apresenta uma grande diversidade de espé-
cies de Cerrado preservado, uma vez que a area ainda mantém os resquicios do
periodo ocupado por chacareiros, que evitavam a ocupacado de terras por grupos de
sem-teto. Fato que reforca a utilizacdo da paisagem como possibilidade para a
aprendizagem da cidade, uma vez que “pela observagao dos objetos da paisagem —
observacdo que é subjetiva e seletiva —, percebem-se as a¢des sociais, [...] as tes-
temunhas de acbes passadas, de distintos tempos” (CAVALCANTI, 2008, p. 52).
Assim, os estudantes tém a possibilidade de compreender o conteudo espacial que
contempla a formacéo da cidade em que a UTA estd sendo delimitada, de maneira
gue o fenbmeno, até entdo restrito a literatura, ganha concretude e possibilita ao
aluno a compreenséo e generalizacao do que esta sendo abordado como producéo
do espaco de uma cidade.

Aguas Claras é uma cidade com pouca vegetacdo, de modo que as pequenas
pragas e areas de convivéncia coletiva possuem pequenos espacos gramados e ar-
bustos plantados proximos aos edificios para atribuir o viés da beleza cénica, o que
reserva ao PEAC o status de refagio da natureza no espaco urbano. As areas ver-
des urbanas tém importancia no sentido de valorizar o papel funcional no metabo-
lismo da cidade (FEIBER, 2004), de modo que os moradores de uma cidade rodea-
da por concreto, buscam esse espaco como local para encontrar ar puro e tranquili-

dade. Nesse caso, o PEAC pode ser concebido como area verde urbana a partir da
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proposta de Hardt (1994), uma vez que possui o predominio de caracteristicas natu-
rais e permeabilidade do solo na maior parte do espaco.

As caracteristicas do parque abrem espacgo para a discussdo a respeito do
ambiente urbano e muitas de suas alteracdes produzidas pela agcdo humana. Con-
forme Cavalcanti (2008, p. 101), “a retirada do verde e dos demais elementos da
natureza da convivéncia na cidade tem levado a populacdo a buscar areas especi-
almente criadas para isso” e a constante movimentagdo no PEAC, sobretudo aos
finais de semana, reforca que esse espaco possui lugar de destaque na cidade, uma
vez que a vegetacdo em centros urbanos tem o potencial de amenizar impactos
causados pela acdo antropica, além de amenizar a radiacdo solar ao fornecer som-
bra, agir como barreira acustica e reduzir a poluicdo atmosférica (FEIBER, 2004), o
que acaba por atrair a populacdo para ocupa-lo. Outro destaque relacionado a au-
séncia de vegetacédo € indicado por Ab’Saber (2003) ao afirmar que o solo tem sido
ocupado em faixas de matas de galeria, 0 que provoca ravinamentos e causa con-
sequéncias graves para o0 abastecimento d"agua. Uma importante lembranca, visto
que o DF enfrentou uma crise hidrica com racionamento de 4gua entre os anos de
2017 e 2018.

O potencial do primeiro ponto no PEAC para a exploracdo na UTA, corres-
ponde a essas analises a partir da paisagem, bem como a partir de outros elemen-
tos que ele nos apresenta, a saber, a declividade do relevo, de modo que avenidas
residenciais estdo acima do nivel do parque, acarretando, consequentemente, o es-
coamento das aguas pluviais para o seu interior, 0 que repercute em erosées e con-
taminacdo do corrego Aguas Claras (manancial responsavel por batizar a cidade),
que esta localizado no interior do PEAC e desagua no Lago Paranoa.

Destacamos que a pesquisa € realizada com estudantes do Ensino Funda-
mental — Anos Finais. Portanto, muitos conceitos vinculados as dinamicas fisico-
naturais como intemperismo, eroséo e sedimentacéo ainda sao bastante abstratos, o
que reforca a necessidade de analisar esses processos a partir das cicatrizes de
eroséo presentes no parque e no processo de assoreamento do corrego Aguas Cla-
ras que, embora incipiente, nos oferece uma potencialidade para a anéalise e com-
preensao sobre um fendbmeno visto, muitas vezes, apenas no livro didatico por parte
dos estudantes. Nao obstante, ndo € objetivo da pesquisa aprofundar nesse conteu-

do, em funcéo do foco atribuido a cidade, o que nos permite pensar em futuras pes-
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quisas, para correlacionar de maneira mais aprofundada a interacdo da cidade com
as dinamicas fisico-naturais.

Outra potencialidade que o PEAC agrega a UTA é a relagcdo de consumo
da/na cidade. Morais (2011) destaca que a tematica ambiental ndo pode ser restrita
ao escopo das dinamicas fisico-naturais, de modo que o ambiente precisa ser com-
preendido enquanto um produto das interacdes entre 0 aspecto social e 0 ambiente,
fato que Cavalcanti (2008, p. 97) nos indica ao afirmar que “na relacdo cidadania-
consumo na cidade destaca-se a discussdo sobre o direito de participar da producao
e de consumir o que foi produzido”. No caso de Aguas Claras, a relagdo do PEAC
com o valor do solo é imediata, de modo que os imoveis proximos dos acessos ao
parque sdo mais valorizados, bem como o comércio ao redor do parque se vale da
sua localizacao estratégica para vender o status de um estilo de vida saudavel e ali-
nhado ao verde.

Conforme Lefebvre (1991),

[...] a sociedade de consumo traduz-se em ordens: ordem de seus elemen-
tos no terreno, ordem de ser feliz. Eis o contexto, o palco, o dispositivo de
sua felicidade. Se vocé ndo souber aproveitar a ocasido de pegar a felicida-
de que Ihe é oferecida para fazer dela a sua felicidade é que... inGtil insistir
(LEFEBVRE, 1991, p. 32).

O PEAC se torna um centro de consumo privilegiado e as construtoras sabem
tirar proveito dessa situacao, portanto, para que os estudantes obtenham uma leitura
completa a respeito do espaco da cidade a partir de um caréter intra-urbano, consi-
deramos pertinente a identificacdo dos espacos de consumo ao redor do parque,
bem como do préprio parque como um espaco de consumo.

Destacamos que possibilitar reflexfes junto aos estudantes a respeito do con-
sumo da/na cidade é uma importante oportunidade de atentar o olhar dos mesmos
para a perspectiva da cidadania, uma vez que “é direito do cidaddo consumir, usar,
usufruir, material e espiritualmente, de sua cidade, de tudo o que ela tem [...]" (CA-
VALCANTI, 2008, p. 98). Esse debate também compde o0 4° ponto de exploracdo da
UTA. Desse modo, ndo esgotaremos sua discussdo no momento, mas destacamos
gue ele se fez presente desde a porta de entrada do parque, por estar em evidéncia
na paisagem ao redor, por conta do comércio e da publicidade que utiliza o parque
para agregar valor de troca aos iméveis.

As grandes cidades tém grandes problemas ambientais. Os problemas se

agravam em virtude da complexidade de acoes, criacbes e produgcdo dos homens



86

que nelas circulam e da construcdo diversificada e complexa do ambiente urbano,
na apropriacdo dos elementos fisico-naturais desse espaco (CAVALCANTI, 2008).
Portanto, agregar a discussao de ambiente urbano em um trabalho de campo refe-
rente a cidade é indispensavel a formacédo desse conceito e para a constru¢do da
cidadania por escolares tdo jovens. A imagem 12 ilustra o trecho do caderno de

campo referente a esse ponto de exploracao.
Imagem 12 — 3° Ponto de Exploragéo da UTA.

"’&IEE'EEE & a? FEED -O

nAM el ~ LT
3°PONTO D,E>EXP'-O,RACAO A partir da analise da citacdo, com base na analise
Parque Ecologico de Aguas Claras da paisagem do ponto 3, e dos conhecimentos

Impactos ambientais urbanos.

construidos até o momento, registre as suas
impressdes acerca dos seguintes fatores:

+ Quais elementos da paisagem indicam o passado do
espaco da cidade de Aguas Claras?

« Vocé considera que os aspectos naturais do parque
estdo bem preservados? Justifique a sua resposta.

« Como as condicoes do relevo e do solo no parque
podem comprometer a qualidade da agua do cérrego
Aguas Claras? Como isso repercute na qualidade de
vida dos usuérios do parque?

« Por quais motivos a vegetacao de cerrado nao é
predominante no parque?

« Como a localizagao do parque interfere nos espacos de
consumo ao seu redor?

« Como vocé destaca o papel da vegetacdo neste
ambiente urbano?

« Ainteracao dos sons da cidade com os sons do parque
afeta a qualidade de vida dos usuérios do parque de
alguma forma? Justifique.

Fonte: FARIAS, 2019,

Ambiente urbano é o lugar da cidade onde os elementos naturais e sociais
estdo em relagoes dinamicas, em constante mutagao, e em relacdo de
interacdo [..] A cidade, como trabalho humano, é a expresséo da relagéo
do homem com a natureza” (CAVALCANTI, 2012, p. 100).

Caderno de Campo 7

Fonte: Produzido pelo autor, 2019.

No 4° ponto os conteudos abordados foram: direito a cidade; e morar e habitar
na cidade.

O quarto e ultimo ponto de exploracdo da UTA é desenvolvido na area de
convivéncia do PEAC, junto a uma série de quadras de esportes, equipamentos de
ginastica e areas para piqueniques. Esse ponto tem como objetivo possibilitar aos
alunos a compreenséao acerca do uso dos espacos publicos, as relagdes entre morar
e habitar, bem como o direito & cidade. E necessario destacar que a cidade n&o se
resume aos locais de moradia e trabalho, mas é composta por um sistema de obje-
tos e um sistema de ac¢bes, sendo considerada também como um lugar de aprendi-

zagem (CAVALCANTI, 2008). Ademais, 0 parque se vincula ao cotidiano das pesso-
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as por ser uma area onde sao desenvolvidas as atividades de lazer, 0 que revela
parte da dinamica das vidas das pessoas e da propria cidade.

A perspectiva de habitar a cidade se faz presente nesse ponto de exploracao
da UTA. Conforme Cavalcanti (2008),

[...] o direito de habitar € mais do que de morar — é morar bem, frequentar a
cidade, viver com dignidade, ter acesso aos bens da cidade, poder exercer
seu modo de vida, ter o direito de produzir cultura, construir identidades
(CAVALCANTI, 2008, p. 90).

A cidade é o lugar onde as pessoas produzem sua vida cotidiana mais ele-
mentar, e Cavalcanti (2008) defende que o aspecto afetivo da morada é fortemente
vivido por criancas e jovens, de maneira que esse aspecto se torna prioritario na
formacao do cidadao para a vida urbana. Assim, Lefebvre (1991) nos lembra que o
habitar é essencial, pois a cidade é a forma, um envelope desse local de vida priva-
da que é realizada nos espacos intimos da moradia, mas que se manifesta diante
dos espacos publicos como as ruas e os parques, de modo que a cidade pode ser
definida, ainda, como uma “projecdo da sociedade sobre o local” (LEFEBVRE, 1991,
p. 62). Assim, 0 que se projeta € um tempo ou varios tempos em diferentes ritmos, o
gue possibilita a leitura da cidade como um livro ou a interpretacdo como musica. E
essa caracteristica esta relacionada ao modo como os estudantes (em caréater for-
mativo) a concebem e a vivenciam.

O PEAC também nos abre espaco para a relacdo entre o cidadao e os luga-
res da cidade, pois o local em questdo se torna o espaco das brincadeiras e dos jo-
gos, dos momentos de lazer e descontracdo com a familia e os amigos, tornando-se
de fato, um lugar sob a concepc¢édo geogréfica.

Destacamos esse local para o encerramento da UTA, pois 0 tema aponta pa-
ra “o direito do cidadao de viver na cidade, de circular por ela e por seus lugares, de
consumir lugares e de consumir nos lugares, de usufruir desses lugares” (CAVAL-
CANTI, 2008, p. 93). Buscamos esse espac¢o, uma vez que é dificil identificar em
uma cidade com o perfil de Aguas Claras (vertical e adensada) quais sdo os espa-
cos de identidade para além daqueles onde se realiza o consumo, pois € um lugar
onde os moradores circulam e constroem uma relagéo cotidiana e interativa.

Encaminhar o roteiro da UTA para um espaco publico de carater coletivo,
busca permitir ao estudante, o reconhecimento da geografia que se constréi no coti-
diano, assim como a compreensao da propria cidade, para que os direitos de circu-

lacdo e consumo da cidade ocorram de fato e que o contraditério possa aparecer, ao
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facilitar a comparacéao entre lugares publicos e privados, em uma cidade onde o ide-
al de qualidade de vida tem um forte apelo ao consumo de servi¢cos na esfera priva-
da, este se manifesta em um lugar de carater publico, nesse caso, o parque.

O parque € um dos lugares mais democraticos do ponto de vista do acesso
de todos os habitantes, uma vez que € um lugar favoravel as manifestacdes indivi-
duais e coletivas. Portanto, a cidade também pode ser lida e compreendida a partir
desses lugares e importa aos estudantes a compreensédo de como a cidade se rela-
ciona com 0s mesmos e como os cidadaos se comportam, pois eles tém o direito de
consumir e utilizar de tudo o que a cidade tem a oferecer. Ademais, articular consu-
mo e cidadania € uma possibilidade de vivenciar o direito a producéo social, o direito
a incluséo e participacdo (CAVALCANTI, 2008), fatores que podem facilitar a leitura
da cidade pelos estudantes.

Esse espaco da UTA também reforca o que Lefebvre (1991) define como di-
reito a cidade, formulado como o direito a vida urbana, condicdo de um humanismo
e uma democracia renovados. Fenomeno que se materializa a partir do momento
gue as pessoas tém a possibilidade de utilizar os espacgos e de construir a cidade,
caso que para estudantes em nivel de Ensino Fundamental permite desde cedo a
compreensao sobre uma perspectiva tdo relevante e muitas das vezes relegada a
altimo plano pela sociedade. Portanto, esse espaco abre a possibilidade para refle-
x&0 e construcdo de conhecimentos a luz da Geografia.

A proposta dos quatro pontos na delimitacdo da UTA busca possibilitar um
ensino de Geografia que va além das informacdes geograficas e possibilite a cons-
trucdo de um conhecimento que permita a leitura da cidade pelos estudantes, uma
vez que os conteudos devem ser tomados ndo em si, mas como objetos do pensa-
mento. Nessa perspectiva, a cidade que se ensina na escola ndo € a mesma que o
aluno vive, uma vez que ela é uma leitura especifica nutrida pela ciéncia geografica.
Assim, busca-se superar o ensino de cidade pautado pelos contetdos, para um en-
sino que permita alinhar a cidade que se vive com a cidade que se ensina (CAVAL-
CANTI, 2014). O que buscamos fazer foi trabalhar a cidade que se vive a luz da ci-
éncia geografica, de modo a possibilitar ao aluno a formacdo do seu conceito e nisso
leva-lo a interpretacdo das espacialidades dos processos e fendmenos urbanos. A
imagem 13 apresenta o trecho do caderno de campo referente ao 4° ponto de explo-

racao. Ressaltamos que as demais paginas do caderno de campo reservam o espa-
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CO para o registro das respostas pelos grupos e estdo disponiveis no apéndice da

dissertacao.

Imagem 13 — 4° Ponto de Exploragéo da UTA.
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4° PONTO DE EXPLORA(;AO “Ao viver em uma cidade, o cidadao circula por seus lugares e constréi uma

Area de convivéncia no Parque Ecolégico de Aguas Claras relacdo com eles, uma relagao cotidiana ativa e interativa. Nessa relacao,
drasd . o 2 constréi os proprios lugares e é por eles construidos”
(Quadras de esportes, areas de piquenique) (CAVALCANTI, 2012, p. 93).

Espaco publico; morar e habitar; mobilidade.

A partir da sua vivéncia no ponto 4 e acerca da citagcao
acima, registre as suas impressoes acerca dos fatores
a seguir.

« E direito do cidaddo consumir, usar e usufruir de sua
cidade. Como vocé identifica esse direito no parque?

+ Em um contexto de qualidade de vida, qual é a relagcao
entre a pouca disponibilidade de arvores na cidade com
a procura pelo parque?

» As condicoes de mobilidade no interior do parque para
pedestres e ciclistas estdo em condi¢ées harmoniosas?
Como isso afeta o direito a cidade? Justifique a sua
resposta.

» Como o espaco do parque é aproveitado por criangas e
jovens moradores de Aguas Claras e como isso repercute
em sua qualidade de vida?

+ O que a auséncia de espacos como esse podem causar
em uma cidade?

+ Como o parque contribui para a condicdo de habitar a
cidade de Aguas Claras?

Caderno de Campo 9

Fonte: Produzido pelo autor, 2019.

Esses, portanto, foram os pontos e os conteddos geograficos trabalhados ao
longo da UTA. O trabalho foi organizado em: exposi¢des pelo professor, participacao
dos alunos e tempo destinado as fotografias e ao preenchimento dos cadernos de
campo em cada ponto de exploracdo da UTA que, ao término das atividades, foram
recolhidos pelo professor para andlise dos conhecimentos construidos. Para finali-
zar, € importante frisar que se tratando de uma metodologia ativa, o trabalho desen-
volvido primou pela atividade mental dos estudantes, buscando promover dialogo,
interacdo, problematizacdo e reflexdo acerca dos processos e fendbmenos estuda-

dos.
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3.3.4 O pbés-campo (Sintese)

O po6s-campo constituiu-se das seguintes atividades: (i) criacdo de paginas na
rede social Instagram para a publicacdo, pelos alunos (em grupo), das fotografias
gue tiraram durante o trabalho de campo na UTA. As fotos eram acompanhadas de
uma legenda que melhor expressasse os fendbmenos apresentados que, também se
tornaram objeto de analise do professor; (ii) realizacdo da mesma atividade (exerci-
cio) realizada em grupo no pré-campo: o que é cidade? O que entendem por direito
a cidade? Como é viver em uma cidade? Como dito, o objetivo em voltar a tais ques-
tdes, com os mesmos grupos, foi analisar a contribuicdo do trabalho de campo na
aprendizagem dos estudantes, vinculada aos conteudos relacionados a cidade e a
formagéo do seu conceito enquanto meio de interpretacdo do espaco geogréfico.
Sintetizando, os instrumentos de analises do professor foram as atividades realiza-
das no pré (atividade diagndstica) e pos-campo (exercicio e analise das fotografias
com suas respectivas legendas), e os cadernos de campo.

Abaixo, segue um quadro-sintese que resume as etapas e atividades desen-

volvidas no trabalho de campo:

Quadro 5 - Sintese do trabalho de campo na UTA Aguas Claras.

Pré-campo
(Problematizacéo)

Campo
(Sistematizacao)

P6s-campo
(Sintese)

- Aula acerca da Urbanizagéo
Brasileira e Urbanizacdo de
Aguas Claras-DF;

- Apresentacdo dos pontos de
exploracdo na UTA e proble-
matizacdo dos conteddos vi-
venciados em campo;

- Realizacdo de atividade
(exercicio) diagnéstica, cujas
questdes foram: O que é cida-
de? O que entendem por direi-
to a cidade? Como é viver em
uma cidade?

- Realizacdo do trabalho de
campo na UTA Aguas Claras
(RA XX);

- Organizado em: exposicdes
pelo professor, participacio
dos alunos e tempo destinado
as fotografias e ao preenchi-
mento do caderno de campo
em cada ponto de exploragéo
da UTA;

- Pontos de exploracao: Praca
em frente & escola e ao su-
permercado; Estacdo Arniquei-
ras (Metr6-DF); Parque Ecol6-
gico de Aguas Claras; Area de
convivéncia no Parque Ecolo-
gico de Aguas Claras.

- Criacdo de péaginas na rede
social Instagram e publicacédo
das fotos (com legendas a
respeito dos fendmenos) de
cada ponto de exploragéo tira-
das pelos alunos durante o
trabalho de campo;

- Realizacdo da mesma ativi-
dade no pré-campo: O que é
cidade? O que entendem por
direito a cidade? Como é viver
em uma cidade?

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.
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O préximo capitulo apresentara e discutira as informacdes empiricas obtidas
com o trabalho de campo desenvolvido na UTA em Aguas Claras — DF, a partir da
andlise das etapas de pré-campo (problematizacdo), campo (sistematizacéo) e pos-
campo (sintese). As informac6es foram organizadas em quadros para facilitar a leitu-

ra e compreensao dos resultados.
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4. ENXERGAR O NAO-OBVIO NO OBVIO E CONHECER A CIDADE PELO TRA-
BALHO DE CAMPO

[...] porque resgata o papel tdo imodesto quanto necessario, de falar do ba-
nal, do cotidiano, do 6bvio, mas mostrando o ndo-6bvio no dbvio, alertar pa-
ra pontos ndo percebidos, relacionar fatos aparentemente desconexos.
Apontar pistas ‘talvez o caminho seja por aqui, meninos’[...] (KAERCHER,
2015, p. 34).

Nesse capitulo apresentamos e analisamos as informag¢fes empiricas da
pesquisa. Destacamos que os resultados e as discussdes se apresentam divididos a
partir da realizacdo do trabalho de campo, em suas etapas: pré-campo, campo e
pos-campo, conforme discriminadas no capitulo anterior. Desse modo, as informa-
¢cOes foram organizadas em quadros, pois, por eles, acreditamos ser mais simples a
compreensao dos resultados e de nossas analises.

Cumpre evidenciar que nessa parte do trabalho retomaremos alguns aspectos
metodoldgicos ja explicitados, a fim de elucidarmos as atividades desenvolvidas,
bem como as teorias apresentadas, visando alicercar/fundamentar nossas discus-
sbes, permitindo, assim, o alcance de nosso objetivo geral, qual seja, o de analisar
as contribuicdes do trabalho de campo no processo de formacéo do conceito de ci-
dade pelos estudantes, tendo como base de estudo a Unidade Territorial de Apren-
dizagem Aguas Claras (RA XX), no DF, e nossos objetivos especificos: (i) entender
o trabalho de campo enquanto metodologia propicia a aprendizagem geografica; (ii)
reconhecer a importancia do lugar e da paisagem como categorias de andlise do
espaco geografico para a construcdo do conceito de cidade; (iii) demonstrar que o
lugar de vivéncia dos estudantes pode constituir-se territério de aprendizagem na
realizacdo de trabalhos de campo; (iv) analisar a aprendizagem dos estudantes no
gue tange a formacdo do conceito de cidade e a compreensdo de suas dinamicas
socioespaciais pelo trabalho de campo realizado.

4.1 Atividade de Pré-campo

Como sintetizado no Quadro 5 desse trabalho, o pré-campo constituiu-se de
uma aula acerca da Urbanizac&o Brasileira e Urbanizacdo de Aguas Claras-DF, na
gual problematizou-se os conteldos vivenciados em cada ponto explorado no cam-
po, seguido da realizacdo de uma atividade (exercicio) diagnostica, cujas questbes
foram: O que é cidade? O que entendem por direito a cidade? Como é viver em uma
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cidade? Nosso objetivo era saber o que eles conheciam sobre cidade antes da reali-

zacao do trabalho de campo, para, ao final da atividade (po6s-campo), voltar as

mesmas questdes trabalhadas, analisando os conhecimentos construidos ou o

avanco intelectual alcangado via trabalho de campo, como ja discutimos.

A atividade pré-campo resultou no quadro a seguir.

Quadro 6 — Resultados da atividade pré-campo.

Pré-Campo

Perguntas

G1

G2

G3

G4

Para vocés o
que é cidade?

E uma cidade, com
uma grande popu-
lacdo, abriga pes-
soas de diferentes
idades, possui
comidas DELICI-
OSAS [sic], é bem
movimentada, com
muitos shoppings,
escolas, mas o
transito... Jesus!

A cidade é um
lugar onde ha
aglomeracéo po-
pulacional com
recursos para
atender a popula-
cao.

Um local onde tem
estrutura para
atender diversas
pessoas, como
salde, educacéo,
seguranca, mora-
dia, comércio, sa-
neamento, limpeza,
etc.

Centro que tem
estrutura para

capacitar diver-
sas pessoas.

O que vocés

entendem por

direito a cida-
de?

Possuir uma popu-
lagc&o respeitosa,
seguranga, um
bom governo e
administragéo.

E o direito a um
local que disponi-
biliza recursos
para atender as
necessidades da
populacao.

Direito das pesso-
as de exercer o
controle sobre uma
moradia.

Direito a cidade é
o direito da pes-
soa ter acesso a
urbanizacéo que
€ muito comum
nas cidades.

Como é viver
em uma cida-
de?

Muito bom, pois
muitas coisas
sempre estao per-
to, vocé conhece
pessoas de todas
as idades, possu-
em vérias progra-
macdes: shopping,
parque, cinema,
etc. Ah! E comida,
muita comida. O
anico ruim é o
transito.

Viver na cidade é
ter lazer e ter
acesso a educa-
¢ao, hospitais,
farmacias e outros
recursos publicos.

E viver em um
lugar que vocé
pode ter “tudo” por
perto. Com mais
disponibilidade.

Viver na cidade é
muito bom, pois
vocé fica proximo
de tudo inclusive
lojas, restauran-
tes, etc.

Fonte: Organizado pelo autor a partir da atividade diagnéstica realizada pelos estudantes, 2019.

As respostas do grupo 1 demonstram gque seus conhecimentos estéo vincula-

dos ao cotidiano ou as suas proprias experiéncias de vida, pois destacam a cidade

junto dos elementos relacionados ao lugar Aguas Claras, dentre eles: lugar com mui-

tas pessoas, presenca de shoppings e transito congestionado. Por sua vez, no que

tange ao direito a cidade, os alunos condicionam o termo a atuacdo do governo co-

mo garantia de seguranca, além de ressaltar o papel das relacdes interpessoais.

Fato bastante valorizado entre os moradores da cidade de Aguas Claras em funcéo

dos conflitos existentes nos condominios fechados com areas de convivéncia coleti-
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va, como as quadras de esportes, espacos de churrasqueiras, entre outros locais,
gue podem produzir ruidos e incomodar os moradores. Apesar disso, distancia-se da
proposta de Lefebvre (1991) a respeito do direito a cidade, como ja discutido anteri-
ormente. Por dltimo, quando questionados a respeito do modo de vida na cidade,
mais uma vez, os estudantes respondem conforme as caracteristicas do estilo de
vida que levam em uma cidade vertical, pois relatam sobre a localizacdo dos espa-
cos de comércio e servicos proximos aos locais de moradia, bem como a variedade
de espacos de lazer a que eles tém acesso. Portanto, sdo categéricos ao afirmar
que viver na cidade € muito bom, e indicam apenas o engarrafamento como proble-
matica no estilo de vida.

As respostas desse grupo evidenciam o elevado padréo de consumo ao qual
os estudantes fazem parte, como ja discutido na caracterizagéo da cidade de Aguas
Claras a partir dos dados da PDAD, uma vez que ndo sdo mencionados outros pro-
blemas tdo comuns nas cidades brasileiras e latino-americanas, como a violéncia, o
alto custo de vida e a auséncia de saneamento bésico.

Em consonancia aos conhecimentos cotidianos, o grupo 2 ressalta a cidade
como um lugar que concentra pessoas e recursos voltados as necessidades da po-
pulacdo. Preocupacdo que é retomada ao responder o questionamento acerca do
direito a cidade, de forma que eles repetem o que foi mencionado na primeira res-
posta com 0 uso de outras palavras. Portanto, revelam que a compreensao sobre o
sentido da expresséao atrelada a cidade ainda é pequena. Por ultimo, sobre 0 modo
de vida na cidade, descrevem os sistemas de objetos que ela tem a oferecer, mas
nao esclarecem a percepcdo do grupo para considerar a vida na cidade como boa,
média ou ruim. Fato que demonstra pouca apropriacdo do assunto, uma vez que o
grupo encontrou dificuldade para versar sobre o préprio cotidiano. Assim, ndo con-
seguiram se desvencilhar da realidade para pensar em outros modos de vida e res-
significar isso conforme o conhecimento geografico.

Por sua vez, o grupo 3 define a cidade a partir de alguns elementos que eles
consideram pertinentes as pessoas. Nao obstante, restringem o direito a cidade co-
mo o direito a moradia e demonstram pouca compreensao acerca da expressao que
tem pertinéncia a construgdo da cidade. Além disso, descrevem a vida na cidade a
partir da proximidade aos servicos e COmercios presentes no espaco, o que reforca o
lugar de vivéncia na apreenséo da espacialidade dos fenébmenos e, assim como o

grupo 2, ndo destacou a percepgéo sobre o que considera a respeito de viver em
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uma cidade ao ndo qualificar a resposta e limitar-se a questdo da proximidade dos
servicos aos locais de moradia. Até 0 momento, 0 grupo apenas destaca 0s aspec-
tos mais comuns do cotidiano, o que reforca a necessidade de comparar as respos-
tas iniciais a conclusao do processo na etapa de pds-campo.

O grupo 4, por fim, restringiu a definicdo de cidade a formacao de pessoas a
partir de suas estruturas e ndo elencou outras caracteristicas/elementos, como a
moradia ou acesso a servigcos como destacado pelos outros grupos, 0 que represen-
ta uma visao limitada a respeito da concepc¢do de cidade. Em relagdo ao direito a
cidade, por sua vez, ressalta a diferenca entre cidade e urbano, o que consideramos
importante, pois apesar de ndo tecer maiores explicacdes, revela a separacdo entre
forma (a cidade) e contetdo (o urbano). Quanto ao viver na cidade, o grupo qualifica
como bom e, assim como 0s outros grupos, ressalta a importancia da proximidade
das pessoas como 0 COMErcio e servicos.

Destacamos que, diante das respostas referentes a atividade diagnostica, que
corresponde a etapa da problematizacdo e de conhecimento dos saberes prévios
dos estudantes, compreendemos que, de maneira geral, jA possuiam uma Vvisédo
acerca do que é a cidade, uma vez que todos 0s grupos destacaram, desde o inicio,
a presenca das pessoas junto dos aparatos de comércio e servi¢cos, 0 que corrobora
com Cavalcanti (2008) ao destacar que a cidade € um espaco geografico, uma vez
que as acdes desenvolvidas pelas pessoas que moram, trabalham ou visitam Aguas
Claras, junto dos objetos presentes no local, como o metré, parque, comércio, mora-
dia, contemplam a formac&do de um espaco que € dinamico e que passa por trans-
formacdes ao longo do tempo.

Em relagéo ao direito a cidade, identificamos que os conhecimentos cotidia-
nos dos estudantes expressavam pouca compreensédo acerca dessa discussao, pois
foi o tema onde ocorreu maior vagueza e a maior divergéncia entre as respostas,
onde apenas um dos grupos (0 4°) demonstrou aproximacgao a proposta de Lefebvre
(1991), na qual se relaciona ao direito a vida urbana. Por ultimo, ao destacarem so-
bre o modo de vida na cidade, 0s grupos ressaltaram uma caracteristica do lugar de
vivéncia, que € a proximidade entre o local de moradia e os servigos/locais de co-
mércio oferecidos a populagdo. Um fator em comum que nos chamou a atencao di-
ante das respostas foi a maneira como os estudantes ilustraram o consumo na cida-
de, pois em diferentes momentos, 0os shoppings e restaurantes foram citados como

referéncias ao modo de vida nas cidades. Aguas Claras é uma cidade com grande
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variedade nesse segmento de espacos de compras e alimentacdo, de modo que o
apelo ao consumo faz parte do cotidiano dos estudantes e reforca a fala de Caval-
canti (2008, p. 97) ao afirmar que “a cidade é o lugar privilegiado do consumo”. Aten-
tamos, porém, para o destaque que os estudantes deram ao consumo na cidade,
dos seus centros comerciais e restaurantes, mas pouco exploraram, nesse momento
inicial, sobre o consumo da cidade, dos seus espacos oferecidos aos moradores e
transeuntes, o que em uma cidade repleta de muros e grades se torna algo dificil de
ser pensado

E importante ressaltar que nesse primeiro momento, percebemos que os alu-
nos ndo fazem uso de um linguajar com vocabulario geografico e que embora os
conhecimentos cotidianos sejam pertinentes aos temas discutidos, ainda sé&o super-
ficiais. Além disso, percebemos que esses estudantes sdo bombardeados pelo con-
sumo na cidade, fato que ilustra o fetiche do capital evidenciado nos espacos de
comércio alimentar, sejam eles do grande capital internacional, visiveis nas famosas
redes de fast-food ou vinculados aos empreendedores locais que também se apro-
priam das estratégias de marketing dos grupos estrangeiros para atrair o publico jo-
vem e consequentemente, podemos ter como resultado a alteracéo dos padrées cul-
turais alimentares no Brasil, 0 que repercute em indices alarmantes de obesidade

infantil.

4.2 Atividade de Campo

Conforme explicitado no Quadro 5, o campo constitui-se da realizacdo do tra-
balho de campo na UTA Aguas Claras (RA XX), sendo organizado em exposicées
pelo professor, participacdo dos alunos e tempo destinado as fotografias e ao preen-
chimento do caderno de campo em cada ponto de exploracdo da UTA, sendo: a
Praca em frente a escola e ao supermercado; a Estacdo Arniqueiras (Metr6-DF); o
Parque Ecoldgico de Aguas Claras; e a Area de convivéncia no Parque Ecoldgico de
Aguas Claras. Optamos, mais uma vez, pela apresentacdo das informacdes empiri-
cas por meio de quadros por julgarmos adequados tanto a organizacdo da pesquisa
guanto a compreensao pelo leitor. Acrescentamos ainda que este quadro conta tam-
bém com informacdes organizadas na atividade pés-campo, uma vez que contempla

as imagens registradas durante o campo, mas que foram selecionadas pelos alunos
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durante o pdés-campo. O quadro utiliza as respostas dos alunos nas duas etapas,
pois eles se complementam e permitem verificar a aprendizagem de forma mais am-
pla.

Além das respostas dos estudantes extraidas dos cadernos de campo, 0s
quadros contam com as fotografias/desenhos (com legenda) registradas por eles
durante a atividade in loco. Capturadas pelos smartphones dos alunos, as fotografi-
as correspondem a um local/uma paisagem emblematico(a) de cada um dos quatro
pontos de exploracdo da UTA. Destaca-se que 0s grupos criaram péaginas especifi-
cas na rede social Instagram e publicaram suas fotografias com as respectivas le-
gendas que melhor expressassem os fenbmenos apresentados, sendo acessadas e
analisadas posteriormente pelo professor/pesquisador. Apenas um dos grupos nao
possuia smartphones, de modo que o grupo se prontificou a ilustrar os pontos de
exploracdo a partir de desenhos e o préprio grupo escolheu dividir as tarefas para
sua concepcao que, nesse unico caso, foram realizados em casa e levados posteri-
ormente para a sala de aula. Nao existe uniformidade em questéo de técnica ou ha-
bilidades, pois foram realizados por diferentes alunas de um mesmo grupo, o que
pouco nos importa, uma vez que nos interessa o conteudo e suas compreensdes
referentes as questdes estudadas.

Infelizmente, nem todos os questionamentos do caderno de campo foram
respondidos e nem todos os grupos elaboraram legendas para todas as fotos, como
solicitado, embora tivessem sido motivados e provocados pelo professor. Mas, as
respostas dadas sao validas para nossa analise, pois nos permitiram refletir acerca
da contribuicdo do trabalho de campo na aprendizagem geografica, que envolve a
compreensao de cidade e suas dinamicas socioespaciais.

Os resultados do campo foram organizados e sintetizados em quatro qua-
dros, sendo constituidos por critérios pré-definidos segundo as questdes do caderno
de campo para cada ponto de exploracao, as respostas dos 14 estudantes (distribu-
idos em 4 grupos), as imagens capturadas in loco ou os desenhos junto de suas le-

gendas.
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Ponto 1 - Praca em frente ao Colégio e Supermercado

Especificacdo

Critérios

Respostas

Imagem

Legenda da Imagem

Identificar as conse-
guéncias da verticaliza-
¢do e adensamento
populacional

... 0s prédios diminuem
o calor.

... ho transito escuta-
mos muitas buzinas, a
noite sons de bar, fes-

tas que incomodam.

Reconhecer a atuacao
do Estado na producédo
do espaco

Nao reconheceu.

Identificar a relacéo en-
tre o lugar e a constru-
¢do da identidade

...vivemos com muitas
pessoas, a nossa co-
municacdo aumenta e
criamos afetividade
com o lugar.

Verificar a relagéo aces-
so/consumo

N&o, pois ndo séo to-
dos que tém boas con-
dicdes.

Nesta area podemos ver muitos
prédios, uma escola e um su-
permercado. Ndo ha presenca
de muita natureza preservada
mas possui algumas areas ver-

des.

Identificar a relagéo de
centralidade local

... possui uma boa cen-
tralidade pois possui
muitas moradias, em-
pregos e escolas em

sua volta e é muito
usada pela populacao.

Relacionar o metrd a
producéo do espago e a
segregacao socioespa-

cial

... muitas coisas séo
construidas em torno
dele para uma melhor

localizacéo.

... 0s prédios que estao
perto dele sdo melhor
localizados e isso au-

menta o seu valor.

O grupo néo criou legenda.
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Identificar a relacéo do
local com a rede urbana
do DF

Ajuda no transporte e
na locomocao.

Identificar problemas
relativos a mobilidade

Alguns, pois carros
estacionavam nas ram-
pas, porém respeita-
vam as faixas.

Identificar a historia pre-
térita do local na paisa-
gem

As arvores do cerrado,
a mata ciliar, uma flo-
resta secundaria, a
area rural.

Avaliar as condic¢des do
parque urbano

N&o respondido.

Associar elementos da
paisagem fisico-natural a
gqualidade de vida

N&o respondido.

Identificar relagédo espa-
€O e consumo

N&o respondido.

Identificar relagédo vege-
tacdo e ambiente urbano

N&o respondido.

Identificar a paisagem
sonora

N&o respondido.

O grupo néao criou legenda.

Ponto 4 — A

Perceber o direito ao uso
do parque

... pessoas correndo,
utilizando as quadras,
bicicleta...

Identificar a importancia
do parque para a cidade

... Vocé pode fazer
exercicios para sua
saude, comer e direito
a viver.

... 0S espacos servem
para pessoas ficarem
magras e felizes.

... deixa a cidade mais
natural e € um lazer
para as pessoas.

Identificar o comporta-

... temos que ter mais

O grupo néo criou legenda.
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mento cidadao

respeito e cuidado por-

gue ja houve acidentes.

Identificar e analisar os
usos e usuarios do par-
que

... parquinho para cri-
ancas, academia de
velhos para velhos e
barras para muitas
pessoas.

Fonte: Organizado pelo autor a partir do caderno de campo, 2019.
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O grupo 1 apresentou imagens sobre todos os pontos de exploracdo da
UTA mas, infelizmente, ndo escreveu legendas para todas fotos e ndo respon-
deu aos questionamentos referentes ao 3° ponto de exploracdo da UTA no ca-
derno de campo. Apesar disso, 0s registros fotograficos foram coerentes com
as discussdes tecidas nesses locais, representando os processos e fenbmenos
geograficos de cada ponto, representando os locais que sdo mais relevantes
para cada ponto de exploracdo. Todavia, destacamos que para uma analise
mais profunda a respeito do conhecimento construido por esse grupo, seria
pertinente analisar as legendas.

No 1° ponto de exploracdo da UTA — Praca em frente ao Colégio e Su-
permercado — o grupo destacou o adensamento populacional a partir da paisa-
gem, pois foi relatada a problematica dos ruidos causados por bares, festas e
carros e, com isso, o incbmodo dado aos moradores. Ademais, 0 grupo relatou
a sensacao de queda da temperatura pela sombra dos prédios que cobrem o
Sol nas primeiras horas da manha, o que o grupo entendeu como consequén-
cia da verticalizacéo da cidade. Tal processo pode ser corroborado por Tonetti
(2011) ao destacar que esses problemas fazem parte do cotidiano das pessoas
em cidades com adensamento como o de Aguas Claras.

Quanto a relacdo de afetividade e identidade com esse lugar em especi-
fico, percebida na questdo que analisa a relacao entre o lugar e a construcao
da identidade, o grupo ressaltou a convivéncia entre as pessoas e a comunica-
cdo interpessoal. E importante ressaltar que o grupo abordou isso ao falar so-
bre um local com praca e equipamentos como brinquedos, aparelhos de ginas-
tica e bancos. Essa compreenséo é reconhecida por Cavalcanti (2008), como
ja discutido anteriormente, ao referir-se a cidade como espaco habitual da vida
cotidiana e local de encontro de diferentes grupos. Por fim, quanto ao consumo
e acesso aos lugares do espaco, ressaltamos que o grupo conseguiu diferenci-
ar um espaco privado de carater publico de um espaco publico, pois houve o
destaque para a escola e 0 supermercado ndo serem acessiveis a todos. Tal
constatacdo, de fato, condiz com a realidade local, uma vez que nem todos
possuem condigBes de acesso a instituicdo escolar, por ser particular, e ao su-
permercado, por ndo dispor de mercadorias de baixo custo, o que pode se re-

lacionar as suas localizacfes, ambos situados em um bairro de classe média.
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A imagem escolhida para representar o ponto 1 evidenciou a escola, o
supermercado e os prédios que compdem a paisagem local. A legenda da ima-
gem ressaltou corretamente a pouca disponibilidade de elementos naturais
como a vegetagdo e destaca a presenca da grama como elemento de beleza
cénica para o local. Destacamos que essa percep¢ao € importante para a cons-
trucdo do conceito de cidade, uma vez que permite analisar, desde cedo, com
0 senso critico, 0s elementos que colaboram com o bem-estar em um ambiente
urbano e, o mais importante, ndo dividiram a andlise em Geografia humana e
fisica. Ao contrario, mesmo em um local onde ndo era esperada a abordagem
sobre a dinamica fisico-natural, o grupo teceu comentario. Infelizmente o grupo
nao demonstrou reconhecer o processo de atuagao do Estado na producéo do
espaco. Acreditamos que esse fenbmeno € mais abstrato aos alunos e, por nao
ser visivel imediatamente na analise do primeiro plano da paisagem, constata-
mos que se tornou mais dificil percebé-lo. Assim, cabe uma pergunta a respeito
dos fendbmenos abstratos, qual seja, como tornar visiveis e/compreensiveis as
acOes do capital privado e estatal no espacgo para estudantes do Ensino Fun-
damental? Esperamos que outras pesquisas debrucem sobre questfes dessa
natureza, a fim de auxiliar-nos no processo de ensino-aprendizagem relaciona-
do ao assunto.

No ponto 2 — Estacdo Arniqueiras — 0 grupo destacou corretamente a
centralidade exercida pela estagdo e citou no caderno de campo alguns ele-
mentos perceptiveis na paisagem, como os prédios residenciais, os locais de
trabalho e as escolas, sendo todos no raio de acesso da estacdo. Ademais,
ressaltou a presenca das pessoas como um uso constante dos arredores da
estacdo pela prépria populacéo local. As afirmacées dos alunos dialogam com
as concepcoes de Barreto (2010) e Lacoste (2003) ao destacarem a funcao de
centralidade a partir da presenca de atividades que antes estavam localizadas
apenas na area do centro da cidade.

De forma indireta, o grupo reconheceu a atuacédo do Estado na producéo
do espaco, uma vez que relacionaram a estacdo com o surgimento de novas
construgdes nas proximidades, o que de fato amplia o interesse do mercado
imobiliario pela area. Do mesmo modo, o grupo explicitou corretamente a rela-
cao entre a estacao e a valorizacdo do solo, permitindo identificar a segregacéao

socioespacial como fenébmeno presente na cidade, alcancando as expectativas
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esperadas para esse ponto de exploracédo e corroborando com Paula (2017),
guando destaca a existéncia de diferentes cidades conforme o poder aquisitivo.
Destacamos que reconhecer o processo de segregacdo socioespacial € fun-
damental para a prética cidada, sobretudo em razdo do elevado padréo de
consumo dos alunos, o que poderia torna-los alheios a realidade que os cer-
cam. Assim, a Geografia cumpre o seu papel, ao ser voltada a formacédo da
cidadania, ao permitir que estudantes de diferentes classes sociais reconhe-
¢am as contradi¢cdes existentes no espago.

Além disso, o grupo identificou a relacéo do local com a rede intraurbana
do DF e, apesar da descri¢do breve, ressaltou o processo de transporte para a
locomocgédo no espaco, o que é referendado por Cavalcanti (2008) ao destacar
a relevancia do transporte (sobretudo coletivo) para que a vida possa ocorrer
na cidade, bem como por Corréa (1988) ao classificar a rede urbana como um
conjunto de diferentes espacos urbanos integrados. Ainda em relacdo a mobili-
dade, o grupo identificou problemas entre o deslocamento a pé da escola até a
estacdo. Destacamos relevancia a esse fato pois, como ja dito anteriormente, o
elevado padrao de vida dos alunos, faz com que muitos sejam alheios a reali-
dade e temiamos que eles restringissem a mobilidade urbana com os desloca-
mentos feitos por veiculos automotores, pois esse é o principal modo de deslo-
camento dos alunos e seus familiares. Infelizmente o grupo n&o produziu le-
gendas para as imagens a partir desse ponto de exploragdo, mas utilizou a es-
tacdo do metr6 como imagem emblematica para representar esse ponto de
exploracéo.

Quanto ao 3° ponto de exploracdo — Parque Ecoldgico de Aguas Claras
— destaca-se que o grupo, mesmo sendo orientado desde o inicio para o pre-
enchimento de todas as etapas, preencheu apenas uma das perguntas do ca-
derno de campo, de modo que dispomos de poucos elementos para avaliar a
aprendizagem a partir dos objetivos para esse local. O fato nos permite enten-
der que a idade dos escolares em questao (7° ano) ainda pode demandar uma
atencdo maior por parte do professor quanto a realizagdo das tarefas e nos
leva a tecer uma indagacao: (i) o aluno do ensino fundamental possui maturi-
dade suficiente para elaborar as atividades sem a supervisao/fiscalizacdo do
professor? Em funcdo da experiéncia do pesquisador enquanto professor de

Geografia, defendo que o estudante nessa etapa escolar, precisa ser constan-
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temente alertado sobre a necessidade de realizacao das tarefas, pois ele ainda
estd em um processo de formacéo de habitos de estudos.

A Unica resposta dada pelo grupo foi coerente ao que propusemos, na
qual destacou alguns dos elementos da paisagem que permitem identificar o
passado do espaco em questdo, como o resquicio de area rural que o parque
possui. Isso vai ao encontro das colocacfes de Cavalcanti (2008) ao relatar
gue a observacdo da paisagem permite perceber a¢gbes passadas na producao
do espaco e é util para que a leitura de mundo seja criada, uma vez que as ru-
gosidades do espaco podem ser encontradas e interpretadas para uma melhor
compreensao sobre as dinamicas de transformacdo ao longo do tempo. Por
fim, como imagem emblemética para ilustrar o ponto de exploracdo, o grupo
escolheu um trecho do cérrego Aguas Claras, que possui um canal para desvio
da agua, o que é simbdlico para a cidade e para o parque, embora a falta da
legenda dificulte a discussdo de uma analise mais profunda.

No quarto e Ultimo ponto de exploracdo da UTA — Area de convivéncia
no Parque Ecologico de Aguas Claras, destaca-se o valor que o grupo agregou
a pratica de esportes no parque, desde o direito ao uso do parque a importan-
cia de sua presenca na cidade. O termo felicidade chegou a ser empregado na
escrita, o que atribuimos relevancia em funcéo da cidade ser mais que um es-
paco de moradia, pois precisa estar vinculada ao processo de habitacdo, como
destacado por Cavalcanti (2008) e Lefebvre (1991) ao relatarem a imprescindi-
bilidade do direito a dignidade no ato de habitar um espaco.

Ainda sobre o assunto, Cavalcanti (2008) defende a afetividade como
aspecto necessario a formacéo da cidadania para a vida urbana. Portanto, en-
tendemos que falar sobre felicidade é relevante no processo de formacgédo do
conceito de cidade. Ao apontar sobre o comportamento cidadao, o grupo relata
mais uma vez a pratica cidada ao destacar o respeito como fator fundamental
ao bom relacionamento no parque. Essa observacdo do grupo € importante,
pois as pistas do parque séo estreitas e sédo utilizadas por pedestres e ciclistas
ao mesmo tempo. Assim, as chances de acidentes sao grandes, como descrito
pelo grupo. Outro destaque dado pelo grupo foi a versatilidade quanto a idade
dos usuarios, uma vez que ilustraram a presenca de criancas e idosos, o0 que
valida a concepcéo de Lefebvre (1991) ao referir-se sobre a projecao da socie-

dade em um local. E por ultimo, embora o grupo nao tenha criado legenda para
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a imagem, o registro do parque com a cidade ao fundo é emblematico para
ressaltar a importancia desse espaco para o convivio de seus habitantes com
qualidade de vida, direito a cidade e fungéo de habitacéo.

As respostas do grupo 1 permitem concluir uma maior apropriagdo dos
conteudos geograficos para a compreensao da cidade enquanto um todo. Em-
bora o grupo nédo tenha produzido legendas para as imagens, o fato de existir
coeréncia com os temas abordados em cada ponto da UTA nos motiva a enca-
rar o trabalho de campo como um percurso metodolégico de mediacao didatica
nas aulas de Geografia, pois percebemos que a aprendizagem ocorreu em um
ambiente de interacdo dos alunos com o meio repleto de sons, cheiros, sensa-
¢Oes que possibilitaram a compreensao sobre a Geografia que se produz coti-
dianamente no espago de vivéncia. Estar fora da sala de aula em uma ativida-
de com proposito de construcdo de conhecimento, permitiu identificar proces-
S0s, problematizar o cotidiano e entender que existem contradicdes mesmo em
um local com foco voltado a populagéo de classe média, abre um caminho para
ampliar uma leitura critica de mundo, além de reconhecer que dentro do espa-
co que se faz 6bvio por conta da rotina, existem fendbmenos geograficos que
implicam consequéncias no modo de vida da populacéo local, como o adensa-
mento populacional, centralidade, rede urbana, segregacao socioespacial, valor
de uso e valor de troca da cidade.

Ressaltamos ainda que os estudantes ultrapassaram a etapa de descri-
cdo da paisagem, uma vez que conseguiram conectar os fenbmenos a dinami-
ca visivel e invisivel nos locais como a discussao sobre centralidade e segre-
gacdo socioespacial. Além disso, reconheceram que mesmo os espacos foca-
dos no lazer, tém dimensdes geogréficas e sao fundamentais ao modo de habi-
tacdo da cidade, que vai muito além da simples moradia.

A seguir, apresentaremos o quadro sistematizado e os resultados do

campo do grupo 2.



Quadro 8 — Resultados do campo: Grupo 2.
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Ponto 1 — Praca em frente ao Colégio e Supermercado

Especificacéo

Critérios

Respostas

Identificar as consequén-
cias da verticalizagéo e
adensamento populacio-
nal

... 0 espaco frio.
... Se incomodar com o
barulho dos carros.
... engarrafamento, lixo.

Reconhecer a atuacéo do
Estado na producéo do
espago

O governo criou Aguas
Claras para a populacdo
de classe média... para
evitar a ocupacéo da
classe baixa criam um
local para a classe mé-
dia.

Identificar a relacé@o entre
o lugar e a construgdo da
identidade

... serve de moradia para
as pessoas que desen-
volvem afetividade com o
local.

Verificar a relagéo aces-
so/consumo

Nao verificou.

Imagem

Legenda da Imagem

Aqui estamos representan-
do o colégio... onde foi o
nosso ponto de partida.
Além de trazer muita movi-
mentagao, tem o supermer-
cado que traz mais lazer
aos moradores da regido. O
local traz a interacdo social

Identificar a relacéo de
centralidade local

... h& um conjunto de
prédios, comércios e
Servicos.

Relacionar o metr6 a
producédo do espaco e a
segregacao socioespacial

Nao relacionou.

Identificar a relagé@o do
local com a rede urbana
do DF

... conecta a'rede urbana
do DF com Aguas Claras

Identificar problemas
relativos a mobilidade

... 0 retorno fica muito
engarrafado para as pes-
soas chegarem em suas

casas e para 0 metrd.

30 Arniqueiras

O metrd é um meio de
transporte que interliga a
cidade de Aguas Claras

com outras cidades ao redor
(Rede urbana). Ele exerce
centralidade na cidade,
sendo que os apartamentos
mais proximos dele séo
mais caros. O metrd tam-
bém liga as cidades forma-
das pela segregacéo socio-
espacial.

Ponto 3 — Parque Ecol6gico de Aguas Claras

Identificar a histéria pre-
térita do local na paisa-

N&o respondido.

A vegetacao do Parque de
Aguas Claras é tipica do
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gem cerrado (A). O relevo é pla-
Avaliar as condig6es do ... cOrrego sujo. nalto, sendo que em uma de
pargue urbano suas partes ha uma peque-
Associar elementos da ... a chuva escorre até o na inclinacdo (B) que, quan-
paisagem fisico natural & | cérrego levando impure- do a chuva cai, conduz a
gualidade de vida zas, deixa o corrego sujo, agua até o corrego Aguas
assim diminuindo a visi- Claras (C).
tacao.
Avaliar as condicdes de N&o respondido.
preservacdo do cerrado
Identificar relagédo espaco ... Iim@veis ao redor do
e consumo pargue sdo mais caros
do que os longe do par-
que.
Identificar relagédo vege- ... as pessoas terem um
tacdo e ambiente urbano espaco de conforto e
lazer.
Identificar a paisagem ... as pessoas reclamam
sonora do barulho.
Ponto 4 — Area de convivéncia no Parque Ecoldgico de Aguas Claras
Perceber o direito ao uso Direito de habitar e ter O parque aumenta o valor
do parque lazer no parque do solo que esta ao redor
Identificar a importancia | ... para se exercitar com dele, pois as pessoas gos-
do parque para a cidade | o espaco verde da cida- tam de ter uma vida mais
de. saudavel e natural. Porém




... (sem o parque) a po-
pulacéo fica reprimida.
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Identificar o comporta-
mento cidad&o

Tem mais conforto e
lazer.

Identificar e analisar os
usos e usuarios do par-
que

Eles brincam e jogam.

Fonte: Organizado pelo autor a partir do caderno de campo, 2019.

h& alguns problemas ambi-
entais, como lixo (polui¢ao);
o corrego fica cada vez mais
poluido pelas aguas das
chuvas, que leva até o cor-
rego lixo e parte do solo.
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O grupo 2 respondeu a grande parte das perguntas presentes no caderno de
campo e, para identificar as consequéncias do adensamento populacional e da verti-
calizacdo, destacou a queda de temperatura, o incbmodo causado por ruidos e a
presenca de lixo no local. Todos esses fatores sdo facilmente perceptiveis na rotina
diaria, mas o grupo nao fez menc¢éo aos problemas de transito que sdo bem comuns
na rodovia que conecta Aguas Claras a Brasilia nos horéarios de maior movimenta-
céo. Atentamos para o fato de muitos dos estudantes irem para a escola de carro,
no horario em que as familias estdo se deslocando para o local de trabalho. Fato
que limita a percepcao do fato no interior da cidade de Aguas Claras.

Ao descrever a relacdo entre o Estado e o capital na formacdo do espaco, o
grupo reproduziu a fala do professor e trouxe a informacao sobre a criagdo de uma
cidade para a classe média, com o argumento de que a agdo ocorreu para evitar a
ocupacao do espaco pelos mais pobres. A resposta € coerente e, embora esteja re-
produzindo a aula expositiva do professor, aborda o tema com palavras diferentes e
uma interpretacao a partir dos fatos. Assim, ainda que a aprendizagem tenha ocorri-
do a partir da exposicdo do professor, os estudantes ndo destacaram elementos vi-
siveis/perceptiveis (ou invisiveis) na paisagem para corroborar com a resposta. Im-
portante destacar que o grupo compreendeu que o Estado foi o agente responsavel
pela segregacdo socioespacial nesse caso, ao destinar um local exclusivo para a
classe média, como ja discutido anteriormente.

Quanto a construcéo do referencial de lugar, o grupo trouxe a relacdo entre a
situacdo de moradia e 0 desenvolvimento da afetividade. Entendemos que a respos-
ta € coerente com a proposta de enxergar a cidade enquanto um lugar onde se pro-
duz o modo de vida, o que nesse caso, comunga com Cavalcanti (2008) ao destacar
que o lugar é o dominio do que é vivido com o proprio corpo. Infelizmente o grupo
nao verificou a relagéo entre o consumo e 0 acesso aos espacos privados de carater
publico. O desenho referente ao ponto de exploragdo ilustra a fachada da escola e
do supermercado, tendo o destaque para a legenda que ressaltou a interagao social
proporcionada pelo espaco e uma impressao curiosa a respeito do mercado como
espaco de lazer, 0 que nos remonta ao inicio da discussdo desse capitulo, ainda
referente a fase de pré-campo, onde ressaltamos a valorizacdo que os alunos atri-
buem ao consumo, sendo que até o supermercado deixa de ser visto como local de

abastecimento para o espaco de descontragao.
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De modo geral, as respostas foram satisfatérias quanto a compreensédo dos
fendbmenos espaciais presentes no local, o que corrobora com a fala de Herrick
(2010) ao ressaltar que o trabalho de campo atua sob a perspectiva da vivéncia e da
aprendizagem experiencial, por isso a potencialidade de utilizar o local da Geografia
do aluno para ressignifica-la, a partir dos contetudos préprios da ciéncia, com vistas a
formacéo de conceitos, tendo nesse caso, o potencial para a cidade.

Quanto ao segundo ponto de exploracdo da UTA, o grupo identificou a rela-
cdo de centralidade exercida pela estacao a partir da presenca de prédios, comeércio
e servicos nas imediacfes, 0 que, mais uma vez, dialoga com a discussdo empre-
endida por Barreto (2010), ao destacar que as atividades anteriormente centrais se
dispersam pelo espac¢os com funcdes de centralidade.

Quanto a relagdo entre o metrd e a producao do espacgo, bem como a segre-
gacao socioespacial, embora o grupo nao tenha conseguido relaciona-las nas ques-
tdes que voltavam a isso, ele discorreu sobre o tema ao apresentar a legenda do
desenho criado para ilustrar esse ponto. Assim, o grupo ilustrou a &rea com um de-
senho que colocou a estacdo em primeiro plano junto de alguns prédios ao redor,
relatou que os apartamentos mais proximos do metrd sdo mais caros e que 0 metrd
conecta cidades formadas pela segregacéo socioespacial, fato validado por Maricato
(1999) ao destacar que o fenbmeno € parte ativa da exclusao social. Por isso, a ne-
cessidade de se desenvolver um trabalho de campo enquanto metodologia, ampa-
rada por reflexdes tedricas adequadas ao que se estuda no local onde se manifes-
tam os fenébmenos.

O caso do grupo 2 ilustra que uma aprendizagem nado alcancada em uma das
etapas do campo pode ser atingida em outra(s). O trabalho de campo nao pode
constituir-se apenas como o campo em si. Considerando que a aprendizagem é pro-
cessual, o pré, o campo e o pés-campo, que formam o trabalho de campo em sua
totalidade, sdo fundamentais ao desenvolvimento cognitivo do estudante.

Sobre a rede urbana, o grupo destacou que o metrd conecta o DF a Aguas
Claras e aperfeicoa esse argumento na legenda descritiva da imagem, quando indi-
ca que se trata de um meio de transporte utilizado para conectar cidades. Assim
como o grupo anterior, a definicAo € confirmada por Corréa (1988) e Cavalcanti
(2008), uma vez que os autores destacam, respectivamente, a integracdo entre dife-
rentes espacos e a importancia do transporte, sobretudo o coletivo para a apreensao

da cidade. E importante destacar que o metrd-DF ndo conecta todos 0s espacos
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dessa unidade da federacéo, mas ele conecta a por¢cao oeste do DF a rodoviaria do
Plano Piloto, lugar que permite a integracdo com diferentes espacos da unidade da
federacdo e até mesmo com municipios do entorno do DF.

Consideramos que uma pequena viagem de metro seria ideal para ampliar
essa compreensao sobre o espaco, todavia, ndo foi possivel em fungcdo das ques-
tdes de tempo, impossibilitando, assim, a agregacao de mais valor e significancia ao
trabalho de campo realizado, uma vez que permitiria uma visita a cidades como Cei-
landia, a qual apresenta a l6gica de producdo do espaco completamente diferente
de Aguas Claras, por ter surgido como lugar de resisténcia de muitos dos candangos
qgue participaram do processo de construcdo de Brasilia e que foram abrigados em
um local distante do centro do poder como l6gica de segregacédo socioespacial. Mas
desta vez, um espaco de moradia para a populacao de baixa renda que nédo poderia
ficar a mostras no lugar reservado a classe politica e aos servidores publicos.

Por ultimo, o grupo identificou que um engarrafamento na area de retorno é
um problema quanto & mobilidade, uma vez que limita o deslocamento de pessoas
entre as casas e o metrd. E importante ressaltar que essa percepcao foi possivel
gracas a caminhada entre o primeiro e o segundo ponto de exploracdo da UTA, pois
acreditamos que, no caso do desenvolvimento da atividade com o uso do transporte
escolar, as chances de identificar essa problematica seriam reduzidas. Portanto,
concordamos com Tuan (2013) ao destacar que a interagdo com 0 espago € essen-
cial, pois ndo basta visitar o lugar, mas é preciso vivencia-lo também.

O grupo néo respondeu a primeira pergunta do ponto 3, que versa a respeito
do passado local a partir da analise da paisagem, tampouco sobre as condi¢cdes da
vegetacao de Cerrado ali. Todavia, avaliou as condicbes do parque ao indicar que
as aguas do corrego Aguas Claras estdio sujas e associaram essa caracteristica a
uma possivel reducdo do numero de visitantes do parque como consequéncia ime-
diata, pois as pessoas procuram esse espago em busca de conforto e lazer. Tais
afirmacdes vado ao encontro das discussdes de Feiber (2004) e Cavalcanti (2008),
guando ressaltam que as areas verdes urbanas tém importancia no sentido de valo-
rizar o papel funcional no metabolismo da cidade e que as pessoas tendem a buscar
espacos destinados a abrigar a vegetacdo nas cidades. Ademais, o grupo, nova-
mente, demonstrou que a atividade pos-campo tem valia, uma vez que ilustrou o
ponto 3 com uma arvore do cerrado, bem como o relevo e o corrego, de modo que

valorizaram as dinamicas fisico-naturais presentes no parque e na cidade, diferente
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da etapa do campo, pois ndo responderam as perguntas do caderno de campo.
Apesar de considerarmos a representacao imagética importante, o grupo nao desta-
cou a presenca de espécies de vegetacao exotica como um resquicio do passado de
ocupacao do espaco por chacareiros, o que é visualmente evidente na paisagem em
todo o percurso do parque. Entretanto, o grupo percebeu a paisagem sonora no es-
paco ao destacar que as pessoas se incomodam com o barulho da cidade. Assim,
destacamos que a paisagem esta relacionada as imagens construidas sobre o es-
paco e tem uma relacdo muito forte com a percepc¢ao individual, pois uma caracteris-
tica que, para o pesquisador se apresentava evidente, para o grupo nao o foi, de
modo que a percepcao alcancou outros detalhes, como os ruidos urbanos no espa-
co do parque. Por ultimo, o grupo soube relacionar o parque urbano a segregacao
socioespacial, 0 que agrega valor a analise da geografia local como um todo, sem
diferenciar dindmicas fisico-naturais dos aspectos humanos, o que é reforcado por
Morais (2011) ao destacar que o ambiente precisa ser compreendido a partir das
interacOes sociais. Assim, apesar de nao responder a todos 0s questionamentos, 0
grupo apresentou argumentos importantes sobre a relagcéo entre a cidade e o parque
engquanto ambiente urbano.

O ultimo ponto da UTA ¢é a area de convivéncia do PEAC. O primeiro objetivo
desse ponto de exploracédo foi perceber o direito ao uso do parque e o grupo ilustrou
esse processo relacionando-o ao lazer. Nesse caso, foi reproduzida a fala do pro-
fessor ao abordar o direito de habitar indo além do direito de morar, fala que possui
a anuéncia de Cavalcanti (2008) ao destacar que o direito de habitar esta vinculado
a ter acesso aos bens da cidade. Novamente, o parque foi associado a pratica de
esportes, de modo que sem o parque, a populacéo fica reprimida. Essa fala precisa
ser destacada, pois novamente corrobora com Cavalcanti (2008) ao afirmar que é
direito do cidadao usufruir de tudo que a cidade tem, além de oportunizar ao cidadao
o0 consumo da cidade. Vejam que diferente dos outros momentos, ocorre a valoriza-
cdo ao consumo dos espacos da cidade e ndo do consumo nos estabelecimentos
comerciais situados na cidade. A importancia de reconhecer a cidade como local
que privilegia o deslocamento das pessoas, a obtencao de lazer gratuito e um espa-
¢co que pode se tornar libertario € indispensavel ao processo formativo dos sujeitos
escolares nessa idade.

A respeito do comportamento cidaddo no parque, o grupo destacou 0 aumen-

to das condi¢bes de conforto e a préatica de brincadeiras e jogos, tal como afirma
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Feiber (2004), ao indicar que a vegetacdao em espacos urbanos ameniza a radiacao
solar com o fornecimento de sombra e possibilita a reducdo da poluicdo atmosférica.
Além disso, dialoga com a fala de Cavalcanti (2008) ao articular o direito a incluséo e
participacdo nos espacgos publicos da cidade, reforcando o direito a cidade indicado
por Lefebvre (1991). Assim, é importante que jovens escolares reconhegcam que 0S
espacos da cidade podem ser apropriados como locais de producdo geografica a
partir das brincadeiras e dos jogos que sao limitados nos casos de uma infancia
atréds dos muros e das grades dos condominios fechados.

Para ilustrar o ponto 4 da UTA, o grupo apresentou um desenho com uma fi-
gura humana em um espaco com arvores e morros, com formacao de relevo seme-
lhante ao que se encontra no parque. O grupo ressaltou o gosto das pessoas por um
estilo de vida mais saudavel e apresentou alguns problemas ambientais com o es-
coamento das aguas das chuvas até o corrego, de modo que este tende a ficar polu-
ido, embora nédo explicite o que motiva esse problema ambiental. Portanto, o grupo
associou mais uma vez 0s aspectos ambientais aos sociais, 0 que consideramos
fundamental para a compreenséo e leitura da cidade, enquanto um conceito geogra-
fico a luz dos processos e fenbmenos do préprio cotidiano dos estudantes, o que
permite antecipar acbes antes de periodos mais complicados como a estacdo das
chuvas no DF, que tende a agravar problemas de escoamento da dgua em uma ci-
dade que tem grande parte do solo impermeabilizado.

Entendemos que o grupo em questao se apropriou de maneira satisfatoria
dos conceitos vinculados a cidade e apesar de nao ter respondido a todos os questi-
onamentos, até 0 momento conseguiu demonstrar que o lugar pode, de fato, consti-
tuir-se em territério de aprendizagem, desde que o professor ressignifique os aspec-
tos geograficos presentes nesse espaco, onde o cotidiano dificulta enxerga-los e
interpreta-los, mas a analise geografica possibilita compreendé-los, de modo que
sejam instrumentos para a constru¢cdo de conceitos. Isso se vincula a alguns dos
nossos objetivos especificos: o de demonstrar que o lugar de vivéncia dos estudan-
tes pode constituir-se territorio de aprendizagem na realizacéo de trabalhos de cam-
po; o de reconhecer a importancia do lugar e da paisagem como categorias de ana-
lise do espaco geografico para a constru¢éo do conceito de cidade; e o de entender
o trabalho de campo enquanto metodologia propicia a aprendizagem geografica.

Em seguida, apresentaremos e discutiremos os resultados do campo do gru-

po 3.
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Quadro 9 — Resultados do campo: Grupo 3.

Ponto 1 — Praca em frente ao Colégio e Supermercado

Especificacéo

Critérios

Respostas

Imagem

Narrativa da Imagem

Identificar as consequén-
cias da verticalizacdo e
adensamento populacional

... aonde tem mais Sol é
mais quente — sensacao
térmica.

... buzinas. De manha ou
de noite, horario de transi-
to e trabalho, por haver
muitas pessoas.

... Poluicéo sonora, acu-
mulo de lixo e transito.

Reconhecer a atuacéo do
Estado na producéo do
espaco

... moradia ao publico de
classe média.

... grandes cidades preci-
sam atender bem essa
classe, separar 0s povos
em cidades é uma 6tima
organizacao.

Identificar a relag&o entre
o lugar e a construgdo da
identidade

... Aguas Claras pode ser-

vir como lar para muitos,

com lugares pertos e cri-

ando uma vida estavel e
segura.

Verificar a relagcéo aces-
so/consumo

O supermercado sim, em-

bora a escola néo, pois é

particular. A praga € aces-
sivel.

... cercado de diversos prédios
ao seu redor, além de supermer-
cado e praca publica (a todos).
Isso realca a ideia de direito a
cidade, porque todos podem ir
até la quando quiserem, para
diferentes afins (sic). E um bom
local para descanso e de facil
acesso aos prédios que o cer-
cam.

Ponto 2 — Estacdo Arniqueiras

Identificar a relacéo de
centralidade local

No comércio, camelds,
prédios, circulagdes de
pessoas. No final de tarde
e no almoco.

... Varias pessoas voltando

para casa apos esco-

... um bom ponto de partida para
vérias pessoas, costuma ser
mais cheio de pessoas durante o
periodo de trabalho. Cercado de
comércios, lojas ou tendas, por
ter uma boa circulacdo de pes-
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la/trabalho.

Relacionar o metrd a pro-
ducéo do espaco e a se-
gregacédo socioespacial

... ajluda para o crescimen-
to das cidades ao seu
redor, logo o espaco de
Aguas Claras.

... suas arredondezas (sic)
torna-se mais caro por ser
nesse local.

... casas pertos de lugares
importantes sdo de mais
valor.

Identificar a relacdo do
local com a rede urbana
do DF

... 0 metr6 é meio de
transporte para a rede
urbana.

Identificar problemas rela-
tivos & mobilidade

... as estradas sao boas,
principalmente para a pas-
sagem de pedestre.

... organizagéo e certa
rapidez.

soas. Por ser mais aceitavel
morar perto do metrd, por ser um
ponto de partida, o valor do ter-
reno aumenta, logo as moradias
ao seu redor tem um preco mais
alto do que as outras.

Ponto 3 — Parque Ecol6gico de Aguas Claras

Identificar a historia preté-
rita do local na paisagem

Arvores do cerrado, as
plantacdes, o rio, a vege-
tacdo, a seca visivel.

Avaliar as condi¢des do
pargue urbano

... existem varias arvores
com a vegetacao inicial,
embora tenha areas quei-
madas.

Associar elementos da
paisagem fisico natural &
gualidade de vida

... o periodo de chuva,
parte do solo é levado até
o cbrrego, assoreamento.
Isso deixa o cOrrego mais

sujo.

Avaliar as condi¢cdes de
preservacdo do cerrado

... @ maioria da vegetacao
séo plantas que foram
trazidas para o parque,

entdo, ndo nativas.

Identificar relagédo espaco
€ consumo

... 0 consumo ao seu redor
costuma ser mais caro.

O comego do parque € cercado
de &rvores e vegetacdo com
caracteristicas do cerrado, com
uma seca visivel. O rio ndo é
uma agua limpa, pelo assorea-
mento do solo, com a vinda da
chuva, vérios dejetos séo leva-
dos para o cdrrego, tornando-a
suja. E um grande centro para a
populagdo por ser um dos Unicos
lugares de Aguas Claras que se
concentra a natureza, nhovamen-
te levando o ideal de direito a
cidade




Identificar a paisagem

Identificar relagdo vegeta-
¢cdo e ambiente urbano

Ser um destaque verde

para um grande centro

urbano, para pegar ar
fresco, passear e ter um
exemplo de vida saudavel.

116

sonora

do parque

Perceber o direito ao uso

E bom acordar com 0s
sons naturais do parque,
pois € um som saudavel.
Ja no parque, as pessoas
procuram paz, logo, é ruim

VvOCcé ouvir os sons da

cidade.

As pessoas se exercitam,
descansam e brincam no
parque. Esse € o direito de

usufruir do parque.

Ponto 4 — Area de convivén

33

cia no Parque Ecolégico de Aguas Claras
T TR LT, > TV

Identificar a importancia do

parque para a cidade

Identificar o comportamen-

A falta desses lugares nas
cidades pode causar maior
auséncia de lugares natu-
rais e “verde”, onde vocé
pode sair um pouco da
urbanizacao.

Ele contribui para um am-
biente mais natural para a
cidade.

to cidadao

Identificar e analisar os

... afeta positivamente os
ciclistas e corredores do
parque.

usos e usuarios do parque

As criangas aproveitam o
parque para brincar e se

Fonte: Organizado pelo autor a partir do caderno de campo, 2019.

divertir, (o0 parque) € bem
aproveitado por eles.

Ao entrar no parque, nds vemos
muitas pessoas, eventos ou fes-
tas, por ser um ponto agradavel
para a populacdo. As pessoas
guerem um exemplo de natureza
em suas vidas, por isso, costu-
mam ir no parque. Diversas cri-
ancas, pessoas, atletas, ou gen-
te que apenas faz exercicios vao
para l4, curtir o exemplo de situ-
acao saudavel que nao podem
ter no centro das cidades.
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O grupo 3 descreveu as consequéncias da verticalizacdo a partir das caracte-
risticas vinculadas a temperatura e iluminacao solar interrompida pelos prédios altos.
Além disso, relata os ruidos causados pelo transito, a presenca de lixo e a movimen-
tacdo de pessoas pelo espaco como consequéncia do adensamento, o que pode
concordar com Nucci (2008), ao afirmar que qualquer edificacdo acima de quatro
pavimentos causa pressao aos seus arredores. Perceber essas caracteristicas em
uma cidade e generalizar esse conceito para interpretar outros espacos, pode cola-
borar com o desenvolvimento de um senso critico pelo estudante e influencia-lo a
uma mudanca de habitos que conduzem a uma pratica cidada, além de permitir o
desenvolvimento de um raciocinio geografico que possibilite a interpretacdo do es-
paco. Apesar disso, assim como o grupo anterior, ndo foi tecida nenhuma critica aos
problemas de transito.

A respeito da atuacdo do Estado na producédo do espaco, o grupo relatou a
criacdo de uma cidade voltada a classe média. Nao obstante, demonstra pouca
compreensao acerca do conceito de segregacao socioespacial, uma vez que consi-
dera a divisdo do espaco em classes sociais uma coisa boa. Tal afirmativa, demons-
tra que o grupo concorda com a criacdo de cidades conforme a classe social do su-
jeito, como nos diz Paula (2017). Interessante destacar, que ndo havia indicacéo
para responder as questdes sobre segregacdo socioespacial nesse ponto da UTA,
portanto, essa resposta partiu diretamente do grupo e da opinido que ele comparti-
lha, o que nos surpreendeu ao destacar que “separar 0os povos em cidades é uma
Otima organizacao”, pois reforca um pensamento elitista, uma vez que enxerga com
bons olhos a acdo do Estado para dividir os lugares conforme as classes sociais.
Algo que no DF é reproduzido desde as etapas de construcdo de Brasilia na década
de 1950, uma vez que os acampamentos dos trabalhadores ficavam distantes dos
canteiros de obras para evitar a permanéncia.

Sobre a relacdo entre o lugar e a criagéo de identidade, o grupo ampliou a es-
cala de analise do local, saindo da praca em frente & escola para a cidade de Aguas
Claras como um todo, 0 que nos leva a destacar a identidade que o grupo construiu
com a cidade. Ainda a respeito desse aspecto, a seguranca da cidade como condi-
¢céo importante para a qualidade de vida foi citada, o que revela o processo de au-
tossegregacdo mencionado por Sposito (2013), ao destacar os condominios fecha-
dos, sendo uma realidade presente em Aguas Claras e um local onde a classe mé-

dia busca refugio dos problemas sociais presentes no espaco urbano.
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Por ultimo, sobre o ponto 1, o grupo demonstrou compreensao a respeito da
dindmica de consumo na cidade e alcancou éxito ao separar 0s espacos conforme o
potencial de consumo, pois separou a escola do supermercado e do parque. Desta-
camos que essa compreensao é relevante, pois ainda que sejam estudantes que se
encontram em condicédo financeira privilegiada, demonstram uma visao restrita de
DF, pois enxergam essa unidade da federacéo a partir de uma realidade que é muito
particular como no caso de Aguas Claras.

Também é importante ressaltar que eles estdo em processo de construgcdo da
consciéncia social acerca das desigualdades que os cercam, pois nao tém oportuni-
dade de vislumbrar a pobreza, uma vez que sao protegidos pelo poder aquisitivo das
familias, além de serem reféns de uma vida confortdvel que pode ser alienante
quanto as desigualdades sociais. Ademais, embora percebam a desigualdade pelas
telas do smartphone, a visdo de pobreza é caricata e precisa ser mantida a distan-
cia, o que reforca o papel da Geografia para construir a leitura de mundo junto a
uma classe social privilegiada financeiramente, de modo a permitir que estes sujei-
tos se tornem cidaddos menos alienados e ao mesmo tempo, conscientes da reali-
dade que os cerca, para quem sabe, atuarem no futuro em a¢cées que possam redu-
zir as desigualdades sociais.

A imagem registrada pelo grupo ilustra todos os elementos que compdem o
primeiro ponto de exploracdo da UTA, uma vez que integraram a praca, os prédios
residenciais, a escola e o supermercado. Ademais, o grupo faz mencéo ao direito a
cidade ao destacar a funcédo da praca enquanto um local de descanso acessivel a
todos, o que infelizmente € questionavel. Pois esse é um acesso especifico aos mo-
radores, uma vez que os moradores das periferias que abrigam populagdes de baixa
renda, ndo possuem espacos bem equipados como em Aguas Claras.

Ressaltamos que a conexdo entre o espaco publico e o conceito de direito a
cidade é uma importante analise a respeito do espaco e da formagéo cidada para
alunos que estdo em idade tdo jovem, o que reforca a abordagem de Cavalcanti
(2008) referente a aprender da cidade. Este seria um aprendizado para a vida e em-
bora corramos o risco de soar como utopicos, enxergamos que o conhecimento ge-
ografico abre uma possibilidade de transformagdo futura dos habitos destes estu-
dantes ao se relacionarem com espacos de convivéncia coletiva, para valoriza-los e
preserva-los com mais atencdo. Mesmo com as limitagcdes e todas as influéncias que

estes ainda sofrerdo durante o processo formativo, enxergamos na Geografia cons-
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truida a partir do trabalho de campo, uma possibilidade para mostrar um caminho de
mudanca nas vidas de tais sujeitos.

Quanto ao segundo ponto da UTA, o grupo reconheceu o papel de centralida-
de exercido pelo espaco, ao citar a presenca de camelés e a movimentagcao de pes-
soas em diferentes horéarios do dia, além de descrever que para muitos, Aguas Cla-
ras € uma cidade dormitorio, pois destacou-se o retorno para casa apos periodos de
trabalho ou estudos. Reforcamos que essas impressdes sdo importantes, pois per-
mitem aos estudantes o reconhecimento de que Aguas Claras é uma periferia de
Brasilia (RA 1), que embora tenha um padréo de vida bastante elevado, ndo conse-
gue absorver a mao de obra local com a oferta de empregos, o que leva a maioria
da populacdo a trabalhar em Taguatinga (RA IIl) ou em Brasilia, com lentos deslo-
camentos pendulares diarios. Além disso, reforca a compreensao de que existem
diferentes cidades no DF e que a unidade da federacdo ndo se resume a Brasilia,
tendo inclusive diferencas culturais e identitarias relacionadas a cada lugar.

Ao relacionar o metré a producdo do espaco, o grupo destacou a presenca de
construgcbes nas proximidades, o que reforca a percepcdo de que os lugares com
infraestrutura atraem investimentos. Por sua vez, a respeito da segregacao socioes-
pacial, o grupo cita a estacdo como um lugar importante que valoriza os locais proé-
ximos. Ressaltamos que nesse caso, 0 grupo se refere ao mercado imobiliario e ao
comércio local. Embora o argumento seja coerente, ainda nos incomoda a percep-
céao ilustrada no primeiro ponto da UTA, ao indicar que a separacao de lugares para
pessoas com diferentes classes sociais é positiva no tocante a organizacao espacial.

A rede urbana, por sua vez, foi identificada a partir da utilizacdo do metrd en-
guanto meio de transporte e, embora o grupo tenha utilizado uma frase curta, ao
destacar que € um meio de transporte para a rede urbana, ela se apresenta de for-
ma correta. Diferente disso, foi a resposta acerca de problemas quanto a mobilidade
na cidade, na qual o grupo ndo conseguiu identificar. Ao contrario, teceu elogios
guanto a circulacéo de pedestres. Isso ndo denota a realidade do deslocamento pelo
espaco, ja que até mesmo as faixas de pedestres estdo apagadas no local e reforca
a visdo ensimesmada dos estudantes.

Por ultimo, o grupo utilizou a chegada do trem a estacdo como imagem em-
blematica para registrar esse ponto de exploragcao e integrou caracteristicas da rede
urbana, centralidade e segregacdo socioespacial na legenda para representar 0s

fendbmenos perceptiveis e analisados nesse local. Assim, entendemos que 0 grupo
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demonstrou uma compreensao satisfatéria a respeito dos temas debatidos nesse
ponto de exploracéo, embora ndo tenha reconhecido problemas quanto a mobilidade
pelo espaco da cidade.

Ao explorar o terceiro ponto da UTA, o grupo apresentou bastante apropria-
cao dos assuntos/conteudos que foram discutidos. Para identificar os aspectos rela-
cionados ao passado do local, o grupo destacou os aspectos naturais como o Cer-
rado e o cérrego, além de mencionar a presenca de plantacdes em pequenas pro-
priedades proximas ao PEAC. Destacamos que a utilizacdo da paisagem se fez im-
portante, pois ela testemunha as acfes passadas de distintos tempos (CAVALCAN-
TI, 2008) e possibilita ao aluno a compreenséo a respeito da producédo do espaco a
partir das aces e dos objetos em um contexto historico-social. Mais uma vez pode-
mos relacionar essa constatacdo a um dos nossos objetivos especificos, qual seja, 0
de reconhecer a importancia do lugar e da paisagem como categorias de analise do
espaco geografico para a construcdo do conceito de cidade.

Para avaliar as condi¢cdes do parque, 0 grupo relata que ainda existe vegeta-
cdo original, mas ressalta a presenca de areas queimadas. Portanto, os estudantes
identificaram a presenca de problemas ambientais no PEAC, o que pode comprome-
ter a procura pelo espago, uma vez que este é um atrativo para as pessoas que
buscam o verde nas cidades (CAVALCANTI, 2008). E importante ressaltar que o
Trabalho de Campo foi realizado no més de agosto, periodo de seca no DF, o que
potencializa esse problema.

Quanto a dinamica fisico-natural, ao afirmar que parte do solo é levado até o
corrego pelas aguas das chuvas, o grupo retratou o escoamento superficial pluvial e
0 processo de assoreamento do cérrego causado pelo transporte do solo com a
agua da chuva e destacou que o Cerrado ndo é a vegetacdo predominante no
PEAC, ilustrando a grande transformacéo desse espac¢o ao longo do tempo e o des-
prezo ao dominio morfocliméatico por governos anteriores. Ao ressaltar estes aspec-
tos, 0 grupo nos atenta para a importancia de analisar o espac¢o geografico como um
todo, sem separar Geografia fisica de Geografia humana, ou como Santos (2014)
aborda, a relacao entre homem e natureza como um processo sempre renovado que
modifica a ambos, além de destacar que ndo ha Geografia fisica que nao seja parte
da Geografia humana, de modo que, na verdade, existe a Geografia do homem.

A respeito do consumo na cidade, o grupo destacou que o preco nos arredo-

res do parque costuma ser mais elevado, o que reforca a fala de Lefebvre (1991)
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sobre o valor de troca que a cidade adquire, ou seja, a de um produto. Além disso, o
grupo ressaltou que a presenca do verde em uma area urbana se destaca pela pre-
senca de ar fresco e exemplifica o ideal de vida saudavel, como destacado por Fei-
ber (2004), sobre a demanda por parques urbanos para fugir da rotina estressante,
fato que o mercado imobiliario se apropria e vende como imaginario de felicidade e
sucesso.

A referéncia a paisagem sonora ressalta mais uma vez a importancia que os
estudantes atribuem a presenca do PEAC, pois mencionam que 0S sons sao agra-
daveis as pessoas que o procura em busca de paz, além da contraposicdo aos rui-
dos urbanos, o que reforca a necessidade de discutirmos a problematica da poluicao
sonora diante do nivel de estresse na vida das cidades. E valido destacar que esse
tema tem conquistado espaco entre a populacdo do DF, pois constantemente séo
noticiados conflitos entre vizinhos por conta de ruidos e festas que ultrapassam o
horério determinado pela lei do siléncio e os estudantes demonstram desde cedo
que é fundamental procurar uma convivéncia que seja harmoniosa dentro dos limites
da razoabilidade, de modo a facilitar a compreenséo sobre o modo de vida na cidade

Por ultimo, o grupo ilustra esse ponto da UTA com a legenda descritiva sobre
0S aspectos naturais do parque, ressaltando alguns problemas ambientais aparentes
e relacionando a presenca do PEAC ao direito a cidade, o que demonstra apropria-
céo do conceito e um caminho para a construcdo da cidadania por jovens escolares.
Esse grupo registrou um ipé amarelo como imagem embleméatica do ponto de explo-
racao, o que destacamos ser coerente, pois associa a presenca de espacos de natu-
reza no interior da cidade.

A respeito do 4° ponto de exploracdo da UTA, para falar sobre o direito ao uso
do parque, o grupo destacou a pratica de exercicios, brincadeiras e espaco para o
descanso. Eles destacaram, ainda, quando dizem gue a auséncia de lugares seme-
Ihantes, impede a existéncia de areas verdes na cidade, ademais, evidenciam que
esse é um espaco importante, pois favorece uma fuga da urbanizacao no interior da
cidade com a presenca de espacos naturais. A utilizacao do termo fuga nos chama a
atencao, pois traz a ideia que a cidade é um lugar de aprisionamento, ao invés de
liberdade de circulacéo pelos espacos. Embora os estudantes ndo tenham explicado
com maior clareza o motivo para a utilizacdo do termo, entendemos que ele esta
relacionado a vida atras dos muros dos condominios, sendo que o0 parque se torna

um local para as brincadeiras ao ar livre, passeios de bicicleta e patinete sem correr
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riscos de atropelamento no transito carregado da cidade. Portanto, associado ao
habitar na cidade.

A respeito do comportamento cidadao, da convivéncia harmoniosa entre gru-
pos de pedestres e ciclistas nas dependéncias do parque, 0 grupo ressaltou que 0s
usuarios utilizam o espaco de forma positiva, mas nao esclareceu com mais deta-
Ihes como isso ocorre na relacdo entre os usuarios que compartilham o espaco, por
exemplo. Além disso, salientou que as criangas aproveitam bem esse espaco, pois
séo utilizados para brincadeiras, o que se torna dificil nos condominios fechados, em
funcdo das regras de convivéncia sobre o barulho que as criangcas fazem quando
estao em grupos.

Faz-se oportuno destacar que a imagem emblematica utilizada pelo grupo pa-
ra ilustrar esse ponto da UTA nado é coerente com a area, uma vez que nao desta-
cou a presenca das pessoas, bem como os equipamentos publicos oferecidos como
as quadras e os aparelhos de ginastica. Contudo, a legenda ressalta que o parque &
um lugar de festa utilizado por atletas e pessoas comuns que buscam um estilo de
vida mais saudéavel. Essa descricdo nos permite lembrar de Lefebvre (1991), mais
uma vez, ao ressaltar que esse € 0 uso principal da cidade que garante o direito a
uma vida urbana com qualidade e que possibilita 0 sentimento de habitacdo e per-
tencimento aos locais de uso coletivo.

De modo geral a analise das informacges desse grupo demonstra que houve
compreensao acerca dos conteudos vinculados a cidade, possibilitando, assim, a
construcdo do conceito de cidade. Isso é percebido pela clareza com que as respos-
tas foram construidas, como a evidéncia dada a importancia do pargue ao afirmarem
que “Ao entrar no parque, ndés vemos muitas pessoas, eventos ou festas, por ser um
ponto agradavel para a populacéo”. Apesar disso, nos chamou a atencéo o fato de o
grupo apresentar uma visao elitista sobre a segregacao socioespacial, o que se re-
vela como desafio para o professor ao mediar um conhecimento que seja libertario
em diferentes classes sociais, para que até mesmo as mais privilegiadas financeira-
mente, construam um senso critico a respeito das injusti¢cas sociais visiveis no espa-
cO.

Em seguida, apresentaremos e discutiremos as informacdes empiricas gera-

das, em campo, pelo grupo 4.
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Ponto 1 — Praca em frente ao Colégio e Supermercado

Especificacéo

Critérios

Respostas

Imagem

Narrativa da imagem

Identificar as conse-
quéncias da verticaliza-
¢éo e adensamento
populacional

... 0s prédios tampam a
luz solar e consequen-
temente os lugares
sombreados serdo mais
frios.

... 0S sons de obras,
sons de carros e motos.
A noite por exemplo, o
barulho da moto impe-
de alguns moradores
de dormir.

... Superlotacao, polui-
¢do e aumento da vio-
[éncia.

... 0 forte cheiro de lixo.

Reconhecer a atuagéo
do Estado na producao
do espaco

... fizeram isso para que
esse lugar ndo virasse
uma favela. Isso s6
aconteceu pois Brasilia
€ uma cidade planeja-
da.

Identificar a relagéo
entre o lugar e a cons-
trucdo da identidade

... esse € um lugar onde
se da um direito a cida-
de aos moradores.

Verificar a relacdo
acesso/consumo

... para entrar em um
prédio precisa pagar e
o Unico que é acessivel

atodos € o dona de
casa (supermercado) e
0s objetos para malhar.

(18153

l,

SERERN

1)

P—

Nesta foto observamos
as variacdes de ilumina-
¢édo solar ao redor do
espaco, pelo fato de ter
muitos prédios que ge-
ram sombra, sendo a
propria escola um deles.

Ponto 2 — Estacao Arniqueiras
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Identificar a relacédo de
centralidade local

Nao identificou.

Relacionar o metrd &
producédo segregacao
sécio espacial

... 0s prédios crescem
em volta da estacéo
justamente por causa
da mobilidade entre
Aguas Claras e cidades
vizinhas.

... morar perto do metrd
aumenta o valor do solo
pois vocé fica mais
proximo de uma forma
de mobilidade.

Identificar a relacdo do
local com a rede urbana
do DF

... Muitas pessoas vem
morar perto do metrd
para facilitar a mobili-
dade, até porque boa

parte da populacao
trabalha no plano piloto.

Identificar problemas
relativos a mobilidade

... as pequenas calca-
das

Aguas Claras é uma
cidade onde muitos de
seus moradores traba-
Iham em cidades vizi-

nhas como Taguatinga e
Plano Piloto, e para isso,
precisam morar perto de
uma forma de transporte
como o metrd, e ao re-

dor desses pontos o

valor do solo aumenta
justamente pelo fato de
ficar perto do metrd.

Ponto 3 — Parque Ecoldgico Aguas Claras

Identificar a histéria
pretérita do local na
paisagem

Na&o identificou.

Avaliar as condi¢es do
parque urbano

... depois de muito tem-
po, a quantidade de
arvores no parque re-
duziu drasticamente

Associar elementos da
paisagem fisico-natural
a qualidade de vida

As condi¢cBes da agua
podem ser alteradas de
acordo com as condi-
¢bes do solo pois pode
contaminar a agua.

Avaliar as condi¢des de
preservacao do cerrado

... & maioria das arvores
séo plantadas com o
objetivo de crescer
rapido para gerar som-

... podemos ver o ravi-
namento do solo, cau-
sado pelo escoamento
da 4gua das chuvas que
correm até o corrego
Aguas Claras, o que
causa o desgaste do
solo, deixando essa
marca caracteristica na
terra.
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bra e essas plantas nao
séo nativas do cerrado

Identificar relagao es-
paco e consumo

A localizagdo do parque
interfere no valor do
solo

Identificar relagédo vege-
tac@o e ambiente urba-
no

... perto do parque vocé
sente aquela sensacéo
de ar puro.

... a sombra das arvo-
res que servem como
local de descanso

Identificar a paisagem
sonora

... € possivel ouvir o
barulho das buzinas e
etc., o que afeta a qua-

lidade da visita pois
vocé esta indo ao par-

gue principalmente para
se desprender da vida
cotidiana estressan-
te/barulhenta.

Ponto 4 —

Perceber o direito ao
uso do parque

... 0 parque é publico,
tem diversos eventos, é
agradavel e tem opcdes
de transporte por todos

os lados.

Area de convivéncia no Parque Ecoldégico de Aguas Clar

Identificar a importancia
do parque para a cida-
de

... As pessoas que pro-
curam uma vida mais
saudavel procuram o

lugar nas proximidades

com mais arvores e
plantas.

... (@ auséncia do par-
gue causa) 0 aumento
da polui¢do, aumento
da violéncia, bloqueio
da entrada do Sol por

prédio.

Identificar o comporta-

N&o respondido.

... podemos perceber a
realizac@o de um evento
no parque, aberto para
visita com diversas atra-
¢bes e muitas pessoas
aglomeradas em volta
desse local, o que per-
mite do visitante usufruir
desses beneficios que o
parque proporciona
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mento cidadao
Identificar e analisar os | ... estimula a pratica de
usos e usuarios do exercicios.
parque

Fonte: Organizado pelo autor a partir do caderno de campo, 2019.
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O grupo 4 respondeu a todas as perguntas propostas no caderno de campo
para o primeiro ponto de exploracdo e destacou que as consequéncias para a verti-
calizacédo e o adensamento populacional estdo marcadas pelo bloqueio da ilumina-
céo solar, bem como pelos odores e ruidos perceptiveis na paisagem. E relevante
mencionar que este foi o Unico grupo a mencionar a violéncia enquanto um tipico
problema causado pelas caracteristicas em questao.

Ao falar sobre a producdo do espaco em parceria com o Estado, o grupo des-
tacou a segregacao socioespacial e cita Brasilia para explicar o processo, o que in-
felizmente se apresenta como equivoco, pois Aguas Claras ndo corresponde a
mesma dinamica de producéo do espaco e se constitui como outra RA, mesmo que
inserida no dominio territorial do DF. O grupo disse ainda que a separac¢ao do territo-
rio foi realizada para que o espago “nédo se tornasse uma favela”, o que demonstra
uma fala pejorativa a respeito dos espacos produzidos pela populacdo de baixa ren-
da no Brasil e ilustra 0 abismo social existente no pais, pois como ja falamos antes,
0 grupo de alunos pertence a uma classe social financeiramente privilegiada, com-
parada a média brasileira.

Quanto ao processo de identidade e afetividade com o lugar, o grupo cita o di-
reito a cidade, ao destacar que o lugar permite o acesso a tal direito, mas nao escla-
rece a maneira que torna isso possivel. Por fim, o grupo demonstra compreensao a
respeito da relacdo de consumo na cidade, e destaca as diferengas entre os espa-
cos publicos e privados, atestando, assim, a ideia de Cavalcanti (2008), que destaca
ser importante para o cidadao, ter direito a viver na cidade e circular por seus espa-
cos. A imagem emblematica registrada para demarcar o ponto 1 apresenta 0s pré-
dios de referéncia local, cuja legenda ressalta os impactos da verticalizacdo e do
adensamento no espaco da cidade de Aguas Claras, como a “variagcdo da ilumina-
¢do solar” nos espacos ao redor da escola.

A respeito do segundo ponto de exploracao, apesar de destacar que a linha
do metr6 separa a cidade em bairros Sul e Norte, entendemos que o grupo néo iden-
tificou a relacdo de centralidade exercida pela estacdo do metr6. Nao obstante, o
grupo menciona a construgdo de novos prédios para abordar a producéo do espago
e justifica esse processo em fungao da procura por mobilidade e fluidez no espaco, o
que também é ressaltado para falar sobre o aumento do valor do solo no local, bem
como para demonstrar a compreensao acerca da rede urbana proporcionada pela

estacdo. Fato esclarecido ao mencionar o deslocamento da populagao entre o espa-
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co de moradia e o lugar de trabalho, que, para os moradores de Aguas Claras, ge-
ralmente esta no Plano Piloto e ressalta o processo de migracdo pendular, que &
bastante comum para a populagéo das diferentes cidades do DF.

Por fim, de forma breve, o grupo citou as pequenas calgadas para identificar
0s problemas de mobilidade e, diferente dos outros grupos, utilizou um prédio para
abordar o ponto de exploracdo da UTA e justificou a escolha para falar a respeito
das pessoas que buscam a proximidade com a estagdo de metrd para facilitar o des-
locamento ao trabalho. A abordagem nos chamou a aten¢&o, uma vez que este foi 0
anico grupo a ilustrar o espaco com uma abordagem diferente dos demais, pois re-
forcou que a procura pelo metré se configura enquanto uma conveniéncia ao modo
de vida na cidade.

A respeito do terceiro ponto de exploracdo da UTA, o grupo nao identificou
elementos da paisagem para relacionar ao passado da cidade e, infelizmente, n&do
soube avaliar as condicBes do parque, pois ao contrario do que foi respondido no
caderno de campo, o numero de arvores tem aumentado a partir da realizacdo de
acOes voluntarias voltadas ao processo de replantio das mesmas. Por sua vez, so-
bre a qualidade de vida associada aos aspectos naturais, 0 grupo citou a possivel
contaminacgdo da 4gua por componentes presentes no solo e sobre as condi¢des de
preservacdo do Cerrado no local. Também destacou corretamente a presenca de
arvores exoéticas voltadas ao paisagismo, fato que poderia ter sido explorado no pri-
meiro objetivo da UTA, uma vez que esse € um resquicio do passado da cidade,
guando o GDF mantinha chacareiros na regido para que o espago se tornasse uma
reserva destinada a especulagéo imobiliaria.

Quanto a segregacao socioespacial, o grupo destaca a interferéncia do par-
gue quanto ao valor do solo, mas ndo presta maiores esclarecimentos sobre como
esse fenbmeno ocorre. No entanto, sobre a relacdo entre a vegetacdo e o ambiente
urbano, o grupo evidenciou que os ruidos da cidade sao audiveis no parque, 0 que
afeta a qualidade da visita, uma vez que isso causa incOmodo. Ressaltamos a im-
portancia a respeito dessa percepcdo a partir do que Sacramento e Souza (2018)
nos falam sobre o exercicio cognitivo necessario para analisar a paisagem, de modo
que, assim, o observador interage com o espago observado. Por fim, para ilustrar o
ponto de exploracdo, o grupo utilizou uma imagem com uma cicatriz de ravinamento
cuja legenda explica adequadamente o fenbmeno: “podemos ver o ravinamento do

solo, causado pelo escoamento da agua das chuvas que correm até o coérrego
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Aguas Claras, o que causa o desgaste do solo, deixando essa marca caracteristica
na terra”. Importante observar que o grupo utilizou um termo geogréafico de forma
correta para identificar um problema ambiental urbano relacionado ao solo, que era
conhecido apenas nos livros didaticos.

Em relacdo ao quarto e ultimo ponto de exploracdo, o grupo destacou que o
parque € publico e conta com diversos eventos para falar sobre o direito ao uso, de
forma a informar que sua importancia esta vinculada a procura por uma vida saudéa-
vel e ao aumento da poluicdo, quando nao se fazem presentes nas cidades. Outro
fator que nos chamou a atencéo foi o grupo mencionar, novamente, a violéncia, res-
saltando que esse problema pode ser aumentado, caso ndo existam espacos de la-
zer como o0 parque, o que consideramos pertinente, uma vez que estes lugares tém
funcdo social e proporcionam areas para a préatica de esportes, convivio social, fes-
tas e eventos. Enfatizamos, porém, que lugares assim sdo indispensaveis nas peri-
ferias de baixa renda, uma vez que 0s jovens estdo em maior condi¢cao de vulnerabi-
lidade social.

O grupo também destacou que a prética de esportes estq associada ao uso
do parque e, infelizmente, ndo respondeu ao questionamento sobre 0 comportamen-
to cidaddo no espaco. Por fim, para representar este ponto de exploracdo, o grupo
registrou uma fotografia com a presenca de diversas pessoas em um evento que
estava acontecendo na data do trabalho de campo e destacou essa situagdo na le-
genda ao falar que o parque promove beneficios as pessoas que o utiliza. Esse fato
reforca a discussdo empreendida por Leite e Barbato (2011) ao destacar a influéncia
do lugar na forma como o sujeito compreende o préprio mundo, pois na verdade,
todas as respostas estdo associadas ao cotidiano destes alunos e ndo séo anélises
frias e quantitativas a respeito do espago. Trata-se da maneira como eles compre-
endem a organizacdo e o modo de vida da cidade sob orientacdo da Geografia.

ApoOs esse importante trabalho de apresentar e analisar os resultados da ati-
vidade desenvolvida em campo por cada um dos grupos, apresentaremos no proxi-
mo quadro uma sintese comparativa das informacdes produzidas pelos estudantes
ao longo dos pontos explorados, para demonstrar a hossa compreensao sobre 0s
resultados alcancados pelos alunos durante o processo de sistematizagdo dos co-
nhecimentos sobre a cidade, a partir da realizacdo do campo e das respostas regis-
tradas no caderno de campo.



Quadro 11 - Sintese comparativa dos resultados do campo.
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Ponto 1
Especificacéo Gl G2 G3 G4
Critérios
Identificar as con- Identificou o blo- Identificou a Identificou pela Identificou a que-

sequéncias da
verticalizacao e
adensamento po-
pulacional

gueio de ilumina-
¢édo solar pelos
prédios localiza-
dos ao redor,
além de sinalizar
o incémodo cau-
sado por ruidos e
0 engarrafamento
gue é constante
nessa cidade.

queda de tem-
peratura causa-
da pela sombra
dos prédios ao
redor e sinalizou
para os ruidos
de carros, tran-
sito engarrafado
e acumulo de
lixo.

sensacao térmica
ao ilustrar que os
locais ensolarados
sd0 mais quentes;
atentou-se para a
poluicdo sonora e o
actimulo de lixo.

da de temperatu-
ra causada pela
sombra dos pré-
dios; sinalizou a

existéncia de

ruidos e atentou-
se para a exis-

téncia de poluicao

e violéncia.

Reconhecer a
atuacéo do Estado
na producédo do
espaco

N&o reconheceu.

Reconheceu ao
destacar que o
Estado produziu
o0 espaco e a
segregacao
socioespacial,
sobretudo por
néo permitir a
ocupacgéo pela
populacdo de
baixa renda.

Nao reconheceu.

Reconheceu que
o Estado produziu
0 espago e pro-
porcionou a se-
gregacgéao socio-
espacial, ao des-
tinar a cidade a
uma populacéo
com renda espe-
cifica.

Identificar a rela-
¢cao entre o lugar e
a construcao da
identidade

Identificou a partir
da interacéo das
pessoas com 0
ponto de explora-
céao.

Identificou ao
considerar a
area ao redor do
ponto 1 como
local de moradia
das pessoas.

Identificou o espa-
¢o como local de
seguranca e estabi-
lidade. Ademais,
destacou o local
como moradia para
muitas pessoas em
condi¢des harmo-
niosas.

Identificou que o
local proporciona
0 uso da cidade
pelos moradores.
Usou a expressao

direito a cidade
para se referir a
apropriagdo sim-
bélica do espago
pelos moradores.

Verificar a relacdo
acesso/consumo

Verificou a partir
da condigéo fi-
nanceira.

Nao verificado.

Verificou ao dife-
renciar 0s espacos
publicos de carater
privado do espaco
publico de carater
coletivo e gratuito.

Verificou ao dife-
renciar os espa-
¢os ao redor en-
guanto o carater
publico e publico
vinculado a inicia-
tiva privada. Des-
tacou que nem
todos os espacos
sdo acessiveis a
todos.

Ponto 2

Identificar a condi-
¢ao de centralida-
de local

Identificou pela
presenca de
equipamentos
publicos, moradi-
as e movimenta-
¢ao das pessoas
proximos a esta-
céao.

Identificou pela
presenca de
prédios que
concentram
servicos, co-

mércio e mora-
dia nas areas

proximas a es-
tacéo.

Identificou pela
grande circulacao
de pessoas, bem

como pela disponi-

bilidade de comér-

cio e servicos nas
imediacgodes.

Na&o identificou.

Relacionar metro a
producéo do es-
paco e segrega-

Relacionou a
localizagéo do
imovel ao valor

Nao relacionou.

Relacionou o equi-
pamento publico a
agregacao de valor

Relacionou ao
destacar a cidade
cresceu ao redor
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¢ao socioespacial

de mercado.

atribuida aos imé6-
veis em suas ime-
diacbes.

do metrd e que o
equipamento
publico aumenta
a mobilidade e
contribui com o
aumento do valor
do solo.

Identificar a rela-
¢do do local com a
rede urbana do DF

Identificou a partir

do deslocamento

das pessoas pelo
espaco do DF.

Identificou a
integracado de
Aguas Claras
com o restante
do DF a partir

do metré.

Relacionou a esta-
¢do do metrd a
circulacao de pes-
soas no territério do
DF.

Ressaltou a circu-
lac&o de pessoas
pelo espaco do
DF e a relevancia
do transporte em
uma cidade dor-
mitorio.

Identificar proble-
mas relativos a
mobilidade in-

traurbana.

Identificou na
paisagem a obs-
trucéo de rampas
para deficientes

Destacou que o
volume de car-
ros nas ruas
deixa o transito

Nao identificou.

Destacou que as
calcadas sdo
pequenas e que
em muitos can-

nas calcadas. engarrafado. tos, elas séo pe-
guenas para as
pessoas.
Ponto 3

Identificar a histo-
ria pretérita do
local na paisagem

Identificou pela
presenca da ve-
getacéo de cerra-
do e uma peque-
na propriedade
rural préxima ao
parque.

Nao identificou.

Ressaltou a pre-
senca do Cerrado e
das plantagbes
préximas ao par-
que.

Na&o identificou.

Avaliar as condi-
¢bes do parque
urbano

N&o respondido.

Destacou que
as aguas do
cérrego ficam
sujas com impu-
rezas escoadas

Destacou a pre-
senca de queima-
das na vegetacao
do parque e a pre-
senca de Cerrado.

Destacou a redu-
¢éo de &rvores no
espaco do parque
e considerou que
0s aspectos natu-

pela &gua da rais ndo estado
chuva até ele. bem preservados.
Associar elemen- N&o respondido. Relacionou a Destacou a intera- Destacou que a

tos da paisagem
fisico-natural a
qualidade de vida

vertente préxima
ao cOrrego com
0 escoamento
da agua da chu-
va ao transpor-

¢éo do relevo local

com o acimulo de
sedimentos no

coérrego e a forma-
¢éo de assorea-

contaminacédo da
agua pode preju-
dicar a vida dos
moradores que

utilizam o parque.

tar lixo as 4guas mento.
do cérrego.
Avaliar as condi- N&o respondido. N&o avaliou. Destacou que o Destacou que o

¢Oes de preserva-
¢do do cerrado

Cerrado ndo é a
vegetacao predo-
minante no parque,
pois a maior parte
da vegetacao local
€ exotica.

Cerrado ndo é a
vegetacao pre-
dominante no
parque em funcao
da substituicdo de
arvores que cres-
cem com mais
velocidade para
gerar sombra, 0
que reflete, de
modo indireto, a
histéria pretérita
da paisagem.

Identificar relacéo
espago e consumo

N&o respondido.

Destacou que o
parque agrega

Identificou ao res-
saltar a importancia

Identificou ao
destacar que os
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valor aos imo-
veis situados em
suas proximida-
des.

do parque no inte-
rior da cidade e a
forma como o co-
mércio se apropria
dessa localidade ao
aumentar o valor
sobre mercadorias.

imoveis préximos
ao parque sao
mais caros, em
funcéo das sen-
sacdes de cone-
X80 ao meio am-
biente, por conta

da presenca de ar

puro.

Identificar relacéo
vegetacao e ambi-
ente urbano

N&o respondido.

Ressaltou que a
vegetacdo do
parque propor-

ciona sensacao
de conforto aos

usuarios.

Destacou a contri-
buicdo da vegeta-
¢ao para fornecer
ar puro a cidade e
para atrair a popu-
lacdo ao desenvol-
vimento de ativida-
des fisicas.

Ressaltou que a
vegetacao pro-
porciona um am-
biente voltado ao
descanso das
pessoas por con-
ta da sombra e do
ar puro.

Identificar a paisa-
gem sonora

N&o respondido.

Identificou que
os sons da ci-
dade incomo-
dam os usuarios
do parque.

Identificou os sons
do parque como
importantes para

aumentar as condi-
¢Oes de saude e

tranquilidade. Além
disso, ressaltou
gue os ruidos da
cidade prejudicam
as pessoas.

Ressaltou que os
ruidos urbanos
afetam a qualida-
de da visita ao
parque, pois as
pessoas nao
conseguem se
desprender do
barulho presente
no cotidiano da
vida na cidade.

Ponto 4

Perceber o direito
ao uso do parque

Percebeu a préti-
ca de diferentes
modalidades es-
portivas e de
lazer no parque.

Relacionou o
lazer no parque
ao direito de
habitar a cidade.

Considerou como
usufruto do parque
um espaco para a
pratica de ativida-
des fisicas.

Destacou que o
parque é publico
e fornece diferen-
tes eventos aos
frequentadores.
Ressaltou a pre-

senca de trans-
porte para aces-

sar a area do
parque.

Identificar a impor-
tancia do parque
para a cidade

Identificou pela
pratica de espor-
tes, possibilidade
de convivéncia e
garantia da felici-

dade.

Destacou a pra-
tica de exerci-
cios fisicos,
aumento de
conforto e felici-
dade para a
populacao.

Identificou o parque
como um local que
abriga a natureza,
destacou que a
auséncia de parque
contribui para o
stress.

Identificou ao
ressaltar que a
populacdo que

frequenta o par-
que busca um
estilo de vida
mais saudavel.
Ademais, ressal-
tou que a ausén-
cia do parque
pode provocar
problemas como

avioléncia e a
poluicdo, bem
como a constru-

¢do de mais pré-
dios.

Identificar o com-
portamento cida-
dao

Identificou a ne-
cessidade de
aumentar o res-
peito pelos usua-

Ressaltou o
acesso ao lazer
com a prética de
jogos, esportes

Identificou que
ciclistas e pedes-
tres convivem har-
moniosamente no

Ressaltou a fun-
¢do social do
parque como

espago que pos-
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rios do parque.

e brincadeiras.

parque e que am-
bos tém direito a
cidade.

sibilita a pratica
de exercicios e
inibe a violéncia.

Identificar e anali-
sar 0s Usos € Usu-
arios do parque

Destacou o0 uso
de equipamentos
e espacos do
pargue por dife-
rentes grupos
etarios.

Destacou a pra-
tica de brinca-
deiras e jogos,

mas néo ressal-

tou quais séo os
USuarios.

Destacou que o
parque € um local
para brincadeiras e
diverséo.

Ressaltou a utili-
zacao do parque
como espaco
para a pratica de
exercicios fisicos.

Fonte: Organizado pelo autor a partir dos cadernos de campo, 2019.

Essas informacdes nos demonstram que a apreenséo acerca dos fenémenos
e processos presentes na cidade é satisfatoria, e que os estudantes compreendem
muitas de suas dinamicas socioespaciais. Apesar de algumas perguntas do caderno
de campo nédo terem sido respondidas e de algumas analises estarem incoerentes
com fendbmenos manifestos nos pontos de exploracdo da UTA, o envolvimento dos
estudantes com a atividade proposta e o nivel de conhecimento demonstrado com a
maior parte das respostas do caderno de campo e a producédo de paginas sobre a
UTA na rede social Instagram, ilustram que o trabalho de campo pensado e aplicado
como metodologia para o ensino de Geografia é de fato relevante e favoravel a
aprendizagem geografica. Demonstram, ainda, que a andlise da cidade a luz das
categorias lugar e paisagem foram de extrema importancia na analise do espaco
geogréfico de Aguas Claras, e nisso, na construcdo do conceito de cidade, pois a
todo o instante os alunos forneceram informacdes pertinentes a vivéncia na cidade,
no entanto (re)significados pelo conhecimento geografico. De igual modo demons-
trou, também, que o lugar de vivéncia dos estudantes pode constituir-se territério
rico de aprendizagem na realizacéo de trabalhos de campo, nas aulas de Geografia.

Essas afirmacdes nos permitem endossar a fala de Cavalcanti (2014) ao res-
saltar que o lugar é referéncia a constru¢cao do conhecimento pelo estudante, quan-
do este interage com a realidade, bem como, quando destaca que a cidade é vista
como lugar por onde se produz um modo de vida. Encontramos essa abordagem
nas respostas do caderno de campo e na sintese elaborada pelos estudantes,
guando organizaram as imagens com as legendas na atividade pds-campo, como
discorremos a seguir, sem contar que as respostas apresentaram como 0s estudan-
tes interagem com a paisagem a partir de suas mais variadas manifestagbes, como
os cheiros, sons e imagens. Fato que reforca a abordagem de Cavalcanti (2014) ao
ressaltar que a paisagem ajuda a compreender as concepc¢des dos jovens a respeito

da cidade e da vida urbana.
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Consideramos que o objetivo especifico voltado a demonstrar que o lugar de
vivéncia dos estudantes pode constituir-se territério de aprendizagem na realizacéo
de trabalho de campo foi atingido a partir da analise dos quadros de sistematizacao
e sintese das informacdes empiricas, pois conseguimos ressignificar as imediagfes
da escola que compdem o cotidiano dos estudantes a luz do conhecimento geografi-
co, de modo que, para promover a aprendizagem, ndo houve a necessidade de um
deslocamento para lugares distantes, uma vez que os estudantes conseguiram (na
maioria das vezes) encontrar o nao-6bvio no ébvio, além de perceberem que a Geo-
grafia ndo esta limitada ao livro didatico, ao professor ou a sala de aula. Compreen-
deram, que a praca, a rua, a estacdo do metrd, o comércio, 0 vai e vem das pesso-
as, 0 parque, todos os espacos foram produzidos a partir de acbes humanas em in-
teragcdo com sistemas de objetos. Estes, que se apresentam muitas vezes de forma
contraditoria e fazem parte do modo de vida dos estudantes.

Para encerrarmos a analise e a discussao das nossas informacfes empiricas,

apresentaremos na proxima secao os resultados obtidos no pés-campo.

4.3 Atividade de Pés-campo

Conforme anunciamos na parte metodolégica desse trabalho, o pds-campo
constituiu-se das seguintes atividades: (i) criacdo de paginas na rede social Insta-
gram para a publicacdo, pelos alunos (em grupo), das fotografias que os mesmos
registraram durante o trabalho de campo na UTA, sendo acompanhadas de uma
legenda que melhor expressasse os fendmenos apresentados; e (ii) realizacdo da
mesma atividade (exercicio) feita em grupo no pré-campo: o que € cidade? O que
entendem por direito & cidade? Como é viver em uma cidade? O objetivo em voltar a
tais questdes foi analisar a contribuicdo do trabalho de campo na aprendizagem ou
no avanco intelectual dos estudantes, vinculada aos contetdos relacionados a cida-
de e a formacéo do seu conceito enquanto meio de interpretacdo do espaco geogra-
fico. Nossas expectativas, em primeiro lugar, estavam voltadas para o estudante
construir o conceito de cidade, compreendendo sua dindmica espacial/geogréfica, e
segundo, que o trabalho de campo nas imediacdes da escola possibilitasse ao estu-
dante a construcdo da cidadania, uma vez que por meio de opera¢des mentais mais
complexas, o aluno consegue fazer generalizacbes no pensamento, analises e sin-

teses da realidade estudada (e para além dela), permitindo-o entender o que é cida-
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de, o direito a cidade e como € viver em uma cidade, ou seja, suas dinamicas socio-
espaciais e suas relacdes escalares mais amplas.

E oportuno salientar que nessa sec¢do nosso foco é a analise da atividade ou
do exercicio realizado em sala de aula, pois a analise das fotografias ja foi feita na
secdo 4.2, ao analisarmos o campo em sua totalidade. Desse modo, o desenvolvi-
mento dessa atividade (exercicio), realizada pelos mesmos grupos formados desde
0 pré-campo, resultou na seguinte sistematizacdo, organizada por meio de uma sin-

tese comparativa entre as duas etapas:

Quadro 12 — Sintese comparativa do pré-campo e pds campo.

Pergunta 1. O que é cidade?
Grupos
Etapas GL G2 G3 G4
E uma cidade, A cidade é um Um local onde tem Centro que tem
com uma gran- lugar onde ha estrutura para estrutura para
de populacdo, | aglomeracéo popu- | atender diversas | capacitar diversas
abriga pessoas | lacional com recur- pessoas, como pessoas.
de diferentes sos para atender a | saude, educacao,
idades, possui populacéo. segurancga, mora-
Pré-campo comidas D_ELI—, dia, comércic_),
CIOSAS [sic], é saneamento, lim-
bem movimen- peza, etc.
tada, com mui-
tos shoppings,
escolas, mas o
transito... Je-
sus!
Cidade é um E uma aglomera- Cidade é uma Cidade é um local
local com mo- ¢éo de moradias, area delimitada urbano onde resi-
radia, comércio, | pessoas, servicos pelo governo que | de muitas pesso-
emprego, esco- e etc. abrange infraes- as que tém ou
la, etc. trutura, sanea- pelo menos era
P6s-campo mento basico, para ter o direito a
comércio e saude. | cidade. E um local
Sendo um lugar gue tem infraes-
gue atende a ne- trutura para su-
cessidades do portar muita gen-
povo. te.
Pergunta 2. O que vocés entendem por direito a cidade?
Possuir uma E o direito a um Direito das pesso- | Direito a cidade é
populacéo res- | local que disponibi- as de exercer o o direito da pes-
Pré-campo peitosa, segu- liza recursos para controle sopre soa ter acesso a
ranca, um bom | atender as neces- uma moradia. urbanizacéo que
governo e ad- | sidades da popula- € muito comum
ministracéo. céo. nas cidades.
Direito a cidade Direito a tudo o Direito a cidade é ... 0 direito da
€ poder usufruir | que a cidade pode | direito de ter tudo pessoa de ter os
de tudo que a oferecer (servicos | que a cidade pro- beneficios que a
cidade tem a publicos, lazer, um porciona. urbanizacao da
P6s-campo oferecer, das sistema de trans- cidade proporcio-
areas de lazer, porte e etc.). na, por exemplo,
comeércio, etc. 0 comeércio, a
proximidade do
transporte, etc.
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Pergunta 3. Como é viver em uma cidade?

Muito bom, pois | Viver na cidade é E viver em um Viver na cidade é
muitas coisas ter lazer e ter lugar que vocé muito bom, pois
sempre estao acesso a educa- | pode ter “tudo” por | vocé fica préximo

perto, vocé ¢do, hospitais, perto. Com mais de tudo inclusive
conhece pes- farmacias e outros disponibilidade. lojas, restauran-
soas de todas recursos publicos. tes, etc.

as idades, pos-

Pré campo suem véri?s .

programacoes:
shopping, par-
gue, cinema,
etc. Ah! E co-

mida, muita
comida. O Uni-

coruiméo

transito.
Viver em uma | E ter acesso atudo | Viver na cidade é | ... viver na cidade
cidade é muito | o que preciso com | lidar com poluigdo € Otimo, justa-
bom, pois te- maior acessibilida- sonora, visual, mente pela pro-
mos acesso a de. mas também sig- | ximidade de tudo,
; escola, comér- nifica ter acesso de lazer, de estu-
Pos-campo : . o .

cio, moradia, no comércio, do, comércio e

diversao, além shopping e diver- | etc. E agradavel a
de conhecer timento. vegetacdo da
diversas pes- cidade.

soas.

Fonte: Organizado pelo autor a partir das atividades pré e pds-campo realizadas pelos estudantes,
2019.

A comparacdo das respostas das etapas pds-campo com O pré-campo nos
permite afirmar que houve um avanco significativo por parte dos alunos. Entende-
mMos que as ideias estdo mais concatenadas e que os termos utilizados estdo mais
proximos da linguagem geogréfica vinculada as dindmicas do urbano, o que desta-
camos ser uma apropriacdo do conceito de cidade. Portanto, reconhecemos que
houve a aprendizagem dos conteddos vinculados a cidade a partir da realizacao de
um trabalho de campo na cidade com os estudantes da prépria cidade em questao.
Chegamos a essa concluséo pois as respostas obtidas pela atividade de pds-campo
ilustram avancgo cognitivo dos alunos, sem contar que em conversas informais, des-
tacaram que essa foi uma maneira bastante agradavel de estudar e aprender, pois a
atividade ultrapassou o que até entdo era conhecido como passeio escolar. A cultura
de passeio ainda € muito forte, mas quando os alunos reconhecem que existe um
método e embasamento tedrico e que eles se enxergam como atuantes no processo
de construcao, ultrapassamos os limites do que até entdo era visto como uma ativi-
dade de recreacdo em um sabado de manha.

A respeito da primeira pergunta, apesar de considerarmos que apenas 0 gru-

po 4 nao definiu de maneira coerente com os conhecimentos cotidianos, entende-
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mos que todos apresentaram evolugcéo e consideraram a cidade enquanto um espa-
cO geografico, pois mencionaram a presenca de aparatos proprios da infraestrutura
local, servigos, empregos, comércio e até mesmo o direito a cidade. Destacamos
que é relevante o fato de o grupo 4 mencionar que esse direito deveria ser garantido
a todos, o que aparece em tom de critica na resposta. Consideramos que isso se
apresenta enquanto uma evolucao cognitiva dos estudantes, pois a resposta dada
no periodo do pré-campo, indicava se tratar apenas de capacitacdo das pessoas e
ndo avancou além disso.

Quanto a segunda pergunta, durante a fase do pré-campo, entendemos que
os grupos tiveram dificuldades para compreender o direito a cidade, pois menciona-
vam questdes aleatorias como “populacdo respeitosa” e “controle sobre uma mora-
dia”. Todavia, as respostas do pds-campo demonstram a apropriagcdo do conceito,
bem como o uso de termos referentes ao tema, como (i) usufruto das areas de lazer;
(i) direito aos servi¢os publicos que a cidade pode oferecer; (iii) direito aos benefi-
cios que a urbanizacdo da cidade proporciona aos moradores. Assim, 0S grupos
apresentaram um consenso de que o direito a cidade corresponde ao usufruto do
gue a cidade oferece, ou como Lefebvre (1991) fala, o direito ao valor de uso em
detrimento ao valor de troca. E importante indicar que os grupos entraram em con-
senso sobre fato de que o direito a cidade esta relacionado a tudo o que a cidade
pode oferecer.

Por fim, as respostas da terceira pergunta demonstram que os estudantes re-
lacionaram o modo de vida na cidade com o0s servicos, a moradia e as facilidades
gue a vida citadina tem a oferecer, mas também tivemos respostas que reconhece-
ram a existéncia de problemas urbanos cotidianos, como diferentes formas de polui-
cdo, o que entendemos ter sido possivel com a valorizacao da paisagem e do lugar
engquanto categorias de analise do espaco geogréfico para a compreenséo do con-
ceito cidade. Portanto os alunos aprenderam que a cidade é educadora, como ocor-
re nos dizeres de Cavalcanti (2008) ao indicar que a cidade educa, forma valores,
comportamentos e informa com sua espacialidade. Nesse aspecto, pode-se dizer
que o trabalho de campo contribuiu para uma etapa de construcdo da cidadania
desses sujeitos. Trabalhar e entender a cidade € reconhecer que sua interpretacao
leva a formacéo e exercicio da cidadania, pois é o lugar onde, também, exercita-se o

direito a ter direitos.
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Com as informacdes empiricas apresentadas e discutidas, temos subsidios
suficientes para responder as nossas perguntas iniciais, concernente as contribui-
¢Oes do trabalho de campo na formacéo do conceito de cidade e para a compreen-
sao de suas dinamicas socioespaciais, e se 0s estudantes compreendem melhor os
processos geograficos que envolvem a cidade a partir do trabalho de campo. Assim,
entendemos que o trabalho de campo contribuiu na formacéo do conceito de cidade
a partir da analise/vivéncia de pontos especificos do cotidiano dos estudantes com
tempo para problematizagées, registros de informacg@es via caderno de campo e sin-
tese das ideias esbocadas com as paginas na rede social Instagram e com as res-
postas as perguntas do pés-campo. Destacamos que, apesar de as compreensdes a
respeito das dinamicas socioespaciais propostas para discussdo na UTA nao terem
sido alcangadas plenamente, a atividade se demonstrou satisfatéria ao processo de
ensino-aprendizagem, pois houve aprimoramento nas respostas elaboradas pelos
grupos, bem como a demonstracdo de que os conhecimentos cotidianos evoluiram
para conhecimentos sistematizados a luz da Geografia.

Ressaltamos que os alunos utilizaram os termos geograficos de maneira ade-
quada. Esse fato caracteriza uma evidéncia de aprendizagem pois como demons-
trado no pré-campo, as respostas ilustravam conhecimentos cotidianos com pouca
percepcdo sobre a geografia presente nesses espacos e a participacédo do trabalho
de campo colaborou para ampliar o repertoério referente a Geografia da cidade.

Entendemos que houve raciocinio geografico, uma vez que os estudantes
conseguiram prever, por exemplo, que o corrego aguas claras ficara sujo durante as
chuvas, bem como os processos de segregacao socioespacial referente as proximi-
dades do metrdé e do parque, ou a percepcao a respeito da importancia do parque
para o modo de vida e ao direito a cidade.

Os alunos também identificaram os processos que compdem a dinamica do
urbano e estavam contemplados na UTA de Aguas Claras, o que foi possivel por
conta de uma reflexdo aprofundada sobre a dinamica espacial inserida nesse territo-
ro.

Reconhecemos que a participacéo dos estudantes na elaboragdo do caderno
de campo e outras atividades de pds-campo como uma roda de conversa seriam
ideais para uma aprendizagem ainda mais eficaz e significativa, mas entendemos
gue a maneira como o trabalho foi desenvolvido, com as limita¢cées de tempo devido

ao calendario da instituicdo escolar, ilustram uma maior realidade do professor que
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esta diariamente no chao da escola, que precisa conciliar o desenvolvimento de ati-
vidades extraclasse com a conclusdo do cronograma previsto para o ano letivo, e
que € possivel construir conhecimentos por caminhos alternativos as aulas, sim-
plesmente, expositivas ou a pedagogia tradicional.

Também reconhecemos que as informacdes empiricas ilustram com clareza
gue os estudantes melhoraram a compreensdo a respeito dos processos geografi-
cos que envolvem a cidade e o trabalho de campo mostrou-se bastante eficaz para
esse resultado, pois acompanhou de maneira gradual o desenvolvimento cognitivo
dos estudantes a respeito do conceito de cidade, bem como a leitura sobre as dina-
micas socioespaciais presentes na UTA delimitada, o que responde a segunda per-
gunta e nos permite alcancar o quarto objetivo especifico da pesquisa (analisar a
aprendizagem dos estudantes no que tange a formacao do conceito de cidade e a
compreensao de suas dinamicas socioespaciais pelo trabalho de campo realizado),
pois destacamos que houve aprendizagem e a mesma foi analisada no decorrer
desse capitulo.

Por dltimo, destacamos que a pesquisa contribuiu para que atingissemos o
nosso objetivo geral, que consiste em analisar as contribuicées do trabalho de cam-
po no processo de formacdo do conceito de cidade pelos estudantes, tendo como
base de estudo, a unidade territorial de aprendizagem Aguas Claras (RA XX) no DF.
Assim, a partir das nossas discussfes referentes as informacfes empiricas, com-
preendemos que o trabalho de campo: (i) possibilitou a problematizacdo de um tema
referente ao cotidiano dos estudantes, para que estes pudessem compreendé-lo a
partir do conhecimento geografico; (ii) proporcionou a vivéncia no espaco cotidiano
para que a dinamica socioespacial fosse compreendida a partir da sistematizagcéo do
conhecimento mediado pelo professor/pesquisador; (iii) viabilizou enxergar o néo-
Obvio nos cenérios de obviedade que compdem a rotina do ir e vir de casa para a
escola; (iv) ajudou a construir o conceito de cidade de modo que os estudantes en-
tenderam que se trata do resultado de um sistema de objetos e um sistema de
acOes ao longo do tempo; (v) colaborou para a analise dos fenbmenos geograficos
perceptiveis e imperceptiveis no espago com a interpretacdo da paisagem e com a
referéncia de lugar; (vi) favoreceu o desenvolvimento cognitivo dos estudantes de
modo a reconhecer e construir a consciéncia cidada de direito a cidade.

Com o destaque para as contribuicbes do trabalho de campo para a constru-

¢céo do conceito de cidade, referendamos a nossa suposi¢cao apresentada na intro-
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ducéo dessa dissertacdo (quando bem realizado em suas dimensdes tedricas e pe-
dagadgicas, o trabalho de campo facilita e torna significativa a aprendizagem dos con-
teudos vinculados a cidade a partir do lugar de vivéncia dos estudantes, contribuin-
do, assim, na compreenséo de suas dinamicas socioespaciais e processos em esca-
las mais amplas), uma vez que a aprendizagem se torna significativa ao compreen-
der o mundo a partir da leitura do lugar, de modo que o conceito se torna, de fato,
um instrumento cognitivo de compreensao espacial do mundo, além de um modo de
operar 0 pensamento. Destacamos que a estratégia do trabalho de campo confirma
a fala de Vygotsky (2008), quando ressalta que um conceito € um complexo e genu-
ino ato de pensamento, 0 que se torna bastante relevante para os sujeitos escolares
dessa pesquisa que estdo em processo de formacgéo de identidades e de construcao

da cidadania.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa nasceu enquanto reflexdo da pratica docente do pesqui-
sador, que é professor hd onze anos e sentiu a necessidade de repensar suas prati-
cas em sala de aula, em um processo de formacado continuada. Para que ela se tor-
nasse possivel, buscamos embasamento tedrico referente a Geografia Escolar, tra-
balho de campo e ao ensino de cidade. Apresentamos ainda a proposta de Unidade
Territorial de Aprendizagem, como um recorte espacial realizado no espaco cotidia-
no de estudantes, localizado nos arredores da escola, onde destacamos o potencial
da relacdo de ensino-aprendizagem a partir da mediacéo didatica no referencial de
lugar que o estudante possui, fazendo uso dessa categoria e da paisagem de modo
a permitir a analise do espaco geografico e possibilitar aos estudantes, a construcéo
do conceito de cidade a partir do trabalho de campo.

Reconhecemos que pela educacao escolar, os alunos adquirem conhecimen-
tos cientificos e desenvolvem a capacidade de pensar criticamente os problemas e
desafios postos pela realidade, a partir da habilidade de pensamento e competén-
cias cognitivas para compreender as contradicdes que se fazem presentes no espa-
co geografico e atuar com pratica cidada, para que também ocorra transformacéao a
partir do que se apresenta como pronto, em determinado momento na histéria. Para
gue isso aconteca, a escola precisa fomentar o desenvolvimento mental de modo
gue o estudante aprenda a pensar com base na informacao cientifica, sobretudo nos
tempos atuais de informacdes por fake news ou memes que utilizam uma linguagem
divertida e bastante atraente aos jovens escolares, mas que podem cair no erro da
simplificagé@o ou da informagéo incorreta.

Para que os estudantes atinjam esse ponto, ressaltamos que a mediacdo di-
datica € um caminho possivel, pois ela se ampara por intervencdes didaticas e pe-
dagdgicas do professor no processo de aprendizagem e desenvolvimento cognitivo
do aluno. Assim, o professor possui condicdes de proporcionar um ambiente de pro-
tagonismo aos alunos, no qual o trabalho de campo assume destague enquanto
uma proposta de metodologia ativa, pois retira o estudante da condi¢cado de passivi-
dade, uma vez que ele é levado a realizar reflexfes e indaga¢fes no espaco de
ocorréncia dos processos e fenbmenos geograficos, bem como a problematizar, sis-

tematizar e sintetizar os conhecimentos construidos ao longo do processo.
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Assim, ressaltamos a defesa que fazemos sobre uma Geografia Escolar que
produz conhecimento a partir dos contextos que os estudantes estao inseridos, pois
os territorios de vivéncia desses alunos apresentam a manifestacdo de fenébmenos
globais, que muitas das vezes sao contraditérios, sobretudo em um pais com carac-
teristicas econbmicas emergentes, como € o caso do Brasil. Embora, os estudantes
participes da pesquisa possuam condi¢do social privilegiada para os padrdes brasi-
leiros, ressaltamos que o desenvolvimento de um raciocinio geografico para esse
grupo é tdo importante quanto para qualquer outro, pois também sédo pessoas que
produzem o espaco em suas acdes cotidianas e precisam construir a cidadania para
a formacéo de uma sociedade pautada por justica social.

O caminho encontrado nessa pesquisa para que isso ocorresse foi a partir do
trabalho de campo e a formacéo do conceito de cidade. Assim, buscamos embasa-
mento tedrico sobre o assunto na plataforma Web of Science com a ambicdo de
apresentar autores, além dos classicos que ja sdo discutidos pela Geografia Escolar
brasileira, para quem sabe, contribuir de forma mais ampla a teorizacdo de uma pra-
tica que é demasiado classica no ensino de Geografia, mas que enfrenta obstaculos
epistemoldgicos, quanto a sua concepcao amparada por referencial tedrico e rigor
metodoldgico.

O trabalho de campo é uma importante estratégia metodolégica de constru-
¢céo do conhecimento com o protagonismo do aluno, uma vez que possibilita de for-
ma mais significativa a realizacéo da leitura do espaco, de modo processual, 0 que
conduz a formulacdo de conceitos e a compreensdo do mundo. A atividade possui
valor pedagdgico, uma vez que proporciona a interacdo social, autonomia para a
resolucdo de problemas, construcéo de conhecimento e desenvolvimento de habili-
dades de pesquisa. E importante ressaltar que tivemos a preocupacéo em descons-
truir com os alunos a impressao de que a saida dos dominios da escola € sinénimo
de passeio, pois esse esta relacionado a lazer, brincadeiras e pura descontragdo. O
trabalho de campo desenvolvido junto aos alunos teve, a todo instante, a demons-
tracdo que se tratava de atividade sistematizada, com objetivos claros, para que os
alunos enxergassem o proposito e alcancassem a aprendizagem esperada: compre-
ender as dinAmicas socioespaciais da cidade e para além dela a partir do seu con-
ceito. Nesse caso, o foco foi a construcdo do conceito de cidade. O conceito foi
apropriado nesse trabalho enquanto instrumento de compreensdo espacial, que

possibilita a interpretagdo dos processos intrinsecos a cidade. Por isso foi destacado
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gue a formacéo de conceito pelo estudante ndo tem um fim em si mesmo, mas cons-
titui-se um meio para compreender a espacialidade do(s) fendmeno(s). Assim, o tra-
balho de campo procurou compreender 0S processos que atuaram para a composi-
cdo da paisagem e do espaco, a luz do conhecimento geogréfico, pois este ndo é
fim, mas um meio de viabilizacdo da construcédo desse conhecimento.

O trabalho de campo valeu-se de uma ferramenta auxiliar elaborada pelo pro-
fessor/pesquisador, que € o caderno de campo. Consideramos sua utilizacdo fun-
damental para auxiliar o processo de observacéo e andlise da paisagem, pois ele foi
elaborado a partir das caracteristicas dos pontos de exploracdo da UTA delimitada
pelo professor/pesquisador nas imediacfes da escola. Ademais, indicamos que o
caderno de campo assume fungéo importante, pois trata-se de uma documentacao a
respeito do que se esta vivenciando no campo a luz da Geografia, de modo que ele
se demonstrou bastante util, também, na realizacdo do pds-campo, pois serviu de
referéncia aos estudantes, para conferéncia e recordacdo sobre os temas que havi-
am sido discutidos durante a etapa do campo. Percebemos que o tempo reservado
as respostas do caderno se apresentou como bastante valioso no tocante a troca de
ideias, discussédo, levantamento de didvidas e questionamentos aos pares e ao pro-
fessor, sem contar que ele também foi utilizado como guia para visualizar todos os
pontos que seriam explorados.

Para a realizacdo do trabalho de campo, o professor/pesquisador delimitou
uma Unidade Territorial de Aprendizagem, que se trata do espaco recorta-
do/delimitado para fins educativos em Geografia, inserido nas imediacfes da escola.
Trata-se de um territério com potencial para ser explorado pedagogicamente, a partir
de uma reflexdo tedrico-metodoldgica que partiu do professor/pesquisador sobre as
concepcdes paisagisticas locais, das manifestacdes globais presentes no lugar, ten-
do como referéncia a espacialidade onde a escola se situa, pois a Geografia é uma
ciéncia para a vida cotidiana, na qual seus conhecimentos sao reflexdes sobre a vi-
da pessoal e coletiva. Por isso, a cidade (lugar de vivéncia dos estudantes) foi apro-
veitada como espacialidade para o trabalho de campo.

Ressaltamos que os arredores do espago escolar possuem potencial valioso
para proporcionar aprendizagem, de modo que este representa o lugar para os alu-
nos e cada lugar € o mundo a sua maneira. Portanto, ndo vemos razdes pedagogi-
cas para viagens a lugares distantes, sem uma boa justificativa tedrica destinada a

aprendizagem, pois as proprias imediacdes da escola constituem-se ambientes de
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aprendizagem ou unidade territorial de aprendizagem como definimos. Entendemos
que existam fendmenos muito especificos, mas ressaltamos que, geralmente, as
escalas local e regional podem ser aproveitadas para a realizagédo de um trabalho de
campo, pois além de tornarem significativas as aprendizagens, o elevado valor fi-
nanceiro de uma viagem pode limitar o0 acesso aos estudantes e condicionar a
aprendizagem a uma mercadoria, 0 que nado é o interesse de uma educacao liberta-
ria, que conduza a autonomia e a pratica cidada.

A presente pesquisa fez uso da cidade enquanto conceito importante para
gue os estudantes construissem conhecimentos geograficos a partir da vivéncia.
Ressaltamos que a apropriacdo da cidade Aguas Claras enquanto espacialidade
para a realizacdo do trabalho de campo, nos permitiu abordar uma das cidades do
DF, diferente do imaginario popular e do préprio IBGE, que trata toda a unidade da
federacdo como uma Unica cidade e despreza as particularidades existentes ao lon-
go da producéo dos espacos.

Enxergar o ndo-6bvio no 6bvio mostrou-se um desafio, pois os estudantes em
questao tém a cidade como o lugar de ir e vir, 0 que a principio se apresentava qua-
se como organico. Todavia, questionamentos sobre o modo de vida dos alunos le-
vantaram inquietacfes, uma vez que os alunos sentiram dificuldades em expressar
com palavras 0 que se vivencia rotineiramente. A cidade assumiu destaque por se
caracterizar como espaco da contradicédo e lugar da diferenca. Portanto, compreen-
dé-la fez-se importante para reafirmar um projeto de vida que garanta o direito a ci-
dade e a construcéo da cidadania.

A cidade foi destacada como conceito por ser o lugar de vivéncia dos alunos,
via de construcéo da cidadania e meio para interpretacdo dos processos intrinsecos
a espacialidade, de modo a compreender em escalas mais amplas e atribuir signifi-
cado ao que se aprende na escola, tendo como referéncia a geografia vivida pelos
alunos. Ressaltamos, ainda, que nos apropriamos da perspectiva de uma cidade
enguanto espacgo geografico que educa na medida em que ocorre a relagcédo do sujei-
to com o espaco. Assim, tivemos a preocupacado de extrair os fendmenos que se
faziam presentes nas imediacdes da escola, para que a UTA demonstrasse poten-
cial didatico-pedagdgico no processo de ensinar-aprender Geografia, com uma
abordagem que buscasse, ao maximo, sair das concepcdes tradicionais de ensino e

de aprendizagem.
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Destacamos que a proposta € feita por um professor para professores, de
modo que entendemos ser completamente viavel a adaptacdes, conforme as condi-
¢cOes apresentadas pela escola. Ressaltamos que os professores precisam conhecer
bem a realidade espacial de seus alunos, para ressignificar a Geografia que se
apresenta e se produz nesse espaco. A presente pesquisa nos despertou curiosida-
de sobre quais seriam as UTA’s em diferentes cidades do DF, que apresentam reali-
dades econdmicas tdo dispares. Analisar o modo como estudantes em diferentes
realidades compreendem a cidade € uma proposta que pretendemos alcancar em
uma futura pesquisa com maior tempo para execucao.

Quanto a execucéo do trabalho de campo para fins especificos da pesquisa,
buscamos o conhecimento prévio dos estudantes acerca do conceito de cidade, do
direito a cidade e o modo de vida na cidade com a justificativa de que o espaco de
vivéncia deve ser valorizado nas aulas e ressignificado junto aos contetudos de Geo-
grafia. A partir dos resultados de pré-campo, entendemos que 0s conhecimentos
cotidianos dos alunos se apresentaram com pouca apropriagdo do vocabulério geo-
grafico e forte impresséo a respeito do cotidiano e lugar de vivéncia como referéncia
as respostas, a qual destacamos as referéncias ao consumo na cidade, pois em di-
versos momentos o0s alunos destacaram a presenca de shoppings e restaurantes, o
que de fato se apresenta como uma caracteristica peculiar de Aguas Claras. N&o
obstante, os alunos apresentaram pouca percep¢ao a respeito do consumo da cida-
de e dos seus espacos coletivos como o PEAC.

O campo, por sua vez, foi constituido pela exploracdo da UTA pelos alunos,
orientada pelo professor e pelas propostas de reflexdes do caderno de campo. Em-
bora nem todas as perguntas tenham sido respondidas, as impressdes dos alunos
foram coerentes com a atividade e demonstraram aprendizagem e avang¢o quanto ao
desenvolvimento do discurso referente a tematica. Fato que referenda a proposicao
de uma UTA e o0 uso do trabalho de campo como metodologia.

Os grupos se apropriaram da paisagem a partir de diferentes percepc¢des co-
Mo 0s sons, cheiros, texturas, além de demonstrarem compreensao ao analisarem
as contradi¢coes do espaco. Destacamos a importancia de percorrermos todo o traje-
to a pé, pois isso agregou valor a experiéncia e contribuiu com a melhor apreenséao
sobre a leitura da cidade, para que a analise geografica possibilitasse a utilizagdo do

espaco como instrumento para a construcao do conceito.
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O lugar mostrou-se pertinente a delimitacdo da UTA, as referéncias de cons-
trucdo de conhecimentos geograficos vinculados a cidade e a concepc¢éao do trabalho
de campo, pois os estudantes identificaram a Geografia que eles constroem no coti-
diano e na vivéncia com o espac¢o, de modo que essa categoria permitiu a ressignifi-
cacao dos espacos pela interpretacdo geografica do que eles ja apreendiam rotinei-
ramente.

A apresentacdo das informacdes do pos-campo, ilustraram que houve aprimo-
ramento de conhecimentos diante dos conhecimentos cotidianos apresentados no
pré-campo. A partir do que foi demonstrado pelos alunos, percebemos que a con-
cepcao inicial sobre o modo de vida foi ultrapassada, de modo que eles enxergaram
outros elementos, além do que se identificava a luz do conhecimento geogréfico. A
evolugéo a respeito do conceito de cidade foi expressiva, o que inclui as nogoes es-
paciais relativas ao urbano. Estuda-se a cidade pois nela sdo explicados os proces-
sos espaciais de forma mais concreta. Eles sé@o especificos da dinamica urbana e os
alunos associaram de forma coerente os espacos de circulagdo, lazer e convivio das
pessoas com o valor de uso para além do valor de troca.

As informac®es ratificaram a proposta de cidades educadoras, uma vez que
as informacfes empiricas retratadas pelo plano da paisagem citadina foram ressigni-
ficadas pelos estudantes. Assim, a aprendizagem da cidade com o uso de um traba-
Iho de campo na cidade, possibilitou que a cidade fosse compreendida por alunos
dos anos finais do Ensino Fundamental, de modo que esperamos que a pratica ci-
dada se constitua enquanto processo cognitivo destes escolares.

Acreditamos que os resultados obtidos referendaram a nossa suposicdo de
que, quando bem realizado em suas dimensdes tedricas e pedagdgicas, o trabalho
de campo facilita e torna significativa a aprendizagem dos contetdos vinculados a
cidade a partir do lugar de vivéncia dos estudantes, contribuindo, assim, na compre-
ensdo de suas dinAmicas socioespaciais e processos em escalas mais amplas. Es-
peramos ter evidenciado a importancia do ensino de Geografia como pratica para a
construcéo da cidadania, a realizacdo do trabalho de campo enquanto metodologia e
a construcao do conceito de cidade enquanto instrumento cognitivo de formacao do
raciocinio geografico, posto que € uma das funcdes da Geografia no ambito da Edu-
cacao Basica.

Para finalizar, a pesquisa foi de grande valia para o professor/pesquisador,

uma vez que possibilitou a reflexdo sobre a sua pratica, bem como o acompanhar do
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desenvolvimento de estudantes durante a execucdo de uma atividade que é consi-
derada classica diante do ensino de Geografia. Ademais, identificar o processo de
aprendizagem de escolares é um fendbmeno emocionante, que amplia 0S nossos sa-
beres profissionais, bem como, os conhecimentos a respeito do desenvolvimento de
competéncias de seres humanos a partir do conhecimento geografico. Ressaltamos
gue esse processo € demasiado importante para agregar valor ao profissional pro-
fessor, a Geografia enquanto disciplina na escola e as praticas cidadas, que podem
colaborar para a formacéo de uma sociedade menos desigual, uma vez que as rea-
lidades sdo compreendidas, interpretadas e passam a compor a trajetoria formativa

dos sujeitos escolares.
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Prezado
estudante,

Ocadernode campo éumimportanteinstrumento para o pesquisador
durante ostrabalhos realizados em campo. A partir dele, vocé recebera
orientacoes sobre os pontos a serem explorados e os aspectos mais
importantes a serem observados, analisados e registrados, conforme
discutidosem salade aula, ou seja, no pré-campo. Use-o paraoregistro
de informacées e conhecimentos adquiridos, dividas, analises e
de suas impressdes acerca das questdes geograficas apresentadas.
Espero que a sua experiéncia seja rica e que ela possibilite momentos
de conhecimento e de aprendizagem, pois a Geografia envolve tudo
o que estd ao nosso redor, o que nos possibilita a realizacdo de uma
leitura e compreensao dos fenémenos mundiais manifestos no lugar,
perceptiveis a partir da anélise da paisagem.

Bom trabalho!

Disciplina: Geografia Professor: Ricardo Chaves de Farias
Série/ano: 7° ano Data: / /2019
Aluno:
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1° PONTO DE EXPLORACAO A partir da afirmativa e analise espacial, registre suas
Praca em frente ao Colégio e Supermercado impressdes acerca dos seguintes fatores:

(Avenida das Araucarias)
Crescimento horizontal e verticalizacdo da cidade; area de convivéncia/
lazer; adensamento populacional.

Existem variacoes de iluminacao solar no espaco ao redor
dos prédios? Como isso pode impactar a sensacao de
temperatura?

Vocé identifica sons que podem comprometer a qualidade
de vida da populacao local? Vocé considera que em algum
momento do dia isso possa acontecer? Por qual motivo?
Cite trés impactos que o adensamento populacional local
pode causar aos moradores das redondezas.

Qual é a relagao entre a organizacao espacial desse local
com o discurso do Governo do Distrito Federal (GDF) ao
disponibilizar a venda de lotes para a construcao de prédios
em Aguas Claras? Esse fenémeno pode se repetir em outros
lugares do mundo? Por qué? Explique.

Observe e descreva como esse local pode servir como
referéncia para a construcdo da identidade e afetividade
para uma pessoa.

Os espacos ilustrados na paisagem sao acessiveis a todos?

A verticalizagdo tende a ser encarada como “[..] um processo que se
distingue fisionomicamente pela construcao de edificagbes com diversos Justifique a sua resposta.
pavimentos e que implica em varias dimensoes de interpretacéo ligadas a
elementos da modernidade no espaco urbano” (LOWER SAHR, 2000, p. 9).

Caderno de Campo 3



2° PONTO DE EXPLORAGAO

Estacao Arniqueiras
Mobilidade; rede urbana; centralidade urbana; a cidade como consumo;
producao do espaco da cidade.
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3° PONTO DE EXPLORACAO

Parque Ecolégico de Aguas Claras
Impactos ambientais urbanos.

Fonte: FARIAS, 2019

Ambiente urbano é o lugar da cidade onde os elementos naturais e sociais
estdo em relagées dinamicas, em constante mutagao, e em relacao de
interacéo [..] A cidade, como trabalho humano, é a expresséo da relagao
do homem com a natureza” (CAVALCANTI, 2012, p. 100).

Caderno de Campo

“A centralidade resultara, assim, da eficacia do polo central e da sua
acessibilidade, sendo esta condicdo fundamental para a sua existéncia”
(CHOAY, 1972).

[..] a segregacao espacial urbana nao se restringe apenas aos locais de
moradia. Compreende-se que a segregagdo urbana inclui também os
aspectos ligados a acessibilidade aos diversos lugares da cidade e ao
usufruto que se faz dessa cidade e de seu espaco urbano, e ndo somente
ao valor do solo urbano naqueles locais. Est4, assim, atrelada ao uso que as
distintas classes sociais fazem de uma cidade (PAULA, 2017).

“Mobilidade urbana é a condicdo em que se realizam os deslocamentos
de pessoas e cargas no espago urbano” (BRASIL, 2012).

Acerca do processo de centralidade, bem como de
outros fendmenos espaciais vinculados, registre as
suas impressoes acerca dos seguintes fatores.

Como vocé percebe a relagao de centralidade da estacao
Arniqueiras na paisagem ao redor? Em quais horarios vocé
imagina que isso seja mais perceptivel? Por qual razao?

A estacao do metrd pode alterar o valor do solo? Como isso
se relaciona a segregacao socioespacial? Esse fenémeno
pode acontecer em outros lugares do mundo? Justifique a
sua resposta.

Identifique como a rede urbana do DF se relaciona com esse
ponto de exploragdo.

Vocé encontrou problemas quanto a mobilidade no trajeto
entre o ponto 1 e o ponto 2? Em caso afirmativo, enumere-
0s; em caso negativo, justifique-se.

Qual é a relacdo entre a linha do metrd e a produgéo do
espaco da cidade de Aguas Claras?

7~

A partir da andlise da citagdo, com base na analise
da paisagem do ponto 3, e dos conhecimentos
construidos até o momento, registre as suas
impressoes acerca dos seguintes fatores:

Quais elementos da paisagem indicam o passado do
espaco da cidade de Aguas Claras?

Vocé considera que os aspectos naturais do parque
estao bem preservados? Justifique a sua resposta.
Como as condi¢oes do relevo e do solo no parque
podem comprometer a qualidade da agua do cérrego
Aguas Claras? Como isso repercute na qualidade de
vida dos usudrios do parque?

Por quais motivos a vegetacdo de cerrado nao é
predominante no parque?

Como a localizagéo do parque interfere nos espagos de
consumo ao seu redor?

Como vocé destaca o papel da vegetagcao neste
ambiente urbano?

A interacéo dos sons da cidade com os sons do parque
afeta a qualidade de vida dos usudrios do parque de
alguma forma? Justifique.
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4° PONTO DE EXPLORA(;/_\O “Ao viver em uma cidade, o cidadao circula por seus lugares e constréi uma

Area de convivéncia no Parque Ecolégico de Aguas Claras relacdo com eles, uma relacao cotidiana ativa e interativa. Nessa relacao,
constrdi os proprios lugares e é por eles construidos”

(Quadras de esportes, areas de piquenique) (CAVALCANTI, 2012, p. 93).
Espago puiblico; morar e habitar; mobilidade.

A partir da sua vivéncia no ponto 4 e acerca da citagcao
acima, registre as suas impressoes acerca dos fatores
a seguir.

+ E direito do cidaddo consumir, usar e usufruir de sua
cidade. Como vocé identifica esse direito no parque?

Em um contexto de qualidade de vida, qual é a relagcao
entre a pouca disponibilidade de arvores na cidade com
a procura pelo parque?

As condices de mobilidade no interior do parque para
pedestres e ciclistas estdo em condi¢ées harmoniosas?
Como isso afeta o direito a cidade? Justifique a sua
resposta.

Como o espaco do parque é aproveitado por criangas e
jovens moradores de Aguas Claras e como isso repercute
em sua qualidade de vida?

O que a auséncia de espacos como esse podem causar
em uma cidade?

Como o parque contribui para a condicdo de habitar a
cidade de Aguas Claras?

Caderno de Campo 9

sslozes = O]

1° PONTO DE EXPLORAGAO (Respostas) 2° PONTO DE EXPLORAGAO (Respostas)
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N NPT

3° PONTO DE EXPLORAGAO (Respostas) 4° PONTO DE EXPLORAGAO (Respostas)
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el R LT

Anotagoes Gerais Anotacdes Gerais

Caderno de Campo 15



