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RESUMO

A presente dissertacdo aborda a infancia, suas espacialidades e suas geografias, no Setor
Habitacional do Sol Nascente, Distrito Federal. Por meio das vozes, olhares, saberes e
percursos de seis criangas, com idades entre 8 e 11 anos, procuramos apreender como elas
vivenciam o territdrio da sua comunidade, por onde andam/circulam, como ¢ a relacdo delas
com a comunidade. A pesquisa foi fundamentada nos campos da Geografia da Infancia e
Sociologia da Infancia e na abordagem Historico-Cultural vigotskiana, no que diz respeito aos
conceitos de vivéncia (perejivanie) e meio (sreda). Como metodologia qualitativa utilizamos:
métodos moveis, narrativas, métodos visuais e elaboracdo de mapas vivenciais. O estudo
possibilitou verificar que as criancas reconstroem lugares por meio de suas brincadeiras, que
(re)significam e ocupam espacos antes ndo pensados para elas, tornando-os espacos-territorios
nos quais materializam suas infancias; Os territdrios de infancia construidos no Sol Nascente
sd0: 0s clrregos, a chécara, os campos de futebol e as ruas, nos quais as criangas brincam e
desenvolvem suas culturas de pares; As vozes dessas criancas de periferia apontam que elas
forjam seus espacos de brincar, ndo sendo necessariamente na rua; Ha proximidade com o
mundo adulto, trazendo indicios de que as concepcBes de infancia dessa comunidade estdo
distantes do angelical, vulneravel e incapaz; As criancas estabelecem com a comunidade
relagcOes afetivas e funcionais, que contribuem para a construgdo de suas identidades em
continua relacdo com os espagos geograficos e que influenciam nos seus modos de ser, de

saber e de estar no mundo.

Palavras-chave: Infancia, Geografia da Infancia, Pobreza material na infancia, Ceilandia
(DF).



ABSTRACT

The present dissertation discusses the childhood, its spatialities and its geographies, in the
housing sector of Sol Nascente, Distrito Federal, Brazil. Through the voices, views,
knowledge and pathways of six children, aged between 8 and 11 years old, we seek to
apprehend how they experience the territory of their community, where they walk/circulate,
how they relate to the community. The research was based on the fields of geography of
childhood, Sociology of childhood and the Vigotskian historical-Cultural approach, with
regard to the concepts of experience (perejivanie) and medium (sredd). As a qualitative
methodology we used: mobile methods, narratives, visual methods and the development of
experiential maps. The study made it possible to verify that children rebuild places through
their plays, which (re)signify and occupy spaces previously not thought to them, making them
spaces-territories in which they materialize their childhoods; The childhood territories built in
the Sol Nascente are: the streams, the farm, the football fields and the streets, in which
children play and develop their peer cultures; The voices of these inner city children point out
that they forge their playplaces, not necessarily on the street; There is proximity to the adult
world, bringing evidence that the childhood conceptions of this community are distant from
the angelic, vulnerable and incapable; The children establish affective and functional
relationships with the community, which contribute to the construction of their identities in
the continuing relationship with the geographic spaces and influencing their ways of being,

knowing and being in the world.

Keywords: Childhood, Geography of childhood, material childhood poverty, Ceilandia (DF).



RESUMEN

El presente trabajo final de master discute la nifiez, sus espacialidades y sus geografias, en el
Sector Residencial Sol Nascente, Distrito Federal, Brasil. A través de las voces, miradas,
conocimiento y recorridos de seis nifios, de entre 8 y 11 afios, buscamos aprehender como
experimentan el territorio de su comunidad, donde caminan/circulan, cdmo se relacionan con
la comunidad. La investigacion se baso en los campos de la geografia de la infancia y la
sociologia de la infancia y en el enfoque historico-cultural Vigotskiano, con respecto a los
conceptos de experiencia (perejivanie) y medio (sredd). Como metodologia cualitativa
usamos: métodos moviles, narrativas, métodos visuales y desarrollo de mapas experienciales.
El estudio hizo posible verificar que los nifios reconstroyen lugares a través de sus juegos, que
(re)significan y ocupan espacios que antes no se les pensaban, haciéndolos espacios-territorios
en los que materializan sus infancias; Los territorios infantiles construidos en el Sol Nascente
son: los arroyos, la granja, los campos de fatbol y las calles, en los que los nifios juegan y
desarrollan sus culturas pares; Las voces de estos nifios periféricos sefialan que forjan sus
lugares de juego, no necesariamente en la calle; Hay proximidad al mundo de los adultos,
trayendo evidencia de que las concepciones infantiles de esta comunidad estan alejadas de los
angelicales, vulnerables e incapaces; Los nifios establecen relaciones afectivas y funcionales
con la comunidad, que contribuyen a la construccion de sus identidades en la continua
relacién con los espacios geograficos y que influyen en sus formas de ser, conocer y estar en

el mundo.

Palabras clave: infancia, geografia de la infancia, pobreza material infantil, Ceilandia (DF).
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MEMORIAL

Falar sobre n6s mesmos ndo é tarefa facil, requer o conhecimento préprio, o que
afirmou Socrates ser a maior necessidade do homem. De toda maneira, inicio essa trajetoria
voltando no tempo, em meados dos anos 1980, em uma vila militar do Distrito Federal, na
qual comeco minha histéria, em uma familia amorosa composta por meus pais e dois irmaos
mais velhos.

A vida da minha infancia na vila militar e apds no Cruzeiro Novo era tranquila, lidica
e feliz. O brincar era ao ar livre, a descoberta e o desenvolvimento eram realizados por meio
da brincadeira com meus irmdos e com as criancas da vizinhanca. A brincadeira era diéria,
espontanea e criadora. O brincar na rua e “embaixo do bloco” fazia parte da minha vida e
trazia sensacdo de liberdade e de apropriacao da cidade.

Os fins de semana eram sempre dias de ir ao Clube do Exército (meu pai era médico
do Exército Brasileiro); a Pragca Duque de Caxias, que carinhosamente chamavamos de “praca
da baleia” pela forma de umas de suas esculturas; ao zooldgico; ao Parque Ana Lidia,
conhecido como “parquinho do foguete”, aos pontos turisticos de Brasilia (Memorial JK,
Catedral, Praca dos Trés Poderes, Esplanada dos Ministérios, Palacio do Planalto etc).
Conhecer, percorrer e observar a cidade faziam parte da nossa vida cotidiana. Talvez por
meus pais ndo serem daqui, como a maioria dos pais de minha época, era habito em nossa
familia passear pelos eixos arborizados da bela Brasilia.

A vida escolar passou também de forma tranquila. A escola era o local de
aprendizagens, descobertas e amizades duradouras. Dai que entrei na Universidade de
Brasilia, para Letras-Espanhol, e um mundo novo se abriu & minha frente. Novas formas de
pensar, de ver o mundo, novas possibilidades. E esse mundo novo me levou a fazer
intercambio na Argentina. Conhecer novas cidades, outras culturas, novos amigos, um idioma
novo. Foi sensacional vivenciar essa experiéncia tdo enriquecedora para minha formacéo
pessoal e profissional. Apos o intercdmbio e em outras viagens aleatorias, conheci parte da
América Latina, estive em Cuba, Honduras, Bolivia, Peru, Chile, Colémbia, Uruguai e
Paraguai. Pude perceber que somos povos diferentes, mas com dificuldades econémicas e
sociais parecidas, e que todos somos produtos da logica capitalista.

A vida profissional comecou com os estagios, fui tradutora da Organizacao
Internacional de Policia Criminal (Interpol), do Senado Federal e da Ordem dos Advogados
do Brasil (OAB). Vale dizer que também me graduei em letras portugués e me especializei

em traducdo portugués-espanhol. No Conselho Federal da OAB trabalhei durante oito anos,



tendo sido analista internacional, assessora internacional e representante da direcdo em gestéo
da qualidade. Foram anos de intenso trabalho e grande aprendizado. N&o posso esquecer de
citar que estive a trabalho em Luanda/Angola, organizando um congresso de advogados de
lingua portuguesa, quando mais uma vez as desigualdades sociais e a pobreza chamaram
minha atencdo. Ademais, estive em Havana/Cuba participando de reunides no Partido
Comunista e na Unido Nacional dos Juristas de Cuba, onde pude comparar os beneficios e as
dificuldades de nossos sistemas politico-econdmicos.

Um mundo novo se descortinou em minha vida quando passei no concurso para
professor da Secretaria de Educagéo do Distrito Federal. A primeira cidade em que exerci a
profissdo docente foi Brazlandia, distante 80km de minha casa. Percorrer o trajeto até a escola
era motivo de contemplacdo, ia observando a estrada, a vegetacdo, 0s animais que
eventualmente cruzavam o céu e o0 nosso caminho. L& trabalhei em uma escola de ensino
médio por quatro meses e durante um ano me dediquei ao Centro de Linguas de Brazlandia.
Depois, participei da criacdo do Centro Interescolar de Linguas de Samambaia, local que
trabalhei por trés anos na coordenacdo pedagogica.

N&o posso deixar de mencionar que a veia social € uma constante em minha vida.
Desde pequena, motivada por meu pai, realizo trabalhos sociais em periferias do DF. E, nos
Gltimos dez anos, trabalho, como voluntaria, em uma obra social no Sol Nascente!,
considerada uma das maiores ocupacBes irregulares da América Latina. L& estamos
construindo uma creche/escola, que sera gratuita e atendera criancas carentes da comunidade.

Foram diversas as vezes que sai do Sol Nascente com o coracdo apertado e os olhos
em prantos. A vida naquela comunidade nos faz rever todos 0s nossos conceitos e pré-
conceitos. A vida la é dura. E tudo isso me inquietou, era preciso fazer algo mais por aquelas
criangas, era preciso mudar aquela paisagem. Ainda que sabendo ser um grdo de areia na
imensiddo, foi assim que iniciei meus estudos académicos no mestrado com a pesquisa
voltada para a infancia no Sol Nascente, com intuito de conhecer aquelas criancas, conhecer
suas vidas, saber sobre seus sonhos, saber por onde circulam, saber o que pensam e o que
guerem, além de aprofundar os conhecimentos e dar visibilidade aquela comunidade que sofre

com questBes sociais produzidas por nossa sociedade excludente e contraditoria.

! Optamos por manter o nome real da localidade em questdo com objetivo de dar visibilidade ao Sol Nascente e
também por ndo acarretar riscos para as criangas participantes.
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1. INTRODUCAO

O aumento da populacdo mundial contribui para que ocorra uma maior urbanizacdo da
sociedade, levando a maioria das criancas a viver nas cidades (UNICEF, 2004). Essa situacédo
implica em problemas que muitas cidades carregam consigo como: moradias irregulares,
auséncia de equipamentos publicos, infraestrutura precéria, violéncia e segregacdo
socioespacial entre outros.

Apesar desse aumento populacional e do surgimento de novas cidades e bairros, ndo
sdo proporcionados para todos 0os mesmos direitos e condi¢Oes de vida, especialmente para a
camada mais pobre e para as crian¢as. No atual momento do sistema capitalista, de carater
global e neoliberal, o mercado define as regras das forcas produtivas, apresentando como face
mais visivel, nos paises periféricos, a acumulacao de riqueza pela minoria e a de miséria pela
maioria. Essa l6gica expressa algumas dualidades como o trabalho excessivo para um grupo e
consumo predatorio para o outro. Dessas disparidades concretizam-se as varias formas de
violéncia, excluséo, desigualdades sociais, aparecendo também a pobreza infantil.

Em decorréncia disso, o direito a cidade (LEFEBVRE, 2001) aparece como uma das
principais formas de violag&o dos direitos da sociedade e também das criangas®. N&o obstante,
na légica de producdo do espaco urbano hd uma relacdo dialética entre as desigualdades
sociais vividas e as potencialidades decorrentes das relacfes entre pares e adultos e da relacdo
com o0 espaco vivido.

Essa caracteristica de potencialidade das criangas vem sendo estudada com os Estudos
da Infancia, nos quais a crianca é compreendida como ator social e de direitos. Apesar de a
crianca nao ter a liberdade que o adulto tem na cidade, ela modifica e ressignifica o espaco e é
modificada por ele. A crianga vivencia e protagoniza seu mundo a partir das légicas infantis.
Ou seja, os diferentes espacos e culturas presentes na cidade contribuem para sua interacao e
convivéncia, ndo sendo apenas um local de passagem, mas um lugar de brincadeiras, de trocas
e de construcdo de conhecimento.

Decorrente das inquietacdes relacionadas as condi¢fes sociais da infancia, tais
dicotomias entre pobreza e riqueza podem interferir na concepg¢do dos grupos sociais, bem
como na vivéncia das criangas. Cabe ressaltar que a infancia se dad em todos os espagos e
classes sociais. A infancia é plural, ndo havendo uma infancia que deve servir como base para

infancias de outras realidades sociais, especialmente as de vulnerabilidade social. As infancias

2 Estamos enfatizando os direitos sociais das criancas, pois estas constantemente sdo esquecidas nos
planejamentos urbanisticos e na producéo de leis e direitos.
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acontecem de acordo com a organizacgao social dos diversos grupos, o meio e a cultura, e ndo
como idealizada nos ambientes académicos e politicos ou na midia, entre outros.

N&o obstante, nos questionamos quais seriam as implicacbes da dicotomia
riqueza/pobreza que interferem na vivéncia da infancia. Como ¢ a infancia em uma localidade
especifica como o Setor Habitacional Sol Nascente (DF)? Como € a construcdo da infancia
naquele espaco? Levamos em consideracdo que o Sol Nascente € uma das maiores ocupagoes
irregulares da América Latina (PDAD 2015), expressao viva das desigualdades sociais e da
divisdo de classes sociais, que no Brasil assume um nivel extremamente elevado,
materializando-se na falta dos servicos bésicos, além do alto indice de desemprego e de
violéncia.

Nesse ambiente, a pesquisa tem como objetivo geral investigar a infancia no Sol
Nascente, suas espacialidades e suas geografias, por meio das vozes e a¢fes das criancas.

A partir dessa premissa, as questdes que norteiam essa pesquisa sdo: Quais as
apreensdes das criangas, como sujeitos que sdo, na construcdo do Sol Nascente? Como as
criancas vivenciam o territério da comunidade? O que as criancas nos dizem sobre aquela
localidade? Por onde andam/circulam? Considerando o meio como fator preponderante na
configuracdo do sujeito, como se da essa relacdo em uma perspectiva dialética da crianca com
a comunidade?

Sendo assim, sdo objetivos especificos desta pesquisa:

1.  Contextualizar o Setor Habitacional Sol Nascente em relacdo ao Distrito
Federal;

2. Mapear os territorios de infancia do Sol Nascente (identificar os locais onde
essa infancia se constroi e acontece);

3. Conhecer os trajetos percorridos pelas criangas e suas relagdes com a
vizinhanca;

4.  Conhecer o olhar das criancas para a comunidade.

A pesquisa justifica-se pelo fato de que os estudos académicos sobre o Sol Nascente
(DF) sdo ainda incipientes, ndo havendo material nas bases de dados académicos especifico
sobre infancia e a comunidade em questdo, 0 que atesta a relevancia do estudo e apresenta
como necessaria a investigacdo na comunidade, na qual os sujeitos sdo invisibilizados e
sofrem com a desigualdade social e com a auséncia de acesso a cidadania. Buscamos ainda
aprofundar o conhecimento sobre a infancia em contextos culturais e sociais especificos. E

ainda lancar um olhar sobre contextos socioculturais na perspectiva de encontrar a poténcia e
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as motivagdes, saindo do lugar comum em que apenas se busca a falta, a auséncia, a
fragilidade.

Como abordagem teorica, consideramos diversos autores que discutem a infancia, a
crianca em sua espacialidade, aporte fundante da pesquisa, bem como a teoria historico-
cultural com base nas obras de Lev S. Vigotski (1984, 2006, 2010). Nesta pesquisa
focalizamos alguns desses aspectos da teoria de Vigotski e seus colaboradores, 0s quais
apresentam significativas contribuicdes para pensarmos o desenvolvimento das criangas € a
carga atribuida ao meio. Abordamos o conceito de vivéncia (perejivanie) que representa a
unidade sujeito-meio, de forma a olhar com maior acuidade para as criangas em seu contexto
espacial.

Aitken (2014), Holloway (2000), Valentine (2000), Lopes (2006, 2016, 2018), e
Fernandes (2017) nos auxiliam a pensar a Geografia da Infancia e a relaciona-la com nosso
campo de pesquisa, bem como contribuir para a identificacéo dos territdrios de infancia e dos
trajetos percorridos pelas criangas. Procuramos tecer os conceitos da Geografia da Infancia e
utilizamos como ferramenta de pesquisa mapas vivenciais.

Sarmento (2004, 2008), Corsaro (2011), Qvortrup (2010, 2011), Sarmento & Marchi
(2008), Heywood (2004), Aries (1981), Muller (2007, 2012, 2014) e Vasconcelos (2006) nos
orientam a pensar de forma critica a crianca e suas infancias, a fazer uma linha cronoldgica da
histéria da infancia e a sistematizar os principais conceitos dos Estudos Sociais da Infancia.

Para discorrer sobre o universo da desigualdade social e da esfera socioldgica,
apoiamo-nos em Santos (2002, 2004), Llobet (2011) e Souza (2009), que também nos ajudam
a compreender as implicacdes dos pares dialéticos riqueza-pobreza, opuléncia-escassez,
abundéancia-caréncia na vivéncia da infancia.

Paviani (2001), Lucio (2015) e dados da Companhia de Planejamento do Distrito
Federal (Codeplan) nos auxiliam com informagfes sobre a historia e o surgimento de Brasilia
e do Setor Habitacional Sol Nascente, com o0 objetivo de contextualizar e compreender nosso
local de pesquisa.

Nessa direcdo, buscamos explorar outras formas de conhecer as criancas e mapear seus
territorios de infancia no espago urbano. A pesquisa com criancas demanda o uso de técnicas
mais especializadas. Por isso, optamos por utilizar a pesquisa qualitativa com metodos
moveis, narrativas, mapas vivenciais e métodos visuais. Dessa forma, trabalhamos com
desenhos, narrativas sobre os desenhos e percursos narrados, quando procuramos focar na

escuta sensivel da crianca e apreender sua relacdo com o Sol Nascente.
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Esta dissertacdo estd dividida em cinco capitulos, além da introdugdo e das
consideracdes finais. Como primeiro capitulo, apresentamos o Estado do Conhecimento com
os estudos académicos dos ultimos cinco anos relacionados a tematica apresentada. Tal
conhecimento subsidia nossa pesquisa de campo, trazendo compreensdo do que vem sendo
pesquisado sobre a tematica, da metodologia utilizada e das lacunas e aspectos ainda nédo
discutidos nos trabalhos encontrados.

Nos capitulos intitulados Dialogos sobre a Infancia e Infancia e Pobreza, dialogamos
com as ciéncias da Sociologia e da Geografia da Infancia, trazendo aportes sobre a
modernidade, sobre a crianga na cidade e sobre a pobreza infantil para estruturar e sustentar
os dados adquiridos/coletados no campo.

No capitulo O campo de pesquisa e 0 percurso metodoldgico, trazemos, na secao O
local de pesquisa: Setor Habitacional Sol Nascente consideracdes sobre Brasilia e sobre o Sol
Nascente, para entendermos a complexidade do nosso campo de estudo. Na sec¢do O local de
selecd@o e sujeitos de pesquisa, explicamos a escolha e o funcionamento do local onde foram
selecionadas as criancas, bem como fazemos breve retrato social das seis criancas
participantes da nossa pesquisa: Maria Antonieta, Cris, Meggie, Carlos Henrique, Natalia e
César. Na secdo O percurso metodolégico, apresentamos e explicamos a metodologia e as
ferramentas de pesquisa utilizadas. Nas se¢Oes A atividade de Mapa Vivencial e A atividade
de percurso narrado, trazemos o trabalho de campo com a explicacdo e realizacdo dessas
duas ferramentas metodoldgicas. Nelas utilizamos a teoria histérico-cultural e seus conceitos
de vivéncia (perejivanie) e meio (sredd) para poder, a partir do trabalho de campo,
compreender a crianca e seu desenvolvimento na cidade.

Finalmente no capitulo Narrativas das criancas sobre o territorio, nos debrucamos
sobre os dados produzidos no trabalho de campo pelas criancas participantes. Este capitulo
foi dividido em trés secBes: A vida no territério e o territdrio na vida, Narrativas sobre
brinquedos e brincadeiras e Descricdo relacional do lugar pelas criangas. Essas secOes
trazem fotos, trechos das narrativas, mapas vivenciais e a imagem do percurso realizado na
comunidade. Tais dados foram cuidadosamente selecionados com o objetivo de ndo s6
responder as premissas que orientam nosso estudo, mas também em um esforco de escutar
essas criancas e visibilizar seus olhares, suas vozes e seus saberes sobre o Sol Nascente.

Como fechamento de nosso trabalho, temos as consideragdes finais, nas quais
trazemos as descobertas da pesquisa sobre as geografias e as espacialidades da infancia no Sol
Nascente.
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2. ESTADO DO CONHECIMENTO

Ao iniciar uma pesquisa € preciso conhecer o0s estudos produzidos sobre o assunto
determinado, quando podemos identificar as lacunas e aspectos que ainda ndo foram
discutidos e que poderdo ser abordados em nosso trabalho. Nesse sentido, o Estado do
Conhecimento promove visdo ampla e atual dos trabalhos relativos ao objeto da pesquisa
pretendida e, assim, é possivel abordar a teméatica com mais propriedade, objetivando
contribuir para a produgédo académica.

Segundo Morosini e Fernandes (2014, p. 154) o estado de conhecimento é
“identificagdo, registro, categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a producéo
cientifica de uma determinada area, em um determinado espaco de tempo, congregando
periddicos, teses, dissertagdes e livros sobre uma tematica especifica”.

Assim, para o aprofundamento do tema, o corpus de analise adotado foi o Catalogo de
teses e dissertacfes da Capes, a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)
e 0 Repositorio Institucional da Universidade de Brasilia. Tais bases de dados foram
escolhidas por terem relevancia nacional e sediarem e compartilharem teses e dissertacoes
produzidas nas principais universidades do Brasil.

Definido onde pesquisar, é preciso realizar o recorte metodoldgico e definir as
palavras e/ou expressdes que serdo pesquisadas nas ferramentas de busca. Assim, entendendo
que nossa investigacdo esta focada em “pesquisar a infancia no Sol Nascente, Suas
espacialidades e suas geografias”, determinamos como descritores: “geografia da infincia”,
“infancia na cidade” “infincia e geografia”, “sol nascente/DF”. Como recorte temporal,
consideramos o periodo de 2013 a julho de 2018, em razdo do Sol Nascente ter comec¢ado a
ser ocupado de forma mais intensificada a partir dos anos 2000.

Ap0s a pesquisa, foram selecionadas teses e dissertagdes com os titulos e resumos que
tivessem relacdo com nosso objeto de investigacdo. Dessa forma, seguem abaixo, divididos
em duas tabelas, os trabalhos encontrados de acordo com nosso recorte temporal e
metodoldgico:

Quadro: 01 — Dissertacdes encontradas com os descritores “geografia da infancia”, “infancia
na cidade” e “infancia e geografia”.

DISSERTACOES

Ano Autor/Titulo Instituicao

1 | 2013 | DUTRA, Cristian. Andando na cadeirinha; reflexdes sobre as UFSC
infancias automobilizadas da grande Floriandpolis.

2 | 2013 | MURILLO, Marcia. Educacdo das infancias: as criancas narram UFSCS




sua cidade.

3 | 2014 | SILVA, Elisa. RepresentacBes socioespaciais da cidade de UFMT
Cuiaba segundo criangas.
4 | 2014 | SIMIANO. Maristella. Cidade Amiga da Crianca: Um estudo UFSC

sobre 0s espagos publicos de brincadeira para a infancia na
cidade de Tubarao.

5 | 2015 | FARIAS, Rhaisa. Infancias em Brasilia: 0 mapa da cidade, o UNB
mapa da mina.

6 | 2016 | ASSAD, Katia. ConcepcOes de criangas acerca do exercicio de UFPE
sua cidadania na cidade do Recife.

7 | 2016 | PACHECO, Solange. Politicas educacionais de ampliacdo do UFPR

tempo e espaco para a infancia em territdrios urbanos: uma
analise a partir do bairro do Pilarzinho da cidade de Curitiba.

8 | 2016 | SANTOS, Jeane. Saude da mulher: motivos de atendimento no UNB
servico de urgéncia obstétrica as gestantes residentes nas areas
de atuacdo das ESF no Setor Habitacional do Sol Nascente,
Ceilandia — DF, 2014-2015.

9 | 2017 | CANABRAVA, Daniel. Avaliagdo do desempenho ambiental da UFRJ
favela Sol Nascente em Brasilia-DF e o0s objetivos de
desenvolvimento sustentavel.

10 | 2017 | MAIA, Alexsandro. A Associacdo de Moradores de Sol UNISINOS
Nascente (DF): e a luta pelo direito a moradia.

11 | 2018 | BARBOSA, Maria. Imagens da cidade, da escola e da vida: UNB
sobre arte, espacos e tempos na Escola Parque-DF.

12 | 2018 | LIMA, Alice. Ocupacéo urbana em &reas de fragilidade UNB

ambiental: estudo de areas de risco socioambiental no Setor Sol
Nascente — DF.

13 | 2018 | FIORESE, Sabrina. Infancia e cidade: uma analise das redes de UFPR
interdependéncia de criangas nos espagos institucionais e do
bairro Tatuguara na cidade de Curitiba.

14 | 2018 | SANTOS, Marcia. Curitiba em preto e branco: infancia, espaco UFPR
e relacdes étnicoraciais na cidade modelo.

Quadro: 02 — Teses encontradas com os descritores “geografia da infancia”, “infdncia na
cidade” e “infancia e geografia”.

TESES
Ano Autor/Titulo Instituices
1 | 2014 | SARAIVA, Mariana. Espacialidades das criangas: etnografias USP
das redes de relacBes de criancas ricas da cidade de
Fortaleza/CE.
2 | 2015 | KUSHANO, Elizabete. Turismo, infancia e cotidiano: UFPR

percepcOes e sentimentos de criancas residentes em Matinhos
(Parana — Brasil).

3 | 2015 | GOMES, Altair. A escrita oralizada dos anincios populares em UNB
Ceilandia: uma perspectiva ecolinguistica.

4 | 2016 | BARBOSA, Luiza. Desenvolvimento de tecnologias sociais na UNB
area da satde da mulher: intervencdes em nivel comunitario com
gestantes.

5 | 2017 | NUNES, Carla. Geografia da infancia e bairro-vivéncia das USP

criancas moradoras do bairro Dom Bosco em Juiz de Fora/MG,
na aurora do século XXI.

6 | 2017 | SOUZA, Erika. Entre subidas e descidas: as culturas da infancia UFES
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| | pelas ladeiras da regi&o da Vila Rubim. | |

Foram encontradas quatorze dissertacfes e seis teses sobre nossa temética, nos Ultimos
cinco anos. Apesar de ndo se ter um numero expressivo de trabalhos dentro do recorte
metodologico proposto, percebemos com a amostra encontrada que nossa tematica de estudo
vem sendo pesquisada e trabalhada por meio de diversas areas do conhecimento como a
Geografia, a Sociologia da Infancia, a Antropologia da Inféncia, a Sociologia Urbana, o
Turismo, a Arquitetura, a Linguistica e as Ciéncias da Saude.

Quanto a divisdo geografica das pesquisas em nosso pais, cabe ressaltar que as
investigacOes elencadas se concentram nas regides Sul (8 trabalhos), Centro-Oeste (7
trabalhos), Sudeste (4 trabalhos) e Nordeste (1 trabalho). Ndo foram encontradas pesquisas
relacionadas a nossa tematica na regido Norte do pais, nos ultimos cinco anos.

Considerando os trabalhos relacionados aos temas “geografia da infancia”, “infancia
na cidade” “infancia e geografia”, decidimos por categoriza-los em &reas de estudos,
conforme quadro abaixo:

Quadro: 03 — Teses e dissertacOes categorizadas por areas de estudo.

Area de estudo Autor Consideragdes

Indica ndo somente a auséncia das criancas nas ruas e
calcadas, mas uma organizagdo cotidiana e reproducdo
Mobilidade familiar que demanda tanto a utilizagdo do automével como e
urbana Infantil Dutra (2013) | para consumo e a matricula em atividades em locais
distantes, que contribuem com as dificuldades de mobilidade
existentes e a perpetuagdo de uma ldgica subjetiva da
necessidade do automével nas novas geragcbes em
determinadas classes e fragdes sociais.

Murillo (2013) | Destacou como as criangas aprendem na cidade e ndo o que
aprendem sobre a cidade.

A perspectiva analitica da tese discorda das leituras que
Saraiva (2015) | sujeitam as criangas a ndo experiéncia na/da cidade e
privilegia a relacdo com o urbano via modalidades diversas
de enfrentamento com a metrdpole.

Os resultados demonstram que as visfes das criangas sobre o
meio urbano ndo sdo restritas. Por isso, ao construirem seus
Farias (2015) | map-like models, as criangas propuseram diferentes arranjos
espaciais para sua cidade e subverteram o0 uso de
determinados espagos, 0 que demonstrou suas capacidades de
produzir sentidos e discutir temas a elas relevantes.

Pacheco Evidencia que as criancas fazem grande uso do comércio e o
Vivéncias (2016) pouco uso dos espacos culturais como museus e teatros.
urbanas infantis Conclui que as criangas percebem o espaco urbano do Recife

hostil & sua movimentacdo e permanéncia; que questdes
relacionadas com os vinculos sociais no ambito da cidade,
Assad (2016) | como discriminacgdo social e racial, preconceito em relacdo as
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diferencas religiosas, auséncia de solidariedade entre seus
habitantes, fazem-se presentes nas concepcdes infantis; que
assumir responsabilidades proprias da cidadania é uma
fragilidade comum aos grupos participantes deste estudo.

Souza (2017)

Os resultados da investigagdo apontam que as criangas se
apropriam, compartilham e narram criativamente o espago
em que vivem; elas estabelecem formas de sociabilidade que
permite o intercdmbio sociocultural entre os diferentes
grupos geracionais. Por meio dessas trocas, elas se inserem e
(re) constroem as tradi¢des e as memorias culturais presentes
nos morros e nas baixadas da regiéo.

Fiorese (2018)

Mostrou que 0 acesso a uma diversidade maior de atividades
e passeios pelos espacos do bairro proporcionam que a
crianga tenha mais lugares para atuar e se posicionar frente as
questdes sociais. Todas as criancas da pesquisa agem, burlam
e alteram os espagos institucionais, do bairro e da cidade,
demonstrando redes de interdependéncia Unicas e criativas.

Barbosa
(2018)

Ressalta que a Escola Parque se constitui como um
importante espaco para a cidade, para a educacdo e para as
criangas, na medida em que nesse lugar é possivel a reflexéo
sobre 0 meio ao vivenciar a arte.

Infancia, turismo
e cidade

Kushano
(2015)

Conclui que a partir do olhar das criancas pesquisadas, uma
complexa relagdo social é estabelecida em face dos turistas e
visitantes, estruturando a tese que consiste na afirmagdo de
que tais criangas tém percepcdes, sentimentos e opinides
consistentes quanto ao turismo e a cidade, especialmente em
se tratando de alteracGes em seu cotidiano com o advento do
fluxo turistico de massa

Direito infantil a
cidade

Simiano
(2014)

Identificou que as criangas sabem o que € um espago publico
de brincadeiras, mas, muitas vezes, esses sdo percebidos por
elas como inadequados e perigosos. As criangas expressaram
0 desejo de encontrar mais espacos de brincadeira em sua
cidade e suas principais reivindicagfes sdo limpeza,
seguranca e gratuidade a esses locais.

Silva (2014)

Revelou que crianca e cidade se constroem e reconstroem em
uma constante relacéo de reciprocidade, esta que se revela em
vivéncias urbanas e ainda demonstra a importancia da cidade
como uma grande sala de aula para a construcdo da condigéo
cidada.

Nunes (2017)

Mostraram que suas defini¢cbes de bairro ndo se alinhavam
aos limites politico-administrativos do poder publico e aos
ditames das iniciativas privadas e levaram a busca de uma
teoria que pudesse dialogar com o que elas revelaram.

Segregacao
espacial infantil

Santos (2018)

Evidencia que existe uma segregacdo espacial das criancas,
gue mantém a populacdo mais pobre e negra na regido sul da
cidade, onde ha falta de equipamentos publicos e poucos
espacos destinados as criangas, enquanto na regido norte
existe uma variedade de oferta de espagcos publicos e
privados, com diversos parques, equipamentos culturais e de
seguranca.

As pesquisas encontradas sobre nossa tematica possuem enfoques diferentes. Contudo,

o trabalho de Farias (2015) € o que mais se assemelha a nossa proposta, pois pesquisou as
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vivéncias urbanas de quatro criancas em Brasilia, utilizando map-like model e a foto-
elicitacdo. Outro trabalho importante para nosso estado do conhecimento é o de Barbosa
(2018), que trabalhou com Mapas Vivenciais, a mesma ferramenta de pesquisa que utilizamos
neste trabalho.

Quanto aos trabalhos relativos especificamente a unidade censitaria do Sol Nascente
(DF), foram encontrados seis trabalhos (quatro dissertacdes e duas teses). Todas as pesquisas
contemplam outras tematicas e ndo a infancia no Sol Nascente. Nenhum dos trabalhos
encontrados teve como sujeitos de pesquisa as criancas. As temaéticas abordadas foram

categorizadas da seguinte forma:

Quadro 04: Trabalhos encontrados com o descritor “Sol Nascente (DF)”

Area de estudo Autor Consideragoes

Avaliou o desempenho ambiental do Sol Nascente, através
dos indicadores relacionados as metas de sustentabilidade
urbana dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS)
da Agenda 2030 da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU).
Os resultados evidenciam um desempenho urbano
Canabrava insatisfatério, a existéncia de grandes desafios para a
(2017) completa readequacgdo urbana e ambiental e a necessidade de
serem desenvolvidos projetos de urbanizagdo mais
sustentaveis e que promovam a melhoria de vida de seus
moradores.
Meio ambiente Tratou dos aspectos do meio ambiente necessarios para
conceber projetos de regularizagdo fundiaria, possibilitando
diminuir riscos socioambientais e melhorar a qualidade de
vida da populagdo residente. Concluiu que existem
Lima dificuldades de ordem técnica na conciliacdo dos aspectos
(2018) urbanisticos e ambientais, porém, as normas e metodologias
existentes oferecem base para mitigar a maioria dos riscos
socioambientais. Ou seja, a dificuldade estd na gestdo publica
vigente no Brasil

Realizou pesquisa-acdo emancipatéria com o objetivo geral
de elaborar, aplicar e avaliar uma tecnologia social especifica
na area da saude materna, com mulheres residentes no Setor
Habitacional Sol Nascente. A anélise dos dois grupos focais
identificou o cumprimento parcial de direitos da gestante em
Barbosa todas as etapas da linha de cuidados maternos e infantis,
(2016) sobretudo em relacdo ao direito de acesso a informacdes e
orientacdes. Mais relatos de situacdo de empoderamento
foram evidenciados em mulheres egressas das oficinas

educativas.

Trata-se de um estudo descritivo retrospectivo. Para obtencéo
Saude das das informagdes utilizou-se o banco de dados de 207
gestantes gestantes que frequentaram estes servi¢cos no periodo de

outubro de 2014 a fevereiro de 2015 pelo prontuéario
eletrbnico e a aplicacdo um formulério semiestruturado. O
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estudo permitiu o uso do georreferenciamento para
elaboracdo do mapa, elaborado com a base cartografica de
enderecos da Secretaria de Estado de Gestdo do Territdrio e
Habitacdo do Distrito Federal (SEDHAB/DF). Principais
resultados: a infec¢do do trato urinario na primeira consulta,
11,1% de gestantes do CS08 e 17,3% da UBS, em relacdo a
Gltima consulta, que representou no CS08 6,3% de gestantes
e 14,3% da UBS.

Examinou a relacdo entre lingua, povo e territdério ao
investigar os diversos fendmenos fonético-fonoldgicos
encontrados nos dados e que podem ser observados nas
formas vernaculares encontradas no Portugués Brasileiro. O
corpus é constituido pelas variedades dialetais situadas no
Continuo de urbanizacdo e foi avaliado de acordo com os
tracos gradual ou descontinuo, a depender de como esse
vocabulo é constituido e onde se localiza na fala rural, urbana
ou rurbana.

Santos

(2016)
Linguistica Gomes
(2015)

Direito a Maia
moradia (2017)

Analisou as formas de atuacdo e reinvindicagbes da
Associacao de Moradores em sua luta pelo direito a moradia
no Sol Nascente/DF. Destacou o0 reconhecimento dos
moradores como cidad&os e pessoas com dignidade.

Assim, 0 panorama apresentado evidencia que sobre nosso tema “pesquisar a infancia

no Sol Nascente (DF), suas espacialidades e suas geografias” ndo ha ainda trabalhos

académicos. Portanto, torna-se importante investigar as espacialidades e as geografias, por

meio da ag&o e das vozes das criancas dessa localidade, conhecer seus sonhos, suas culturas,

0s caminhos que percorrem, seus territorios de infancia.
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3. DIALOGOS SOBRE A INFANCIA

Neste capitulo trazemos algumas transformacdes da infancia nas sociedades modernas
ocidentais, focando nosso estudo na geografia da infancia e na infancia. Pensar a infancia na

modernidade nos ajuda a apreender as infancias no Sol Nascente (DF).

3.1 Historicizando a infancia

Sabemos hoje que a infancia € uma construcdo social e histdrica e que as criangas sao
consideradas sujeitos sociais, historicos e de direitos. Elas sdo capazes, competentes e tém
agéncia no seu cotidiano (MORROW, 1996). Antes, porém, concepc¢des tradicionais
colocavam a crianca e a infancia como seres passivos da socializacdo imposta pelos adultos,
eram tidas como irracionais e passivas por eles. A concepg¢do da infancia é uma concepcéo
moderna, dado que anteriormente as criangas de acordo com Sarmento (2004, p. 3) eram
“remetidas para o limbo das existéncias meramente potenciais, durante grande parte da Idade
Média, as criancas foram consideradas como meros seres biologicos, sem estatuto social nem
autonomia existencial”.

Na obra Historia social da crianca e da infancia, Ariés cita (1981, p. 213) que “o
sentimento da familia era desconhecido na Idade Média e nasceu nos séculos XV ¢ XVI”.
N&do podemos deixar de mencionar a critica feita a obra de Ariés, pois retrata uma infancia
especifica, ndo falando de todas, mas sim da infancia retratada nas obras de arte e
promovendo generalizagdes em suas conclusdes. Ou seja, 0 autor abordou genericamente uma
infancia especifica, ndo obstante é relevante afirmar que seus estudos promoveram novas e
importantes discussdes a respeito da infancia em diversas areas. A grande contribuicdo do
autor foi introduzir a infancia como objeto de estudo na Historia, e, consequentemente, nas
Ciéncias Sociais, colocando a crianca como integrante da sociedade. Juntamente a tais
conclusdes, inicia-se um pensamento que julga apropriado pensar a construcdo social da
infancia apoiando-se na ideia de que as criangas interagem com o mundo, criando, negociando
e compartilhando suas culturas.

A partir da modernidade surgiram novas formas de organizacdo social pautadas na
propagacdo do desenvolvimento econdmico e na racionalidade humana. Apesar de seu intuito
de renovagdo e de liberdade, a modernidade traz sentimentos de luta e de contradigdo. Aliado

a isso, 0 crescimento econdmico faz com que o dinheiro e, por consequéncia o poder, sejam
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mediadores das relagfes humanas, promovendo a exploragdo do outro, tendo como alvo o
progresso e o desenvolvimento. Ou seja, 0 modelo adotado de visdo de mercado que visa ao
lucro e esconde a miséria ocasiona problemas sociais e econdmicos, que incentivam o culto ao
consumo e a individualidade e que aumentam as desigualdades sociais, promovendo a
acumulacdo de riquezas pela minoria e a pobreza da maioria. O pensamento racional da Idade
Moderna levou ao crescimento do sistema liberal pelo qual o capitalismo se expandiu.

Em outras palavras Touraine (1994, p. 8) explica que a ideia de modernidade

substitui Deus no centro da sociedade pela ciéncia, deixando as crencas religiosas
para a vida privada. Assim, a sua ideia esta estreitamente associada & da
racionalizagdo. Portanto, em seus tempos iniciais, esteve vinculada a um movimento
jubiloso de libertagdo dos individuos, que ndo mais se contentam em escapar aos
controles politicos e culturais refugiando-se na vida privada, que proclamam o
direito de satisfazer suas necessidades, de criticar principes e padres, de defender
suas ideias e preferéncias. As sociedades industriais avancadas estdo hoje em dia
bem distantes dessa libertacdo primeira e se sentem mais prisioneiras de seus
produtos do que das privages institucionais.

Com os modelos resultantes das modificagdes na organizacdo social advindas da
modernidade, novas formas de pensar a crianga e suas infancias foram se estabelecendo.
Destaca-se aqui 0 surgimento da escola como a institucionalizacdo da crianca (QVORTRUP,
2011).

Assim, a sociedade moderna passa a delegar a escola um papel de destaque na
educacdo das criancas relacionado ao processo de instrucdo e socializacdo, para atender a
demanda de mé&o-de-obra para 0 mercado de trabalho e por conseguinte alimentando o capital
e o lucro. Aires (1981, p. 232) aponta: “o clima sentimental era agora diferente, mais proximo
do nosso, como se a familia moderna tivesse nascido ao mesmo tempo que a escola, ou menos
que o habito geral de educar as criancas na escola”. A escola assumiu um papel importante na
escolarizacdo da infancia, em especial por prolongar o tempo de estada das criancas na
mesma, ndo permitindo sua incluséo precoce no mundo dos adultos.

Tais mudancas redimensionaram tanto as percepcfes de infancia quanto a visao da
propria crianga, que por muito tempo ficou oculta, sem fala, sem direitos e atencdo. Em
decorréncia do contexto histérico moderno, a crianga passa a ser vista como um ser
importante e diferente, tornando-se alvo de aportes afetivos e educacionais.

Quanto a escola, vivencia-se, de acordo com lIbarra e Vergara (2017, p. 31), uma
“hiperescolarizagao da infancia”, com o aumento das jornadas escolares e dos deveres de
casa, 0 que provoca uma ‘“‘crescente privatizacdo da vida cotidiana, reduzindo o tempo de
lazer e transformando substancialmente os espacos de sociabilidade e de jogo, especialmente
nas grandes cidades”.
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Com respeito as familias, nota-se um aumento significativo nas tensdes e nos conflitos
na relacdo trabalho-familia, motivados por extensas jornadas laborais, baixos salarios e pouco
tempo disponivel para a familia e o lazer. Esses conflitos sdo produto da logica capitalista,
que impde uma relacdo de trabalho extenuante, na qual o trabalhador deve produzir cada vez
mais, sendo submetido a condi¢des trabalhistas deploraveis e ndo sendo respeitada, muitas das
vezes, sua propria condicdo de ser humano. E toda essa situagdo de “muito trabalho, pouco
dinheiro, muitas contas, pouco tempo disponivel” gera um sentimento de responsabilidade e
culpa nos pais, que sdo 0s principais responsaveis pelos cuidados morais e educacionais de
seus filhos (IBARRA; VERGARA, 2017).

As autoras (2017, p. 176) prosseguem afirmando que no contexto neoliberal, no qual a
“criacdo” dos filhos depende fundamentalmente da gestdo dos pais, “¢ comum a imagem de
pais extenuados pelo trabalho de produzir um suporte para que a infancia, tal como construida
na modernidade, tenha lugar e seja ‘habitavel’”. Nao obstante, ¢ preciso salientar que a
“culpa” deve ser imputada ao Estado, que por sua politica neoliberal ¢ ausente e minima, sem
programas sociais e educacionais que atendam e deem apoio a infancia em sua integralidade.
E continuam (p. 176): “¢ compreensivel a carga de culpabilidade ou inquietacdo das criangas
ante a imagem dos pais ‘acabados’ ou esgotados por essa tarefa individual e ‘sacrificial’”.

Ibarra e Vergara (2017) afirmam que a atual concepc¢do de infancia esta estritamente
vinculada a racionalidade e as formas de vida modernas e, especialmente, a escola e a familia
modernas, para as quais assegurar a sobrevivéncia, a formacdo e o controle fisico e moral das
criancas se transformou em um de seus principais propositos.

Embora os indicios histéricos apontem para uma rigidez na percep¢do da infancia
marcada por uma trajetoria de invisibilidade, o processo de construcdo e constituicdo social,
que estd em constante modificacdo, caminha por diversas trilhas que vém sendo construidas
na historicidade humana. Damos destaque as vozes que tém ecoado em diversos campos do
conhecimento, entre eles a geografia da infancia e a sociologia, na tentativa de, a partir da

escuta sensivel, compreender as vozes das criancas e pensar as multiplicidades das infancias.

3.2 Infancia enquanto grupo social

Compreendemos que a infancia ndo é a mesma em todas as sociedades e em todos 0s
tempos. Ela € o resultado das vivéncias e é construida de acordo com a cultura e 0 espaco-

tempo em que estd inserida. Heywood (2004, p. 21) afirma que “a infancia ¢ um ‘constructo
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social’ que se transforma com o passar do tempo e varia entre 0s grupos sociais e étnicos
dentro de qualquer sociedade”.

Qvortrup (2010) - preocupado mais com aspectos macrossociolégicos do que com a
pluralidade das infancias - entende a infancia enquanto categoria na estrutura social, que surge
de uma demanda de conceder as criancas visibilidade e escuta. Em outras palavras, lidar com
as criangas por elas mesmas, sem fazer referéncia ao seu futuro, compreendé-las como
agentes sociais, que sdo e que podem. E comum os adultos verem as criangas na forma do “vir
a ser”, o que serao quando adultos, o que estudarao, com o que trabalhardo. Dificilmente as
criangas sdo vistas de maneira ativa, que contemplem o que ja sdo: atores sociais com
necessidades e desejos e que vivem experiéncias com pontos de vista proprios sobre 0 mundo.

Lembramos o que foi afirmado por Prout e James (1997): ndo se trata de negar 0s
aspectos diferencias de maturidade e independéncia existentes entre adultos e criancas, mas
sim de evidenciar as diversas formas em que se compreendeu e que se significou esta
condicdo de dependéncia e imaturidade, assim como as praticas produzidas por elas sdo
construcdes sociais, o que quer dizer que podem ser desconstruidas, redefinidas e
modificadas. As criancas desenvolvem competéncias diferentes em contextos distintos,
havendo uma estreita relacdo entre as experiéncias, demandas e possibilidades que o meio
prove e o desenvolvimento de tais competéncias (PROUT; JAMES,1997).

Ainda orientados pelos estudos de Qvortrup (2010, p. 635), entendemos que “a
infancia, em termos estruturais, ndo tem comeco e fim e ndo pode ser compreendida de
maneira periddica, mas sim como categoria permanente de qualquer estrutura geracional”. Ou
seja, a infancia existe nas sociedades, faz parte da vida de qualquer ser humano, e, ainda que
os periodos individuais da infancia acabem, ela continua existindo como categoria estrutural.
O autor (p. 637) continua dizendo que “o desenvolvimento historico da infancia ndo acaba
com sua categoria. E a variabilidade cultural da infancia contemporanea testemunha a favor
da sua presenca universal”. Dessa forma, entendemos que a infincia, ao mesmo tempo que
tem alteracOes, tem continuidade, pois se modifica ao longo da histdria, mas conserva-se
enquanto categoria, independentemente de quantas criancas entram e quantas saem dela
(QVORTRUP, 2011).

Podemos falar também de sua caracteristica “persistente”, utilizada aqui no sentido de
que a infancia ndo podera ser outra coisa que ndo infancia. Ela nunca podera ser considerada
como fase adulta ou como velhice, por exemplo, ndo obstante a infancia sofra alteracGes de
uma época para outra, de acordo com questdes econdmicas, politicas, sociais, geograficas,
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entre outras. Sendo assim, a infancia é parte integrante da sociedade, pois sem ela ndo seria
possivel imaginar nossa propria existéncia (QVORTRUP, 2011).

A infancia ndo deve ser pensada somente com relacdo as criancas, mas também na
relacdo entre a vida adulta e com os adultos. Ditas relacGes sdo historicas e acontecem de
modo simultaneo e interdependente, além de estarem marcadas pela desigualdade de poder.
Para Ibarra e Vergara (2017, p. 43, tradugdo nossa),

elas se desenvolvem ndo somente nos espagos micros sociais de interacdo entre
adultos e criancas, habitados, reproduzidos e transformados pelos sujeitos, mas
também nos espagos macrossociais, nas disciplinas cientificas, na imprensa, nas
politicas pablicas, nas leis, entre outros.

Sobre a tematica, Corsaro (2011, p. 36) frisa que “elas se esforgam para interpretar ou
dar sentido a sua cultura e a participarem dela. Na tentativa de atribuir sentido ao mundo
adulto, as criangas passam a produzir coletivamente seus préprios mundos e culturas de
pares”.

Considerando o que foi dito, desde meados de 1970-1980, as velhas ideias sobre a
infancia ndo eram mais adequadas, havendo assim uma modificagdo no carater da infancia,
que fez emergir os estudos da Sociologia da Infancia, propondo um resgate na autonomia
relativa das criancas, por meio da apropriacdo de seus discursos.

A Sociologia da Infancia, para Sarmento (2005, p. 263),

propfe-se a constituir a infancia como objeto socioldgico, resgatando-a das
perspectivas biologistas, que a reduzem a um estado intermédio de maturacdo e
desenvolvimento humano, e icologizantes, que tendem a interpretar as criancas
como individuos que se desenvolvem independentemente da constru¢do social das
suas condigdes de existéncia e das representacBes e imagens historicamente
construidas sobre e para eles.

Analisando os estudos de Prout (2010), teria sido possivel uma Nova Sociologia da
Infancia, por meio de algumas influéncias teoricas e metodoldgicas, ademais de alteragbes na
maneira com que as criangas eram percebidas socialmente. Tais influéncias foram baseadas

teoricamente:

primeiro [..] na Sociologia interacionista desenvolvida principalmente nos Estados
Unidos nos anos 1960. Esta problematizou o conceito de socializacdo, que torna as
criangas muito passivas. Segundo, nos anos 1990, sobretudo na Europa, houve um
ressurgimento (um tanto quanto surpreendente) da sociologia estrutural, que vé a
infancia como um dado permanente da estrutura social. Finalmente, nos anos 1980,
na Europa e nos Estados Unidos, o construtivismo social problematizou e
desestabilizou todo e qualquer conceito consagrado sobre a infancia, lancando-lhe
um olhar relativista. Este enfatizou a especificidade historica e temporal da infancia
e dirigiu o foco a sua construgéo através do discurso. (p. 731)
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Para Ibarra e Vergara (2017, p. 47) os Novos Estudos Sociais da Infancia
“enfatizaram, também, a importancia de conhecer as perspectivas das criangas, como atores
sociais e intérpretes sutis do seu meio, a respeito dos diversos temas que as afetam”. Esse
ponto de vista € aporte para nossa pesquisa, que coloca as criangas como centrais, como
sujeitos capazes que sdo, que ndo sO vivem e interpretam seu meio e que nos mostraram a
partir de suas vozes e seus olhares o Sol Nascente que as “constréi” e por elas é construido,
elaborado, reelaborado em uma relacéo dialética.

Para Sarmento (2018, informac&o oral)®, nos novos estudos a infancia também é
concebida como intersecdo de natureza e cultura, que utiliza abordagem metodol6gica com
recurso da tecnologia, tendo como temas a crianca na cidade e a relagdo das criangas com o

espaco, aporte para nossa pesquisa.

3.3 Geografia da Infancia

Pela forma inusitada de sempre caminhar em
busca de algo novo, seja para descobrir ou
ressignificar no velho o novo, a crianca
apropria-se do espaco.

(Debortolli et al., 2008, p. 21)

Neste subitem apresentamos discussdes sobre 0s caminhos, 0s encontros e 0S
significados realizados pelas criangas, que ddo vida ao espago. Para tanto, recorremos aos
postulados da Geografia, por ser um campo de conhecimento que investe seus esfor¢os na
construcdo de reflexdes para entender a complexidade dessa estruturacdo, mas também para
entender que essa complexidade é vivida por todas as pessoas, sujeitos dessa estrutura
(MORAIS; CAVALCANTI, 2011).

Nesse sentido, partimos da ideia de que o cotidiano é permeado por préticas
espaciais. Para Morais e Cavalcanti (2011, p. 16) “essa espacialidade é concebida, para além
da concepcdo de um espago geométrico formal, como materializacdo dos movimentos e
realizagdes didrias que os sujeitos levam a cabo para produzir a vida”. Dai entendemos que as
relagdes sociais, econdmicas, politicas e culturais estdo materializadas na cidade e a

configuram em uma perspectiva dialética, em que a vida cotidiana das pessoas que produzem

3 Conferéncia de abertura no 6° Grupeci — Seminario de Grupos de pesquisa sobre criangas e infancias, realizado
em Belém/PA, em 23-27 de novembro de 2018
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e reproduzem uma determinada espacialidade é dominio de analise geogréafica (LINDON,
2006).

Dessa forma, podemos reconhecer a Geografia como campo de investigacdo da
espacialidade de pessoas, de estruturas sociais e ressaltar a relevancia dessas espacialidades
para a compreensdo da vida social na cidade. Portanto, inicialmente se fazem necessérias
algumas consideracOes sobre paisagem, espaco, lugar e territorio, conceitos utilizados no
decorrer do texto e que dialogam com a infancia na cidade.

Para Santos (2002, p. 103) “paisagem é o conjunto de formas que, num dado
momento, exprimem as herancas que representam as sucessivas relagfes localizadas entre
homem e natureza”. E continua (2002, p. 103): “a paisagem se dd como um conjunto de
objetos reais-concretos, € transtemporal, juntando objetos passados e presentes, uma
construgdo transversal”. Ja o espaco, costumeiramente confundido com paisagem, de acordo
com Santos (2002, p. 103) sdo “as formas mais a vida que as anima, é sempre um presente,
uma construcdo horizontal, uma situagdo Unica, € um sistema de valores que se transforma
permanentemente”. Territorio para Haesbaert (2009, p.168) “é espaco sobre o qual se exerce
um dominio politico e, como tal, um controle do acesso”. De acordo com Santos (2002, p.10)
territorio ndo deve ser compreendido apenas como um “conjunto dos sistemas naturais e de
sistemas de coisas superpostas”, mas como “territdrio usado”, o que ele compreende como
sendo o “chao mais a identidade”.

Tendo como base para nossa pesquisa as conceituaces da Geografia acima descritas,
lancamos nosso olhar para uma parte especifica desse campo do conhecimento, a Geografia
da Infancia. Notamos que o interesse dos estudos geograficos pela diversidade e pela
diferenca deve-se, principalmente, ao surgimento, nos anos 1980, das novas geografias
culturais. Os aspectos tedricos e metodolégicos, como também a énfase na
interdisciplinaridade e o compromisso politico, permitiram a aproximacdo a sociedade, ao
espaco e ao lugar de novos enfoques e diversos olhares. Tais perspectivas favoreceram a
visibilizacdo de certos grupos que permaneciam “invisibilizados” na geografia humana, como
é 0 caso das criancas, emergindo, dessa forma, a Geografia da Infancia (GUITART, 2007).

Segundo Lopes (2013, p.17) a Geografia da Infancia “busca compreender as criangas,
suas infancias atraves do espaco geografico e das expressdes espaciais que dele se desdobram,
tais como a paisagem, o territério, o lugar, mas é também o desejo de compreender as
geografias das criancas”. Dessa forma, o local onde nasce e cresce uma crianga influencia na
sua constituicdo como ser humano. No espaco formam-se relagdes de alteridade e

reconhecimento do mundo, bem como nele se reforcam e podem ser reforcadas as
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experiéncias de diferencas (FERNANDES; LOPES, 2018). O espaco geogréfico é uma das
variaveis que constituird essa crianca, direcionando a concepcao e a construcao da infancia e
formando uma relacdo dialética com a agéncia da crianca, que também a constroi - um
pertencimento tanto das criancas em relacdo ao espaco, como do espaco a elas.

Portanto, parece um esforco incompleto falar de infancias e das criangas
desconsiderando suas relacbes com o espaco, dada a relagdo de influéncia mutua entre os
sujeitos e elementos envolvidos. Contudo, é necessario frisar que 0 espaco ndo determina,
mas coloca determinantes nas relacdes. Nesse sentido, Debortolli et al. (2008, p. 39) afirmam
que “pensar o espago como pratica social significa pensar a sua apropriacéo, e esta nao se
reduz a representacao do espaco”.

Com base no que afirmamos, entendemos que cada crianga € um sujeito ativo, que
explora e concebe 0 meio de formas distintas, de acordo com suas vivéncias e experiéncias.
Um lugar ndo é o mesmo para todos. O mesmo espaco geografico é sentido, observado e
ainda vivido de uma maneira pelas criangas e de outra forma pelos adultos, o que permite
distinguir o mundo dos adultos do mundo das criancas. A crianca consegue transformar seus
préprios espacos de vida a partir da criatividade e da imaginacao, construindo e ocupando seu
mundo, com suas légicas préprias e com o ato de brincar.

Defendemos, ancorados na Teoria Historico-Cultural de Vigotski (1998), que é por
meio da brincadeira que a crianca se apropria dos espacos que habita. Ao brincar e imaginar, a
crianga pode se utilizar de qualquer objeto e “transforma-lo” em varios outros papéis. Para
Vigotski (1998) é no ato de brincar que a crianca aprende a agir numa esfera cognitiva que
depende de motivagOes internas. Isso corrobora o que iniciamos dizendo e com 0s autores
estudados, que a infancia é marcada pela heterogeneidade e pela diversidade de condicfes de
existéncia, o que possibilita maltiplas infancias, infancias diferentes.

De acordo com Vigotski (2010), a vivéncia (perejivanie) é a unidade de analise em
permanente transformacdo. A vivéncia € uma situacdo qualquer, o elemento interpretado pela
vivéncia da crianga pode determinar sua influéncia no decorrer de seu desenvolvimento
futuro. Ou seja, cada crianga vivencia, percebe, experimenta o0 meio (sredd) de uma forma
particular, o que acarretara uma influéncia diferente em seu desenvolvimento. Ha sempre a
relacdo entre as particularidades da personalidade e da situacdo vivenciada. Fatores como
compreensdo e entendimento das situagbes também influenciam no desenvolvimento da
crianga. Cada idade possui seu proprio meio, organizado para a crianga de tal maneira que o
meio se modifica a cada mudanca de idade.
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O desenvolvimento da crianca estd tambem relacionado com o ambiente, a geografia
em que ocorre a infancia e o histérico social contextualizado. Pensar o cuidado em sua
espacialidade, a partir da vivéncia, implica a identificacdo dos saberes que constituem o
conhecimento valorizado pela comunidade. O cuidar e o educar envolvem a relagdo com a
familia e vdo muito além da alimentacdo, dos cuidados com a higiene e da escolarizacdo
(FARIA, 2019).

O termo Geografia da Infancia, para Lopes e Vasconcellos (2006, p. 103), justifica-se
uma vez que as criangas, ao compartilharem a realidade com as demais, vao “estabelecer uma
relacdo horizontal de identidade entre elas e criar uma relacao vertical de identificacdo com os
adultos, constituindo concepgdes reais que possibilitam a vivéncia da sua infancia dentro da
logica de organizagdo social do grupo”.

A Geografia da Infancia e da Juventude ndo deve ser definida apenas como aquela que
estuda a vida das pessoas de uma certa idade, j& que a infancia e a juventude ndo séo
categorias fixas e estaticas, mas sim processos flexiveis e ambiguos. Tais processos ocorrem e
se desenvolvem com as vivéncias das crianc¢as, ou seja, com a agéncia delas e 0 meio em que
as criancas estdo inseridas. Portanto, deve-se focar nos espa¢os cotidianos, por meio dos quais
as identidades das criangas e suas vidas sdo feitas e refeitas como uma forma de pensar nas
espacialidades infantis (VALENTINE, 2003; HOLLOWAY, VALENTINE 2000).

Hé& grande influéncia do territorio na producdo da infancia. Para Fernandes (2017, p.
11), “abordar as vivéncias infantis atreladas aos contextos culturais lanca luz ao protagonismo
da crianga na produg¢ao do espaco”. E, conforme nos orientam Lopes e Vasconcellos (2006, p.
111), “o sentido da infancia ¢ atravessado pelas dimensdes do espago e do tempo, ao se
agregarem com o grupo social, produzem diferentes arranjos culturais e diferentes formas de
ser crianga”.

Os espacos geograficos, os territorios e os lugares vivenciados desde a infancia ndo
constituem e direcionam nossa vida? N&o estamos ancorados e emoldurados pelos locais que
ocupamos e ressignificamos? Lopes (2018, p. 47) pergunta se, aléem da filogénese (a historia
de uma espécie animal), da ontogénese (desenvolvimento do individuo dentro da espécie) e da
sociogénese (a cultura de um grupo), também ndo poderiamos falar da topogénese? “Se a
historia humana produz o espago geogréafico, as paisagens, os territorios e os lugares, séo
esses que possibilitam os proprios processos humanos” (p. 50).

Nesse sentido, a afetividade e o sentimento de apego ao lugar foram chamados por
Tuan (1983) de Topofilia. Para o autor as pessoas do mesmo lugar, que ocupam a mesma

cidade podem ter percepcGes completamente diferentes umas das outras, 0 que varia de



29

acordo com suas experiéncias com o lugar, da forma como as pessoas se relacionam entre si e
com 0s espagos geograficos — que ndo sdo 0s mesmos para todas as pessoas. A permanéncia
nos espacos, a forma de ocupé-los e os sentidos atribuidos ao longo do tempo estdo no
processo de transformacdo dos espagos, que modificados pelo afeto ganham nova
configuracdo que transcende o aspecto material (VASCONCELLOS, 2006).

Em seu recente livro, Lopes (2018) destaca que a infancia ocorre nos espacos de
producdo de suas culturas, nas territorialidades infantis, que s@o as geografias construidas
pelas criangas. O autor continua (p. 24) “toda crianga ¢ crianga de um local, para cada crianga
do local existe também um lugar de crianca, um lugar social designado pelo mundo adulto e
que configura os limites da sua vivéncia”.

Sobre criancga e espaco, cabe destacar os estudos pioneiros da professora alema Marta
Muchow, que afirma que embora o espaco de vida das criancas ndo envolva toda a cidade,
cerca de seis por cento da area total é intensamente experimentada, sendo desenvolvidos graus
distintos de familiaridade com o espago geografico. Segundo ela, “[...] a proximidade, do
ponto de vista de uma crianga, ndo necessariamente significa uma proximidade fisica”
(MUCHOW 2012 apud LOPES 2017, p. 765). As criancas utilizam as constru¢cdes com outras
perspectivas e funcdes, elas ressignificam os espagos, revivem-nos, apropriam-se de maneira
Unica e ludica dos espacos urbanos. Os espacos sdo pontos de encontro nos quais é possivel
conhecer sobre si, sobre 0s outros e sobre a cidade em que se vive.

A experiéncia humana transforma um espaco em lugar, existindo complexidades na
apropriacdo espacial que ndo sdo possiveis de serem analisadas distante de uma psicologia do
espago que entenda como as pessoas sao afetadas e afetam os lugares a partir de uma ordem
individual e coletiva. Os signos sdo simbolos que sdo construidos utilizando a experiéncia
individual e coletiva a partir de um momento de reflexdo (KHARLAMOV, 2013).

Portanto, como ja dissemos, é decisivo afirmar que existe uma pluralidade de culturas
infantis, sendo o produto da infancia vivida no lugar, que é permeado pelo espaco e pelo
tempo. Tais atributos identificam-se a partir do sentimento de pertencimento das criangas com
0 espaco e se reificam com o protagonismo e agencialidade das mesmas de forma que a
relacdo de conhecimento e reconhecimento geografico transformam-se em competéncias

diversas sobre 0 mesmo.
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3.4 Infancia e cidade

Na pesquisa, a cidade € o texto e a crianga o
leitor. E o texto lido pelo leitor engendra outras
formas de escrever a cidade.

(BORGES, PEREZ, 2018, p. 260)

A epigrafe acima nos traz que a agéncia da crianca transforma a cidade em um lugar.
Cada crianca Ié e vive a cidade de uma forma, havendo varias possibilidades de narrar o que
leu. A cidade tem uma perspectiva educativa, apesar de ser um espaco ndo formal de
educacdo. A cidade proporciona aprendizagem, quando os individuos percorrem suas ruas e
avenidas, quando as pracas e parques servem de encontro, quando as casas e prédios dao
abrigo as familias, quando as estruturas urbanas ddo suporte ao acontecimento da vida. E
evidente que esse aspecto educador também serve para as criangas, que Se apropriam,
exploram e ressignificam o espaco da urbe. Segundo Muller (2012, p. 296), “o
reconhecimento da necessidade de estudos da relacdo das criancas com a cidade € decorrente
da ruptura da associacdo da infancia como uma etapa passiva, de incompletude e de total
dependéncia”.

Diante disso, a cidade, ambiente complexo, é um grande espaco feito de uma
imbricada rede de relagdes humanas, portanto também feito de sentimentos, de emocoes, de
desejos, de sonhos, que tém papel importante na vida e constituicdo das criangas. A relacédo
com a cidade ndo é apenas conhecer seus espacgos, mas também as diversas possibilidades de
interacBes sociais e afetivas que ocorrem entre os individuos nesses espacos. No mesmo
sentido, Prout (2003, p. 15) afirma que “para milhdes de criangas os contornos de suas vidas
cotidianas e experiéncias sdo, em parte, moldados pelos ambientes da cidade”.

Como vimos, o desenvolvimento das criancas estad ancorado em todos esses aspectos.
No entanto, percebemos que 0s espacos para as criangas ou os territorios infantis (LOPES;
VASCONCELLOS, 2005) estdo sendo reduzidos, limitados pelo medo da violéncia, pelo
discurso de protecdo das criangas e dos jovens ou mesmo pela falta de tempo dos pais. Nesse
ambiente, verificamos o que afirma Harvey (2008): a cidade é o reflexo da vida em sociedade,
a cidade se adapta, se molda, se constroi para, de certa forma, atender as necessidades da
sociedade que “representa”. Assim, para o autor (2005), com o crescimento das cidades,
resultado do ajuste espacial tipico do capitalismo contemporéneo, € engendrada a
reestruturacdo e a desvalorizacdo de espacos publicos e até sua destruicdo. Em decorréncia
disso, os espagos ocupados livremente pelas criangas, como as ruas, se reduzem, de certa

forma, a parques e shoppings.
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Miller (2014, p. 669) considera que

discutir a relacdo entre infancia e cidade pressupde conceber o espaco urbano como
elemento formador da individualidade das pessoas simultaneamente a construcdo de
sua autonomia. [...] O essencial é agregar a analise a proximidade que a cidade
impde e os seus impactos nessa dupla tarefa de individualizacdo e socializacdo que é
qualitativamente diferente no meio urbano. E nas cidades que o jogo classificatorio
entre individuos e grupos, que cria os status sociais, se manifesta claramente; é
nesse jogo entre proximidade fisica e distancia social que os efeitos da coabitacdo no
espaco da cidade se apresentam com mais evidéncia, apontando assim para a
variavel fisica da aglomeracédo que passa a intervir nos processos interacionais.

Os estudos de Holloway e Valentine (2000) sobre criancas e cidade elencam quatro
locus cotidianos principais das criancas: a casa, a escola, a rua e 0s espacos destinados ao
lazer e atividades néo escolares.

Quanto a escola, a obrigatoriedade escolar para 0s pobres surge com a revolugéo
industrial, como forma de instru¢ao e também questao urbana, colocando “ordem” na cidade,
retirando as criancas das ruas (NARODOWSKI, 1999). Na atualidade, cada vez mais as
criancas passam mais tempo nas escolas, em razéo das amplas jornadas laborais de seus pais.
Passar mais tempo na escola, consequentemente, é passar menos tempo na rua.

Para Damatta (1997, p. 16) a casa seria 0 espaco privado brasileiro. Assim, a casa é
tida como local seguro e de privacidade, no qual as criancas tém, geralmente, atencdo de seus
pais ou responsaveis. A casa ndo é necessariamente um contexto fisico, mas é tida enquanto
espaco de atencdo, estada, privacidade e protecdo para criangas. Para Tonucci (2009, p. 150)
atualmente ““a casa ndo € mais uma parte importante, mas insuficiente da realidade mais ampla
da cidade, mas resume a propria cidade. Ndo faz mais parte de um ecossistema complexo,
mas tende a autossuficiéncia, outra caracteristica importante e perturbadora da cidade
moderna”.

Os espacos destinados ao lazer, como os playgrounds, foram criados visando
“abrigar”, de forma “segura”, as criancas em um espago com a supervisdo de adultos,
evitando assim que as criangas utilizassem as ruas para jogos e brincadeiras. Alem dos
parquinhos, emergiram 0s shoppings, com brinquedotecas e espacos de recreacdo privados,
lojas de brinquedos e restaurantes infantis, nos quais as criangas estariam “seguras” dos
“perigos da rua”. H4 ainda os locais para atividades esportivas, de musica e artes etc., que
geralmente atendem pessoas com condicOes de pagar por tais servicos.

Ja a rua compreende parques, pracas, avenidas, alamedas etc. e também é tratada
como espaco publico. Para Muller ¢ Nunes (2014, p. 671) “o espago publico da cidade se
apresenta como um dos fatores responsaveis pela reducéo das distancias sociais, pois favorece

0 encontro de diferentes grupos, viabilizado pela proximidade fisica entre eles”. De acordo
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com Gomes e Gouvea (2008, p. 55), “para a crianga, a rua constitui poderoso atrativo. E na
rua que se exerce, com maior forga, a sociabilidade infantil, que tem na atividade do brincar
sua expressdo, no interior do grupo de pares”.

N&o obstante tais afirmacdes, a rua vem sendo socialmente construida como um
espaco perigoso e ndo adequado para criangas. Desse modo, na rua as criangas estariam
vulneraveis aos diversos tipos de violéncia e distantes da supervisdo de adultos. Valentine
(1997) afirma que o espago publico se transforma, cada vez mais, “naturalmente” e
“normalmente” em um espago de adultos, de forma que os pais e especialmente as maes estao
conscientes dos riscos e possiveis perigos da rua, por isso restringem o uso a seus filhos. A
autora continua ressaltando que esse medo que os pais sentem pelo uso dos espacos publicos
sdo em grande medida provocados pelos meios de comunicacdo e pela comunidade onde
vivem. Tais “medos” acabam por afastar cada vez mais as criangas das ruas, deixando-as
como um espago “proprio” para adultos. Os pais também sdo influenciados negativamente
sobre a rua ser um espaco no qual ha uso de drogas e de alcool e acreditam que seus filhos, ao
utilizarem livremente tais espagos, podem vir a consumi-los.

Ferré, Guitart e Ferret (2006) avaliam que tais atitudes extremamente protetoras dos
pais em relagdo ao uso das ruas pelas criangas, favorecendo cada vez mais atividades
privatizadas (em casa, em locais de atividades extraescolares, etc.), organizadas e
supervisionadas por adultos, tém repercussdes no desenvolvimento da autoestima, da
responsabilidade e da independéncia das criancas.

Outras questdes relativas ao ndo uso da rua pelas criancas é que elas agora
praticamente ndo ficam sozinhas, sempre estdo na presenca de algum adulto para cuidar,
proteger e responder. Desse modo, a crianga ndo se surpreende, nem explora ou descobre por
si mesma. Havendo assim a impossibilidade de experimentar o novo, a aventura, 0S
obstaculos, as dificuldades. Além disso, ndo ha mais as experiéncias de risco, de se arriscar
para conseguir algo, para alcancar e conhecer algum lugar (TONUCCI, 2009).

N&o obstante, Mduller e Dutra (2018, p. 808), em pesquisa sobre mobilidade e
experiéncias urbanas de criangas, afirmam que “as criangas criam escapes”. Os autores
relatam que as criancas que percorreram a cidade acompanhadas de seus pais mostraram
formas especificas de experimentacdo urbana, pois catalisaram diversas “sensacGes como a
criatividade e a liberdade (ainda que sempre relativa) proporcionada pela caminhada”.

Assim, concluimos a importancia benéfica do acesso a rua pelas criancas, que assume
significado de iniciacdo na vida social, sendo a autonomia relativa e o brincar e viver a cidade

necessarios para o desenvolvimento da crianca. Para Gomes e Gouvea (2008, p. 56):
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a rua afirma-se como espaco de transicdo entre a esfera privada doméstica, expressa
na casa, e a cidade mais ampla, esfera publica por exceléncia. Ao ultrapassar 0s
limites do espago doméstico, em que a autoridade do adulto se faz onipresente, a
crianga também transgride relagbes hierarquicas, pois na rua se experimenta uma
homogeneizagdo geracional e uma diluicdo do poder do adulto, ausentes no espago
doméstico.

Apesar da importancia dessa interacdo entre a crianca e cidade, cada vez mais a
maioria das criancas e dos jovens tém passado mais tempo em locais privados especializados
(escolas, creches, academias etc.), 0 que as priva de acessar a rua, local de criacdo e de
desenvolvimento de jogos e brincadeiras coletivas ao ar livre. Assim, Tonucci (2009, p. 147)

nos revela as consequéncias dessa situacao:

As criangas, ao perderem as cidades, perderam a possibilidade de viver experiéncias
necessarias para elas, para o seu correto desenvolvimento, como o jogo, a
exploracdo, a aventura. As cidades, perdendo filhos, perderam a seguranca, a
solidariedade, o controle social. As criangas precisam da cidade; a cidade precisa das
criancas.

A retirada das criangas da cidade deu espago a um lugar “vazio” e que por vezes é
ocupado pela violéncia e pela marginalidade. As criancas que antes passavam longos periodos
explorando, se aventurando e aprendendo com a cidade, agora estdo restritas ao ambiente
doméstico ou privado e sem tempo livre, perdendo a oportunidade de (vi)ver toda a
possibilidade de aprendizados que advém da cidade. Com a “retomada” da cidade pelas
criancas, elas seriam uma preocupacdo de todos, resultando em solidariedade e seguranca
(TONUCKCI, 2009).

Como bem afirma Jacobs (2009, p. 35) “uma rua movimentada consegue garantir a
seguranca; uma rua deserta, ndo”. O ir e vir de pessoas durante o dia e a noite, ainda que
estejam de passagem, contribui para uma rua ‘vigiada’.

Dessa maneira, entendemos ser importante garantir as criancas autonomia relativa e
espagos nos quais elas possam brincar da maneira que quiserem. De acordo com Farias e
Miller (2016, p. 275), “nesses espacos, as criancas tém a oportunidade de desempenhar um
papel ativo e central na tomada de decisdo e condugdo de suas agdes, na administracéo,
manuten¢do e permanéncia das e nas atividades”. Aitken (2014, p. 676) afirma que “os
espacos da cidade sdo transformativos, na medida em que abrem o politico para criangas e
jovens”. Concordamos com o autor: os espagos sdo eventos € 0s eventos possibilitam
mudangas, fazendo com que sejam criados e recriados espacos e pessoas.

Quando excluimos as criancas dos projetos sociais, politicos, econdmicos e
urbanisticos da cidade, ndo as estamos considerando de maneira ativa e enquanto produtoras

de cultura, ndo as estamos reconhecendo como sujeitos participes na cidade, estamos
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relegando-as a uma experiéncia social apartada dos demais grupos e categorias sociais. Nesse
sentido, Sarmento (2004, p. 24) conclui que “[...] seria desajustado compreender as culturas
da infancia desligadas da intera¢cdo com o mundo dos adultos”.

Essa tematica nos faz refletir sobre a necessidade de a “cidade ser para todos”, que
possa atender a todos oS grupos e ter espacos para todos de forma igual. Christensen e
O’Brien (2002, p. 20) afirmam que “uma cidade para todos deve ser sensivel as criangas,
tanto como grupo social, com todas as suas complexidades, quanto as criancas como
individuos™.

Pensamos com Alberoque (2003): ndo é uma questdo de desenhar novamente as
cidades, mas de realizar a¢Oes tendentes a melhorar a relacdo entre as criancas e a cidade. A

autora (p. 173) afirma:

A cidade é uma construgdo social contraditoria e multidimensional, pois ndo se trata
de expulsar os adultos da cidade, mas de reconquistar ou atribuir o lugar de criancas
e jovens para imprimir suas vitalidades nas ruas. As condi¢BGes especificas das
criangas sdo diversas, por isso, ao planejar acbGes que favorecam as ricas
experiéncias urbanas para todas as infancias, é importante que a cidade se torne um
local regular de préaticas sociais fora dos espacos fechados e dos espacos
especializados (escolas, creches, institutos, etc.).

As criangas nédo se apossam dos locais designados pelos adultos para suas vivéncias da
forma como foi planejado por estes. Elas o reconfiguram e criam suas proprias
territorialidades. Na sempre busca pelo novo, as criancas também se apropriam dos territdrios
gue ndo foram destinados a elas.

Possivelmente é nas experiéncias de encontro com pares que as criangas expressam e
vivenciam de forma mais intensa as relagfes infantis. Por meio do brincar, elas descobrem e
desenvolvem o proprio corpo, experimentam relaces de dominacdo, de autoridade, de
contradicdo, de transgressdo. As criancas podem se utilizar do espaco publico para criar e
recriar um mundo fantasioso, no qual a atividade lGdica e as relagdes entre pares séo
primordiais. Tudo isso faz parte das vivéncias infantis na rua, na cidade, um espaco para
exploracdo e dominio do préprio corpo e emocdes. Tavares, Laranjeira e Verissimo (2014, p.
7) ressaltam que “explorar os diversos signos da cidade e fazer um exercicio de explorar a
cidade, de realizar o seu (re)conhecimento, trata-se de valorizar a propria cultura”.

Talvez seria pelos motivos acima que estamos “perdendo” as cidades. A cidade das
nossas memorias ¢ das memorias de nossos pais ja ndo estd mais “disponivel”, agora uma
nova urbe se faz presente, mais fria, com mais distancias, com mais lugares de desencontros

que encontros, com muitos espacos de passagem e de movimento.
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Assim, ndo podemos pensar na interagdo da crianga e a cidade sem pensar na cidade
como um espaco de direitos, de compartilhamentos e de ressignificacdes. E preciso pensar a
crianga como sujeito politico e de direitos. Como principal direito, conforme defendido por
Lefebvre (2001), o direito a cidade, mas a uma cidade que a leve em consideracdo, que
busque atender suas necessidades, que pense a cidade de acordo com as culturas infantis, que

pense a cidade como territorios infantis.
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5. INFANCIA E POBREZA

Neste subitem abordamos as implicagdes da pobreza na infancia, utilizando-nos dos
conhecimentos sobre pobreza urbana e pobreza infantil. Levando em consideracdo que
Sarmento (2003) afirma que ha varias infancias dentro da infancia global e que a desigualdade
¢ o outro lado da condicdo social da infancia contemporanea, procuramos apreender as
caracteristicas da pobreza na vida das criancas de uma comunidade que vive nas franjas do
Distrito Federal, o Setor Habitacional Sol Nascente. Certamente ha varios tipos de pobreza e

neste trabalho nos atentaremos a pobreza material.

5.1 Pobreza urbana

Nos tempos de hoje, a cidade grande € o espaco
onde os fracos podem subsistir.
(Milton Santos, 2002, p. 322)

N&o se pode falar em pobreza infantil sem antes falar da pobreza urbana, existente nos
espacos geograficos dos paises subdesenvolvidos, sendo sua definicdo relativa a uma
sociedade determinada. Para Santos (2009, p. 18), “a medida da pobreza ¢ dada, antes de mais
nada, pelos objetivos que a sociedade determinou para si propria”. Ou seja, os fatores
econOmicos ¢ sociais de cada pais influenciardao o “nivel” de pobreza de sua sociedade. Uma
pessoa ndo é mais ou menos pobre por consumir mais ou menos que outro individuo. Para o
autor (2009) a definicdo de pobreza deve situar o ser humano na sociedade global a qual
pertence, jA que a pobreza ndo é apenas uma categoria econdmica, mas principalmente
politica, € um problema social que as sociedades enfrentam.

Mike Davis (2016, p. 33, traducdo nossa), em sua obra seminal Planet of Simus,
afirma que o Banco Mundial advertiu, a partir de estudos realizados na década de 1990, que a
pobreza urbana seria “o problema mais significativo e politicamente explosivo do proximo
século”. Assim, diversas cidades vém sofrendo com superpopulacédo, habitagéo irregular, falta
de acesso ao saneamento basico e & agua potavel, fome e inseguranca. Ademais, as diferencas
mais extremas de salde ndo estdo entre a cidade e 0 campo, e sim entre as burguesias urbanas
e 0s pobres urbanos. O autor (p. 189, traducdo nossa) ressalta que os habitantes de areas
urbanas hiperdegradadas suportam uma dupla carga de doengas: “de um lado sofrem com as
doencas infecciosas e a ma-nutricdo e de outro padecem com o leque completo de doengas

sociais cronicas”. Na verdade, as areas urbanas siao fonte de incubagdo de novas doengas que
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podem se propagar por todo o mundo com grande rapidez. Davis conclui (p. 193, traducéo
nossa) que “uma globalizagdo econdmica que ndo esteja acompanhada por infraestrutura
sanitaria global é realmente uma férmula ideal para se produzir uma catastrofe”.

No entanto, medir a pobreza nao é algo simples, nem 0s mesmos parametros podem
ser adotados a risca para sociedades distintas. Sobre o assunto, Born (2014, p. 1, traducdo

nossa) nos esclarece que:

A medicdo da pobreza depende de definicdes e decisbes que tém um fundo politico
indubitavel, tanto em um sentido amplo, isto é, o que é considerado "pobreza” em
um determinado espago e tempo social, e em certo sentido ligado & conjuntura, é
para dizer, a vontade das autoridades politicas de gerar (ou dar a conhecer) uma
certa medida. No entanto, uma vez que 0s aspectos politicos sdo "resolvidos", a
discussdo é eminentemente técnica ou, mais precisamente, metodologica.

Ou seja, a pobreza depende também de questdes politicas, do espaco e do tempo em
que esta inserida. Por exemplo, ser pobre no Brasil, ndo € 0 mesmo que ser pobre na Noruega
— pais com um dos maiores Indices de Desenvolvimento Humano. Igualmente pode-se
verificar que a pobreza esta ligada também as politicas de governo, ao acesso aos Servicos
publicos, ao exercicio da cidadania.

Diogo (2010, p. 3) traz uma critica sobre a conceituacao de pobreza que “é€ optar por
um conceito que fecha a questdo das desigualdades e da estratificacdo social no individuo,
esquecendo que ambas sdo resultado de um processo em que a pessoa em situacdo de pobreza
¢ apenas uma parte”. Ou seja, quando falamos sobre pobreza, nos referimos aos individuos
que estdo nessa situacdo e que para resolvé-la “bastaria” o empenho individual desses
sujeitos, desconsiderando toda a ldgica de um sistema excludente, meritocratico e
patrimonialista.

Assim, para compreendermos a pobreza é preciso compreender o capitalismo, seus
caminhos e sua logica. Como nos alerta Marx (2014), o capitalismo baseia-se na busca
incessante da mais-valia, dessa forma, para produzir mais-valia, é preciso produzir excedentes
de producdo, para obtencdo de lucro, nesse sentido, a exploracdo da forca de trabalho e a
precarizacdo dessas relagbes andam lado a lado. A cidade € um locus em que essa
desigualdade se expressa e materializa, j& que o capitalismo produz de forma intensa os
excedentes de producdo que sdo exigidos pela urbanizacdo. E da mesma maneira o
capitalismo precisa da urbanizagéo para absorver o excedente de produgédo que nunca deixa de
produzir, surgindo uma ligacdo intima entre o desenvolvimento do capitalismo e a
urbanizacdo (HARVEY, 2014).

Tal relacdo tem resultado na exacerbacdo da proletarizacdo do trabalho, na

precarizacdo das relagOes trabalhistas e na superexploracdo dos recursos naturais, gerando
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excedentes populacionais, alijados de direitos basicos e do acesso ao mercado de trabalho.
Além disso, para o sistema capitalista o lucro, o consumismo e o individualismo sdo
imperativos, perdendo-se nessa légica o tecido social que poderia conduzir a outro paradigma
social. Para Sassen (2011, p. 13) a logica desse sistema quase sempre serviu para
“desmembrar o social por meio de uma desigualdade extrema, para destruir boa parte da vida
prometida pela democracia liberal & classe média, para expulsar pessoas pobres e vulneraveis
de terras, empregos e casas ¢ para expulsar pedagos da biosfera de seu espaco vital”.

Acreditamos que essa légica compromete as liberdades dos individuos, como a
liberdade de troca, a liberdade econémica, a liberdade social, a liberdade politica, a liberdade
de moradia, a liberdade de se alimentar, a liberdade de deslocamento. Entendemos liberdade,
conforme definido por Sen (2000, p. 31), “como as oportunidades reais que as pessoas tém,
dadas as suas circunstancias pessoais, econdmicas € sociais”.

Santos (2000, p. 29) afirma que “ser pobre ndo ¢ apenas ganhar menos do que uma
soma arbitrariamente fixada; ser pobre é participar de uma situa¢do estrutural, com uma
posicdo relativa inferior dentro da sociedade como um todo”. Essa ldgica excludente e de
auséncia de protecdo para respaldar as classes mais vulneraveis, acaba por produzir na cidade
areas de extrema pobreza que convivem com éareas de opuléncia, sobre essa contradicdo

Haesbaert (2009, p. 166, grifos nossos) pondera

por um lado, produz redes que conectam os capitalistas com as bolsas mais
importantes do mundo e aceleram a circulagdo da elite planetaria, por outro gera
uma massa de despossuidos sem as menores condi¢des de acesso a essas redes e
sem a menor autonomia para definir seus ‘circuitos de vida’. ESsa massa estrutural
de miseraveis, fruto em parte do novo padrédo tecnoldgico imposto pelo capitalismo,
fica totalmente marginalizada do processo de produgdo, formando assim
verdadeiros amontoados humanos — dai sugerirmos o termo ‘aglomerados’ de
excluséo para os espacos ocupados por esses grupos.

Com a globalizacéo, o capitalismo foi disseminado em escala mundial. De acordo com
Sassen (2011, p. 11), “a globalizacdo do capital e 0 aumento brusco das capacidades técnicas
produziram enormes efeitos em escala”. A autora continua: “nossas economias politicas
avancadas criaram um mundo em que a complexidade tende a produzir brutalidades
elementares com demasiada frequéncia” (p. 10). Logo, a globalizacdo, que é o processo de
internacionalizacdo do mundo capitalista (SANTOS, 2000), mascara a propriedade privada do
capital, que ocasiona as desigualdades sociais e econémicas.

A globalizac¢do tem se apresentado como uma “fabrica de perversidades” (SANTOS,
2000), na qual a falta de emprego é crbnica, a violéncia atinge nimeros assustadores, a

qualidade de vida da populacédo e os salarios sdo cada vez menores. A falta de moradia, a



39

fome e as doencas se alastram. A educacao de qualidade e o acesso a cultura estdo cada vez
mais distantes das classes subalternizadas. Doengas mentais, como a depressao, e o suicidio se
aprofundam em todas as classes sociais. Tais mazelas sdo decorrentes, direta ou
indiretamente, do atual processo de globalizacgéo, iniciado pelo capitalismo.

O fendmeno da globalizacdo, de acordo com Santos (2000), também é entendido como
fabula (0o mundo tal como nos fazem crer), no qual hd um mercado global avassalador, que
teria a capacidade articular por meio das tecnologias de comunicacao, circulacéo e producéo,
mas que na verdade acaba por aumentar as diferencas nas localidades, por distanciar o0s
individuos entre si, por diminuir os direitos. Essa globalizagdo como fabula se apresenta com
a narrativa da diminuicdo das distancias, do fim das fronteiras entre os paises, a logica do
acesso a bens de consumo produzidos nas diferentes localidades do planeta, entre outros,
entretanto, o que tem gerado é exclusdo de massas de trabalhadores dos postos de trabalho, a
marginalizacdo de grupos inteiros, a perda de lagos de solidariedade entre os trabalhadores, a
massificacdo de um modo de vida ligado ao consumismo e a competitividade que descola o
tecido social e os principios de coletividade. Santos (2000, p. 23) assim define essa relacao “a
competitividade comanda nossas formas de acdo. O consumo comanda nossas formas de
inacao”.

No termo “pobreza” estd imbricado um estado de privagdo material e um estilo de
vida, além de um conjunto complexo de “relagdes e instituigdes sociais, econdémicas, culturais
e politicas criadas para encontrar seguranga dentro de uma situa¢do insegura” (SANTOS,
2009, p. 19).

Santos (2000, p. 29) classifica a pobreza em trés formas de dividas sociais, que
conheceram 0s paises subdesenvolvidos nas Ultimas décadas: pobreza incluida, pobreza
marginalizada e pobreza estrutural. A primeira forma, a pobreza incluida é “a pobreza
acidental, as vezes residual ou sazonal, produzida em certos momentos do ano, uma pobreza
intersticial e, sobretudo, sem vasos comunicantes” (p. 34). Em seguida, temos a pobreza
marginalizada, entendida como uma doenga da civilizagdo, “produzida pelo processo
econbmico da divisdo do trabalho, internacional ou interna. Admitia-se que poderia ser
corrigida, o que era buscado pelas médos dos governos (p. 34)”. E a terceira, a pobreza
estrutural, ndo é mais localizada, € globalizada, esta presente em todas as partes do mundo,
em especial nos paises pobres. “Mas ¢ também uma produgdo cientifica, portanto voluntaria
da divida social, para a qual, na maior parte do planeta, nao se buscam remédios” (p. 34).

Essa producdo macica da pobreza vem acometendo o Brasil, em que 26,5% da

populacdo ou cerca de 55 milhGes de brasileiros vivem abaixo da linha de pobreza,
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concentrados no Nordeste, com 44,8% dos individuos abaixo da linha de pobreza, segundo
dados do IBGE (2018). Ja a pobreza extrema atinge cerca de 15,3 milhdes de habitantes.

Considerando nosso local de pesquisa, no Sol Nascente vivem cerca de 80 mil
habitantes, segundo dados da Codeplan® (2018). N&o obstante, segundo o prefeito comunitario
do Sol Nascente, Sr. Valmir, o nimero se aproxima a 120 mil habitantes, ou seja, sdo
imprecisos os dados, o que demonstra a fragilidade sobre o tema e dificulta a realizagdo de
pesquisas e politicas pablicas na regido.

Quanto a distribuicdo do rendimento domiciliar: 17% recebe até 1 salario minimo e
32,9% recebem de 1 a 2 salarios minimos. Tais dados evidenciam que o Distrito Federal
registra desigualdade maior do que o resto do pais. O Indice Gini — medida de desigualdade
que varia de 0 a 1 (quanto mais préximo de um, maior a desigualdade) — foi 0,602 em 2017
no DF. No pais o indice foi 0,549 e na regido Centro-Oeste, 0,536.

Outras questdes também presentes no Sol Nascente dizem respeito a utilizacdo de
hospital publico/Unidade de Pronto Atendimento. Na regido, 94,92% da populacdo declarou
que faz uso desse servic¢o. Por outro lado, 98,50% da localidade ndo tém rede de agua pluvial
e mais de 94% ndo tém rua asfaltada e meio-fio. A iluminacdo publica atende a 88,50% dos
domicilios. (CODEPLAN, 2015)

Aléem disso, as comunidades carentes ao redor do mundo constantemente estdo
localizadas em regibes com riscos naturais, com erosdes, instabilidades em encostas e
sismicas, solos contaminados por residuos de mineradoras entre outros. O Sol Nascente esta
localizado em regido com diversas nascentes e, por ser uma regido irregularidade fundiaria e
ndo possuir saneamento béasico e asfalto, € comum esgoto e resquicios de nascentes
“correrem” no meio de ruas, provocando alagamentos e erosdes, facilitando a propagacéo de

doengas, como dengue, chicungunha, hepatite, diarreia etc.

4 A Companhia de Planejamento do Distrito Federal (Codeplan) apresenta os resultados gerais da Pesquisa
Distrital por Amostra de Domicilios do Distrito Federal (PDAD/DF). A pesquisa é realizada nas regides
administrativas do DF e trata das caracteristicas socioeconémicas de sua populacdo, tendo sido realizada nos
anos de 2018, 2015, 2013, 2011 e 2004. Os dados das PDADs foram escolhidos para realizar a caracterizagéo
socioeconbmica e de infraestrutura urbana do Sol Nascente. As informagdes apresentadas séo referentes tanto ao
Sol Nascente quanto ao Por do Sol, regido conurbada, formando uma das maiores favelas da América Latina.
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5.2 Pobreza infantil

Adentramos agora em uma face ainda mais cruel da pobreza, a pobreza infantil, que
esta afetando a vida de milhdes de criancas no Brasil e no mundo. Diversos estudos mostram
que criangas sem educacdo, desnutridas e pobres se transformam quase que inevitavelmente
em adultos sem educacdo, desnutridos e pobres. Ou seja, para evitar a pobreza futura, é
preciso combater a pobreza infantil. Segundo a Unicef (2017), a pobreza na infancia € a causa
da pobreza na vida adulta, pois criangas pobres se transforam em pais empobrecidos que
criardo seus filhos na pobreza, ou seja, como ha poucas politicas publicas para transformar
esta situacdo, sendo provavel que as criancas que sdo pobres permanecam nessa situacao na
fase adulta.

Iniciamos pelas politicas de governo, sobre as quais Qvortrup (2011) destaca que as
medidas econdmicas séo projetadas sem levar em consideragdo a infancia, sem verificar seus
efeitos nas vidas das criancas. Dessa forma, os ajustes do Fundo Monetéario Internacional
(FMI) e as politicas governamentais tém dificultado a sobrevivéncia da crianca e liberdade da
infancia. As criancas e 0s adolescentes constituem um dos grupos sociais mais vulneraveis
afetados por essa situacdo, a maioria deles vive em condigdes de pobreza.

Ja para Llobet (2011), a pobreza vivenciada na América Latina ndo é somente um
problema de distribuicdo de renda, mas esta vinculada também a discriminacéo social, racial,

de género, entre outras. Para Llobet (2001, p. 275, traducdo nossa)

A situacdo da infancia pobre na regido precisa de explicagdes que deem conta da
acdo combinada de fatores econdmicos, que ndo se restringem a renda, e de fatores
discriminatérios, que operam gerando menor acesso a oportunidades de
desenvolvimento (salde e nutri¢do, educacdo e insercdo no mercado de trabalho).
Tratam-se de fatores de desigualdades que atuam em conjunto, aprofundando a
pobreza e sua reproducgdo. [...] a pobreza é multidimensional e a pobreza infantil
deve ser analisada e medida de forma especifica.

Em nosso campo de pesquisa, 0 Setor Habitacional Sol Nascente, a populacdo de (0 a
14 anos) corresponde a 23.466 criancas. Em relacdo a escolarizacéo, 92% do total de criancas
de 0 a 3 anos estdo fora da escola. Entre 4 e 5 anos 70,9% estdo matriculados em escolas. Na
faixa entre 6 e 14 anos 97,2% frequentam escolas. Cerca de 90% dos alunos entre 4 e 24 anos
estudam em escolas de Ceilandia, destes 35,9% véo para a escola a pé e 33,4% véao de 6nibus.
(PDAD, 2018).

Quanto a etnia, 54,6% da populacédo se declarou parda, 30,2% branca e 13,9% preta.
Em relacdo a estrutura familiar, 3.493 (15,1%) das familias sdo compostas por casais com 3
filhos ou mais e 2.728 (11,8%) sdo familias monoparental (feminino). O percentual de
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populacdo nascida no DF é de 54,9%, sendo o Maranhdo (18,7%) e o Piaui (18,4%) o0s
Estados Federativos com maior representatividade na origem dos moradores. No total,
68,40% dos habitantes do Sol Nascente vieram da regido Nordeste. A composic¢do familiar é a
maior do Distrito Federal, com 3,72 pessoas por domicilio particular. E 78% dos domicilios
encontram-se em terrenos ndo regularizados. (PDAD 2015, 2018)

A referida pesquisa (2015)° confirma a situagdo de pobreza vivenciada pelas criangas
da comunidade em foco. Além dos dados descritos, 50,38% da populacdo com mais de 10
anos de idade tem atividade remunerada, sendo 29,57% autbnomos. Esse nimero revela que
muitas criangas estdo “trabalhando” nas ruas (venda de doces), COmércios ou mesmo em casas
de familia.

Toda crianga nasce com o mesmo inalienavel direito a um comeco de vida saudavel, a
educacdo e a uma infancia segura e protegida, ressalta o relatorio “Situagdo mundial da
Infancia 2016, do Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (Unicef). Ndo obstante, ao redor
do mundo, milhdes de criancas tém seus direitos negados e sdo privadas daquilo que precisam
para crescer saudaveis e fortes, devido a seu lugar de nascimento, a sua origem familiar, a sua
raca, a sua etnia, a seu género ou por terem alguma deficiéncia. O relatério continua
afirmando que desvantagens e discriminagdo contra suas comunidades e familias ajudam a
determinar se vivem ou se morrem, se terdo a chance de estudar e, mais tarde, alcangar uma
vida digna.

Em uma visao localizada, Diogo (2010) afirma que a pobreza infantil “constréi-se, em
boa parte, na relacdo de dependéncia das criancas face aos adultos. Se estes negligenciam os
seus deveres ou se ndo tém recursos suficientes para os desempenhar, entdo, a crianga
encontra-se numa forma de pobreza”. J4 os adultos dependem do trabalho e das relagdes que
tém para evitar a pobreza. Assim, as criancas sdo dependentes de sua familia para sua
manutencdo e sobrevivéncia a situacdo de pobreza. Isso reafirma que a situacdo de pobreza
vivida pelas criangas € muito mais grave e coloca as mesmas em situagdo de vulnerabilidade
social.

A pobreza pode ser entendida como insuficiéncia de recursos para ter acesso aos bens
e servigos ou como a privacdo direta dos mesmos, € um fendmeno econdmico e social capaz
de reproduzir a si mesmo. O relatdrio Panorama Social 2017 da Comissdo Econdmica para a
America Latina e o Caribe (Cepal) mostra que a incidéncia da pobreza e da extrema pobreza é

5 Utilizamos também os dados da PDAD de 2015 pois algumas informaces relevantes para nosso estudo ndo
constam na pesquisa de 2018, como por exemplo a idade de referéncia para atividade remunerada na de 2015 foi
de 10 anos e na de 2018 foi de 14 anos.
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mais elevada entre criangas, adolescentes, mulheres e a populagdo que mora em areas rurais.
Em 2016, a pobreza afetava 46,7% das criangas e adolescentes entre 0 e 14 anos e a extrema
pobreza, 17%. No caso dos jovens de 15 a 29 anos esses nimeros eram de 31,1% e 9,5%,
respectivamente. Ainda segundo o instituto, o Brasil € um dos paises com 0 maior namero
absoluto de adolescentes assassinados no mundo. Em 2015, 11.403 criangas e adolescentes de
10 a 19 anos foram vitimas de homicidios. Desses, 10.480 eram meninos.
O conceito de pobreza infantil e sua medi¢cdo com base no principio de acesso a
direitos econdmicos e sociais, de acordo com a Unicef (2017, p. 18), é definido como:
As criangas que vivem na pobreza sdo as que sofrem privacdo de recursos materiais,
espirituais e emocionais necessarios para sobreviver, desenvolver-se e prosperar, 0

que as impede de desfrutar de seus direitos, alcancar seu pleno potencial ou
participar como membros plenos e em pé de igualdade na sociedade.

Minujin (2006) frisa que a pobreza infantil também esta relacionada com a privagéo
material, como a falta de acesso aos servicos basicos, e com outras questfes relacionadas a
discriminacdo e a exclusdo que afetam a autoestima e o desenvolvimento psicossocial.

Para o rompimento do ciclo de pobreza, de forma que as criancas pobres ndo se
transformem em adultos pobres, segundo Mijunin (2006), é essencial que seja oferecida
alimentacdo balanceada, habitacdo digna, salde, educacdo, servicos publicos basicos e escuta
na comunidade. Para o autor (2006), tais servicos basicos assegurardo o bem-estar das
criancas e proporcionardo ferramentas para escapar da pobreza e romper com o seu ciclo
geracional.

Conforme ja afirmamos anteriormente e ante os dados de pesquisas realizadas ao redor
do mundo e especialmente no Sol Nascente, podemos dizer este grupo sofre profundamente
com essa realidade, ndo obstante, estdo posicionados no mundo e com suas légicas infantis
procuram forjar as condicdes adversas impostas a eles, (re)significando o seu redor com seus
saberes, suas brincadeiras e culturas de pares.

Assim, considerando a relevancia da constru¢do de uma vida digna, é imprescindivel
que se olhe para essas localidades na busca da superagdo das mazelas sociais de forma
articulada, é preciso assegurar 0 acesso aos servigos publicos, é preciso respeitar os direitos

ndo somente das criangas como da sociedade como um todo.
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6. O CAMPO DE PESQUISA E O PERCURSO METODOLOGICO

Decidimos estudar a infancia na periferia, apreender suas ldgicas e conhecer seus
territorios. Escolhemos o Setor Habitacional Sol Nascente, no Distrito Federal, por ser uma
das maiores ocupac0es irregulares do Brasil (PDAD, 2015). Neste capitulo, apresentamos
nosso local de pesquisa, a abordagem metodologica escolhida, os instrumentos de pesquisa e
0 roteiro de nossa pesquisa de campo. Ademais, trazemos as contribuicbes da ética na
pesquisa com criancas.

O Distrito Federal é composto por diversas Regibes Administrativas (RA), que sao
subdivisoes territoriais, sendo Ceilandia a RA IX. A Ceilandia, por sua vez, esta dividida em
setores, como P Norte, P Sul, Setor O etc. Em razdo desta configuracdo, o Sol Nascente,
unidade censitaria de Ceilandia, é tratado neste trabalho como comunidade.

6.1 O local de pesquisa: Setor Habitacional Sol Nascente

Apresentamos o Setor Habitacional Sol Nascente (DF), que, se considerarmos a
definicdo de Paviani (2009, p. 6), enquadra-se como um estilo de “moradia precaria, com
desalinho do arruamento, com falta de esgoto, de encanamento hidraulico, de escolas, de
hospitais, ou seja, com a falta de servigos do Estado”.

A proposta de transferéncia da capital para o interior promoveria 0 avan¢o econémico
do pais, até entdo agrario, em direcdo a modernidade. Brasilia impulsionaria a colonizacéo e a
conquista do territério nacional, promovendo a integracdo nacional e a irradiacdo de
desenvolvimento regional, alem de ser ponto de comunicacdo entre as regides do pais. De
acordo com Paviani (2001, p. 65), “0 mercado pressionava para a incorporagdo de novos
territorios, tanto para ter acesso a matérias primas como para interiorizar o consumo de bens,
como o da industria automobilistica implantada nos anos 50”.

A cidade idealizada por dois seculos foi inaugurada em 21 de abril de 1960 por
Juscelino Kubitschek. Foi sonhada e planejada para ser uma civita, ou seja, a referéncia
simbdlica que produz um sentimento de pertencimento a uma nacdo. Ndo obstante, Magda
Ldcio (2015, p. 195) afirma que Brasilia foi “construida para romper a logica segregatoria das
cidades brasileiras, mas que na pratica fundou um espaco urbano em que centro e periferia se

constituiam separados, tanto em nivel material como simbdlico”.
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A proposta arquitetdnica teve como principio “delinear um novo modo de vida em que
as linhas retas teriam a propriedade ndo s6 de orientar seus moradores, mas todo o pais, ao
delinear uma nocgdo de progresso em que sua esséncia seria linear, sem percalcos ou
retrocessos” (LUCIO, 2015, p. 195).

O plano urbanistico de Lucio Costa previa, a cada quatro quadras, uma area de
vizinhanca e lazer com comércios, clube, igreja, escolas etc., permitindo a eficiéncia, a
intimidade e o acolhimento. O morador do Plano Piloto teria condigcdes de suprir facilmente
suas necessidades rotineiras, ter acesso aos servigos basicos, abastecimento de dgua e energia,
acesso as vias de transporte, tudo isso em uma cidade planejada para cerca de 500 mil
pessoas. Dessa forma, quando fosse atingido o limite populacional, o plano previa a
construcdo de pequenas cidades-satélites para evitar a suburbanizacao.

No entanto, a cidade planejada para ser ideal se tornou inacessivel para a grande
maioria dos que a construiram e que chegavam a capital atraidos pelas oportunidades
econdmicas. A eles ndo foi facultado o direito de habitar 0 mesmo espago urbano que 0s
servidores publicos, comerciantes e empreendedores. Para eles, as cidades distantes do Plano
Piloto foram a Unica possibilidade de permanecer no Distrito Federal (PAVIANI, 1998).

O arquiteto Jan Ghel (2017, p. 1) denomina essa dicotomia de “Sindrome de Brasilia”

e afirma:

[...] o movimento moderno disse adeus a preocupagdo com as pessoas. [...] O
movimento moderno também disse adeus a escala humana, porque de repente, em
vez de criar espacos, decidimos criar edificios individuais e os edificios ficaram cada
vez maiores. No comego, projetdvamos espagos, agora criamos 0S espagos que
sobram entre os edificios e a no¢do mais proxima de escala humana desapareceu
totalmente. Na realidade, diria que os arquitetos e planejadores do movimento
moderno estavam completamente enganados sobre o que era uma boa escala.

Mapa: 01 - Ocupacéo urbana do Distrito Federal em 1970.
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Segundo Paviani (2001, p. 64), “o fracasso do planejamento urbano se materializou
nas dezenas de nlcleos esparsos no territorio, denotando apartagdo e exclusiao socio espacial”.
E dessa forma as tensdes sociais geram urbanizacdo em constante crise e conflito. O mapa 01
demonstra a realidade descrita, com a ocupacdo urbana do DF em 1970, 10 anos apds a

inauguracdo de Brasilia. O autor (p. 64) prossegue:

Ndo se trata 0 espaco em um contexto de totalidade, compreensivamente. Ao
contrario, a gestdo incrementalista, ao atender uma dada clientela,
paternalisticamente, exclui e desatende outros grupos, gerando contradigbes e
controvérsias ndo esperadas para uma cidade que nasceu como modelo do
urbanismo racionalista, depositaria das esperancas do planejamento urbano.

Sobre a temaética, trazemos as contribuicdes de Massey (2012, p. 2): “a geografia de
uma sociedade faz diferenca na organizacdo da mesma. O desenvolvimento desigual dentro de
um pais faz diferenga na forma como funciona essa sociedade”. Por exemplo, criancas e
adolescentes sem acesso a escola, a cultura, a arte terdo dificuldade de frequentar museus,
bibliotecas, galerias de arte. E dificuldade agrava a exclusdo e ocasiona conflitos. A gedgrafa
(p.2) continua: “a organizacdo do espago tem efeitos sobre a posicao social das pessoas. O
espaco € um produto social e por sua vez tem efeitos sobre o social. Porque o espaco esta
repleto de poder”.

Orientados pelos conceitos acima, ao mesmo tempo em que Brasilia foi planejada por
ideais igualitarios e inovadores, para ser uma cidade moderna e modelo, para abrigar o
habitante universal, fica evidente a presenca da logica capitalista, que segrega e exclui, que
contribui para o surgimento da periferia e o aumento das desigualdades sociais.
Diferentemente do planejado, as classes sociais ocuparam o espaco urbano de acordo com
suas condicOes sociais, econdmicas e profissionais, ocasionando as desigualdades que ora
observamos, j& que houve uma ocupacdo do espaco urbano que priorizou um determinado
grupo social em detrimento de outro.

Magnani (2002) auxilia-nos a pensar que a ocupacdo abordada neste estudo é fruto de
um sistema com elevado grau de impacto para a classe menos favorecida, essa logica provoca
0 caos urbano, problemas com a mobilidade, moradia, saneamento basico, acesso a agua
tratada, desigualdade na distribuicdo dos equipamentos publicos, violéncia, entre outros.

Os habitantes do Plano Piloto tém acesso a escolas de qualidade, equipamentos de
salde, ruas asfaltadas, areas publicas bem cuidadas, policiamento, entre outros. Do outro
lado, nas franjas do DF, estdo os que tiveram negados o direito e as condi¢cbes minimas de

habitar com dignidade. Essa dicotomia revela uma Brasilia que acabou por ndo levar em
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consideracdo 0s sujeitos, ndo permitindo que os cidaddos tenham direito a cidade. Para
Harvey (2016, p. 28), o direito a cidade é um dos mais violados aos cidadaos e afirma:

o direito a cidade é um direito de mudar e reinventar a cidade mais de acordo com
nossos mais profundos desejos. [...] é um direito mais coletivo do que individual,
uma vez que reinventar a cidade depende inevitavelmente do exercicio de um poder
coletivo sobre o processo de urbanizacéo.

A questdo da moradia estd imbricada no direito a cidade. E um direito de usufruto
pleno da vida urbana. As cidades antigas e as medievais tinham muros para proteger seus
habitantes e residéncias. Na atualidade, 0s muros s&o menos visiveis e muitas vezes internos,
que delimitam o espaco publico do espaco privado. essas delimitacdes contribuem também
para a exclusdo urbana. Desse modo, a organizacdo territorial entre centro e periferias
promove novas formas de exclusdo (SZANIECKI, 2019).

Considerando o que dissemos sobre a urbanizacdo de Brasilia segregar os individuos,
trazemos as ideias de Sassen (2011): esses sujeitos foram “expulsos” das ordens sociais e
econdmicas centrais, nas quais a desigualdade crescente é uma das patologias do capitalismo
global atual. Os individuos foram deslocados para as ocupacoes irregulares, nas quais é alto o
nivel de desemprego e pobreza.

Considerando a situacdo vivida em Brasilia e com o crescimento populacional por
migrag0es e crescimento vegetativo, 0s novos habitantes do Distrito Federal procuraram onde
morar e trabalhar e, dessa forma, surge, a partir de 1990, o Setor Habitacional Sol Nascente,
em Ceilandia, sendo ocupado de forma intensificada a partir dos anos 2000. Nasce do
parcelamento das chéacaras, cedidas pela Fundacdo Zooboténica do Distrito Federal para
producdo hortifrutigranjeira. Cavalcanti (2008) afirma que os processos de producdo do
espacgo ocorrem no dia a dia pela apropriacao individual e coletiva, fomentando a segregacao
socioespacial daqueles que ndo podem escolher seu local de moradia.

O Sol Nascente resulta das fazendas antigas existentes antes da fundacdo de Brasilia,
que foram desapropriadas e posteriormente divididas em partes menores e repassadas por
contrato de concessdao para os agricultores. Nao obstante, devido as dificuldades que esses
agricultores enfrentaram e o grande assédio dos grileiros, o direito de posse comegou a ser
repassado para terceiros. Esses parcelamentos encontraram mercado na demanda das classes
mais pobres, que viram na compra do lote e na autoconstrucdo a oportunidade de livrar-se do
aluguel ou mesmo da falta de acesso a moradia.

Localizado a 25 quildmetros de Brasilia, entre as coordenadas -15.812992,-48.155415
no limite oeste do Plano Piloto, no Distrito Federal, o Sol Nascente situa-se na parte sul de

Ceilandia e confronta ao norte as quadras QNR, QNQ e QNP. Localiza-se ainda entre as
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rodovias BR-070, DF-180 e DF-085. Trata-se de uma regido de encostas do vale do rio
Melchior, com risco de desmoronamento de terras e de alagamento em decorréncia da falta de
drenagem, pois ndo suporta o escoamento natural das dguas pluviais de Ceilandia, situada em
area mais alta (BRASIL, SEDUMA, 2009).

Conforme ilustrado pelo Mapa 02, a ocupacdo se estabeleceu numa area considerada
de fragilidade ambiental. Na regido, ha areas de preservacdo permanente (APP), rupturas de
relevo e solos hidromdrficos. Ha ainda zona urbana de dinamizacdo e zona rural de uso
diversificado, conforme a Lei 17 de 1997 (Codeplan, 2013). Perto do Sol Nascente
encontram-se ainda areas de protecdo de mananciais (APMs) e parques ecolégicos e de uso
maltiplo como o Parque da Lagoinha, o Gatumé, o Trés Meninas, o Lago do Cortado e 0
Corujas (TERRACAP — PROGEA, 2009).

Mapa: 02 - Areas de protecdo em um raio de 10 km do Sol Nascente.
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O Sol Nascente acabou por abrigar a populagdo que nédo foi atendida por Brasilia e
continua dependendo das cidades mais proximas, especialmente Ceilandia, devido a falta de
estrutura urbana na cidade, como escolas, hospitais e postos de trabalho. No Mapa 03 vemos o
crescimento populacional da localidade em questéo, entre os anos 2013 e 2016.
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Mapa: 03 - Evolucéo urbana do Sol Nascente entre 2003 e
2016.

Fonte: CODHAB, 2017.

Em 2008, por meio da Lei Complementar do Distrito Federal 785, de 14 de novembro,
s&o criados o Setor Habitacional Sol Nascente (SHSN) e a Area de Regularizagio de Interesse
Social — ARIS Po6r do Sol. O SHSN é constituido pela ARIS Sol Nascente e pela area de
preservacao permanente. Na época de elaboracdo deste trabalho, estava em tramitacdo na
Cémara Legislativa do Distrito Federal um projeto de lei para transformar o Sol Nascente em
uma regido administrativa propria e regularizar algumas partes da localidade.

Em razdo da grande extensao territorial (5.779,997 km2) e dos primeiros projetos de
regularizacdo do local em 2009, o Sol Nascente foi dividido em trés trechos. O trecho | € uma
Zona Urbana de Expansao e Qualificacdo. Sua éarea corresponde a 23,89% de todo o0 espaco
da ARIS. J& o trecho Il representa 31,88% de toda a &rea da ARIS e seu espago esta
completamente inserido no patriménio da Agéncia de Desenvolvimento do Distrito Federal
(TERRACAP). O trecho Il compreende o maior espago, com 40,34% da totalidade e tem a
estrutura mais precaria dos trés. Nossa pesquisa se concentra no Trecho 111, onde se localiza a
entidade “Obras Sociais O Consolador”® e onde residem as criangas participantes da pesquisa.

No Mapa 04 demonstramos o0 Sol Nascente em relagdo ao Distrito Federal, & Ceilandia
e aos demais Trechos da localidade, nele podemos ter nocdo da distancia do Plano Piloto, bem
como de sua localizacdo nas franjas do DF. No Mapa 05 apresentamos recorte somente do

Trecho I11 com os aparatos publicos que estdo previstos em seu plano urbanistico.

& Optamos por manter o nome real da Instituicdo com objetivo de dar visibilidade a comunidade do Sol Nascente
e por ndo acarretar riscos para as criangas participantes.



Mapa: 04 - Mapa do Setor Habitacional Sol Nascente.
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Mapa: 05 - Mapa do Trecho 03 do Setor Habitacional Sol Nascente
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Tal panorama é necessario para compreender a situacdo dos moradores do Sol
Nascente, que representa a outra face do alargamento do espaco metropolitano, do espaco de
Brasilia. Além das dificuldades que comumente assolam comunidades carentes, o Sol
Nascente enfrenta grilagem de terras e sérios problemas ambientais. Projetos de readequacéo
urbana mais sustentaveis tornam-se urgentes. Quanto a grilagem de terras, vale informar que
no inicio de 2019 foram presos preventivamente diversos policiais militares e servidores e ex-
servidores da Codhab envolvidos com invasdes e vendas irregulares de terras, ameacas e

homicidios no Sol Nascente.’

6.2 O local de selecéo e os sujeitos da pesquisa

O recorte temporal desta pesquisa vai de fevereiro de 2018 a fevereiro de 2019 e tem
as criancas como sujeitos detentores de saberes e reflexdes. Séo criangas especificas de uma
comunidade especifica. Criangcas que nos revelaram, por meio de suas vozes e acdes, suas
vivéncias diarias, suas experiéncias cotidianas, seus conhecimentos e suas emocoes.

O convite para que as criancas participassem da pesquisa foi realizado na instituicao
“Obras Sociais O Consolador”, localizada na comunidade do Sol Nascente. Escolhemos tal
instituicdo por ser onde realizamos trabalho voluntario desde 2008. Poder olhar para essa
localidade e para essas criangas com outro olhar, de outro angulo, nos fez refletir sobre o
problema estrutural causado pela logica capitalista, que domina e exclui as camadas mais
pobres. Ali a cidadania é entrincheirada e silenciada pela violéncia e pelas injusticas.

Participaram da pesquisa seis criangas de oito a onze anos de idade (quatro meninas e
dois meninos) moradoras da comunidade e matriculadas em diferentes escolas publicas.
Quanto aos responsaveis, as maes em sua totalidade estdo em condicdo de desemprego e, em
quase todos os casos, 0s pais ndo residiam com essas criangas. Com objetivo de melhor
compreender as criangas e suas realidades vividas, fazemos breve descricdo social das
mesmas:

Cris e Maria Antonieta tém oito anos de idade e sdo irmas gémeas. Sdo magras, de cor
parda, com cabelos longos e encaracolados. As duas sempre se apresentam com os cabelos
penteados e dispostas a realizar todas as atividades. Moram na casa propria de sua avo

materna, com a mée e 0s outros quatro irmdos — duas meninas de 6 e 4 anos e um casal de

7 Matéria divulgada no dia 27/05/2019, disponivel no site https://www.metropoles.com/distrito-federal/ex-
servidor-da-codhab-e-investigado-por-grilagem-de-terras-no-df
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gémeos de 1 ano. A casa estd localizada em rua sem asfalto, tem as paredes revestidas® e
pintadas e possui dois quartos, um banheiro, uma sala, cozinha, area de servigo e garagem.
Também mora na casa um primo de 12 anos de idade.

A mée e a avo ndo trabalham. A mée recebe Bolsa Familia. As gémeas estudam em
uma escola de tempo integral, a Escola Classe Corrego das Corujas, localizada na zona rural
de Ceilandia. Vao e voltam no 6nibus da Secretaria de Educagdo. O pai das meninas esta
preso em uma cidade de Minas Gerais e 0 contato com ele se d& basicamente por meio de
mensagens com as tias paternas. O percurso narrado com as gémeas foi realizado em um
feriado.

Carlos Henrique (irmdo de Ceésar), de nove anos de idade, € um menino magro, de cor
parda, com cabelos curtos e castanhos. Mora com os pais e dois irmaos de 11 e 16 anos. Ele
também tem outras duas irmas mais velhas que sdo casadas e moram perto. A casa de Carlos é
alugada. No terreno, hé duas casas. A moradia esta localizada em uma rua sem asfalto, tem as
paredes revestidas e possui dois quartos, um banheiro, uma sala, cozinha e area de servico. A
mée esta desempregada e recebe recurso do Bolsa Familia. O pai realiza trabalhos esporadicos
como pedreiro. O menino estuda na escola CAIC Anisio Teixeira. Vai e volta de 6nibus de
linha para a escola. O irmdo de 16 anos ja foi apreendido por tréfico de drogas. O percurso
narrado com Carlos Henrique foi realizado em dia de semana.

Meggie tem nove anos de idade, € uma menina magra, de cor parda, com cabelos
médios e crespos. Mora com a mae e quatro irmaos — trés meninas de 13 anos, 4 anos e 1 ano
e um menino de 6 anos. Com excecdo da menina de um ano, todos estdo estudando em
escolas publicas. A casa é propria e possui dois quartos, um banheiro, uma sala, cozinha e
quintal. Esté& localizada em rua sem asfalto, de frente para grande area de vegetagdo (espécie
de brejo — acreditamos ser a ‘extinta’ Lagoa do Japonés). Meggie relata que varias vezes
entraram cobras em sua casa pelos buracos nas paredes de tijolos ndo revestidos. A menina
estuda em uma escola de tempo integral, a Escola Classe Corrego das Corujas, localizada na
zona rural de Ceiléndia. Vai e volta no onibus da Secretaria de Educacdo. A mée esta
desempregada e recebe valor do Bolsa Familia, mas também realiza esporadicamente
trabalhos informais com panfletagem. O pai esta detido. O percurso narrado com Meggie foi
realizado em dia de semana.

Natalia tem 11 anos de idade, € uma menina magra, de cor parda, com cabelos longos

e lisos. Mora com os pais e uma irméd de dois anos de idade. A casa é alugada e esta localizada

8 Na PDAD 2018: 80,2% dos domicilios sdo de alvenaria e possuem revestimento.
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em rua sem asfalto, tem paredes revestidas e pintadas, possui um quarto, um banheiro, uma
sala, cozinha, area de servico e quintal. A menina estuda na escola Caic Anisio Teixeira. Vai e
volta de dnibus de linha para a escola A mée esta desempregada e recebe recurso do Bolsa
Familia. O pai trabalha como pedreiro. O percurso narrado com Natélia foi realizado em dia
de semana.

César tem 11 anos de idade, € um menino magro, de cor parda, com cabelos curtos e
pretos. Mora com os pais e dois irmdos de 9 e 16 anos de idade. A casa é alugada e no
mesmo terreno ha duas casas. A moradia esta localizada em rua sem asfalto, tem as paredes
revestidas e possui dois quartos, um banheiro, uma sala, cozinha e area de servico. A mée esta
desempregada e recebe recurso do Bolsa Familia. O pai realiza trabalhos esporadicos como
pedreiro. O menino estuda na escola Caic Anisio Teixeira e vai e volta de dnibus de linha para

a escola. O percurso narrado com César foi realizado em dia de semana.

Quadro 05: Sujeitos da pesquisa

Pseuddnimo Idade Sexo Qt. Profissdo
de irmaos dos pais
Cris 8 anos = 5 Mée: desempregada

(gémea da Maria Antonieta) Pai: esta preso

Mée: desempregada

Maria Antonieta 8 anos F 5 o
Pal: esta preso

Carlos Henrique Mée: desempregada

(irmao do César) 9 anos M 5 Pai: ajuda}nte de
pedreiro
Meggie 9 = 4 Mae._c.iese[npregada
anos Pai: esta preso
Mée: desempregada
Natalia 11 anos F 1 Pai: ajudante de
pedreiro
Mée: desempregada
César 11 anos M 5 Pai: ajudante de
pedreiro

O Consolador foi criado em setembro de 2005 com a seguinte finalidade: praticar a
caridade moral e material, prestar servigos gratuitos e permanentes aos usuarios da assisténcia
social, difundir a instrucdo e combater os vicios humanos. Para tanto, poderd manter
ambulatorio e dispensario para assisténcia aos necessitados, como também albergue noturno,
creche, casa para criangas abandonadas, asilo para idosos, escolas de educacdo infantil, de
ensino fundamental e de ensino médio e ainda cursos profissionalizantes, cursos superiores e

sanatorios.
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Na instituicdo, sdo atendidos criancas, jovens e adultos. Eles recebem amparo
emocional e material. O atendimento é feito aos sdbados pela manha, quando sdo oferecidos
café da manha, sopa, cestas de verduras, cestas basicas, enxoval para as gestantes, remédios,
cursos de artesanatos, cursos de violdo e acompanhamento familiar, entre outros.

Frequentam a instituigdo cerca de oitenta criangas, que residem nas proximidades d’O
Consolador. S&o criancas de familias numerosas, criadas principalmente pelas mées sem a
presenca dos pais. Sustentam-se com beneficios recebidos de programas sociais, como Bolsa
Familia e com a prestacdo de servicos domésticos. A maioria das maes ndo possui trabalho
fixo, pois, segundo afirmam, ndo tém local seguro e acessivel para deixar os filhos enquanto
trabalham.

E importante frisar que estamos construindo uma creche n’0O Consolador para atender
a demanda das familias, visto que ndo ha creches publicas ou gratuitas no Sol Nascente —
Trecho I11. A Unica escola publica na regido é a Escola Classe 66, que atende do 1° ao 5° ano
durante o dia e oferece educacdo de jovens e adultos a noite. Nenhuma das criangas que se
voluntariam a pesquisa estuda na 66. Elas estudam em escolas localizadas em Ceilandia,
como o CAIC Anisio Teixeira e a Escola Classe Cdrrego das Corujas, e precisam de
conducdo escolar para frequentar as aulas. O Mapa 06 traz as escolas publicas da Regido
Administrativa de Ceilandia, nele é possivel notar a distancia que as criangas tém que
percorrer para estudar nas escolas CAIC Anisio Teixeira e Corrego das Corujas.

Mapa: 06 — Escolas publicas de Ceilandia
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N’O Consolador, os sabados comegam as 8 horas para os trabalhadores voluntarios e
as 9h30 para a comunidade. As criancas sdo recebidas com mdsica e café da manhd. Em
seguida, participam da contacdo de historias, sempre com aprendizado moral. Depois, fazem
alguma atividade relacionada ao ensinamento da histéria e v@o para o intervalo, quando
brincam (de pique-pega, escorregador, bola etc.) no terreno da instituicdo. Na volta do
intervalo, participam da laborterapia e produzem objetos com EVA, flores de meia de seda,
origami etc. Apos as atividades, tomam sopa e levam para casa verduras, paes e alimentos nao

pereciveis.

6.3 O percurso metodolégico

Apos a contextualizacdo de nosso espaco-tempo de investigacdo, iniciamos a parte
metodoldgica. Foi escolhida a pesquisa qualitativa, por ser um tipo de investigacao de carater
social, ampla e profunda e por requerer analise e interpretacdo de dados, mas sem dispensar
dados quantitativos. Na pesquisa qualitativa, o pesquisador se insere estudo, trazendo sua
bagagem intelectual e experiéncia de vida.

Segundo Richardson (1999), a pesquisa qualitativa pode ser caracterizada como a
tentativa de uma compreensao detalhada dos significados e das caracteristicas situacionais
apresentadas pelos entrevistados, no lugar da producdo de medidas quantitativas de
caracteristicas ou comportamentos. A analise qualitativa contribui para encontrarmos a
dindmica da infancia, suas relagdes e particularidades.

Com a mudanca da concepgdo de crianga na sociedade, que passou a ser considerada
como sujeito de direitos e cidada, as pesquisas passaram a se preocupar com o que elas tinham
a dizer sobre si mesmas e sobre suas experiéncias, ndo mais levando em consideracdo apenas
0 que os adultos dizem sobre elas. Como afirma Corsaro (1997, p. 95), “criangas estdo
merecendo estudos como criangas”. Logo, no caso desta pesquisa, € preciso ouvir as criangas
do Sol Nascente (DF), mapear suas acGes, dialogar com elas e desenhar no papel o que elas
tém a dizer sobre suas vidas, sobre sua cidade, sobre seus sonhos.

Para Holloway e Valentine (2000) a compreensdo das criangas como atores sociais
competentes levou ao desenvolvimento de metodologias centradas nas criangas, que permitem
que as criangas possam construir relatos de suas vidas em seus proprios termos.

Nas palavras de Llobet (2011, p. 14, traducdo nossa), é preciso “recuperar a ideia de

que a voz se constréi em contextos institucionais, relacionais e interacionais, que como tais,
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sdo inerentemente conflituosos”. Ou seja, evidenciar o modo como as palavras das criangas,
entendidas como producdes sociais e ndo como uma simples representacdo de suas intencoes
ou percepcdes sobre o mundo social, constituem um mundo de acgdo, situado histdrica e
socialmente em uma relacdo dialética com outros aspectos do social (LLOBET, 2011). A

autora (p. 14, traducgéo nossa) continua:

[...] o conceito de “voz” tende a ser interpretado de forma bastante rasa como uma
propriedade mental, verbal e racional de um individuo. Por outro lado, é necessario
avancar na autodesconstrucdo da nocdo de voz na investigacdo social, entendendo-a
como uma construcéo social multidimensional. As vozes manifestam os discursos,
as préticas e os contextos em que acontecem. Como afirma Bakhtin, as “vozes” sdo
sempre sociais e construidas dialogicamente.

Para maior aproximacdo com as criancas, as observamos durante as atividades que
realizam na instituicdo. Optamos pelo grupo com faixa etaria de 6 a 12 anos, por ser 0 maior
grupo e em razdo das metodologias utilizadas, que demandam criangas maiores, 0 que sera
esclarecido mais a frente. A observacdo é o instrumento que mais fornece detalhes ao
pesquisador por basear-se na descricdo e no uso dos cinco sentidos. Salamunes (2004)
menciona que a observacgdo € muito importante no processo de pesquisa, pois esta presente na
escolha e na formulacdo do problema, na organizacdo e na analise dos dados. Nessa etapa,
procuramos seguir as orientacfes de Corsaro (2005), observar procurando adquirir 0 maior
namero de informacgdes possiveis sobre cada crianca, como nomes, forma de se relacionar
com as outras criancas, brincadeiras, preferéncias etc.

Apos diversas manhds de observacao das atividades, convidamos o grupo de cerca de
20 criangas, para participar de nossa pesquisa. Explicamos brevemente sobre o mestrado, 0s
objetivos da pesquisa, as atividades que seriam realizadas e o que eles “teriam” de fazer.
Como primeira atividade, propomos a realizacdo dos mapas vivenciais em um domingo pela
manha, na instituicdo O Consolador, pela comodidade de reunir todas as criangas que queriam
participar.

Tendo como base as orienta¢Ges éticas nas pesquisas com criangas, destacamos que as
criangas convidadas, que assumimos terem autonomia relativa na perspectiva de exercer seu
protagonismo, foram indagadas sobre seu interesse em participar da pesquisa, sendo
respeitada sua decisdo pelo sim ou pelo ndo. Além disso, seus responsaveis foram contatados
para autorizar a participagdo dos filhos na investigacdo, assinando termo de consentimento
(modelo no Apéndice C). As familias também foram previamente informadas de nosso
estudo, dos métodos utilizados e dos objetivos que esperdvamos alcancar. Ademais, esta
pesquisa foi submetida ao Comité de Etica da Universidade de Brasilia, via Plataforma Brasil,

sendo aprovada por meio do Parecer n° 3.070.904 (Apéndice A).
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Na pesquisa ética com criancas, Fernandes (2016, p. 5) revela ser fundamental, para
viabilizar a riqueza que advém de suas contribuicbes e de suas visOes e perspectivas
heterogéneas, levar em consideracdo a ontologia ética das criancas nos processos de
construcdo de conhecimento acerca de si, valorizando suas perspectivas, a sua autoria social.

Quando se pesquisa com criangas é preciso escutar com atengdo, respeitando e
compreendendo suas particularidades e concepgfes. Dessa forma, ndo se pode direcionar a
pesquisa com 0 que se quer ouvir nem analisar os dados baseados em pré-conceitos. Carvalho
e Miller (2010, p. 75) destacam que “o exercicio da escuta convida cada pesquisador a agir de
modo ético no campo de sua atuacdo, ou seja, aprendendo a acolher a singularidade e a
diferenga da crianga como sujeito protagonista de suas acdes”.

Fernandes (2016, p. 763) nos esclarece que se devem “considerar novas possibilidades
de aceder metodologicamente as criancas, como informantes, o que implica mobilizar novos
posicionamentos metodoldgicos e éticos respeitadores das especificidades de que se reveste a
investigacdo com esse grupo”.

Norteados pelos estudos de Kramer (2002), o uso de iniciais ou outras formas de
denominacdo dadas as criancas pode contribuir para sua negacdo de sujeito, desconsiderando-
as identitariamente. Assim, com o objetivo de preservar sua identidade e preocupados em
atribuir-lhes a agéncia e a visibilidade desejadas, pedimos que cada crianga sugerisse um
pseudonimo para ser usado na investigacdo. Optamos por ndo alterar os nomes do Sol
Nascente e das instituicbes (Escolas e Consolador) com o objetivo de dar visibilidade a
localidade em questdo. Entendemos que a alteracdo de tais nomes ndo implica em riscos para
as criangas envolvidas na pesquisa.

Realizamos, também, anélise documental sobre a histdria do Sol Nascente, analisamos
as pesquisas distritais por amostra de domicilio, que nos auxiliaram a entender a dinamica do
Sol Nascente a partir de outros angulos.

Lancamos igualmente méo das ferramentas narrativas, pois o jeito de contar o que se
viveu constitui formas de estruturacdo da experiéncia (BRUNER, 1991). Para o autor (1991),
tais narrativas organizam e promovem o contexto adequado para o relato de vivéncias
pessoais, no qual serdo determinados os aspectos da vida que serdo expressos. Trabalhos
diversos evidenciam que criancas aprendem a falar sobre suas memdarias de eventos passados
ou de pretensbes futuras de maneira organizada, o que contribui para a construcdo do

autoconhecimento.
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Medina (2018, p. 4) ressalta que “as criancas como sujeitos situados constroem
ativamente a partir da narracdo de si mesmos frente aos outros, expressam sua histéria e seus
horizontes de futuro em termos de a¢goes e de movimentos”.

Segundo Fernandes e Lopes (2018, p. 138), a narrativa

permite-nos a descricdo tanto do contexto como dessas vidas em seu cotidiano, ou
seja, possibilita o relato das histérias vividas e recolhidas na experiéncia do contato
estabelecido, da vida compartilhada e da experiéncia acumulada no processo. Ela é
argumento da vida e para vida. Tem, na palavra criada, a poténcia da visibilidade
dos eventos do mundo. Une e urge o tecido social e cultural. Tece encontros e
permite a constituicdo das diversidades e diferencas que marcam a condi¢do
humana.

Por isso, tais narrativas tiveram abordagem dial6gica adaptada para criangas, para nos
aproximar ainda mais dos sujeitos, de suas vivéncias, de suas formas de agir e pensar, para,
assim, entender as relacdes que estabelecem com a cidade, as implicacGes da cidade na sua
vida. Ditas conversas, realizadas durante os percursos, tiveram como base questdes sobre a
vida escolar e cotidiana, as brincadeiras, as relagdes com a vizinhanga etc. O objetivo foi
permitir que o didlogo fluisse e se desenvolvesse de forma natural entre a pesquisadora e a
crianca, respeitando suas singularidades e deixando-a livre para falar o que quisesse da forma
como preferisse. Sarmento (2003) afirma que criangas podem achar algumas perguntas
dificeis e que raramente respondem a perguntas muito diretas.

Com essas narrativas pretendemos entender, também, o uso diario da cidade e captar
suas leituras sobre o espaco. Assim, nos valemos das reflexdes de Lopes e Fernandes (2018,
p. 386):

olhar as narrativas infantis com teorias predeterminadas, fixas e imutaveis €, muitas
vezes, negar a sua atitude criadora frente a0 mundo, € negar a contribuigdo das
criangas em outras formas de ler e entender os eventos que fazem parte da existéncia
humana.

Com a utilizacdo conjunta de mapas vivenciais (producdo visual e narrativa) e de
percurso narrado (percursos, narrativa e representacao grafica do trajeto), € possivel encontrar
topicos da realidade vivida pelas criangas, bem como suas emog¢des e sentimentos. Uma
ferramenta complementa a outra na medida em que o desenho traz a representacdo de seu
mundo, e 0s percursos e as narrativas materializam a construcdo da vivéncia na cidade. E
possivel acessar o mundo infantil, ainda que de forma parcial, apreender as vivéncias das
criangas, a relagdo entre sujeito e meio, de que forma ela toma consciéncia e concebe, como
ela se relaciona com 0 meio em que estd inserida. Ademais, as narrativas nos ajudam a

esclarecer as inferéncias que os desenhos possam gerar no pesquisador.
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Vigotski (2010, p. 691) ensina que “o meio ndo pode ser analisado por nds como
uma condigdo estatica e exterior com relacdo ao desenvolvimento, mas deve ser
compreendido como variavel e dindmico”. Ou seja, 0 meio, a relagdo com o0s espacos
vivenciados, de alguma forma influencia a crianca e contribui para uma relacdo dialética. A
relagdo com a cidade ndo é inerte, ocorre diariamente e progride com o proprio
desenvolvimento da crianca. Para Fernandes e Lopes (2018, p. 135), “o espago geografico ¢é
uma das dimensdes centrais da infincia das criancgas” ¢ continuam “se falarmos das diferencas
gue constituem as diversas infancias nas sociedades atuais, assumimos que 0 espago € uma
dessas marcas”.

Miiller e Ferreira (2014, p. 669) corroboram a ideia afirmando que “discutir a relagao
entre infancia e cidade pressupde o0 espaco urbano como elemento formador da
individualidade das pessoas simultaneamente a construcdo de sua autonomia”.

Tendo isso em mente, o presente trabalho fez uso de duas atividades eminentemente
narrativas, a ver: as atividades de mapas vivenciais e 0s percursos narrados - descritas na

sequéncia.

6.4 A atividade de mapa vivencial

Entendemos ser necessaria a utilizagdo de instrumentos metodoldgicos especiais para
0s estudos com criancgas, visto que ontologicamente criancas e adultos séo diferentes. Nao
estamos dizendo que as técnicas usadas em estudos com adultos ndo sdo possiveis de serem
utilizadas com criancas, mas sim que criancas e adultos se portam e respondem de forma
diferente durante as pesquisas. Por isso, decidimos trabalhar com mapas vivenciais, narrativas
e métodos visuais, pois sdo ferramentas que conseguem apreender o protagonismo infantil e
permitem a dialogicidade com as criangas.

Assim sendo e tendo em mente que podemos conhecer mais sobre as criangas a partir
de seus desenhos e com o objetivo de que elas reflitam sobre sua cidade, seu espago e sua
cultura, empregamos a ferramenta de pesquisa mapa vivencial, que é uma producéo
constituida de elementos vividos e de novas elaboragdes da realidade presente. Lopes (2016,
p. 248) afirma que “o trabalho com mapas vivenciais ndo tem a mera condic¢ao figurativa, mas
rompe com a planificacdo cartografica ao assumir uma condicdo humana, que nédo se esgota e

ndo se encerra em discursos unicos € universais’.
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Mapa vivencial € uma ferramenta da Geografia da Infancia que tem como objetivo
uma producéo visual e narrativa oral da cidade, podendo acionar um processo de reelaboracao
criadora (tvortcheskaia pererabotka) de Vigotski (2010), que se refere ao potencial
criativo/criador para a (re)elaboracao da cultura e do mundo.

Para Barbosa (2018, p. 108), mapa vivencial “parte do principio de que a cria¢do e a
interpretacdo estdo vinculadas as experiéncias com o meio, como unidade dialética
(individuo-meio), isto &, a producéo individual esta relacionada ao contexto e a cultura que foi
historicamente produzida pela humanidade™.

Os mapas vivencias sdo baseados nas vivéncias e nos contextos das criangas, assim a
producdo e feita a partir dos registros histéricos das experiéncias delas. Tal atividade
proporciona reflexdo, para o pesquisador, sobre o vinculo, a afetividade e o enraizamento dos
sujeitos com a cidade e sua cultura.

Como parte constitutiva dessa ferramenta utilizam-se mapas sobre a localidade em
questdo como dispositivo de incentivo ao processo de producdo de mapas que buscam
referéncia na vivéncia. Desse modo, como inicio da atividade, apresentamos mapas de
Brasilia, de Ceilandia e do Sol Nascente.

Assim, foi solicitado as criancas convidadas que produzissem mapa vivencial de
acordo com o enunciado: Desenhe o Sol Nascente. Sabemos que as criangas interpretam 0s
textos e as falas dos adultos e acabam produzindo seu préprio desenho. A producéo visual e
narrativa durou cerca de duas horas e meia, contando o tempo do lanche oferecido no inicio.
Para o desenho tematico, foi disponibilizado o seguinte material: folha A4, lapis de cor e giz
de cera. Durante a atividade, algumas criancas pediram régua, lapis de escrever e borracha, 0
que também foi concedido. Seis criancas se propuseram a participar da elaboracdo dos mapas
vivenciais. Outras criangas disseram que ndo poderiam estar presentes, pois participavam em
outra instituicdo no domingo pela manha.

Quanto a essa atividade, notamos que as criancas tenderam a olhar e talvez se inspirar
no que o colega estava desenhando. Nossa orientacdo foi de que cada um poderia desenhar o
que quisesse do que viam no Sol Nascente. Apesar de nossa pesquisa nao ter como sujeitos 0s
adultos, uma das maes esteve presente nessa atividade, acompanhando a sobrinha, que
também se interessou em produzir e narrar seu mapa vivencial. Chamou-nos a atencéo que
uma das criancas, C. de 6 anos, ndo conseguir desenhar. Ela desenhava e apagava, pedia outra
folha e repetia 0 mesmo. Nessa situacdo, questionamos se realmente o “desenhar” e o acesso a
materiais escolares fazem parte da sua rotina em casa ou mesmo na escola. Ela ndo quis fazer

a narrativa de sua producéo, o que foi obviamente respeitado por nos.
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Pillar (2012, p. 46) afirma que “a linguagem grafico-plastica é o resultado da
percepcdo da crianga. A crianga desenha o que V& nos objetos, seu desenho é uma invencao de
configuracBes para representar 0s objetos a partir de suas caracteristicas estruturais globais”.

Valemo-nos dos ensinamentos de Gobbi (2015, p. 2), que aponta que o “desenho pode
ser visto como uma pesquisa pessoal das criangas desde pequenas e, como tal, representa
conquistas, ensaios em que mundos séo imaginados e criados sobre diferentes suportes e ndo
apenas o papel”. A autora (2015, p. 2) continua afirmando que “os desenhos sao formas de
conhecé-las de modo profundo em suas condi¢Ges sociais, culturais, historicas”. As criangas
apresentam suas marcas ao longo da criacdo dos desenhos e ndo somente no resultado final.
Assim, o desenho traz outros elementos importantes que muitas das vezes as criangas néo
“querem’ expressar.

Nos inspiramos também em Pires (2007, p. 236), que afirma que “o desenho é um
material de pesquisa interessante para captar justamente aquilo que primeiro vem a cabeca,
aquilo que € 6bvio para a crianga”. De acordo com a autora, na producdo dos mapas
vivenciais, possivelmente foram retratados o Sol Nascente que elas ttm em mente, que elas
vivenciam diariamente.

Apoés a produgdo visual, as criancas também narraram seus mapas vivencias, nao
sendo adequado inferir apenas pelos desenhos, visto que ndo temos estudos aprofundados em
psicologia. Assim, entendemos que € preciso perguntar a elas o significado, a representacdo
de seus desenhos. VVé-las narrar suas proprias producdes. O desenho orienta seu pensamento, e
sobre o papel sdo criados e imaginados seus mundos, suas vivéncias e suas emocoes.

Gobbi (2015, p. 3) relata sobre o desenho:

Sdo os registros graficos e visuais que resultam de escutas e que, ao invadir as
paredes, podem impregnar espacgos, personaliza-los e deixar como heranga as marcas
histéricas de cada um, evidenciam trajetérias de sonhos, desejos, experiéncias
partilhadas com o coletivo infantil, com os adultos ou individualmente. Com isso,
ndo ha fases, mas historias de criangas. Temos que olhar, guardar, considera-las em
sua “inteireza”.

Considerando os ensinamentos de Gobbi sobre o desenho evidenciar trajetorias de
sonhos, desejos e experiéncia, procuramos com a atividade de mapa vivencial entender os
significados produzidos pelas criancas, as logicas representadas em seus desenhos e narrativas

para assim apreender como elas vivenciam aquele lugar, quais emoc¢Ges estdo envolvidas ali.
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6.5 A atividade de percurso narrado

Neste trabalho optou-se pelo uso de metodologias qualitativas moveis. Tal
intencionalidade se deu por considerar as experiéncias contemporaneas influenciadas em
grande medida pela mobilidade cotidiana e pela organizacdo da vida em torno desse
expediente (VANNINI, 2006). Para tanto, organizou-se um trabalho investigativo de forma
ndo-estatica, ou seja, investigacdo em que as criangas estdo em movimento, percorrendo 0s
espacos geogréaficos da sua localidade, protagonizando a mobilidade do seu dia a dia.

Possivelmente o automovel seria 0 meio de locomocdo mais lembrando em se tratando
da perspectiva movel. No entanto, ao se tratar de criangas da periferia, 0 meio mais usual de
locomocdo é a caminhada e o transporte publico para ir para a escola. As criangas sdo agentes
ativos na construcdo das rotas e do espago de convivéncia. Seu conhecimento espacial e sua
circulacdo pelas ruas, comercios e territdrios infantis evidenciam o pertencimento a
localidade. A capacidade de mover-se fisicamente pelos lugares é uma forma de poder e de
liberdade das criancas, que a cada passo, a cada esquina, a cada planta, descortinam um
mundo novo diante de seus olhos. Conexdes multiplas e novas possibilidades de
aprendizagem surgem ao percorrer a comunidade.

Considerando o que dissemos, Guitart (2007, p. 205) afirma que:

Reconhecer que as experiéncias cotidianas das criangas ndo sdo homogéneas e que
existe uma multiplicidade de infancias, significa reconhecer a necessidade de se
aproximar das criangas com distintos angulos e com distintas técnicas. Razdo porque
a Geografia da Infancia vem utilizando métodos visuais com o objetivo de motivar e
estimular a participacdo das criangas e criar um ambiente relaxado e divertidos para
a investigacéo.

Assim, gostariamos de trazer reflexdes sobre mobilidade que alicercam nosso trabalho.
Elas envolvem a concepcdo de que o movimento engendrado nas cidades aponta para modos
de vida em termos econdmicos, sociais e politicos, conforme nos indica Buscher e Urry
(2009, p. 100, traducéo nossa):

para este amplo projeto de estabelecer uma ciéncia social "movida pelo movimento"
na qual movimento, movimento potencial e movimento blogueado, bem como
imobilismo voluntario / temporario, praticas de moradia e criagdo de lugar "némade"
sdo todas conceitualizadas como constitutivas da economia, das relagdes sociais e
das politicas.

A partir das pesquisas pioneiras de John Urry e Mimi Sheller no comeco deste século
(2001, 2014), desenvolveu-se uma tradicdo empirica em que se procurou adaptar métodos

tradicionais qualitativos para primeiramente investigar situacfes mdveis e, posteriormente,
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fazer uso de pesquisas modveis para areas que ndo os estudos de mobilidade — o caso do
presente trabalho. Desta forma, pesquisas em diferentes areas passaram a fazer uso de
métodos de pesquisas moveis para procurar elucidar diferentes realidades ligadas a distintas
areas do conhecimento. Deu-se preponderancia ao uso de diarios de viagem como forma de
pesquisa qualitativa, com etnografias e video-etnografias em movimento, uso de meios
digitais e virtuais para coleta de dados de movimento e adaptacdes qualitativas as pesquisas
de origem e destino (VANNINI, 2010).

Para tanto, utilizamos na presente pesquisa do percurso narrado. Fazendo uso da
juncdo da narrativa sobre a area em que reside com a caminhada e o registro digital em GPS e
audiovisual da mesma, optou-se por um método de pesquisa que conjugou descricdo do
ambiente, registro em video pelos sujeitos de pesquisa e dados de GPS pormenorizados sobre
o caminho percorrido, em uma pratica investigativa guiada por criancas.

A ferramenta metodoldgica de percurso narrado foi utilizada no relevante trabalho
“Narrativas de percursos e percursos narrados na superquadra modelo e na Vila do Boa:
utopias e distopias em Brasilia”, dos autores Marques et al (2017), que realizaram pesquisa
utilizando percursos narrados no Distrito Federal, em duas localidades com distopias: uma
quadra modelo do Plano Piloto e a Vila do Boa, localizada na Regido Administrativa de S&o
Sebastido e serviu como fonte de inspiracdo para a apreensdo da realidade pelas criangas do
Sol Nascente.

Esta pesquisa parte do Mapa vivencial e vincula a ferramenta de percurso narrado,
sendo restrita a uma localidade, o Sol Nascente, objetivando conhecer as espacialidades e
geografias das criancgas, os vinculos e relacfes desenvolvidos nas vivéncias delas com a/na
comunidade.

No ambito desta pesquisa, solicitamos aos nossos sujeitos da pesquisa gque nos
mostrassem por onde eles/elas circulam no Sol Nascente, quais trajetos percorrem, quais
espacos frequentam, onde brincam etc. Para essa atividade, seis criancas das nove que se
dispuseram a realizar os mapas vivenciais, participaram da atividade dos percursos narrados.

As criangas tém muito o que contar sobre sua cidade e para ouvi-las utilizamos a
ferramenta de pesquisa métodos visuais. Kullman (2012) afirma que os métodos visuais
auxiliam no potencial criativo, promovendo, por meio da participacdo das criangas, conexao
entre a midia visual e o cotidiano das mesmas. Para o registro do percurso, cada crianga
utilizou uma camera portatil sendo carregada com um bastdo, que filmou as imagens e gravou
0 som. Além disso, utilizamos aplicativos no celular (Nike Run Club e Strava) para medir a

distancia, o tempo e a representagéo gréafica do trajeto.
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Os percursos narrados partiram da casa das criancas e a ela retornaram. Foi explicada a
atividade que seria realizada e apresentada a camera (GoPro com bastdo) que foi carregada
por elas, com o objetivo de que fosse mostrada a viséo da crianca. As maes foram convidadas
a participar do trajeto, mas nenhuma aceitou. Pedimos as crian¢as que nos mostrassem o Sol
Nascente, onde elas brincavam, por onde elas andavam, o que/quem elas conheciam. Assim,
os trajetos foram realizados por livre escolha das criancas e esbogados graficamente pelo
software do GPS e gravado pela camera.

No caminho as criangas apresentavam a vizinhanca, sua relacdo com as criangas que
ali moravam. Mostravam o ambiente, as arvores frutiferas e as plantas medicinais, as casas
conhecidas. Colhiam frutas e contavam historias relativas a algum morador ou acontecimento.
Além disso, comentavam do que gostavam e do que ndo gostavam no Sol Nascente, contavam
sobre suas brincadeiras preferidas, falavam sobre a escola, relatavam os trajetos até a escola.
Os percursos foram acompanhados por esta pesquisadora e por um pesquisador convidado. As
conversas foram conduzidas com objetivo de deixar a crianca livre para falar e mostrar o que
quisesse. Optamos também pelo uso do bastdo ao invés do colete com cémera, para
justamente a crianca ter a mobilidade e liberdade de mostrar o que quisesse.

Cabe relatar que nos foi mostrado um outro Sol Nascente. Nesses dez anos, nao
haviamos “percebido” tantos espagos de beleza singular e com tanta historia. Entendemos
esses espacos como espacos concebidos, percebidos e vividos, sendo sempre socialmente
produzidos (LEFBVRE, 2001). Onde viamos apenas violéncia e injusticas, encontramos um
lugar vivo, alegre, pois as criancas nos mostraram suas percepcoes e emocdes. Elas veem o
mundo com ldgica diferente das dos adultos. Elas sentem e vivem o mundo sem tantos
preconceitos, sem tantas preocupacdes. E um olhar mais aberto ao novo, ao diferente.

As criangas ficaram bastante entusiasmadas com a camera — um equipamento
incomum em suas vidas — e com a atividade em si. Brincaram que eram youtubers e sempre
perguntavam qual trajeto a outra crianca havia feito. Os percursos foram agradaveis e
descontraidos, realizados individualmente para que pudéssemos verificar relacdo de cada um
com o Sol Nascente e sua compreensédo do local. Vale dizer que os trajetos foram realizados
durante o periodo de chuvas, o que dificultou nossa mobilidade pelas ruas enlameadas e com
pedras. As gémeas, apds 0 percurso e enquanto eram resolvidas outras questfes, fizeram
video espontaneo mostrando sua casa, o que fazem em cada comodo e as atividades realizadas
por cada ente familiar presente. A gravacdo s6 foi descoberta durante a edi¢cdo dos videos.
Pires (2007, p. 251) diz que “as vezes, a camara inibe, as vezes, pode ser veiculo de

comunicacdo mais efetiva”.
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Johnson et al (2012) afirmam que métodos visuais foram propostos como alternativas
complementares aos métodos antropoldgicos tradicionais, a fim de permitir que o0s
participantes, as criangas, descrevessem suas vidas por meio de abordagens mais congruentes
com a sua maneira de ver e se relacionar com o mundo.

Pfister, Vindrola-Padros e Johnson (2014, p. 27) nos esclarecem que métodos visuais
“complementam as trocas tradicionais baseadas em linguagem, ja que os métodos que usam
dados gerados pelos participantes oferecem diferentes modos de comunicacdo e formatos
alternativos para descrever suas experiéncias”. Métodos visuais podem permitir a
consideracdo cuidadosa de fontes de dados em midias que ndo sdo baseadas em linguagem
escrita ou desenhada.

A atividade visou colher dados sobre o entrelacamento e o pertencimento das criancas
ao lugar onde moram, sua compreensdo do territdrio conhecido e percorrido por elas, sua
mobilidade naquele espaco. As criancas evidenciaram conhecer geograficamente a regido,
demostraram ter 6tima nocao espacial, pois diziam que havia outros caminhos para chegar
onde estavam nos levando, bem como sabiam onde havia torneira para tomar agua, banco
para descansar, corregos para tomar banho, frutas para comer etc. Lopes e Fernandes (2018, p.
375) afirmam que “as criancas [e todos nos] possuem uma linguagem espacial e que essa
linguagem estd na composi¢do de uma ‘memoria espacial’, sistematizada em nossa vivéncia”.
Além disso, as criangas se concentraram em perceber os elementos naturais da paisagem, as
arvores, 0s animais, 0s corregos. Elas nos mostraram ndo s6 um mapeamento cartografico
stricto sensu do Sol Nascente, mas um mapeamento emocional, afetivo (AITKEN, 2018)
repleto de conexdes com 0 espaco e com os moradores. Assim, inspiramo-nos em Aitken
(2018, p. 93) que afirma que interpreta “os trabalhos de geografia com criangas como um
desenvolvimento emocional e ndo necessariamente racional ou sequenciado”.

Para Lopes (2016, p. 241) “as criangas se apropriam dos elementos culturais do mundo
e os reinterpretam a partir dos novos significados que estabelecem”.

O corpo das criancas, nas palavras de Buscher e Urry (2009, p. 103), “sente ¢ da
sentido a0 mundo enquanto se move corporalmente dentro e atraves dele”. Seus corpos, ainda
em desenvolvimento, trazem vida, sentimentos, emocdes e sonhos. O corpo da crianga ao se
movimentar sente a cidade, capta as sensacdes do lugar e manifesta por meio do seu
comportamento as impressdes adquiridas naquele espaco. O autor (2009, p. 103, traducéo

nossa) continua:

Tais corpos encontram outros corpos, objetos e o mundo fisico de forma multi-
sensorial. [...] Os corpos ndo sdo empiricamente rigidos e prontos, mas envolvem
desempenhos para no¢Bes de movimento, natureza, gosto e desejo, dentro e através
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do corpo. [...] O corpo sente enquanto se move, através da habilidade cinestésica,
fundindo a experiéncia sensorial que informa o que o corpo esta fazendo no espago
através das sensagdes de movimento registrado em articulagdes, musculos, tendGes e
assim por diante com intencdo e meméria corporal (Merleau-Ponty, 1962; Dant,
2004). Ele combina com o toque (de os pés na calgada ou no caminho da montanha,
as mdos em uma rocha ou o volante), visdo, audigdo, olfato e outras impressdes
sensoriais para 0 movimento do corpo, bem como emocdes intensas, incluindo o
prazer (Sheller; 2004), passividade (Bissell; 2007) ou irritagdo (Lupton, 1999).

Por fim, o quadro abaixo demonstra a dindmica da pesquisa e 0s materiais necessarios:

Quadro: 06- Etapas da pesquisa de campo

Etapa Atividade Procedimentos/  Material necessario
Ferramentas
12 Observacdo das  criancas | Observacédo Gravador de audio;
etapa: | durante as atividades na Caderno para anotacgéo;
instituicio O  Consolador, Camera fotogréfica
quando foram convidadas a
participarem da pesquisa,
sendo respeitada sua deciséo
pelo sim ou pelo néo.
22 Producéo dos mapas | Observacéo Folhas A3
etapa: | vivenciais, que consiste no | Mapas Lapis de cor, giz de
contato com mapas da | vivenciais; cera
localidade  para  posterior Mapas de Brasilia,
representacdo, por meio de Ceiléndia e Sol
desenhos, da cidade que Nascente;
habitam. Representagdo do Gravador de video e
seu mundo, da sua cidade de audio;
acordo com suas ldgicas Céamera fotografica
infantis. Por fim, narracdo
desses mapas;

3? Realizacdo dos  percursos | Métodos Gravador de audio;
etapa: | narrados para compreender o | méveis; Caderno para anotac¢éo;
pertencimento e a utilizacdo | Métodos Céamera versatil;
dos equipamentos urbanos | Visuais; Mapa do Sol Nascente
pelas criancas. Definicdo dos | Narrativa Aplicativo que mede a
territorios de infancia no Sol distancia percorrida e o

Nascente/DF. tempo
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7. NARRATIVAS DAS CRIANCAS SOBRE O TERRITORIO

Segundo Bardin (2001), a anélise de conteudo é uma importante ferramenta para
pesquisas qualitativas e sua funcdo primordial é o desvendar critico. Seu objeto de estudo é o
registro em si, presente em um texto, um documento, uma fala ou um video.

A referida autora (1979) define trés etapas na fase de planejamento de uma analise de
contetdo: a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos dados. Para a primeira
etapa, foi organizado e selecionado o material que sera analisado neste trabalho, além de
retomadas as questdes de pesquisa.

Para a segunda etapa, a exploracdo do material, quando se devem codificar os dados
e reuni-los em unidades/categorias, utilizamos o software Nvivo 12 Plus. O Nvivo é um
programa para andlise de dados utilizado em pesquisas qualitativas, que facilita a organizacdo
de entrevistas, imagens, audios e videos.

Alves et al. (2015, p. 122) afirmam que “o Nvivo organiza e categoriza informacdes
textuais, além disso, ajuda a descobrir tendéncias e a sistematizar analises, facilitando uma
rapida reexaminagdo dos dados”. Tais programas de analise de dados sdo bastante uteis
guando se trabalha com pesquisa que tem um grande nimero de dados ou quando se precisa
confrontar informacdes. E evidente que esses softwares ndo substituem a responsabilidade do
pesquisador na interpretagdo dos resultados.

Ao analisar no Nvivo os dados obtidos, verificamos a frequéncia das palavras
proferidas pelas criancas, tanto nos percursos narrados quanto no relato dos mapas vivenciais.
Também foi feita a transcricdo dessas duas atividades no software. Cabe ressaltar que
algumas palavras aparecem com mais frequéncia, mas sdo conjuncbes, pronomes e
preposicdes, 0 que ndo é relevante para nossa analise (exemplos: que, vocé, onde etc).

Assim, escolhemos algumas palavras que entendemos serem relevantes para nossa
pesquisa, visto que nosso objetivo principal é investigar a infancia no Sol Nascente, suas
espacialidades e suas geografias, por meio das vozes e agdes das criancas. Sendo: fontes
(quantidade de criangas) e referéncias (quantas vezes apareceu em toda amostra). O resultado
encontrado nas transcri¢cdes dos percursos narrados e das narrativas do mapa vivencial foi:

Quadro 07 — Palavras que aparecem com maior frequéncia no Nvivo.

Palavra Fontes Referéncias

Arvore 5 8
Bicicleta 2 18
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Bola 5 22
Boneca 2 3

Brincar 6 29
Chacara 5 10
Corrego 4 16
Desenho 4 10
Escola 6 65
Fruta 4 11
Futebol 4 9

Ladréo 1 2

Lama 4 14
Lixo 3 16
Pipa 2 11
Pique 4 15
Policia 1 1

Sol Nascente 5 40

Fonte: Elaboracéo propria.

O Gréfico 01 apresenta de outra maneira a frequéncia das palavras selecionadas para
a busca, facilitando a visualizagdo das palavras mais frequentes (escola, Sol Nascente e
brincar) e das menos frequentes (policia e ladrdo).

Gréfico: 01 — Gréafico com as palavras mais relevantes.
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O software também cria nuvens de palavras (figura 01) com objetivo de ilustrar a
distribuicdo das mesmas, facilitando a visualizagdo dos dados.

Figura: 01 - Nuvem de palavras

SOL NASCENTE correeo ruran
PIQUE

BOLA
BRINCAR EicicLET A

Fonte: Elaboracéo propria.

As cinco palavras que mais apareceram nas narrativas foram: escola (65 vezes), Sol
Nascente (40 vezes), brincar (29 vezes), bola (22 vezes), bicicleta (18). A escola apareceu
muito na narrativa por ser um espaco de sua vivéncia cotidiana. Sol Nascente, como a
localidade onde moram, ndo havendo crianca desterritorializada, sendo o lugar onde as
relagOes se estabelecem tanto entre pares, como entre os adultos. Brincar, bola e bicicleta
referem-se as brincadeiras que elas desenvolvem, bola e bicicleta sdo brinquedos
estruturados, mas permitem as trocas entre os pares e também estdo relacionadas ao espaco, ja
que o empregam para utilizar tais brinquedos.

Ja policia® (1 vez) e ladrdo (2 vezes) sdo as palavras que menos aparecem nas
narrativas das criancas. Apesar disso, as criancas leem a questdo da violéncia e se preocupam
com a seguranca na comunidade.

Por fim, a terceira etapa consiste no tratamento dos dados - inferéncia e interpretacdo —
guando é feita a discussdo com os resultados encontrados e com a respectiva teoria. Para esta
etapa, os dados serdo analisados a partir das seguintes categorias: a vida no territorio e o
territorio na vida; Narrativas sobre brinquedos e brincadeiras; Descrigcdo relacional do lugar

pelas criancas.

® Na PDAD 2018: 32,8% dos entrevistados afirmou haver policiamento regular na regido.
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7.1 A vida no territério e o territério na vida

Esta pesquisa foi realizada em uma periferia do Distrito Federal. Periferia ndo somente
no sentido geografico de ser distante do centro, no caso o Plano Piloto, mas também longe do
poder publico, dos servicos publicos e da dindmica da vida em uma cidade planejada e
organizada. Apreender, a partir dos dados coletados, a articulacdo da vida da crianga com o
territério que habita, bem como a presenca do territorio em suas vidas, é objetivo desse
subitem.

As pesquisas com as criancas nas cidades envolvem ndo somente pensar as criancas,
mas também as relacBes estabelecidas com os espagos e com os adultos. As narrativas que
surgiram durante os percursos indicam as fragilidades e as potencialidades que a comunidade
tem aos olhos e perspectivas de cada crianca.

Pensando nisso e para apreender a relacdo da vida da crianca com o territorio,
precisamos dialogar com alguns conceitos. Sabemos que territdrio € um conceito em disputa.
Costa (2017, p. 9) afirma que “territorio ¢ um conceito multiplo, interdisciplinar e em
movimento”. Ou seja, sdo diversos os entendimentos sobre territdrio e eles se desenvolvem
com o passar do tempo.

Para Saquet (2007, p.58) territorio € um conceito que ndo somente é apropriado dentro
e na construcdo social, mas € também condicional de um processo de territorializacdo e deve
ser entendido dentro de um campo de poder, “de relagdes socioespaciais, nas quais a natureza
exterior a0 homem esta presente de diferentes maneiras”.

Milton Santos (1994) traz o conceito de “territorio usado”. Refletindo sobre as
atribuicOes sociais e materiais do territorio, o gedgrafo brasileiro acrescenta a importancia de
entendé-lo de forma dialética, em que o territério ocupado é fruto constitutivo do uso do
territorio (territério-forma) e seu uso, apropriacdo e ordenamento por atores sociais
(organizacOes, empresas, instituicbes, Estado e individuos), com tais agentes produzindo a
dialética do territério (QUEIROZ, 2014).

J& Rogério Haesbaert (2000, p. 37) identifica trés defini¢cbes para territorio: a)
territorio como substrato fisico, simples base material e fixa de producéo e reproducdo da
sociedade; b) territorio em sua dimenséo politica, como dominio ou apropriacdo de um espaco
socialmente partilhado; e c) territorio como espaco simbolico, com énfase em sua dimensao

cultural identitaria e cotidiana.
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Neste trabalho entendemos territério como a segunda e a terceira opgdo definida por
Haesbaert, como sendo um espaco animado pela vida, por seus sentimentos e significados, em
que os individuos se apropriam do espaco e identificam suas fragilidades e suas belezas, se
assumem como parte integrante e vivenciam seu cotidiano.

Tais conceitos estdo presentes nas narrativas das criangas participantes desta pesquisa.
A atividade de percurso narrado teve como objetivo possibilitar movimento a livre escolha
das criancas, para que se sentissem a vontade para mostrar seus sentimentos e conhecimentos
sobre o territorio. Cartografar movimentos de certas criancas em determinando tempo e
espaco acaba por deixar de fora outras contribuicdes. No entanto, sabemos que a pesquisa
cientifica tem dessas particularidades. Assim, percorrer liviemente a comunidade e néo estar
encerrado no ambiente escolar ou doméstico contribuiu para que as criancas fizessem uma

descricdo pessoal do territdrio vivenciado por elas.

CH: Nossa isso aqui € o pior lugar que eu td achando desse Sol Nascente.
P: E, por qué?
CH: Olha o estado, como era 0 Sol Nascente pra isso daqui.

CH: Olha a feiura que ta.
P: O que vocé acha feio?
CH: Os lixos jogados no chéo, sendo que tem papalixo

P: Por que é ruim jogar lixo na rua?
CH: Porque estraga o meio ambiente.

Carlos Henrique, 9 anos de idade, mora em uma rua sem asfalto e sem calgadas, com
0s pais e trés dos seus irmaos. Durante o percurso narrado, ele mostra os locais onde brinca e
conta de quais brincadeiras gosta. O menino aponta o descampado onde joga futebol, brinca
de pique-pega e solta pipa, o campinho de futebol, a rua em que brinca com os amigos e ainda
0 corrego onde toma banho e a chacara onde brinca e come frutas.

Lista ainda as dificuldades enfrentadas por sua comunidade evidenciando o abandono
do poder publico e a falta de cuidados dos proprios moradores ao jogarem lixo na rua®. O
menino demonstra descontentamento com a quantidade de lixo jogada no chao, inclusive, ao

lado dos papa-lixos®?.

10 Segundo a PDAD 2018, 42,9% do domicilios jogam o lixo em lugar impréprio e 18,6% o queimam ou o
enterram. Quanto ao esgotamento sanitario dos domicilios: 34,6% € a céu aberto e 48% possui fossa séptica.

11 Projeto de lixeiras comunitarias implantado em diversos locais do DF — notadamente em regides mais pobres —
para incentivar os habitantes a depositar os residuos em tais locais e ndo em ruas e terrenos baldios. O Papa Lixo
é um contéiner semienterrado, com capacidade de 5 metros cubicos (equivalente a uma cagcamba), permitindo o
armazenamento dos residuos de forma segura e limpa, minimizando os riscos de proliferagdo de vetores de
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Figura: 02 — Mapa vivencial de Carlos Henrique, 9 anos

onte: Arquivo Nayla Nobre, nov/20

Carlos Henrique elabora ¢ narra seu mapa vivencial: “Aqui € onde a gente passou pela
pista. Aqui é onde a gente passou que tinha muito esgoto e lixo. E aqui é onde a gente passou
que tinha pedra e muita lama. Aqui é a chacara e o campo de futebol que eu tinha falado”.
A0 mesmo tempo em que representa os territérios de infancia para ele (campo de futebol e a
chécara), desenha o que lhe incomoda: o lixo, o0 esgoto, a lama e as pedras.

Figura: 03 — Carlos Henrique caminhando pelas ruas proximas a sua casa.

- > « 7 s 3 -

doencas na regido. Esse equipamento foi idealizado para atender a demanda da populacdo que reside em locais
de dificil acesso dos caminhdes de coleta. (DF, 2018)
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Fonte: Arquivo Nayla Nobre, dez/2018

O menino reconhece ainda que a falta de asfalto, de calcadas e de saneamento basico é
ruim para a comunidade. Apesar disso, ele e as demais criancas participantes da pesquisa
conseguem caminhar com habilidade pelas ruas enlameadas, com pedras, lixos e entulhos,
demonstrando sua ligacdo com o territério, (re)conhecendo o espaco geografico que habitam.
Para Sarmento (2016, p. 5), “[...] as criancas vivem a cidade a sua maneira e debaixo das
condicBes que lhe sdo proporcionadas pelas politicas urbanas e pelos constrangimentos e

possibilidades oferecidas pela organizagdo da cidade e dos seus equipamentos e servigo”.

Figura: 04 — Mapa vivencial, Maria Antonieta, 8 anos

Fonte: Arquivo Nayla Nobre, nov/2018

Maria Antonieta, 8 anos, mora na casa da avd, com a mde e cinco irmaos. Em seu
mapa vivencial, desenha a si mesma e a irma gémea, Cris, chegando da escola a noite debaixo
de chuva. Elas estudam em uma escola publica de tempo integral para onde véo e de onde

voltam no dnibus escolar que passa na avenida principal, distante cerca de dois quildmetros de
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sua casa. Vale mencionar que na escola, apesar de ser de tempo integral, ndo ha refeitério,
local para descanso, parquinho ou quadra de esportes — as aulas de educacgéo fisica acontecem
em um terreno baldio na frente da escola. Durante o percurso narrado, as meninas afirmam
que para ir a escola saem “cedo, a gente sai de madrugada” - possivelmente se referem ao
periodo de horéario de verdo!?, quando as criancas saem de casa com o céu ainda escuro. A
sensacdo gque as meninas tém € de que passam o dia na escola, porque saem no escuro e
voltam para casa novamente no escuro. Para Ibarra e Vergara (2017, p. 31), muitas sociedades
estdo passando por uma “hiperescolarizacdo” da infancia, com aumento do tempo nas escolas,
0 que diminui o tempo de lazer e em casa.

A questdo do lixo também é representada por Maria Antonieta em seu mapa vivencial,
em que ela narra que “aqui é a correnteza levando todos os lixos”. Assim, o lixo apresenta-se
como um problema sanitario na regido, visto que no desenho a correnteza e o lixo impedem a

livre circulacéo e estdo localizados entre a casa e 0 automovel.

Figura: 05 — Mapa vivencial, César, 11 anos.

Fonte: Arquivo Nayla Nobre/dez 2018

12 No Distrito Federal o horério de verdo, novembro/18 a fevereiro/19, coincide com o periodo chuvoso, quando
foram realizados os percursos narrados com as criangas.
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No desenho de César, 11 anos, esta representada a escola onde estuda e o local onde
joga bola diariamente, demonstrando o territério vivenciando pela brincadeira e a ocupagéo
das ruas pelas criangas. A escola proxima do lugar de brincadeira cotidiana pode representar
um elemento importante na vida de César, tratando-se de dois locais de relacdo com pares e
de relevancia para a socializagdo comunitaria. Barbosa e Silva (2013, p. 1) nos ensinam “que
pertencemos a um territério, o guardamos, o habitamos, e nos impregnamos dele ao realizar

nosso modo de existir, 0 que permite afirmar que ha uma forte relacdo entre cidadania e

territorio”.

C: Ai vai ser uma padaria ai. Bem aqui que a gente joga bola.
P2: Aqui? D& um gol bem certinho.
P2: Ai fica um goleiro?
C: Fica. Ali é a area do goleiro.
P: E o outro gol é ali?
C: Nao, é sé de um gol mesmo. Nao é de time de dois.

O lugar onde César joga futebol fica perto de sua casa. La ele costuma reunir um
grupo de amigos e organizar um campo para a pratica do jogo. O Unico gol fica junto ao um
muro. A disputa fica concentrada na rua de terra — como a maioria das daquela comunidade.

N&o raro, depois de momentos de chuva, a mobilidade de pedestres e automoveis fica
prejudicada.

P: Me conta, César, o que vocé mais gosta no Sol Nascente?
C: Quase nada.
P: E o que vocé acha que falta aqui?
C: Asfalto, quadra pra brincar, porque aqui s6 tem campo. Mais policiamento. E acho que escola.

C: S6 se nos formos naquele campinho que tem 14, que nés jogamos bola la. Mas la 0os homens séo
muito maloqueiros, devem ta fumando e ai ndo vai da bom.

Nesse outro trecho da narrativa de César, ha a afirmacdo de que ndo ha “quase nada”
no Sol Nascente. Igualmente, ha o reconhecimento da violéncia presente na comunidade, bem
como da escassez de escolas, de equipamentos publicos, da infraestrutura problematica
(lembrando que s6 ha uma escola classe - 1° ao 5° ano - no Trecho I11).

P: E 0 que vocé menos gosta aqui?
M: Eu, 0 que eu menos gosto... ndo sei, porque aqui tudinho é legal. Humm, deixa eu ver, quando o
povo ta fumando e vem aquela fumaca velha fedida.
P: Fumando o qué?
M: Deixa eu ver, como se diz, 0 nome da coisa certa € maconha.
P: E tem muita gente gue fuma maconha aqui?




76

M: Tem.
P: L& perto da sua casa?
M: Uhum

Meggie, de 9 anos de idade, quando questionada 0 que ndo gosta no Sol Nascente
responde que a droga € algo presente na comunidade, inclusive perto da sua casa. Como César
e Meggie, em outros relatos das criangas apareceu a questdo da violéncia como sendo algo
ruim e comum, demonstrando que as criangas percebem e se incomodam com as dificuldades

enfrentadas pela comunidade.

Figura: 06 — Percurso, Cris, 8 anos.

Distancia Ganho de elevagao

3,9 km 38 m

Tempo decorrido Tempo de movimentacao

1:10:05 58:31

Fonte: Arquivo Nayla Nobre, dez/2018

O pertencimento ao territorio pode ser representado pelo percurso realizado por Cris, 8

anos, a irma gémea de Maria Antonieta. Cris é comunicativa e alegre e percorre quase gquatro
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quildmetros em uma hora e dez minutos, com 58 minutos de intensa movimentacéo, quando
solicitada para nos mostrar o Sol Nascente. Partimos da sua casa, Cris mora com a mée e 0s
cinco irmdos na casa da avo. Apesar da pouca idade, ela demonstra conhecer bem a
comunidade e realiza o percurso com entusiasmo e disposicdo. A cada rua, mostra quem
conhece, nomina as arvores frutiferas, aponta os comércios. Conta histérias sobre moradores,
colhe frutas, mostra caminhos diferentes para chegar a casa da tia. Durante todo o trajeto, Cris
conversa, brinca e pula.

A geografia da infancia nos ajuda a pensar a crianca e sua relacdo com 0s espacos, que
sdo vivenciados juntamente com seus pares e com o0s adultos. A crianga, por meio das
experiéncias vividas, modifica e cria 0 mundo que a rodeia. Com as experiéncias motoras -
andar, pular, subir em arvore - conhece seu corpo e o desenvolve, condi¢bes necessarias a
constru¢do do proprio “eu”.

Sobre a importancia da crianga se movimentar e vivenciar o espacgo que a rodeia, Neto

e Malho (2004, p. 2) afirmam que:

E pelo movimento que se faz a passagem da acdo, a representacdo, através de
sucessivos e permanentes ajustamentos / correcdes / adaptacGes do seu tempo-
interior / subjetivo ao tempo-social / objetivo. O corpo é uma condi¢do humana de
insercdo no mundo. Para que o corpo se afirme e se reconhega como tal, precisa de
espaco (espago de vida) e de tempo (tempo de acdo), precisa de desenvolver
comportamentos que terdo maior significado inteligivel pois quanto mais for sendo
feita e permitida a “evolu¢do do conhecimento corporal” (situacdo / acdo) mais
facilmente a crianca poderd através dele descobrir o mundo / 0s, 0s outros,
autodescobrindo-se.

Estudos defendem a mobilidade como fator importante no desenvolvimento da crianca
(NETO, 1999). Assim, para o autor, um dos indicadores para verificar a mobilidade é a
distancia que a crianca percorre até a escola, se vai acompanhada ou ndo, qual meio de
transporte utiliza, quais percursos realiza sozinha, entre outros. Cris e as demais criangas
pesquisadas vao desacompanhadas de adultos para a escola. Da mesma forma, tomam o
onibus escolar, frequentam os comércios da redondeza, vao aos coérregos, chacaras e
campinhos de futebol.

Neto e Malho (2004, p. 3) concluem que: “para que a crianga adquira independéncia
de mobilidade / autonomia, ela precisa de viver e ver a cidade, precisa de habitar 0s espagos

publicos com seguranca e autonomia, precisa de participar na vida da cidade”.

P: Entdo vamos la. Vocé conhece seus vizinhos aqui?
Cris: Sim, eu conheco aqui, ai eu conheco ali, 6. E eu conhego aquela casa ali, que 14 é minha
amiga. E eu também participo de uma igrejinha nesse portdo azul.
P: Como é a igrejinha ai?
Cris: Legal. Ai aqui é uma casa que minha vo é amiga dessa moca. Ai aqui tem outra casa que ta
construindo.
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Cris: Aqui também tem outra casa.
P2: Vocé conhece os vizinhos que moram aqui?
Cris: Sim, é uma mulher do saldo que mora aqui. O saldo dela € bem ali naquele portdozinho cinza.
Tem muitas pedras, né, tia. Ui.

C: E aqui € a casa do meu tio Rafael.
P: Ai também mora a Adriana, né?
Cris: E, e também a Karlinha, o Adrian. Ai aqui tem essas casas, tem lama. Tem uma lojinha virando
ali que foi morto um homem Ia.
P: Foi? Por qué?
Cris: De tiro, porque..., acho que foi o Orlando que levou um tiro.

A descricdo de Cris passa por uma identificacdo das redondezas ndo somente por
caracteristicas fisicas e espaciais mas, trata a comunidade também pelas rela¢fes sociais que
tece com os demais habitantes da localidade. Seja pela identificacdo a partir das relagdes
sociais tecidas, seja por acontecimentos (como o caso de Orlando) ou pelo trabalho das
pessoas, Cris demonstra ndo somente um reconhecimento territorial, mas uma possibilidade
de deslocamento social e relacional.

Considerando o trajeto e as narrativas de Cris, Fernandes (2018, p. 141) nos ensina
que

a vivéncia no territério, o livre circular, a autonomia construida nas atividades
cotidianas permitem-nos afirmar que essa vivéncia constr6i um sentido de
pertencimento e de possibilidade de narrar sobre plantas, caminhos, grotdes, morros,
animais, remédios, tessituras multiplas que configuram essa vida em unidade com o
meio.

O percurso de Cris é permeado por sons de carros, motos e cachorros e ainda pelos
diversos sons emitidos das casas da vizinhanca. Cris estuda em uma escola publica de tempo
integral e faz questdo de nos mostrar o trajeto que faz com sua irmd gémea até a parada de
onibus. A mée ou a avé as levam até parte do caminho e de la as duas seguem sozinhas até a
avenida principal para esperar a condugdo escolar. Ao fim das aulas, as duas voltam sozinhas
até a casa ou acompanhadas pelo primo de 11 anos.

Depreendemos de tais narrativas que Cris se mostra, além de moradora, uma
conhecedora do Sol Nascente, guando percorre, mapeia e demonstra seus saberes e
sentimentos sobre aquele territdrio. O Sol Nascente é territorio afetivo para Cris, pela forma
diversificada e intensa com que ela o conhece e o vivencia, conforme explicado por Santos
(2000): o territério em si ndo € um conceito, mas se torna a partir de seu uso social. Para o
autor, o territorio se constitui em conceito quando os atores o utilizam e fazem uso da sua

experiéncia concreta de ser e estar no mundo.
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Cris percorre varias ruas e alcanga um pedaco consideravel do Trecho Ill, o que

reafirma a influéncia do territdrio na constituicdo e no desenvolvimento das criangas

P2: Tem algum lugar aqui que vocé tem medo de ir?
C: Néo.
P: Vocé é destemido, vai em qualquer lugar?
C:E
P: Vocé vai naquela chacara que tem 14 na frente?
C: Vou. Eu pego manga, subo na arvore.
P: Ta na época de manga, vocé tem ido muito 1a?
C: Quase sempre.

Fica evidente a relacdo e a apropriacdo do territorio pelas criancas na voz de César.
Apesar de ser considerado pela policia e midias sociais um local violento, César diz ndo ter
medo de andar pelo Sol Nascente, o que pode ser compreendido como o estabelecimento de
relacdo de intimidade e pertencimento a comunidade.

A utilizacdo dos espacgos urbanos envolve questdes complexas e de poder, sdo locais
de disputas de interesses sociais, politicos e econémicos, que acabam por re(produzir)
desigualdades. De acordo com Santos (2007, p. 151), “ha desigualdades sociais que s3o, em
primeiro lugar, desigualdades territoriais, porque derivam do lugar onde cada qual se
encontra. Seu tratamento ndo pode ser alheio as realidades territoriais. O cidaddo é o
individuo num lugar”.

Isso se evidencia no Sol Nascente, local em que as desigualdades territoriais se
expressam na auséncia de infraestrutura, de escolas, de areas publica, de areas de lazer, de

coleta de lixo, entre outros.

P: Onde que o dnibus te pega para escola, é naquele caminhdo?

M: N&o, é no Trem Bom. Eu vou te mostrar. Ja na descida eu fiz todas as paradas que o dnibus
passa aqui. Por causa que minha mde morava la pra cima, depois nos foi pra parada aqui depois,
depois nds foi pra essa aqui.

M: Eu pego ali, 6. L& onde que t4 escrito Mondial.
P: Vocé vem nesses comércios? O que que vocé compra aqui?

M: Venho, as vezes eu compro bala, as vezes eu compro pao, e assim vai. Ai tem vez que eu compro
picolé. Aqui vende DVD, capinha de celular.

M: Aqui é a padaria que eu compro as coisas. Ai, 6, aqui também da pra eu vir. As vezes eu venho
por aqui, quando a van da Geovana me pega.

M: Aqui que minha méae traz o celular pra conserto. Ai ta o celular da Ane, depois ela vai botar o
meu e o outro celular da Ane de novo, porque na médo da Ane o celular ndo da.




80

Nas palavras de Meggie vemos relagdo com os distintos espagos sociais e a utilizacdo
da comunidade, dos comércios e também das paradas de 6nibus. Vai e volta sozinha da
escola. O trajeto que a menina faz até a parada passa por um matagal, que segundo relatos ja
foi uma lagoa que foi “destruida” pelo loteamento e pelo lixo. A principio ficamos com medo
da travessia, mas a menina nos encorajou, afirmando que passa todos os dias por aquele local.
No meio do matagal h4 uma espécie de brejo, algumas casas e muito lixo. Meggie disse
conhecer os vizinhos daquelas casas.

A menina mostra também os locais onde faz compras no dia a dia, demonstrando a
relacdo estabelecida com os comércios locais. Ela sabe onde se vendem pao, bala e picolé e
também onde se vende DVD e se conserta celular. Marques et al (2017), em sua pesquisa com
narrativas de percursos infantis no DF, aponta a relacdo funcional que as criangcas podem ter
com a vizinhanga, como no caso de Meggie, que relata ndo pelo nome, mas pela funcdo que
cada comércio representa em sua vida.

Figura: 07 — Meggie mostrando o caminho que faz até sua casa.
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Fonte: Arquivo Nayla Nobre, dez/2018

E impressionante a coragem, a maturidade e a desenvoltura dela ao caminhar pelas

ruas e narrar sua vida cotidiana. Quando chega da escola, a menina arruma a cozinha e ajuda a
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cuidar dos irmdos mais novos. Na rua, sozinha, ainda pega o 6nibus, faz compras, frequenta
instituicdo social, visita amigos e parentes. As historias e geografias de Meggie séo edificadas
por meio da relagdo de pertencimento e construcéo de seus territérios de infancia. Segundo
afirma Santos (2002, p. 10), “o territorio nao ¢ apenas conjunto dos sistemas de coisas
superpostas. O territdrio tem que ser entendido como territorio usado, ndo o territério em si. O
territorio usado € o chio mais identidade”.

Para Gomes e Gouvea (2008, p. 57), “a crianca habitante da favela mostra-se
possuidora de competéncias corporais e simbdlicas que subvertem o lugar social
desqualificado assumido em outros espagos”. Meggie demonstra possuir diversas habilidades
e competéncias conquistadas em virtude também da relacdo com sua comunidade, com a
ocupagdo e a circulacdo pelas ruas e comércios, pela “liberdade” que o Sol Nascente, de certa
forma, oferta as suas criangas. Tal “liberdade” pode ser notada também na narrativa de Carlos
Henrique, que, ao ser questionado se brinca muito na rua, responde: “NOs passamos meia-

noite aqui na rua. Brincando, depois nds vamos pra dentro”.

P: Onde vocé aprendeu a nadar? Aqui?
C: Foi.
P: Vocé nada aonde aqui?
C: La em cima no cérrego. Aqui ndo tem lugar da gente nadar bom.

Linch (1980, p. 11) afirma que “todo o cidaddao possui numerosas relagdes com
algumas partes de sua cidade e a sua imagem estd impregnada de memorias e significados”.
Segundo César foram os cérregos do Sol Nascente que o ensinaram a nadar. Logo, parece
existir uma relacdo afetiva com os elementos naturais da localidade. Nadar no corrego, subir

em arvores, andar pela vegetacao e brincar na rua fazem parte da vida desse menino.
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Figura: 08 — Corrego, percurso narrado de Cris.

Fonte: Arquivo Nayla Nobre, nov/2018

Os cérregos, os campinhos de futebol e a chécara tém um valor significativo para
essas criancas. Sdo considerados territorios de infancia no Sol Nascente.

Todas as criangas participantes comentaram que brincam nesses espagos (cabe lembrar
gue ndo existem parquinhos infantis fora da escola classe da localidade). Ha diversos
cdrregos, nascentes e pequenos agudes na regido que servem de diversao, refresco e op¢do de
mergulho. Na chécara as criangas encontram diversas arvores frutiferas, como mangueira,
cajueiro, bananeira, goiabeira etc. Além disso, ha um campinho de futebol “construido” pelas
criangas, onde passam longas tardes jogando bola. Na chacara também esta localizado o
cérrego das corujas, de dificil acesso, onde as criancas geralmente vao acompanhadas de suas
maes.

Lopes (2007, p. 8) traz que “os territorios tém, assim, em sua materialidade um carater
semidtico na medida em que se estabelecem como simbolos, e devem ser analisados como
uma teia de significados que ao ser construida por um determinado grupo social, também o
constr6i”. Assim, os corregos, os campinhos de futebol e a chacara sdo territorios
“construidos” simbolicamente pelas criancas, que a sua vez também contribuem na

construcdo desses sujeitos, compreendidos como sujeitos ativos na construgdo e na
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reelaboragdo das perspectivas territoriais. O que estd explicitado pelo referido autor na ideia
de que as criangas ao agirem no espaco praticam a reconfiguracdo do mesmo enquanto
lugares e territorios.

A chacara é uma regido de vegetacdo conservada no Trecho Ill. Para as criancas €
territorio que representa brincadeira, alegria e diversao. J& para os adultos é lugar perigoso, de
“desova” de corpos e carros roubados por bandidos, de uso de drogas e de relagdes sexuais.
Como dito anteriormente, as criancas percebem, experimentam e vivenciam o0 mundo com
I6gica diferente dos adultos. Se para os adultos a chacara é vista como um possivel problema,
para as criangas é um espaco de emocbes. O que corrobora a pesquisa de Martha Muchow
(Muchow, 1935, apud, Lopes, 2017) desenvolvida em Hamburgo: as criancas pesquisadas
viam os lotes vazios de sua cidade como um espaco de jogos e brincadeiras, onde podiam
brincar livremente, expressando seus proprios modos de vida. Para os adultos, tais lotes eram

considerados problemas urbanos (LOPES, 2017).

Figura: 09 — Percurso narrado a chacara.

-
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Fonte: Arquivo Nayla Nobre, fev/2019

No mesmo sentido, Farias e Mdller (2017, p. 275) afirmam que “as criangas se

relacionam nédo sé com lugares oficiais determinados pelos adultos, mas também com lugares
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informais, muitas vezes despercebidos”. Devido a importancia da chacara na vida e nas
narrativas infantis estudadas, langamos nosso olhar sobre esse espago e fizemos um percurso
narrado até 14 com as seis criangcas. Ndo nos demoraremos em descrever essa atividade, que
sera analisada mais profundamente em outro trabalho. Iniciamos com lanche para as criancas
e logo nos dirigimos para a tdo falada chacara, que fica proxima a casa de algumas das
criangas. O percurso pareceu ser divertido para as criangas, elas mostraram varias plantas,
flores e frutas que conheciam, além de contar historias sobre visitas anteriores ao local. Como
o0 chdo estava molhado e escorregadio, algumas criancgas e o pesquisador convidado cairam, o
que foi motivo de riso e representacdo por meio de desenho na areia no chéo.

Essas criangas que brincam na rua, que percorrem suas comunidades livremente, que
vao e voltam da escola sozinhas, que pegam o 6nibus sem acompanhamento de um adulto,
gue muitas das vezes cuidam da casa e dos irmédos menores, fazendo com que a vivéncia com
seus pares seja diaria e intensa, ttm muito a dizer, a imaginar, a construir. S80 criangas que
viram e viveram muito, sdo criancas que protagonizam a propria vida, talvez porque tenha
sido imposto, visto que estamos falando de um pais marcado pela l6gica neoliberal, que
entende que as criangas em seu protagonismo deverdo dar conta de sobreviver as mazelas
sociais.

Sobre protagonismo Medina (2018, p. 23, tradu¢do nossa) nos traz que:

Meninas e meninos como sujeitos situados constroem ativamente a partir da
narracdo de si mesmos frente aos outros, criancas, familias, professores e
comunidades expressam sua historia e horizontes futuros em termos de acGes,
movimentos que constituem buscas e expectativas sobre o trabalho, a forma de
organizacdo social, sobre saide e educagio

Para essas criancas, a relacdo com o Sol Nascente é de intimidade, o territorio lhes é
familiar. Reconhecem as plantas, colhem frutas, tocam nas folhas, cheiram as flores,
conhecem 0s caminhos, conversam com 0s vizinhos, estabelecem amizades com outras
criancgas, acariciam os animais que encontram na rua. Apoiamo-nos em Haesbaert (2007) para
afirmar que as criangas do Sol Nascente constroem seus territorios e sdo construidas por eles.
Para o autor (p. 42) “os homens, ao tomarem consciéncia do espaco em que se inserem (visao
mais subjetiva) e ao se apropriarem ou, em outras palavras, cercarem este espaco (visdo mais

objetiva), constroem e, de alguma forma, passam a ser construidos pelo territério”.
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7.2 Narrativas sobre brinquedos e brincadeiras

Como dito anteriormente, ndo ha, na vida real, a infancia idealizada amplamente
difundida na imprensa, nos romances, nas entrelinhas dos discursos politicos. As criangas
vivem a infancia da forma que é possivel, de acordo com as condic¢des que Ihes sdo impostas,
por exemplo, em nosso locus de estudo, com segregacéo territorial e socioecondmica. N&o
obstante, para que a crianga possa se desenvolver plenamente ela deve brincar. Assim, outro
ponto de relevancia encontrado nos dados das criancas estudadas é o brincar, o que sera
analisado neste subitem.

Para Brougere (2012, p. 19), “o brincar ¢ visto como um mecanismo psicoldgico que
garante ao sujeito manter uma certa distancia em relacdo ao real, fiel, na concepc¢éo de Freud,
que v€ no brincar o principio de modelo do prazer oposto ao principio da realidade”. As
criangas, ao brincar, entram em um mundo fantasioso que tem nuances de realidade,
imaginam e criam brincadeiras e regras proprias.

Kishimoto (1999, p.11) evidencia a necessidade do ladico para a educacdo e o
desenvolvimento da crianga: “o jogo e a crianga caminham juntos desde o momento que se
fixa a imagem da crianga como um ser que brinca. Portadora de uma especificidade que se
expressa pelo ato ladico, a infancia carrega consigo as brincadeiras que se perpetuam e se
renovam a cada geracao”.

Nos ensinamentos de Vigotski (1991), temos que a brincadeira é fonte de
desenvolvimento e fornece ampla estrutura basica para mudancgas das necessidades e da
consciéncia. Nas brincadeiras, as criangas ressignificam o que vivem e 0 que sentem.

Foram constantes os relatos das criancas a respeito de atividades realizadas fora de
casa. Notamos que muitas vezes que sair de casa SO acontece a partir da autorizacdo da familia
— notadamente das maes. Existem distintos loci de brincadeiras espalhados pela cidade que
sdo identificados pelas criancas de passagem por eles, ou locais rememorados por elas durante
suas falas. Vérias das brincadeiras mencionadas (futebol, pula-carnica, policia e ladrdo, caca
ao tesouro, todas as formas de pique etc.) sdo atividades coletivas em espacos abertos (rua,

campinhos, chacara e corrego).

P: O que vocé mais gosta no Sol Nascente?
Cris: Eu gosto de estudar aqui, eu gosto de brincar também, de passear, de sair.




86

Cris também traz o brincar como sendo aquilo de que mais gosta no Sol Nascente. A
infancia na localidade acontece como em qualquer outra cidade, ndo do mesmo jeito, pois ndo
hd padrdes, mas é uma infancia marcada pelo estudo, pela brincadeira e pelas tarefas

domeésticas que muitas das vezes precisam ser feitas em casa.

P: De manhd vocé ajuda a lavar louca e depois desenha, né. E de noite, quando vocé chega da
escola, o que vocé faz?
N: Quando minha mae precisa de alguma coisa eu ajudo ela, e depois se ela deixa brincar, eu
brinco.
P: Vocé brinca em casa ou na rua?
N: Na rua com meus amigos. Ai se ela ndo deixa eu brincar eu vou pra casa da minha tia.

Natélia ajuda nas tarefas domésticas e a cuidar da irmd de dois anos. Para ela a
diversdo esta na rua com os amigos, se permitido pela mée. Segundo Gomes e Gouvéa (2008),
a relacdo da crianga com a rua constitui parte dos processos de socializacéo.

A experiéncia de Natalia demonstra proximidade com o mundo adulto, especialmente
comum em periferias, que tem responsabilidades com trabalhos domeésticos e com cuidados
com a irmd mais nova. Essa mesma proximidade também é percebida nas narrativas de
Meggie, quando ela diz “chego em casa e primeiramente lavo as lougas”, “Sei cozinhar arroz, ovo,
fritar carne, um monte de coisa. A Unica coisa que ndo sei cozinhar é o frango na panela de presséo, e
nao sei fazer o macarréo e o feijao” e quando afirma que ela e 0 0s irmdos cuidam da irmad mais nova
quando a mée ndo estd em casa. As meninas demonstram ter autonomia relativa que foi construida

pela necessidade das familias.

P: Ahhh, e do que que vocés gostam de brincar?
MA: Eu gosto de brincar de pular carniga, de bicicleta...
P: Como que é pular carnica?

MA: Uma pessoa tem que ficar assim com duas méos no chéo e a outra bota as méaos nas costas e
pula por cima dela. Ai depois, a pessoa que estava agachada no chéo, vai pulando a outra e vai indo
até chegar no ponto que ganha. Ai, se a pessoa que foi a ultima e que chegou primeiro no lugar de
ganhar, ela é o vencedor.

P: Que bacana, e de que mais vocés brincam?

MA: Eu brinco de bicicleta, a gente brinca de policia e ladréo, a gente brinca de um monte de coisa

Maria Antonieta descreve algumas das brincadeiras de que mais gosta, como pular
carnica. A maioria das brincadeiras infantis sdo em grupo, 0 que promove e intensifica a
relagcdo entre as criancas, além de contribuir para o desenvolvimento e a aprendizagem dos

envolvidos. Vigotski (2008, p. 35) explica:

a relacdo entre a brincadeira e o desenvolvimento deve ser comparada com a relacéo
entre a instrucdo e o desenvolvimento. Por tras da brincadeira estdo as alteracfes das
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necessidades e as alteracbes de carater mais geral da consciéncia. A brincadeira ¢é
fonte do desenvolvimento.

Figura: 10 — César, o gol na rua onde jogam futebol/ Mapa vivencial de César.
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Fonte: Arquivo Nayla Nobre

Figura: 11 — Percurso de César, 11 anos.
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Fonte: Arquivo Nayla Nobre

César inicia o percurso narrado com timidez. O percurso tem cerca de 500 metros e
dura 12 minutos e 25 segundos. César nos mostra os locais onde joga bola e solta pipa, a
padaria e a escola onde ja estudou. O menino menciona conhecer diversos locais em sua
comunidade, como quadra para jogar basquete, campinhos de futebol, cérregos, a chacara etc.
Apesar do percurso curto e linear, é possivel notar pela narrativa que César tem grande
familiaridade com o Sol Nascente.

N&o podemos deixar de frisar que um dos poucos lugares escolhidos para ser mostrado
foi exatamente o local onde o garoto joga bola, sendo o futebol um momento ludico da vida
de César. No local, apenas um gol. Para César, ndo € preciso muita coisa para jogar futebol.
Bastam uma bola de meia, um terreno baldio ou mesmo o meio da rua, o gol marcado com
tinta ou pedras e os jogadores (SEABRA, 2008).

Odette Seabra (2008) nos traz resumo da historia do futebol no Brasil, que
inicialmente era considerado como Opio do povo por comunistas e anarquistas, mas que
depois foi visto pela Igreja como possibilidade de prosseguir suas atividades e alcangar maior
numero de alunos. O futebol contribui para a socializagdo das criancas.

Figura: 12 — Mapa vivencial de Carlos Henrique.

Fonte: Arquivo Nayla Nobre, dez/2018
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P: Aqui é o que nesse muro?
CH: Ali pra dentro é um campo de futebol, nds ja jogamos ai dentro.

Carlos Henrigue representa em seu mapa vivencial a si mesmo e ao campo de futebol
onde joga com os amigos. Em seu percurso narrado, mapeia alguns dos campos de futebol que
conhece, diversos campinhos onde as criancas jogam nas redondezas de suas casas. Para
Farias e Fontes (2008, p. 149), “o futebol irrompe a cidade com diferentes usos e significados,
recortando o cotidiano dos jovens, ele se multiplica, se desdobra e participa da permanente

produgdo da cidade”.

P: Vocé gosta de brincar muito na rua?
N: Nao, porque aqui o povo € muito calado. Eu brinco mais é com meus tios ali e os colegas deles, de
futebol, ali na frente da vendinha.

Natalia afirma que gosta de jogar futebol com seus tios e colegas. O futebol é uma
pratica cultural que atende principalmente meninos. Faria e Fontes (2008, p. 155) afirmam “as
préticas juvenis de futebol alteram a dindmica da cidade. E na periferia (em oposi¢do aos
bairros mais centrais), contudo, que o futebol estd inserido de maneira mais intensa,
“garantindo” uma rede basica de sociabilidade”. Para as autoras o futebol ¢ de grande
importancia na constru¢do da identidade das criancas e jovens, ultrapassando a ideia de
aprender/adquirir  habilidades especificas, fragmentadas. A aprendizagem e o0
desenvolvimento estdo presentes em todos os tipos de atividades, e ndo somente nos
momentos de ensino.

Além disso, as criangas aprendem 0 jogo como um processo de alfabetizacdo do
corpo, compartilhando o significado da préatica social (FARIA E FONTES, 2008). E um jogo
de emoc0es, tanto para quem joga como para quem assiste. No futebol também hé regras,
hierarquias, exclusbes e brigas, que fazem parte e contribuem para 0s processos de
socializagdo das criancas. O futebol promove usos e ocupacdes diferenciados para ruas,
terrenos baldios e gramados. Ele d4 “vitalidade” para a cidade, quando vemos criangas e
jovens se divertindo e se desenvolvendo nos mais variados espagos urbanos. As autoras (p.
165) concluem que “a participagdo/engajamento dos jovens nas praticas de futebol na cidade
permite outros usos/apropriacdes do contexto urbano (nele imprime outras logicas)”.

Para além das virtudes da pratica do esporte, cumpre notar a incidéncia do desenho de
campinhos e dos relatos a respeito dos mesmos em diversas narrativas obtidas em nossa

pesquisa. Tal pratica é descrita como relevante para criangas dos dois sexos e é rememorada
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nas falas das mesmas de maneira significativa e importante de proximidade com amigos e

parentes.

C: [...] As vezes nos jogava bola ai, a diretora deixava.

Para César a escola passa a ter outro significado quando a diretora permite, aos fins de
semana, que 0s meninos da redondeza joguem bola na quadra da escola. Para ele, a escola ndo
é somente o local de aprendizagem durante a semana, mas também referéncia do brincar nos

fins de semana.

P: E de manha, vocé acorda...
CH: Tomo café e vou assistir televisao.
P: Ai voce fica vendo desenho a manha toda?
CH: Uhum.
P: Até a hora de ir pra escola?
CH: E jornal, né!

Carlos Henrique afirma que passa as manhds dos dias letivos em casa assistindo
desenho na televisdo. Alguns dos percursos foram realizados em dia til e outros durante
feriado e fins de semana. Assim, notamos que durante a semana € comum as criangas ficarem
em casa, realizando atividades domésticas, assistindo televisdo®® ou fazendo tarefas, pois
guase nao presenciamos criancas brincando na rua. Sobre o consumo televisivo das criancas,

Ibarra e Vergara (2014, p. 183, traducdo nossa) afirmam que:

No caso das maes dos filhos do baixo estrato socioeconémico, observa-se uma
associacdo do consumo televisivo de seus filhos com a possibilidade de
entretenimento, distragdo e, em muitos casos, de companhia, quando eles estdo
sozinhos em casa. Em nenhuma das casas h& explicagdes sobre o controle de
visualizacdo, como proibicdo de programas ou horarios.

P2: Vocé brinca mais em casa ou mais na rua?
C: Mais na rua.
P2: Em casa vocé brinca?
C:... (negativa com a cabeca)
P: Em casa vocé gosta de ver desenho?
C: N&o. (risos) Também ndo vejo ndo.
P: Vé video no celular?
C: Vejo video no Youtube.

13 Na PDAD 2018: 71,6% dos domicilios pesquisados responderam ter televisdo de tela plana e 38,6% televisor
de tubo
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Nesse outro trecho da narrativa de César fica evidente sua preferéncia por brincar na
rua. Quando esta em casa, prefere ver videos no YouTube. A internet e 0s equipamentos
eletrbnicos ndo sdo as Unicas mudancas da infancia contemporanea.

Apesar disso, quando perguntamos do que as criangas gostavam de brincar, nenhuma
das respostas foi “assistir videos/desenhos, jogos eletronicos” etc. Dessa maneira, podemos
inferir que as criancas pesquisadas preferem 0s jogos e brincadeiras em grupo e em espagos
abertos. Por outro lado, nenhuma das criancas tinha seu préprio celular ou computador em
casa até o momento da pesquisa. A conectividade se da pelos aparelhos moveis das maes,

quando estes tém acesso a internet.

P: E o0 que vocé gosta aqui no Sol Nascente?
M: Gosto das brincadeira que tem.
P: Quais?
M: Pique-esconde, pigue-pega, tipo, nos brinca de escolinha.

Do que mais Meggie gosta no Sol Nascente € das brincadeiras. A menina aproveita os
momentos livres para brincar com as amigas e primas de escolinha, sendo uma a professora e
as outras as alunas. O ladico e a imaginacdo estdo presentes nos jogos infantis de Meggie.
Sobre ludicidade Seabra (2008, p. 133) nos esclarece que:

enquanto esse dcio existe, o ludico tem possibilidade de acontecer nesse tempo
possivel, porque o ladico é um atributo humano. O écio ndo € ludico. O ludico é
uma gratuidade, é um dom, é o sentido de dar e de receber, é o estar disponivel, é a
disposic¢do, o estar a disposicao, isso é o ludico. Por isso é criativo.
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Figura: 13 — Flor coroa-de-cristo, percurso narrado de Cris.

Cris: Ai também quando tinha aquelas
plantinhas, eu e Maria Antonieta, a
gentegostava de pegar a boneca e ir 14
pro nosso quarto, pegava essas
florezinhas e pegava o leite, coloca num
potinho, pegava agua e... Ai pegava agua
e colocava. Ai a gente pegava a florzinha
e amassava pra tirar o leite e colocava na
agua e fingia que era papinha de boneca.
Ai colocava umas folhinhas. Fingia que
era cobertura de lim&o, de chocolate, de
chocolate branco.
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Fonte: Arquivo Nayla Nobr, nov/2018

Cris descreve uma de suas brincadeiras de faz-de-conta com coroa-de-cristo (flor da
foto), que ao ser arrancada solta um liquido leitoso. A garota e sua irm& brincam de boneca e
usam o leite da planta para ser a papinha das bonecas. Imaginam também que as folhas sdo
cobertura de chocolate e de limdo. A imaginacdo é uma caracteristica da brincadeira e um
elemento das culturas infantis. As criangas fazem conexdes com elementos que estdo no dia a
dia ou ainda que vao além de sua realidade.

Para Leslie (1988) a brincadeira de faz-de-conta é uma atividade em que a crianga usa
um objeto ou acdo para representar um outro objeto ou acdo com distorcdo deliberada, da
maneira como a situagdo é compreendida. As meninas utilizam elementos da realidade
concreta e criam uma realidade paralela, imaginaria.

Na brincadeira de faz-de-conta se estabelece uma forma de comunicacdo que
pressupde um aprendizado, com consequéncia sobre outros aprendizados, pois ele permite
desenvolver um melhor dominio sobre a comunicacdo, abrindo possibilidades para a crianga
entrar num mundo de comunicagdes complexas, distinguindo realidade, invencdo, imaginacao
etc (BROUGERE, 1999).



93

As criangas baseiam-se em situagdes vivenciadas no cotidiano e reelaboram

criativamente a brincadeira. Nas palavras de Vigotski (2018, p. 18, grifo nosso) temos que:

as brincadeiras infantis, frequentemente, sdo apenas um eco do que a crianga viu e
ouviu dos adultos. No entanto, esses elementos da experiéncia anterior nunca se
reproduzem, na brincadeira, exatamente como ocorreram na realidade. A
brincadeira da crianga ndo é uma simples recorda¢do do que vivenciou, mas uma
reelaboracao criativa de impressdes vivenciadas.

O autor continua (p. 22): “a primeira forma de relacdo entre imaginacao e realidade
consiste em que toda obra de imaginacdo se constréi sempre de elementos tomados da
realidade e presentes na experiéncia anterior da pessoa”. Ou seja, a planta usada na papinha da
boneca ja estava presente nas vivéncias das meninas e, de forma criativa, teve outro uso para
“alimentar” suas bonecas.

Figura: 14 — Campo em frente a Escola Classe Cérrego das Corujas.

~ .

Fonte: Arquivo Nayla Nobre, out/2018

P: Tem quadra la na sua escola?
MA: Tem.
P: Aquela 14 do lado de fora, um campinho. Vocés vao todo dia nesse campinho?
MA: De vez em quando eu brinco de caga ao tesouro nele.
P: Que legal, e 0 que é o tesouro que vocés procuram?
MA: L4 tem diamantes de verdade, ai a gente brinca que é 0 nosso tesouro, ai a gente caga por
tudo na escola. Ai a gente bota dentro da nossa blusa assim, pra ndo cair, ai a gente leva pra
escola de volta, lava, depois bota dentro da mochila pra levar pra casa.

Durante seu percurso narrado Maria Antonieta, oito anos, descreve outra brincadeira,
caca ao tesouro, realizada em sua escola, que ndo tem parquinho ou quadra de esportes, mas

um campinho de terra batida na frente do estabelecimento. O meio em que as criangas passam
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boa parte do dia e os recursos escassos ofertados pela escola contribuiram para que fossem
inventadas brincadeiras novas, como caga ao tesouro.
As criancas apropriam-se do espaco escolar e dos elementos da natureza para criar

outras brincadeiras, conforme explicado por Vigotski (2018, p. 45, grifos nossos):

A imaginacéo depende da experiéncia e a experiéncia da crianga forma-se e cresce
gradativamente, diferenciando-se por sua peculiaridade em comparacéo a do adulto.
A relacdo com o meio, que, por sua complexidade ou simplicidade, por suas
tradi¢des ou influéncias, pode estimular e orientar o processo de criacdo, é
completamente outra na crianga.

Figura: 15 — Escola Classe Corrego das Corujas.

Fonte: Arquivo Nayla Nobre out/2018

P: E de que vocés brincam 14?
MA: A gente brinca de pular carnica, a gente brinca de futebol, de queimada, a gente brinca de
pular corda.
P: Sabe com o que eu brincava, de elastico.
MA: E, de elastico também, de reloginho, amarelinha.
P: Que mais vocés brincam?

MA: A gente brinca de bobinho, uma pessoa fica aqui, uma no meio e a outra 4, ndo pode deixar a
bola ficar com o do meio, porque o que deixou, vai pro meio ser o bobinho. Ai a gente faz
piquenique.

P: Olha s0, o que vocés colocam no piquenique?

MA: A gente bota bolo, salgadinho, salgado, refri, suco, biscoito.
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Nesse outro trecho do percurso narrado, Maria Antonieta descreve outras atividades
brincantes que realiza em sua escola. A escuta da crianga nos permite uma andlise que vai
além da paisagem congelada na fotografia que tiramos, as brincadeiras nomeadas pela crianca
como pular carnica, corda, elastico, reloginho, amarelinha, queimada, futebol, bobinho, pique,
entre outras, apontam para o protagonismo infantil vivenciado na (re)elaboragdo espacial de
um pequeno patio que parece tornar-se um lugar de encontro e trocas culturais.

A cultura de pares formada na escola contribui para que as criangas construam seus
sistemas coletivos e repetitivos de brincadeiras e possam formar sua prépria cultura de pares.
As brincadeiras mais utilizadas envolvem exploracdes e desafios corporais, ja que as criangas
brincam com o que percebem da realidade. Para Arenhart (p. 147) “a natureza da atividade do
brincar ja € um espaco privilegiado de producao cultural da infancia, pela possibilidade que as

criancas tém de, por ela, experimentar, reproduzir e recriar a realidade e suas regras”.

P: O gue vocé mais gosta aqui no Sol Nascente?
MA: Eu gosto de brincar na rua com meus amigos e com a minha de bicicleta, mas de vez em quando
minha mae ndo deixa.
P: Por qué?
MA: Porque tem muita lama, e ai tem umas pessoas que ficam de frente de casa que ndo prestam, ai
ela ndo deixa. Ai também eu gosto de ir no Pargue da Cidade, no Nicolandia, viajar, ir no cinema.

Maria Antonieta também diz que o0 que mais gosta no Sol Nascente é brincar na rua
com seus amigos. A menina também se refere a questdo da violéncia presente, que as vezes a
impede de brincar na rua. Mostra também que conhece outros locais no Distrito Federal,

como o Parque da Cidade e o parque de diversdes Nicolandia, e diz que ja foi ao cinema.

P: E de que vocé gosta de brincar?
M: De pique-esconde, de pique-pega, de boneca.

P: Vocé fica o dia inteiro na escola, né?! E quando vocé chega em casa a noite, 0 que vocé gosta de
fazer?
M: Chego em casa e primeiramente lavo as lougas e depois vou pro meu quarto desenhar.
P: Vocé gosta de desenhar? Tem lapis de cor?
M: Tenho, mas meu sonho mesmo é ser artista.
P: Que legal, de qué, de desenho, de danca, de musica, de qué?
M: De desenho.

P: Vocé sempre anda por aqui, vocé anda nessa rua pra ir pra onde?
M: Eu ando quando tem alguma brincadeira ali no momento, quando eu vou pra escola por aqui.
Vou por aqui reto e viro, ai é a parada.
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Pelas narrativas de Meggie fica claro que a brincadeira faz parte do seu cotidiano. As
brincadeiras de que mais gosta sdo as que acontecem em espacos abertos e que movimentam o
corpo, os famosos “piques”, que sao brincadeiras tradicionais € em grupo.

No entanto, é importante ressaltar que, tanto nos percursos que foram realizados
durante a semana como nos que foram realizados em fins de semana e feriados, nédo foi
frequente ver criancas brincando nas ruas. Vale dizer que, nesses dez anos que frequentamos a
comunidade, ndo é comum ver criangas brincando nas ruas. Essa tematica nos lembra o
poema A Rua, de Paulo Freire (1991), sobre a necessidade de devolver as ruas as criancas e as

criangas as ruas:

Ah, arua! S6 falam de tirar as criangas da rua.

Para sempre? Eu sonho com as ruas cheias delas.

E perigosa, dizem: violéncia, drogas...

E nos adultos, quem nos livrara do perigo urbano?

De quem eram as ruas? Da policia e dos bandidos?

Vejo por outro &ngulo: um dia devolver a rua as criancas

ou devolver as criangas as ruas; ficariam ambas, muito alegres.

David Harvey (2005) coloca que, na medida em que o neoliberalismo avanca para
regides ndo exploradas por ele, produzem-se modificacBes espaciais de forma a deslocar tais
espacos de suas funcbes originais. Pensamos que, na medida que chega a locais antes
apropriados pelas criancas, a tendéncia é que tais locais sejam deslocados do uso original
realizado pelos pequenos. Apesar das dificuldades ja abordadas encontradas na regido
estudada, pode-se inferir que as criancas, de certa forma, resistem ao processo de urbanizagédo
engendrado pela logica capitalista. Elas criam campinhos de futebol, nadam nos cérregos,
sobem nas arvores, brincam na chacara, constroem brincadeiras, recriam, apropriam-se de

espacos e vivenciam tais lugares até onde Ihes seja permitido.

7.3 Descricéao relacional do lugar pelas criancas

Durante os percursos narrados, as criancas descrevem a comunidade, as ruas, 0S
moradores, as plantas, as frutas e as memorias de cada local. Neste subitem, abordaremos a
descricdo qualitativa do local a partir das vozes e a¢Oes das criancas.

Linch (1980) ressalta que a imagem de uma dada realidade pode variar

significativamente entre diferentes observadores. O autor (1980, p. 16) continua dizendo que:

as imagens do meio ambiente sdo o resultado de um processo bilateral entre o
observador e 0 meio. O meio ambiente sugere distin¢des e relacBes, e o observador
com grande adaptacdo e a luz dos seus objetivos préprios — seleciona, organiza e
dota de sentido aquilo que Vé.
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O conceito de vivéncia em Vigotski (2010) sintetiza que o humano conduz seu
desenvolvimento com elementos do meio, que é dialeticamente construido social e
historicamente. Ou seja, € ao vivenciar as situacdes no cotidiano e inseridos no meio que 0s

sujeitos atribuem sentido a realidade. Segundo o autor (p. 686):

A vivéncia é uma unidade na qual, por um lado, de modo indivisivel, o meio, aquilo
que se vivencia estd representado — a vivéncia sempre se liga aquilo que estd
localizado fora da pessoa — e, por outro lado, estd representado como eu vivencio
iSs0, ou seja, todas as particularidades da personalidade e todas as particularidades
do meio sdo apresentadas na vivéncia, tanto aquilo que é retirado do meio, todos os
elementos que possuem relagdo com dada personalidade, como aquilo que € retirado
da personalidade, todos os tracos de seu carater, tracos constitutivos que possuem
relagdo com dado acontecimento. Dessa forma, na vivéncia, nds sempre lidamos
com a unido indivisivel das particularidades da personalidade e das particularidades
da situacdo representada na vivéncia.

Segundo Fernandes (2016, p. 29), os espagos vivenciados pelas criangas “tém sua
propria trajetdria, suas proprias historias especificas, sua multiplicidade de trajetérias e, por

iSs0, esses espacos tracam seus caminhos para o futuro marcados pela sociedade que lhes

confere especificidade”.

Figura: 16 — Mapa vivencial de Maria Antonieta.

~ _ MA: Aqui é uma arvore de

~caju. Aqui é o carro da minha

mae que t&4 na garagem. Aqui
é a correnteza levando todos
os lixos. Aqui sdo as pedras.
Aqui é minha casa, aqui € eu e
a Cris chegando da escola. E
aqui ta chovendo muito e ta
apagando a chaminé.
P: Essa arvore de caju, é
onde?
MA: L& perto da casa da
minha tia.

Fonte: Arquivo Nayla Nobre, nov/2018

Em seu mapa vivencial, Maria Antonieta desenha um pé de caju. Contrapondo-se a
imagens e desenhos de arvores frutiferas muitas vezes verificados em livros e desenhos
infantis, a menina, que demonstra (re)conhecer a vegetacdo presente em sua comunidade,
desenha um cajueiro, uma arvore do cerrado, e o localiza no mapa “la perto da casa da minha
tia”. Maria Antonicta demonstra que sua identidade ¢ arraigada em seu lugar, que nédo

reproduz imagens pasteurizadas disseminadas pela midia, institui¢des, adultos, entre outros.
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Isso demonstra certa resisténcia, de ndo somente reproduzir o que € difundido, mas também

de produzir algo autoral e relacionado com seu meio.

Figura: 17 — Percurso a chacara. César.

Fonte: Arquivo Nayla Nobre, nov/2018

O cajueiro também é reconhecido por César no percurso a chacara. O garoto diz que
vem a chacara “pegar caju” sempre que ¢ época da fruta. César também nos mostra as arvores

frutiferas presentes na chacara, como mangueira, bananeira, goiabeira etc.
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Figura: 18 — Representacdo grafica do percurso narrado de Meggie.

P: Onde que o 6nibus te pega pra
escola, é naguele caminhdo?
M: N&o, é no Trem Bom. Eu vou te
mostrar. Ja na descida eu fiz todas as
paradas que o 6nibus passa aqui. Por
causa que minha mée morava la pra
cima, depois nds fomos pra parada
aqui depois, depois nés fomos pra
essa aqui. Eu pego ali, 6. L4 onde que
ta escrito Mondial.

Caminhada | 7 de dezembro de 2018 P: Vocé vem nesses comércios? O que

gue vocé compra aqui?

M: Venho, as vezes eu compro bala,

go o LPo as vezes eu compro pao, e assim vai.
Ai tem vez que eu compro picolé. Aqui
vende dvd, capinha de celular. Aqui é
a padaria que eu compro as coisas.

1,5 km 23:34

E importante apresentar novamente o trecho da narrativa de Meggie com objetivo de
trazer outra discussdo. Meggie percorre 1,5 quilébmetro, com duragdo de 23 minutos. A
menina nos mostra o caminho que faz até a parada de 6nibus, onde espera a conducgéo escolar.
Mapeia também as demais paradas em que ja esperou o transporte quando morava em outras
casas. Além disso, Meggie nos mostra 0os comércios que frequenta e o que compra em cada
estabelecimento. Percebemos que a menina tem certa independéncia, percorre sozinha e
livremente as ruas do Sol Nascente, compra produtos nos comércios, vai e volta para a parada

de 6nibus sozinha.
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Figura: 20 — Percurso narrado de Cris.

Fonte: Arquivo Nayla Nobre, nov/2018

Cris também demonstra conhecer muito bem a vegetacdo e sua comunidade. A cada
rua, ela sinaliza as arvores, as frutas, as flores e, inclusive, algumas plantas medicinais,
sabendo para que servem. Em um trecho do percurso, a menina avista uma planta e se abaixa
para sentir o cheiro e afirmar que é uma planta medicinal. “Acho que isso aqui € um pé de
ché. E cha, é pra fazer melado, pra garganta”.

“Elas constroem suas linguagens espaciais a partir de suas vivencias no territorio”
(FARIA, 2019, p. 31). A menina também sabe localizar geograficamente os locais de
descanso e onde pode lavar os pés, ja que ndo ha asfalto, mas muita lama ou poeira. “La tem
uma torneirinha, onde a gente lava o pé, perto do Consolador. L4 também tem um banquinho
e, quando a gente fica muito cansada, a gente senta, molha o rosto e bebe agua .

Cris tem o olhar acurado e sempre focaliza sua atencdo na vegetacéo presente nas ruas
e quintais das casas da vizinhanca. No trajeto identifica mangueiras, goiabeiras, parreiras,
bananeiras, pés de acerola, romé, ata, abacate, amora, chuchu e milho, entre outras frutas e
legumes. Colhe e come acerolas, romas e uvas. E as flores ndo ficam de fora: Cris nos mostra



101

todas as flores que ha no trajeto: “Olha, tia, que flor linda. Ai aqui tem umas rosas, 6. Aqui
tem essas florezinhas. Ai aqui tem umas florezinhas com espinho, ela tem”. E tocante ver o
carinho com que ela fala da natureza na sua comunidade.

Essas criancas sdo formadas pelas geografias presentes no Sol Nascente. Nessa
perspectiva, Prestes (2013, p. 303) afirma que, “desde o seu nascimento, a crianga esta

mergulhada na cultura, o meio social ¢ constitutivo da pessoa”.

Figura: 21 - Representacdo grafica do percurso narrado de Natélia

P: Quer mostrar mais alguma coisa
pra gente?
N: N&o, eu s6 conheco esses lugares
aqui mesmo, agora la pra la eu
conheco pouco, bem pouco.
P2: Porque vocé ndo vai muito pra
1a?
N: Eu vou la de vez em quando.
Porque quando eu vou comprar
alguma coisa, compro aqui nessa
vendinha. Quando é pra ir na padaria,
. ai eu vou la quando é pra ir no
Caminhada | 7 de dezembro de 2018 mercado eu também vou 14, porque 14
no mercado é mais barato que na
s vendinha, o miojo, aqui tem de R$1,50
Y{j 0 =1 ® CQ 0 e de R$2,00 e la tem de R$ 1,00 e de
R$0,89.

1,5 km 23:34

Fonte: Arquivo Nayla Nobre, nov/2018

Natalia ndo se distancia muito de sua residéncia durante o percurso narrado. O trajeto
dura 12 minutos e percorre 0,6 quildbmetro. A menina nos mostra onde joga bola com seus
primos, a vendinha, a escola e a casa da avoé e da tia. Afirma frequentar os outros “lados” da
comunidade quando precisa comprar algo. Natélia localiza geograficamente os locais onde o
macarrdo instantaneo esta mais barato e, inclusive, diz o preco em cada estabelecimento.

As relacdes das criancas com a cidade também tém a questio monetaria envolvida. E
comum elas saberem o preco de guloseimas, do pdo, de refrigerantes, entre outros.
Novamente a relacdo funcional com a comunidade fica evidenciada nessa situacdo de

compra/consumo da crianca e precificacdo do produto.
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Por fim, compreendemos que 0 meio que vivenciam é parte constituinte das criancas.
Ademais, elas percebem e conseguem descrever o local onde vivem com riqueza de detalhes,
como cores, sons, cheiros e gostos, mas especialmente através do aspecto relacional
proporcionado pelas vivéncias tecidas por elas com aquelas pessoas e aquele espago. Tais
narrativas sdo sempre implicadas pelas experiéncias prévias que formam tanto as criangas

como a descrigéo e a vivéncia deste espago para elas.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo procurou investigar a infancia, suas espacialidades e suas
geografias, na comunidade do Sol Nascente (DF). As vozes, os olhares e 0s percursos das
criancas nos auxiliaram a apreender as relacdes delas estabelecidas com a comunidade, bem
como modificaram nossa visdo sobre a regido, que foi ampliada. Pudemos perceber as
particularidades antes néo vistas.

No decorrer da pesquisa a Geografia da Infancia nos auxiliou a pensar como a crianga
concebe seu espaco, materializando com/nele suas praticas cotidianas e culturais. A crianca
do Sol Nascente recebe influéncia ao mesmo tempo em que influencia o espaco que habita,
criando territorialidades que contribuem na sua constituicio como ser humano. O espaco
geogréfico configura uma relagdo dialética na formagdo da crianga, criando uma relagéo de
pertencimento a ele e do espaco com a crianga. Assim, ndo podemos deixar de reafirmar que
hd uma pluralidade de infancias que sdo constituidas pelo/no lugar e influenciadas pelo
espaco-tempo.

N&o obstante essas mutuas influéncias espaco/crianca serem reverberadas nas cidades,
muitas vezes no planejamento ou ocupacdes destas, pouco se tem pensado nas criangas que ali
vivem. Apesar de a cidade ser um espaco ndo formal de aprendizagem, cada vez mais as
criangas frequentam menos o espaco publico, deixando de brincar e se beneficiar das
potencialidades propiciadas pelo convivio com outras criancas e adultos nas ruas da cidade.

Considerando que nosso espaco de pesquisa € uma das maiores ocupaces irregulares
da Ameérica Latina, pudemos visualizar os reflexos da pobreza vivenciada na infancia. Para
Valeria Llobet (2011, p. 275), vivenciar a pobreza na primeira infancia tem efeitos que “se
estendem no tempo e, como consequéncia, se inscrevem no corpo”. Ou seja, a pobreza infantil
possui um conjunto de adversidades que impactam a vida da crianga, por vezes afrontando
seus sonhos, seus desejos, suas possibilidades e suas escolhas.

Pensando nisso, trazemos algumas consideracdes encontradas por meio deste trabalho,
que procurou lancar luz sobre os olhares, as vozes e 0s percursos de Maria Antonieta, Cris,
Meggie, Carlos Henrique, Natalia e César em relagdo ao Sol Nascente, e que utilizou como
metodologia e ferramentas de pesquisa métodos mdveis, narrativas, mapas vivenciais e
métodos visuais.

O estudo possibilitou verificar que as criancas reconstroem lugares por meio de suas

brincadeiras, (re)significam e ocupam espacos antes ndo pensados para elas, tornando-os
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espacos-territdrios nos quais materializam suas infancias. Por exemplo, as criangas mostraram
os territorios de infancia construidos no Sol Nascente: os cdrregos, a chacara, 0s campos de
futebol e as ruas onde brincam e desenvolvem suas culturas de pares. O brincar se apresenta
como uma das ferramentas usadas pelas criancas na construcdo do sentimento e da forma de
pertencimento aos espagos vivenciais, a0 mesmo tempo que se configura como instrumento
de modificacéo e transformacéo das paisagens.

Foram frequentes nas narrativas das criangas as brincadeiras em pares desenvolvidas
nos espacos publicos da comunidade, como jogar bola, soltar pipa, andar de bicicleta, nadar
nos cérregos, brincar na chacara etc. No entanto, é importante mencionar que, tanto durante
0S percursos quanto no decorrer desses dez anos que frequentamos a comunidade, ndo foi
comum ver criangas brincando na rua. As vozes dessas criancas de periferia apontam que elas
forjam seus espacos de brincar, ndo sendo necessariamente na rua. Fatores que elas sinalizam
para tal situacdo sé&o a violéncia e a auséncia de infraestrutura na comunidade, como asfalto e
saneamento béasico, 0 que em contrapartida ndo impossibilita a agdo brincante nos espacos
criados e/ou transformados por elas.

As tarefas domésticas como limpar a casa, cozinhar e cuidar dos irmdos mais novos
demonstram a proximidade com o mundo adulto, trazendo indicios de que as concepcdes de
infancia dessa comunidade estdo distantes do angelical, vulneravel e incapaz. As criangas
informaram que participam e contribuem com a vida cotidiana do lar, com responsabilidades
e deveres. Tais atribuicGes colaboram para a autonomia relativa delas, decorrente da propria
necessidade das familias.

Além disso, elas estabelecem com a comunidade relacdes afetivas e funcionais, que
contribuem para a construgdo de suas identidades em continua relagdo com 0s espacos
geograficos e que influenciam nos seus modos de ser, de saber e de estar no mundo.

Com os percursos e narrativas também foi evidenciado que as brincadeiras das
criancas de periferia envolvem exploracfes e desafios corporais e tém carater dindmico e
autoral do brincar, como as diversas brincadeiras citadas por elas: nadar no corrego, ir a
chécara, pique-pega, policia e ladrdo, pular carniga, caca ao tesouro, jogar bola etc. N&o foi
mencionado o uso de videogames ou aparelhos eletrénicos para a a¢do brincante. As criangas
brincam com elementos imaginativos que envolvem lugares, plantas, pedras, agdes etc. Como
atores sociais que séo, elas misturam as referéncias da vida real com a fantasia e produzem
suas préprias brincadeiras, regras, personagens, objetos etc.

Foi possivel constatar que h& integracdo das criangas com o ambiente e com a

vegetacdo presente. Elas localizam e nomeiam as arvores frutiferas e também as plantas
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medicinais. Os apelos comerciais de brinquedos estruturados e eletrénicos parecem ter efeitos
diferentes nas diversas infancias. Ndo queremos afirmar aqui que as propagandas nao atraem
seus interesses, mas sinalizar que esses apelos ndo sequestram suas imaginacdes, uma vez que
enfrentam os convites mercadologicos com recursos simbdlicos proprios. A crianga cria um
mundo Unico e consegue brincar com seu proprio corpo e com objetos e materiais que estdo a
sua disposicdo, como pedras, galhos, flores etc. Quanto a imaginacdo da crianca, Vigotski
(2018) nos esclarece que as vivéncias e experiéncias delas contribuem de maneira
significativa e produtiva para sua imaginacao.

O pertencimento ao territorio é percebido pela forma &gil com que as criangas se
locomovem pelas ruas, ultrapassando obstaculos, como lamas, lixos e entulhos, bem como
pelo reconhecimento espacial da comunidade, localizando casas de vizinhos e parentes e
identificando comércios, arvores frutiferas, locais de descanso, campos de futebol etc.

Os desenhos e as narrativas evidenciaram as criangas como sujeitos complexos. S&o
resultado e também agentes do espaco que ocupam, visto que os lugares identitarios indicados
por elas apresentam caracteristicas das suas territorialidades. As criancas também sao atores
sociais na construcdo da cidade.

Elas tém apreensbes fragmentadas da comunidade que habitam, ndo percebem a
cidade em sua totalidade. Durante os percursos, nenhuma das criangas nos levou até o outro
lado da avenida principal da comunidade, onde h& outras quadras residenciais. Essa
constatacdo corrobora a ideia dos espagos-territdrios como construtores das criangas.

Aos achados da pesquisa, agrega-se o historico socioecondmico narrado pelas seis
criangas, provenientes de quatro familias, participantes da pesquisa. Nenhuma das maes
estava trabalhando durante a pesquisa. Dois dos pais estavam em restricdo de liberdade.
Outros dois pais ndo estavam com trabalho fixo. As familias recebem recurso do Bolsa
Familia e alimentos, remédios e roupas na instituicdo O Consolador. Além disso, vivem em
uma ocupacdo periférica sem equipamentos béasicos e infraestrutura. A pobreza infantil
precisa ser vista. Ela existe e ndo pode ser invisibilizada ou mesmo romantizada. As criangas
vivenciam essa situacdo, falam sobre ela e a enfrentam com suas l6gicas infantis, ao mesmo
tempo em que apontam as interferéncias que essa pobreza tem sobre seu cotidiano. N&o
podemos detectar, falar e discutir a pobreza com preconceito ou com vitimizacdo dos
individuos, mas como um ato politico que deve reverberar a partir das necessidades apontadas
por essas criancas. E preciso promover mudancas a partir de politicas publicas voltadas para
as multiplas infancias, com garantias dos direitos legais para elas. Temos aqui outro motivo

para ouvir, de forma sensivel, a crianca e entender qual é a percepcao que ela tem de mundo e
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como essa percepcao interfere no cotidiano dela, sem esquecer que ha uma multiplicidade de
infancias, inclusive na pobreza. S&o vérias as infancias.

Em razdo do reduzido tempo de pesquisa, entendemos ser oportuno dar continuidade
ao estudo das espacialidades da infancia no Sol Nascente, tendo como objetivo apreender o
que esta engendrado nas produc@es brincantes das criangas da comunidade e as relaces que
elas estabelecem territorialmente entre criancas e adultos, entre outros temas.

Percorrer as ruas e as avenidas, adentrar na chacara, encontrar os corregos, colher
frutas, contar historias sobre os moradores, situar 0s comércios, mostrar 0s caminhos até a
escola, localizar os campinhos de futebol, ouvir suas sobre suas vidas e compreensdes de
mundo, interpretar seus desenhos, tudo isso auxiliou na apreensao de suas geografias no Setor
Habitacional Sol Nascente, bem como no mapeamento dos territorios de infancia que as
criancas utilizam para vivenciar e protagonizar suas culturas infantis. A pesquisa demonstrou
ainda a necessidade da escuta sensivel das criancas e da importancia de seus direitos e de suas
particularidades serem levados em consideracdo na construcéo da cidade.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Az ivéncias da Infancia no Sol Nascente/DF
Pesquisador: NAYLA NOBRE PAIM

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 01924418.5.0000.5540

Instituicio Proponente: Faculdade de Educacao

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Hamero do Parecer: 3.070.904

Apresentagdo do Projeto:

Trata-se do projete de mestrado em educagio intitulado "As Vivéncias da Infdncia no Sol Nascente/DF”, de
autoria da pesquisadora NAYLA NOBRE PAIM, da Faculdade de Educagio (FE), sob a orientagdo da Profa.
Dra. Maria Lidia Bueno Femandes, com financiamento préprio.

Objetivo da Pesquisa:

Considerando a hipétese sequndo a qual "cabe-nos gquestionar quais seriam as implicagSes da dicotomia
riqueza/pobreza que interferem na vivéncia da infancia®, a pesguisadora aponta alguns questionamentos, a
saber: Como & a infincia em uma localidade especifica como o Sol Nazcente? Como € a construgdo da
infancia naguele territdrio? Levando em consideracdo que o Sol Mascente foi considerado uma das maiores
ocupacdes irregulares da América Latina (PDAD 2015), expresséo viva das desigualdades sociais & da
divisdo de classes sociais, que no Brasil assume um nivel extremamente elevado, materializando-ze na falta
dos senvigos, a pesquisadora aponta os seguintes objetivos:

Objetivo Primario:

investigar a infancia no Sol Mascente, suas espacialidades & suas geografias, por meio das vozes e agdes
das criangas.

Objetivos Secundarios:

1.Contextualizar o Condominie Habitacional Sol Nascente e suas implicages para o Distrito Federal;
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2 Trabalhar com os conceitos de infincia, pobreza, territorio, espago;

3.Mapear os territorios de infincia do Sol Mascente (definir os locais onde essa infincia se constréi e
acontece);

4 |dentificar os trajetos percomidos pelas criancas e suas relagbes com a vizinhanga;

5.Compreender a infdncia, sua espacialidade & sua geografia no Sol Nascente. O intuito & conhecer a

percepgdo de cidade que as criancas carregam e quais trajetos as levam a construir essa percepgo.

Avaliagido dos Riscos e Beneficios:

A pesquisadora entende que ndo ha riscos significativos envolvidos na pesquisa; mas beneficios, quais
sejam:

A pesquisa justifica-se pelo fato de os estudos académicos sobre o Sol Mascente serem ainda incipisntes,
ndo sendo enconfrado nenhum material na intemet ezpecifico sobre infincia e a comunidade em questéo, o
que atesta a relevéncia do estudo e apresenta como necessaria a investigagio na comunidade, na qual os
sujeitos s&o invisibilizados, & que sofrem com a desigualdade social & com a auséncia de acesso aos
beneficios da cidadania. Busca-se, ainda, contribuir para o estudo das culturas infantis na localidade em
guestdo, bem como aprofundar o conhecimento sobre a inféncia em contextos culturais, sociais, especificos.
E também langar um olhar sobre contextos socioculturais na perspectiva de encontrar a poténcia e as
motivagdes, sainde do lugar comum em que apenas se busca a falta, a auséncia, a fragilidade.

Comentarios e Consideragies sobre a Pesquisa:

A pesquiza tem como objetive investigar a infincia, suas espacialidades e suas geografias, na comunidade
do Sol Nascente/DF. A opgdo metedologica sera pela pesquisa qualitativa, por ser um tipo de investigacdo
de carater social, por ser ampla, profunda e requerer andlise & interpretacdo de dados, sem dispensar dados
quantitativos. Inicialmente,a pesquisadora fez a previsdo de 20 criangas. A abordagem sera feita em cinco
turmas do ensino fundamental, do 1® ao 5" ano, do projeto "Obras Sociais, O Consolador”, do Sol Nascente.
A atividade proposta consistird na representacdo, por meio de desenhos e escritos, da cidade que eles
maram, no caso, o Sol Nascente. Essa produgdo dos alunos sera analisada levando em consideragdo os
trabalhos que conseguiram expressar da melhor forma a realidade vivida, percebida, experimentada e
idealizada. Em seguida, serdo selecionados dois alunos de cada turma, com idades entre 7 & 11 anos,
perfazendo um total de dez criangas, no sentido de compreender como as criangas do Sol Nascente, gue
sfo sujeitos gecgraficos, entendem, percebem, vivenciam ssus espagos na cidade em que moram. Para
tanto, serfo utilizados os Mapas Vivenciais.
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Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

QRprad ™

Ma presente versdio, a pesquizadora complementou a documentagfo pendente e explicou que a técnica de

coleta de dados a ser usada serfo os chamados mapas vivenciais & gue pretende filmar as criangas. Por

essa razdo, anexou um termo de autorizago de uso da imagem. Embora o cronograma néo tenha sido

postado isoladamente, com as etapas da pesquisa a ser realizada, a pesquisadora postou uma carta de

encaminhamento onde se compremete a iniciar a coleta dos dados em janeire de 2019 e apés a aprovagdo

do projeto junto ac CE

Recomendagdes:

PICHS.

Manter o cronograma atualizado. Lembramos que ndo analisamos projetos com coleta de dados ja iniciada.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

Este projeto foi aprovado pele CEP/CHS.

Consideragies Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 08/12/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1217819 pdf 11:11:14
Qutros ferramentas_de_coletadedados docx 06/12/2018 |NAYLA NOBRE Aceito
11:10:05  |PAIM

Qutros termo_deusode_imagem_esom.doc 06122018 |MAYLA NOBRE Aceito
11:09:29  |PAIM

Qutros cartade_encaminhamento.pdf 06122018 |MAYLA NOBRE Aceito
11:08:47 |PAIM

Outros Carta_apresentacac_instituicao.docx 2211072018 |NAYLA NOBRE Aceito
16:31:38 | PAIM

Outros termo_de_responsabilidade pdf 221102018 |NAYLA NOBRE Aceito
16:30:22 |PAIM

Outros Autorizacao_criancas.doc 2211072018 |NAYLA NOBRE Aceito
15:55:01 | PAIM

Folha de Rosto Folha_de_rosto_PB pdf 10/09/2018 |NAYLA NOBRE Aceito
15:22:34  |PAIM

Outros carta_de_revisao_etica_pdf 10092018 |NAYLA NOBRE Aceito
15:21:05 |PAIM

Outros Termo_de_aceite_institucional pdf 100972018 |NAYLA NOBRE Aceito
15:19:32 | PAIM

Outros Lattes_nayla.pdf 100092018 [NAYLA NOBRE Aceito
15:16:26 | PAIM
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TCLE / Termos de | TCLE pdf 10/09/2018 [NAYLA NOBRE Aceito
Assenfimento / 15:16:08 PaAlM

Jusfificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado /| Projeto_MestradoemEducacao_NaylaNo| 10/09/2018 | MAYLA NOBRE Aceito
Brochura bre_Plataformabrasil. pdf 15:12:16  [PAIM

Investigador

Situagio do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
M&o

BRASILIA, 10 de Dezembro de 2018

Assinado por:
Erica Quinaglia Silva
{Coordenador(a))
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Apéndice B — Termo para uso de imagem e som

Termo de autorizacdo para utilizacdo de imagem e som de voz
para fins de pesquisa

Eu, , autorizo a utilizacdo da minha imagem e
som de voz, na qualidade de participante/entrevistado/a no projeto de pesquisa intitulado
Percursos infantis no Sol Nascente (DF): narrativas sobre o territorio, sob responsabilidade de
Nayla Nobre Paim vinculado/a ao/a Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo da
Universidade de Brasilia].

Minha imagem e som de voz podem ser utilizadas apenas para analise por parte da
equipe de pesquisa, apresenta¢des em conferéncias profissionais e/ou académicas, utilizagao
em trabalhos académicos como artigos, dissertacdo, anais de eventos.

Tenho ciéncia de que ndo havera divulgacdo da minha imagem nem som de voz por
qualquer meio de comunicacdo, sejam eles televisdo, radio ou internet, exceto nas atividades
vinculadas ao ensino e a pesquisa explicitadas acima. Tenho ciéncia também de que a guarda
e demais procedimentos de seguranca com relacdo as imagens e som de voz sdo de
responsabilidade do/da pesquisador/a responsavel.

Deste modo, declaro que autorizo, livre e espontaneamente, o uso para fins de
pesquisa, nos termos acima descritos, da minha imagem e som de voz.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficar& com o/a pesquisador/a
responsavel pela pesquisa e a outra com o participante.

Assinatura do participante Assinatura do/da pesquisador/a

Brasilia, de de
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Apéndice C — Aceite Institucional

ACEITE INSTITUCIONAL

O Sr. Marco Aurélio de Macedo, vice-presidente das Obras Sociais O Consolador,
estd de acordo com a realizagdo da pesquisa “Percursos infantis no Sol Nascente (DF):
narrativas sobre o territorio”, de responsabilidade da pesquisadora Nayla Nobre Paim,
estudante de mestrado na Faculdade de Educacdo, PPGE — Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo da Universidade de Brasilia, realizada sob orientacdo de Maria Lidia Bueno
Fernandes, ap0s revisao e aprovacio do Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e
Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia.

O estudo envolve a realizacdo de observacdo participante, proposta de producdo de
desenhos e fotografia das criancas que forem antecipadamente autorizado pelos pais. A coleta
de dados tera a duracdo de quatro semanas, com previsdo de inicio em outubro de 2018 e
término da pesquisa, ocorrera no primeiro semestre de 2019 quando os resultados serdo
apresentados aos participantes.

Eu, Marco Aurélio de Macedo, vice-presidente das Obras Sociais O Consolador,
declaro conhecer e cumprir as resolucdes éticas brasileiras, em especial as Resolu¢cdes CNS
466/2012 e 510/2016. Esta instituicdo esta ciente de suas corresponsabilidades como
instituicdo coparticipante do presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo
da seguranca e bem-estar dos participantes de pesquisa nela recrutados, dispondo de infra-
estrutura necessaria para a garantia de tal seguranca e bem-estar.

Brasilia, 10 de setembro de 2018.

Marco Aurélio de Macedo
Nome do/da responsavel pela instituicdo Assinatura do/da responsavel pela
instituicdo
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Apéndice D — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Vocé e seu filho estdo sendo
convidados(as) a participar da pesquisa intitulada “Percursos infantis no Sol Nascente (DF):
narrativas sobre o territdrio”, a ser realizada pelo Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo
da Universidade de Brasilia. O objetivo da pesquisa é analisar a infancia no Sol Nascente.
Vocé receberd todos 0s esclarecimentos necessarios antes e no decorrer deste procedimento e
Ihe asseguramos gque seu home nédo aparecera sendo mantido o mais rigoroso sigilo através da
omisséo total de quaisquer informacdes que permitam identifica-lo(a). Informamos que vocés
podem se recusar a responder (ou participar de qualquer procedimento) qualquer questdo que
Ihe traga constrangimento, podendo desistir a qualquer momento, sem nenhum prejuizo para
vocé. A participacdo € voluntaria, isto é, ndo ha pagamento por sua colaboracdo. Os
resultados da pesquisa serdo divulgados na Universidade de Brasilia (UnB) e demais
instituicGes parceiras, podendo ser publicados posteriormente. Os dados e materiais utilizados
ficardo sobre a guarda da pesquisadora responsavel. Se tiverem qualquer divida em relagdo a
esta pesquisa, por favor entrar em contato com o PPGE/UnB em horario comercial, no
periodo de 8h as 12h e de 14h as 18h, ou ainda com a Profa. Dra. Maria Lidia Bueno
Fernandes, na Universidade de Brasilia — na Faculdade de Educacéo, pelo telefone (61) 3107-
6157

Nayla Nobre Paim
Responsavel pesquisadora

Crianca participante

Brasilia, de de




