~

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
FACULDADE DE EDUCACAO FISICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO-SENSU EM EDUCACAO

FISICA

“TIO, EU GOSTO E DE TRETA...”
O COTIDIANO INFANTIL NAS MEDIACOES ENTRE O
BRINCAR E O BRIGAR NA ESCOLA

Mayrhon José Abrantes Farias

BRASILIA
2019



“TIO, EU GOSTO E DE TRETA...”
O COTIDIANO INFANTIL NAS MEDIACOES ENTRE O
BRINCAR E O BRIGAR NA ESCOLA

MAYRHON JOSE ABRANTES FARIAS

Tese apresentada a Faculdade de
Educagdao Fisica da Universidade de
Brasilia, como requisito parcial para
obtengdo do grau de Doutor em
Educacao Fisica.

ORIENTADORA: Prof.* Dr.? INGRID DITTRICH WIGGERS



Mayrhon José Abrantes Farias

“TTO, EU GOSTO E DE TRETA...”:
O COTIDIANO INFANTIL NAS MEDIACOES ENTRE O BRINCAR E O
BRIGAR NA ESCOLA

Tese apresentada como requisito parcial para obtencao do titulo de Doutor no
Programa de Pds-graduacgdo Strictu Sensu em Educagao Fisica da Universidade
de Brasilia — UnB.

Banca examinadora:

Prof.? Dr.? Ingrid Dittrich Wiggers
(Presidente — FEF/UnB)

Prof.? Dr.* Dulce Maria Filgueira de Almeida
(Membro interno — FEF/UnB)

Prof.° Dr. Arthur José Medeiros de Almeida
(Membro externo — [FB/Riacho Fundo)

Prof.° Dr. Luiz Renato Vieira
(Membro externo — Senado Federal)

Prof.? Dr.* Monique Aparecida Voltarelli
(Suplente — FE/UnB)



Onde comeco, onde acabo,
se o que esta fora esta dentro
como num circulo cuja
periferia € o centro?

Estou disperso nas coisas,

nas pessoas, nas gavetas:

de repente encontro ali

partes de mim: risos, vértebras.

Estou desfeito nas nuvens:

vejo do alto a cidade

e em cada esquina um menino,
que sou eu mesmo, a chamar-me.

[.]

(“Extravio” - Ferreira Gullar)



Aos meus pais Nilton e Mari¢, e ao meu filho,
José Mario, que por meio de seus abracos, cheiros
e beijos, fazem-me (re)viver a infancia sob
enquadramentos, matizes ¢ sensagoes diferentes.



AGRADECIMENTOS

Como em um samba de Paulinho da Viola, minha vida é marcada de
memorias, (des)caminhos e (des)encontros. Gosto dos versos do poeta portelense
por ele ndo falar de saudade, muito embora pese em seus escritos lembrancas do
que ja se foi. A sua poesia se confunde com o mar e suas idas e vindas, tal como
meus itinerarios rumo a presente tese. Varias maos auxiliaram na conducao do
meu barco nesse mar revolto...a elas minha eterna gratidao.

A Forca criadora e criativa que chamo de Deus.

Aos meus entes queridos, que, embora em outro plano, vivem potencialmente
em mim.

Aos meus pais Nilton e Mari€. Pelas ligacoes didrias, palavras de apoio, dentre
outras tantas manifestagdes de amor. Por me proporcionarem a honra de ter as
familias Abrantes e Farias em meu nome, em meu sangue € em minha vida.

A minha esposa, Gloria Maria, pela aspereza suave da sua companhia. Pela
paciéncia com doses de resiliéncia. Pelos ensinamentos. Pelo carinho recebido a
cada volta ao lar. Pelo presente em forma de menino € com nome de José¢.

Ao meu filho, José Mério. Pela motivacao que trouxe consigo desde o anuncio
da sua chegada. Pelas mexidinhas ainda na barriga da sua mde quando ouvia a
narragao dos episodios da parte final da tese.

Aos meus sogros José e Fatima, a Tia Risomar e ao Marcos, meu cunhado, pela
consideracao e cuidado sempre demonstrados.

A toda minha familia de Brasilia, aos meus tios, tias, primos, primas, sobrinhos
e, em especial a Vovo Tudinha, a matriarca, pela acolhida, suporte e incentivo.

Aos amigos que Brasilia me presenteou, em especial, ao Junior ¢ a Flavia
Viegas, os primeiros a me receberem na cidade, e a0 meu irmao Eduardo Cabral.

A todos os colegas que tive nas escolas em que trabalhei na SEEDF, dentre os

quais destaco os membros do Clube do bolinha, a Célia e a tia Lu, do CEFQL,
bem como o Everton, Ingrid, Silvana, Marcelo e Claudia do CAIC JK.

Vi



A tia Gegé, pela riqueza de sua parceria. Pelas boas risadas e pelos gestos de
cuidado sempre dispensados.

Ao programa de pos-graduagdo em Educacdo Fisica da UNB, em especial ao
corpo administrativo, pela presteza de sempre.

Aos colegas do IMAGEM, em especial a Flavia, pelo olhar critico aos meus
textos e ao Ivan, pelos papos académicos sempre esperangosos.

A Tayanne pela presenca certa nas horas mais criticas nesses anos de UnB.
Ao Nadson e a Ana Amélia, amigos combativos que a UnB me concedeu.

A professora Ingrid, pela orientagdo humana. Por conseguir aglutinar rigor e
leveza na vida académica. Por apresentar-me as pesquisas com criangas.

A professora Dulce, pela referéncia desde a graduacdo. Por apresentar-me a
sociologia do cotidiano.

Aos professores Luiz Renato e Arthur Almeida pela leitura cuidadosa das minhas
pesquisas desde o mestrado. De igual modo, agradego a professora Marcia-Buss

Simao pelas sugestdes valiosas no texto de qualificacao.

A todos os meus mestres da vida. Em especial, destaco, meu sensei Emilio
Moreira € meu eterno orientador, Professor Nonato Viana.

A minha prima, professora Juliana, pela revisao ortografica do trabalho.

Aos meus amigos da UFT Campus Tocatindpolis, em especial Rubens, Bruno,
Adriano, Wellington e Leon.

A todos os meus alunos nessa trajetoria na docéncia, da educagdo basica até
agora no ensino superior.

Ao CAIC em que relizei minha pesquisa pela receptividade, bem como as
professoras que abriram as portas de suas salas e se mostraram solicitas e muito

atenciosas.

As criancas, verdadeiras protagonistas de toda essa trama e as maiores
motivagdes da minha vida académica e profissional.

Vii



2.1.

2.1.1.

2.2,

2.2.1.
2.2.2.
2.2.3.

3.1.

3.1.1.
3.1.2.

3.2

4.1.

4.1.1.
4.1.2.

4.1.3

3.2.1.
3.2.2.
3.2.3.
3.2.4.

SUMARIO

LISTA DE QUADROS ...

LISTA DE TABELAS ..ot
LISTA DE GRAFICOS ...t
LISTA DE ILUSTRACOES ..ot
LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS .......oooovoviiieeeenn,
RESUMO ..ottt
ABSTRACT ..ot

PREAMBULO .........ooooiiiiieeeeeeeee e
Brincadeiras, lutas e historias ... ...................cccocoeeiiini,

Entre as linhas da pipa, os “nos” ... as infancias .....................

INTRODUGCAO ...ttt
ODJELIVOS ....ooiiiiiiiiiiiie e e e

TRACANDO AS ROTAS DO COTIDIANO..........cccocvveeennenn.

O “mapa”: delineamentos tedrico-metodoldgicos .........c..c.uu......
Levantamento da producao sobre o cotidiano na educagao fisica .
A “bussola”: caminhos percorridos .......cccccveeeeieiiiiiieeeeeciiienn.
A comunidade ........ccciiiiiiiii e
A CSCOLA v

AS CTIANGAS ..oeeeiieieeeeeiieee et e e eeeeeccctr e e e e e e e e e e e e e e aaanneeees

DESVELANDO O COTIDIANO INFANTIL ........ccccoevenne.n.
O cotidiano sob o ponto de vista das crian¢as ...........................
“O meu cotidiano € aSSIML...” .......ccccuiieeeriieeeriieeeerireeeereeesnereeeeans
Pistas sobre o corpo nos rastros dos cotidianos das criangas ........
A hora do recreio: interagdes, paradoxos e conflitualidades........
Paradoxos no cotidiano infantil .............cccceeviiiiniiiniiiiiecee e
O recreio entre o “brincar” € 0 “ndo brincar” ..........ccccceeeeenveeenne.
Interagdes, conflitos e (des)afetos no recreio .........cccvveeeeeeennnnennn.
A sirene tocou e o recreio acabou! Algumas reflexdes .................

TRANSVIOS NO COTIDIANO ESCOLAR............ccccvevieannn.
O “ringue-escola” entre embates e ambiguidades.....................
Caracteristicas gerais das brincadeiras de lutinha e das brigas .....

O cotidiano nas mediacdes entre o brincar e o brigar ....................

Corpo e conflito nas “frestas” da escola .........ccccvvvvieeeeniieieeennnnn.

viii



4.2.

4.2.1.
4.2.2.
4.2.3.
4.2.4.

4.3.

Brincando ou brigando? O cotidiano (en)cena ............c.ccueee...... 174
O cotidiano em episddios € quadrantes .........cccceeeeeeecrveeeeeeeennnnenn. 177
Categorias e conceitos no “corpo-a-corpo” tedrico ............c.eenn.... 181
Brincadeira versus briga: uma analise episodica ...........ccccuveenneee. 185
Fragmentos do ludico e da violéncia no cotidiano ........................ 206
O corpo-cotidiano na/da escola: campo de confrontagdes ......... 208

ATALHOS E (DES)CAMINHOS DE PESQUISA:

delineameENtOSs fINAIS ....uiieeeeeee e e e eee e e e e e eaans 216
REFERENCIAS ... 221
APENDICES ..ottt e e e ree e e e aaaeaaaes 236



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 Qualis das revistas pesquisadas, quadriénio 2013-2016, area de
Ed.FISICA .eviiiieiiiie et
Quadro 2 Pesquisas sobre o cotidiano em revistas da Educacdo Fisica
organizadas a partir dos temas “Escola/Educacdo Fisica
escolar” ¢ “Educacao Infantil/Infancia” ................cccoeeeeinnnnnnnen.

46

49



LISTA DE TABELAS

Tabela1 Quantidade de artigos da primeira fase da pesquisa de revisdo. 47

Xi



Grafico 1
Grafico 2

Grafico 3

LISTA DE GRAFICOS

Disposi¢do por quantidade de artigos e categorias tematicas ... 4gq
Percentuais das categorias referentes as produgdes acerca do
COTIATANO ettt e 83
Representacdo grafica da andlise dos episodios de
brincadeiras/brigas ........ceeeeveeeeeiiiieiriie e 180

Xii



Figura 1
Figura 2

Figura 3
Figura 4
Figura §
Figura 6
Figura 7
Figura 8
Figura 9
Figura 10
Figura 11
Figura 12
Figura 13
Figura 14
Figura 15
Figura 16
Figura 17
Figura 18
Figura 19

Figura 20

LISTA DE ILUSTRACOES

Tomada aérea do CAIC de Sobradinho II ..................oovvvvvvnnnnnnne.
Desenho de Bob esponja (10 anos), 4° ano E, “Como eu vejo a
minha comunidade.” .........coooooiiiiiiiiiiiiii
Desenho de Messi (12 anos), 4° ano E, “Minha comunidade ¢
ASSTIITL...” i —————
Desenho de Coringa (11 anos), 4° ano G, “Minha comunidade ¢
ASSTIITL...” ceeiiiiii i ————
Desenho de Benjamin (10 anos), 4° ano G, “Minha comunidade
€ ASSIIMNL...” .iiiiiiiiiieieeeeeee e e e e e e e e e eeeeaeeeeeeaeeee e e e e e e e erreraaraa———.
Desenho de Paolo (9 anos), 4° ano E, “De tras da escola”
Fotografia da parte lateral do ginédsio e do patio de entrada da
CSCOLAT e ———————
Fotografias dos espagos da escola mais frequentados pelas
CITATICAS. «evvvrvrrrrrrereeeeeeeeeeeeeeeenssssrrereereeeeeeeeeeeeeeeseissssssrerreeeeeeaeeeees
Desenho de Messi (12 anos), 4° ano E, tema “O meu cotidiano ¢
ASSIITL...” ceiiiiiiiii i ——————
Desenho de Ana Beatriz (9 anos), 4° ano E, tema “O meu
COtIAIAN0 € ASSIML...” ..iiiiiiiiiiiiieieeieii e e e e e e e e e e e e e e e eeeeeeens
Desenho de Dani Martinez (9 anos), 4° ano “G”, tema “O meu
COtIAIAN0 € ASSIML...” ..iiiiiiiiiiiiieieieiee e e e e e e e e e e e e e e e e e eeeeeens

Desenho de Emanuele (9 anos), 4° ano “G”, tema “O meu
COtIAIAN0 € ASSIML...” ..eiiiiieiiieeeiiee et e et e e e e e e e e
Desenho de Mariana (10 anos), 4° ano “E”, tema “O meu

COtIAIAN0 € ASSIML...” ..eiiiiiiiiieeeiiee et e e e e e e eree e e
Desenho de Johnny Cage (11 anos), 4° ano “E”, tema “O meu
COtIAIAN0 € ASSIML...” ....eiiiiiiiieeeiiie et e e e e e e e
Desenho de Lady Pink (10 anos), 4° ano “E”, tema “O
COtIAIAN0 € ASSIML...” ....eiiiiiiiieeeiiie et e e e e e e e
Desenho de Beyonce (10 anos), 4° ano “E”, tema “O
COtIAIAN0 € ASSIML...” ..eiiiiiiiiieeeiiieeeeee et e et e e e e e e
Desenho de Maiara (10 anos), 4° ano “E”, tema “O
COtIAIAN0 € ASSIML...” ..eiiiiieiiieeeiiee et e et e e e e e e e e
Desenho de Bob esponja (10 anos), 4° ano “E”, tema “O meu
COtIAIAN0 € ASSIML...” ...eeiiiiiiiieeeiiie ettt e e e

Desenho de Mc Lan (11 anos), 4° ano “E”, tema “O meu
COtIAIAN0 € ASSIML...” ..eiiiiiiiiieeeiiee ettt e e eree e e
Desenho de Jack Chan (10 anos), 4° ano “E”, tema “O meu

Xiii

63

65

66

67

68

71

72

73

87

90

96

98

101

105

108

111

113

115

117



Figura 21
Figura 22
Figura 23
Figura 24
Figura 25
Figura 26
Figura 27
Figura 28
Figura 29
Figura 30
Figura 31
Figura 32
Figura 33
Figura 34
Figura 35

Figura 36

COtIAIAN0 € ASSIML...” ....iiiiieiiieeeiiie et e e e e e e e e
Desenho de Emily (9 anos), 4° ano “E”, tema “O meu cotidiano
€ ASSIIML..” Leiiiiiiiieeeitieeerttee e et e e e et e e e teeeeernbaeeeenbeeeennnaeeeennreeeenns
Desenho de Mabel (10 anos), 4° ano “E”, tema “O meu
COtIAIAN0 € ASSIML...” ..eeiiiiiiiieeeiiie et et ee e e e e e e
Desenho de Lady Pink (10 anos), 4° ano “E”, tema “O que
acontece no recreio da minha escola” ...........cccoocieiiiiiiiiniieene,
Desenho de Everton Ribeiro (10 anos), 4° ano “G”, tema “O
que acontece no recreio da minha escola” ..........ccccceeeeeeiniinnnnn,
Desenho de Paolo (10 anos), 4° ano “E”, tema “O que acontece
no recreio da minha escola™ ..........cccvvviiiiiieiiiiiin
Desenho de Johnny Cage (11 anos), 4° ano “E”, tema “O que
acontece no recreio da minha escola” ...........cccoocvieiiiiiiiinieeene
Desenho de Emily (9 anos), 4° ano “E”, tema “O que acontece
no recreio da minha escola™ ..........cccvvviiiiiieiiiii i
Desenho de Mariana (10 anos), 4° ano “E”, tema “O que
acontece no recreio da minha escola” ...........cccoociiiiiiiiiiiinienene,
Desenho de Estefany (9 anos), 4° ano “E”,
brincadeiras de ‘lutinha’ e as brigas na minha escola.” ...............
Desenho de Messi (12 anos), 4° ano “E”, tema “As brincadeiras
de ‘lutinha’ e as brigas na minha escola.” ...........ccccoeviiieirinennnne
Desenho de Mohana (9 anos), 4° ano “G”,
brincadeiras de ‘lutinha’ e as brigas na minha escola.” ...............
Desenho de Maiara (10 anos), 4° ano “E”,
brincadeiras de ‘lutinha’ e as brigas na minha escola.” ...............
Desenho de Féabio (9 anos), 4° ano “E”, tema “As brincadeiras
de ‘lutinha’ e as brigas na minha escola.” .........c.cccoeeiiiiiieennne
Desenho de Bob esponja (10 anos), 4° ano “E”, tema “As
brincadeiras de ‘lutinha’ e as brigas na minha escola.” ...............
Desenho de Muralha (10 anos), 4° ano “G”,
brincadeiras de ‘lutinha’ e as brigas na minha escola.” ...............
Desenho de minha autoria, tema “Meu cotidiano € assim...” .....

Xiv

120

122

132

133

135

144

146

149

162

164

165

167

169

170



CAIC
APAM
AR
CAPES
CDIA
CIACs
DRE
FEF
GDF
MEC
PDAD
PDAF
PDDE
PECM
PPP
PRONAICA
SEEDF
SEPLAG
UNB

LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

Centro de Atencdo Integral a Crianca e ao Adolescente
Associacao de Pais e Mestres

Area Resindencial

Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Correcao de Distor¢ao Idade/série

Centros Integrados de Atencao a Crianca e ao Adolescente
Diretoria Regional de Ensino

Faculdade de Educacao Fisica

Governo do Distrito Federal

Ministério da Educagao

Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios

Programa de Descentralizacio Administrativa e Financeira
Programa Dinheiro Direto na Escola

Projeto Educacao com Movimento

Projeto Politico Pedagdgico

Programa Nacional de Atencao a Crianca e ao Adolescente
Secretaria de Estado de Educac¢ao do Distrito Federal
Secretaria de Estado de Planejamento, Orcamento e Gestao
Universidade de Brasilia

XV



RESUMO

A presente pesquisa de doutorado teve como objetivo compreender as zonas de
ruptura do “corpo-cotidiano” forjadas nas mediacdes entre o brincar e o brigar,
como formas de interagdo social no universo infantil, em um Centro de Atengao
Integral a Crianca e ao Adolescente (CAIC), situado em Sobradinho — DF.
Golpeando, empurrando e esbarrando na escola, as criangas expdem significados
sociais que trazem a tona ambiguidades que marcam a relagdo entre os universos
infantis e adultos. Com base nisso, o estudo dispde de natureza qualitativa e
apresenta como aportes tedrico-metodoldgicos as sociologias do cotidiano e da
infancia. A investigacdo em campo foi realizada ao longo de sete meses do ano
letivo de 2017, com trinta e quatro criancas, sendo dezenove meninas € quinze
meninos, com idades entre 9 e 12 anos, organizadas em duas turmas do 4° ano na
referida escola. Os instrumentos de pesquisa utilizados foram a observagao
participante, entrevistas semiestruturadas e a producdo de cinco desenhos
tematicos. A analise de dados foi concebida a partir da triangulagdo entre a
literatura, o ponto de vista do pesquisador e o dos sujeitos, convertidos, em
alguns momentos do texto, em recortes episodicos. Os registros de campo
permitiram a identificagdo de categorias que compreendem a interpretacdo das
criangas acerca do ‘“‘corpo-cotidiano”, um corpo simbolico e ritualizado que
transpassa tensoes, rupturas e idiossincrasias, frutos das interacdes sociais.
Ademais, as impressdes apresentadas sugerem que as brincadeiras de lutinha e as
brigas sdo fundadas por dimensdes paradoxais do cotidiano infantil, que
carregam no seu bojo o conflito enquanto mediador das relagdes concebidas
dentro e fora da escola. Nesse contexto, o ludico e a violéncia se mostraram
importantes moduladores, uma vez que dispdem de significados que transitam
entre as narrativas reais € imaginarias, bem como entre o bater de “verdade” e o
bater de “mentirinha”.

Palavras — chave: Cotidiano. Culturas infantis. Corpo. Brigas. Brincadeiras.
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ABSTRACT

The present PhD research aimed to understand the rupture zones of the "daily
body" forged in the mediations between playing and fighting, as forms of social
interaction in the infant universe, in a Center for Integral Attention to Children
and Adolescents (CAIC), located in Sobradinho - DF. By striking, pushing, and
bumping into school, children expose social meanings that bring up ambiguities
that mark the relationship between the infant and adult universes. Based on this,
the study has a qualitative nature and presents as theoretical-methodological
contributions the sociologies of daily life and childhood. Field research was
carried out during seven months of the 2017 school year, with thirty-four
children, with nineteen girls and fifteen boys, aged between 9 and 12 years old,
organized in two classes of the 4th year in said school. The research instruments
used were participant observation, semi-structured interviews and the production
of five thematic designs. The data analysis was conceived from the triangulation
between the literature, the researcher's point of view and that of the subjects,
converted, in some moments of the text, into episodic clippings. The field
records allowed the identification of categories that include the children's
interpretation of the "daily body", a symbolic and ritualized body that
transgresses tensions, ruptures and idiosyncrasies, fruits of social interactions. In
addition, the impressions presented suggest that playfights and real fights are
based on paradoxical dimensions of children's daily life, which carry the conflict
as mediator of relationships conceived inside and outside school. In this context,
play and violence have been important modulators, since they have meanings
that pass between real and imaginary narratives, as well as between the beating
of "truth" and the beating of " little lie".

Keywords: Daily life. Children's cultures. Body. Fights. Plays.
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PREAMBULO
Brincadeiras, lutas e historias...

Sempre me afeicoei pelo fazer cientifico dotado de sensag¢des, rico em
imaginacao, porém de “carne e 0sso”... em que a historia de vida do sujeito
pesquisador se entrecruza com o olhar ao campo, apontando caminhos, mas nao
acusando verdades absolutas. Prefiro o inacabado, o sem forma e o imprevisivel,
do que o quadrado, o sincronico € o pronto. Desde que iniciei meu engatinhar
académico, saltou-me aos olhos a arte da constru¢do do cotidiano, forjado por
acontecimentos imperceptiveis que compdem o todo social, bem como cada
sujeito desse todo. E nesse sujeito polissémico, com um corpo e uma histoéria,
que ancora meus anseios tedrico-metodoldgicos. Tal como um bricoleur - um
artesdo intelectual - recorrendo aos pensamentos do socidlogo norte americano
Wright Mills', recorto, costuro, colo, desenho, apago, perco partes, passo do
ponto, refaco e vivo cada pedaco da producao, nesse caso, a pesquisa cientifica.

Quando crianga, adorava brincar, o que nao ¢ uma surpresa, afinal, a
grande maioria das criangas adora brincar. Como um tipico filho tnico, brincava
muito sozinho. Conversava com bonecos, criava conflitos imaginarios e acabava
sempre quebrando os brinquedos que ganhava, o que gerava reclamagdes
imediatas, sobretudo, por parte da minha avo paterna, Dona Rita... Vovo dizia:
“Mayrhon, tu ‘esculhambas’ tudo que ganha. Menino destruidor!” Achava
aquilo um exagero, pois ndo tinha a inten¢do de quebrar os brinquedos, mas
reconhe¢o que me fascinava o processo remontagem. Lembro-me que uns dos
brinquedos que mais gostava era as massas de modelar - maleaveis, ndo
quebravam e, quando misturadas, ganhavam novas cores e formatos. O mais

interessante que achava com relacdo as massinhas ¢ que colavam com facilidade

" Em seu texto “A imaginagdo socioldgica” Mills (1982) alerta os sociélogos para que ndo abram méo
da criatividade e da imaginagdo no trato da pesquisa.

18



e podiam ser acopladas em outros brinquedos, virando armaduras, arminhas,
espadas, anéis magicos € uma infinidade de objetos ladicos que minha limitada
memoria adulta ndo conseguira recordar.

Ainda recorrendo as minhas experiéncias infantis, lembro que por ter
sido uma crianca grande, era comum ouvir dos meus pais € tios frases em tom de
receio durante minhas brincadeiras com outras criancas. Eles falavam: “Cuidado
com sua for¢a, meu filho!” Quando corria em dire¢do a um coleguinha, percebia
as expressoes de alivio de todos ao meu redor quando ndo os derrubava ou os
machucava. Sem perceber, essas experiéncias fizeram com que, desde cedo,
pensasse muito sobre o meu corpo, e, sobretudo, aprendi a observar bem as
brincadeiras antes mesmo de brincar. Com certeza, essa necessidade de uma
observagao prévia cultivou em mim uma paixao pelo universo ludico infantil.

Uma das brincadeiras que mais me atraia, mas que, dificilmente
participava, era as de ‘lutinha’... Achava impressionante o imaginario dos
desenhos que era representado nas brincadeiras, os roteiros de combates e o0s
poderes magicos... Sonhava em ser um “cavaleiro do zodiaco” ou um “power
ranger’”, e o veiculo que me transportava para esses mundos era o meu corpo, o
gesto dos personagens imitados.

Ja adolescente, cursando a faculdade de Ciéncias Sociais, flertei com a
Educacao Fisica, observando as criangas de minha academia de judd lutarem,
arte esta a qual me dediquei ao longo de anos. Percebi, nessas ocasides, que
criancas das mais diversas classes sociais ndo lutavam apenas pelo golpe
perfeito’, pois as questdes socioecondmicas e os abismos culturais entre colegas

de treino revelavam uma luta para além dos tatames.

? Séries de TV destinados ao publico infanto-juvenil, muito populares no inicio dos anos 90 e que
tinham como principal roteiro os combates fantasticos em que os personagens dispunham de poderes
imaginarios.

* Ippon no judé. Uma espécie de nocaute e pontuagio maxima nos combates.
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Ao observar as lutas dos pequenos, admirava-me com o0s gestos
desportivos de combate, do “bailado” dos corpos franzinos no tatame, os quais
expunham diferengas e semelhangas de infincias distintas, mas que se
aproximaram por intermédio da luta. Naquele periodo, decidi estudar o corpo nos
esportes, mas, sem perceber, iniciaria minha jornada pelo fantastico mundo da
infancia. Hoje, percebo que ndo eram apenas modelos de infincias que lutavam
naquele grande “ringue social”, mas cotidianos que se cruzavam.

A presente tese ¢ apenas uma faceta das infancias que transpassaram o
meu cotidiano, infancias essas que lutam, brigam e brincam por visibilidade e
por novas formas de “ser crianca”, fazendo do corpo em movimento um objeto

refracionario de suas proprias vidas.
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Entre as linhas da pipa, os “nés” ... as infancias

Quanta lembrang¢a do meu tempo de crianca
Quando vejo papagaios, papagaios de papel
Dando guinada na manha ensolarada
Alegrando a garotada

E colorindo o céu

Arriba Ribinha que eu puxo a linha

O vento sopra e o papagaio empina

Vou lancear, repara Ribinha, que eu vou lancear
Eu entro por cima, meu cerol ¢ bom

E de vidro fino, matou, cortou

E foi assim mais um papagaio que esticou

S6 resta agora na ampliddo dessa lembrancga
Um colorido papagaio, papagaio de ilusao
Dando guinada na manha ensolarada
Alegrando essa crianga, que ¢ 0 meu coracao

(..)

(Papagaio de papel — Mestre Antonio Vieira e Pedro Giusti)

Adentrando Sobradinho II em uma manha ensolarada de sabado,
passando de carro por umas das avenidas que da acesso ao CAIC da cidade,
rumo a mais um dia de trabalho como professor de Educacdo Fisica da SEEDF,
avistei, em frente ao prédio da administracao regional, em um terreno baldio ao
lado da escola, trés meninos brincando de pipa. Eles estavam aproximadamente a
uns vinte metros de distancia um dos outros, com olhos fixos nas suas pipas que
voavam em dire¢Oes distintas e em diferentes alturas. Nao conversavam, apenas
sorriam e gritavam expressoes que, na minha rapida passagem, ndao pude
compreender. Pareciam buscar disputas com pipas mais distantes, provavelmente
de outros garotos da comunidade, com o objetivo de captura-las.

Onde eu nasci e fui criado, Sdo Luis do Maranhao, chamavamos pipa
de papagaio, assim como ¢ retratado na poesia convertida em canc¢do pelos

compositores, também maranhenses, Mestre Antonio Vieira e Pedro Giusti. Nao

21



sei ao certo o motivo pelo qual chamam de papagaio o objeto voador feito de
papel e talas de bambu, mas imagino que assim seja pelo fato do nome fazer
alusdo a um pdassaro colorido, que muito remete ao universo infantil, pela
atmosfera pitoresca que o rodeia.

Fiquei maravilhado com os sorrisos das criancas. Como bailavam
junto as suas pipas € pareciam se transmutar ao objeto da brincadeira, voando no
céu de Sobradinho. Curioso que nio brincava de papagaio em Sdo Luis, preferia
jogar peteca ou futebol, mas admirava o arrojo dos colegas da rua que
desafiavam garotos do bairro inteiro. Cortavam as linhas com habilidade e uma
boa goma de cerol, e, logo em seguida, corriam destemidos pelas avenidas da
comunidade, na busca dos papagaios de seus ‘“adversarios”, empunhando-os
como objeto de honra, quase um troféu.

As gomas de cerol eram feitas, na grande maioria das vezes, a tarde.
Com uma técnica muito peculiar, os garotos se juntavam na cal¢ada, moiam o
vidro quebrado (normalmente de uma lampada que ja ndo funcionava) em uma
lata ou panela velha e misturavam com porg¢des generosas de cola de sapateiro.
Um detalhe importante ¢ que a goma em geral era feita por algum garoto mais
velho e experiente, que ja& dominava a técnica do bom cerol, pois quanto mais
moido o vidro mais cortante era a linha. O odor forte e caracteristico da goma
ndo me escapa a memoria, pois sempre observava a aplicagdo dela nas linhas,
que atravessavam a porta da minha casa, presas a um pé de jambo que fazia uma
grande sombra nas tardes quentes de verdo em Sdo Luis. Ao final de tudo, as
linhas eram enroladas em alguma lata vazia de leite em pd, sendo conduzidas
para as rodas de “lanceada”.

Vi muitas manifestagdes de alegria dos colegas da rua por cortarem os
papagaios dos garotos das outras ruas, assim como avistei muitas brigas com

esses mesmos garotos em decorréncia das capturas. Tive a oportunidade também
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de compartilhar situagdes em que as maes desses colegas chamavam a atencao
destes em publico, aos gritos, por se exporem ao risco, passando as linhas dos
papagaios em fios da rede elétrica e correndo em meio aos carros que passavam
na rua, para capturar os papagaios cortados. Sem duvida nenhuma, brincar de
papagaio era arriscado. Meus pais recorrentemente comentavam sobre os
acidentes que eles presenciavam, resultantes do uso das linhas com cerol. Esse
prazer intercalado com o risco, a meu ver, nutria mais ainda o interesse da
garotada pela brincadeira.

As formas de confec¢do das pipas e/ou papagaios variam, assim como
os materiais, as expressoes que designam cada movimento feito com os objetos
voadores, bem como os roteiros que sdao criados em torno das disputas entre
pipas. Ao avistar os garotos empinando pipa em Sobradinho II, ndo apenas
revisitei minhas memorias infantis. Entendi que a brincadeira em questao
representava bem a interagdo das criancas do bairro € se mostrava importante no
acervo de praticas corporais que compdem o cotidiano das criangas da
comunidade.

Ali na brincadeira, os e¢ixos de interacdo entre crian¢as nao eram tao
somente as linhas da pipa, mas os roteiros construidos por meio delas e a
atmosfera ladica que permeava os embates nos céus. Assim, usando a
brincadeira de pipa como alegoria para se pensar o cotidiano, pude inferir que as
linhas cruzadas nos céus sdo as interagdes sociais € aqueles que portam as pipas,
manobrando-as, sao os “nds” da linha, nesse caso, as criangas.

Os ventos representam as culturas. Quase imperceptiveis, mas
fundamentais, ddo sustentacdo ao objeto voador e o torna dindmico, a0 mesmo
tempo em que o faz experimentar diferentes diregdes, alturas e horizontes. Junto
a luz do sol, atuam na ilusao de variacdo de cores da pipa. Revelam uma relagao

dubia com a linha, pois, por vezes, sdo amigos, agindo de modo sincronico,

23



elevando a pipa a alturas inimaginaveis e, em contrapartida, inimigos, quando de
forma diacronica tencionam, causando espasmos entre os “nds”, nesse processo
de interacao.

O céu, a varanda suspensa e o pano de fundo do social representam o
cotidiano, e, como tal, ndo sdo sempre calmos e azuis. Assumem diversos tons,
matizes e cores, em conformidade com o tempo. Esse tempo, que dispde de
tantos significados, € tdo surpreendente quanto indeterminado. Representa bem o
confronto natureza e sociedade. O céu cotidiano dificilmente € notado, desde que
algo promova a fuga do habitual, como uma chuva, por exemplo. E forjado pelos
encontros, como o cruzamento das linhas das pipas.

Tao fortuito quanto o encontro das pipas sdo 0s encontros entre atores
sociais. Os cruzamentos entre linhas, assim como no cotidiano, podem
representar contatos esporadicos e casuais ou podem caracterizar disputas entre
as pipas. Essas disputas também podem ilustrar conflitos, que sdo frutos da
interacdo. As intencionalidades dos sujeitos ddo o tom desses cruzamentos das
“linhas” sociais. Podem ser ultrajados de uma simples brincadeira, uma briga ou
apenas um jogo tenso de interesses.

Fato ¢ que cada movimento feito com a linha repercute na pipa, que,
por sua vez, dd como resposta bailados diversos que assumem amplitudes e
enquadramentos diferentes, dependendo da angulagdao de quem vé. O sujeito que
realiza o0 movimento com a pipa apresenta uma intengdo. Aquele que com outra
pipa espera 0 momento da aproximagdo ideal para corta-la ja confere outro olhar.
Ja uma crianga que, sem pipa, passa pela rua com os olhos vidrados nas
variagOes da pipa no ar e espera alguma linha ser cortada para sair em captura da
pipa, dispde de outra impressao, impactando-se de forma peculiar e Unica. Logo,

0 corpo que com seu gesto atua fundamentalmente no outro e na interagdo, ao
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mesmo tempo que afeta ¢ afetado, assim como a pipa que € movida pelo gesto, e
este, movido pela pipa.

Seja nos céus de Brasilia, de Sobradinho ou de Sao Luis do Maranhao
e de outras tantas cidades de norte a sul do Brasil, as pipas sdo conduzidas pelos
ventos e pelas necessidades de brincar. Reparei que, entre as linhas da pipa e o
céu, situavam-se corpos sedentos pelo brincar. Corpos que se movimentavam e,
em intera¢do, expunham nao sé desenvoltura na brincadeira, mas lancavam mao
de sentidos e significados sociais que ilustravam suas concep¢des de mundo, de
infancia e de cotidiano.

Talvez, sem perceber, em uma primeira observagao do terreno ao lado
dos muros da escola, tinha ali exposto meus interesses de investigacdo, sendo
que todos giram em torno das culturas infantis. Nao por acaso, proponho este

estudo, ancorado em boa parte nas categorias suscitadas.
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1 INTRODUCAO

A escola ¢ um dos espagos sociais indispensdveis para a
problematizacdo dos sentidos que emergem do corpo na infancia. Como objeto
de significagdo cultural, esse corpo dispde de um conjunto de artefatos, valores e
rotinas, produzido e compartilhado pelos atores sociais em interacdo. Com base
nas nuances que balizam a rela¢ao corpo e escola ¢ que sdo nutridos muitos dos
enigmas do cotidiano que circundam as criangas.

Em vista disso, o objeto do presente estudo esta situado nas frestas* do
cotidiano que constitui um Centro de Atencdo Integral a Crianca e ao
Adolescente (CAIC) alocado em Sobradinho II, comunidade periférica do
Distrito Federal. Dessa forma, busquei entrelacar elementos das culturas infantis
com categorias emergentes dos registros de pesquisa, como “corpo” e “conflito”,
sob uma leitura sociologica.

O trabalho foi motivado por estudos produzidos no “Imagem” — Grupo
de pesquisa sobre corpo e educacdo, que compde a Faculdade de Educacao
Fisica da Universidade de Brasilia (FEF/UnB). As investigacdes desenvolvidas
no referido grupo, do qual fago parte, t€m como objetivo compreender as
culturas infantis reconhecendo suas formas de agdo e de interagdo. Nesse bojo,
situam-se discussdes em torno do corpo, da educacdo do corpo e das praticas
corporais nos universos infantis, sob diversos enquadramentos, incluindo os
situados nos tempos e espagos escolares (BARRETO, 2018; FERREIRA, 2017;
PRACA, 2016; ROCHA, 2016; FREIRE, 2016; GUIMARAES, 2016; FARIAS,
2015; FERREIRA, 2015; FREITAS, 2015 GREGORIO, 2014; MACHADO,
2013; PASSOS, 2013).

* Usei a expressio “frestas” pelo fato de representar, ao mesmo tempo, pontos de intersecgdo e rupturas
9

entre conceitos diibios como “criangas/adultos”, “brincar/brigar”, “lidico/violéncia”, “cotidiano/rotina”
e “escola/rua”.
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Levando em consideracdo os desafios empreendidos nos estudos
desenvolvidos no Imagem, pretendi colaborar, por meio deste trabalho, com a
interpretacao de cotidiano sob as lentes das proprias criangas. Para tanto, propus
a analise de duas manifestacoes das culturas infantis, as brincadeiras de ‘lutinha’
e as brigas, a partir de uma interface teoérico-metodologica entre a sociologia do
cotidiano e a da infancia. Esse didlogo viabilizou o transito pelos seus espacos de
relacionamento de modo a compreender suas narrativas, formas de interacao e
impressoes do cotidiano forjado no/pelo corpo.

Sendo assim, nos significados que perpassam os corpos das criangas,
encontram-se as matérias-primas deste estudo, o qual teve a intencdo de
desvendar os “enigmas” do cotidiano, conforme Pais (2003) e compreender os
aspectos que sdao “aprendidos” pela vida cotidiana, como sugere Brougere
(2012). A proposta do estudo esteve ancorada no didlogo entre trés dimensdes,
sendo elas o olhar do pesquisador, o ponto de vista dos sujeitos de pesquisa e a
literatura concernente a tematica.

Por ser permeado por infinitos enigmas, invariavelmente, o cotidiano
ndo pode ser amplamente captavel pela fragil imagina¢do de um pesquisador. O
processo de “escavacao” da vida social, conforme sinaliza Pais (2009), ¢
marcado por (des)encontros que perpassam pelo reconhecimento do cotidiano
como caminho, metodologia, € ndo um ponto de chegada orientado pela bussola
sociologica. Desse modo, para desvelar os fatos sociais, € necessario
compreender as tensOes resultantes do embate entre diferentes tipos de
reflexividade (GIDDENS; BECK; LASH, 1995) e, sobretudo, problematizar os

dilemas ancorados no préprio pesquisador (PAIS, 1987).
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Em pesquisa desenvolvida em minha dissertagio de mestrado’,
adentrei em um campo de investigacdo que me aproximou de reflexdes acerca
das brincadeiras de lutinha enquanto praticas corporais vivenciadas no cotidiano
de criangas de uma escola publica de Sdo Luis — MA. A partir da analise de todo
o corpus de investigacao, identifiquei um jogo tenso entre a cultura do entorno e
a cultura escolar. Essa tensdo situada na escola agregara valores concebidos para
além de seus muros, pondo a prova modelos idealizados de infancia, educagao e
corpo. Conclui, por meio da pesquisa, que a partir das relacdes conflituosas
vivenciadas no cotidiano, as criangas compdem suas compreensdes de corpo,
bem como de praticas corporais na escola, dentre elas as brincadeiras de lutinha,
que sdo confundidas, tantas vezes, com brigas, no ponto de vista dos adultos
(FARIAS, 2015).

Ja atuando como professor de educacao fisica da Secretaria de Estado
de Educacao do Distrito Federal -SEEDF, percebi, no dia a dia de trabalho, que
o encontro de diversas culturas na escola ¢ corporificado em praticas e condutas
desempenhadas pelas criancas. As brincadeiras de lutinha e as brigas também
foram observadas, incorporando, inclusive, elementos do cotidiano dos
protagonistas dos episddios. Dentre as escolas em que atuei, a que mais me
despertou interesse, no tocante a amplitude de possibilidades de andlise das
praticas corporais infantis, foi um Centro de Atencdo Integral a Crianga e ao
Adolescente (CAIC)®, situado em Sobradinho II — DF. O CAIC dispde de um

vasto espaco povoado por uma quantidade significativa de criancas de diversas

5 Pesquisa intitulada “Néo é briga ndo... E s6 brincadeira de ‘lutinha’: cotidiano e préticas corporais
infantis”, realizada entre os anos de 2013 e 2015 pelo Programa de Po6s-graduacdo em Educacdo Fisica
— FEF/UnB.

® Os CAIC’s foram construidos, inicialmente, na década de 1980, no estado do Rio de Janeiro, sob a
gestdo de Leonel Brizola. O projeto foi inspirado nas Escolas-Parque, idealizadas por Anisio Teixeira e
nos Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEP's), criados por Darcy Ribeiro (CUNHA, 1994;
GOMES, 2010).
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faixas etarias, além de uma particularidade histérica atrelada ao projeto de
parques infantis de Anisio Teixeira.

Vale a pena ressaltar que o sistema escolar de Brasilia, também
idealizado por Anisio Teixeira, ndo sO representou, mas s€ mostrou um campo
proficuo de entrelace de culturas nas escolas. Com um projeto curricular
alternativo, em turno integral, vivenciado em uma arquitetura escolar inovadora,
o sistema privilegiava uma educacao completa, integrando a cultura e a satde no
processo educativo. Com o seu carater aberto, foi ponto fundamental de
renovagdo pedagogica no Brasil, j4 que entrou em choque com modelos
tradicionais, tornando-se referéncia curricular obrigatoria em 1971 (WIGGERS,
2011).

O modelo proposto pelo curriculo de educacao publica em Brasilia, na
década de 1960, propunha a atividade corporal como ponto fundamental do
processo de escolarizacao, reconhecendo, até mesmo, praticas além das aulas de
educacdo fisica. Alguns aspectos nos dias atuais evidenciam rupturas com o
modelo original idealizado por Anisio Teixeira, dentre elas a fragmentagdo
curricular e a interrup¢do da oferta do ensino integral da rede publica. O corpo,
nesse contexto, acabou por ser minimizado diante de outras diretrizes que
privilegiam bem menos o seu “lugar” na escola (WIGGERS, 2011).

Esses cenarios de avangos e retrocessos relacionados ao lugar do corpo
na educagdo em Brasilia, bem como nos paradoxos sediados a partir das
interagdes sociais entre criangas na escola, vieram a colaborar com a presente
pesquisa. Tive o intuito, com isso, de avancar em discussdes relacionadas aos
significados em torno dos conceitos de cotidiano, infancia e corpo,
problematizando os intersticios produzidos entre as criangas 0s imaginarios

sociais que as circundam.
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Nesse sentido, objeto de estudo se ancorou na problematiza¢do de duas
manifestacdes que emergem com certa proeminéncia nas culturas infantis, que
estao situadas no limiar do socialmente aceitdvel na escola, sendo elas as
brincadeiras de lutinha e as brigas. Enquanto formas de interagdo entre criancgas,
tais manifestacdes dispdem de rastros para a compreensao de bindmios que
constituem o cotidiano infantil, tais como “crian¢a/adulto”, “ludico/violéncia”,
“rotina/cotidiano”, dentre outros.

Com base no que foi exposto até entdo, elaborei as seguintes questoes:
quais compreensoes em torno das zonas de ruptura relacionadas ao corpo e ao
cotidiano sdo forjadas nas mediagdes entre o brincar e o brigar, considerando
essas manifestagdes como formas de interagdo de criancas que frequentam um
Centro de Atencdo Integral a Crianca e ao Adolescente (CAIC) situado em
Sobradinho — DF? Quais sdo os sentidos atribuidos por essas criangas acerca do
cotidiano? Quais impressdes € esquemas de valores sdo partilhados nas
mediagdes entre o brincar ¢ o brigar? E o lugar das compreensdes em torno do
ludico e da violéncia na (re)significacdo dessas praticas no espago escolar?

Desta forma, o texto esta subdividido em cinco capitulos. O primeiro
capitulo corresponde a “Introducao”, em que foi apresentado um desenho geral
do estudo, suas caracterizagdes iniciais, a justificativa, principais categorias
evocadas, o problema de pesquisa, além dos objetivos geral e especificos.

Ja o segundo capitulo, intitulado “Tracando as rotas do cotidiano”
apresenta as decisdes tedrico-metodoldgicas empreendidas, bem como os
percursos realizados no campo de investigacdo. No primeiro subcapitulo, o
“mapa”, dei especial atencdo ao didlogo que propus entre as sociologias do
cotidiano e da infancia e a algumas categorias fundamentais as analises. Ressalto
que, nessse bojo, apresento um mapeamento de produgdes académicas no campo

da educagdo fisica, que recorrem a uma abordagem teodrico-metodologica dos
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estudos do cotidiano. No subcapitulo subsequente, a “bussola”, busquei pontuar
os itinerdrios da pesquisa de campo, assim como as ferramentas e estratégias
utilizadas. Ademais, descrevi as principais caracteristicas registradas da
comunidade, da escola e das criangas, recorrendo, inclusive, aos pontos de vista
dos sujeitos.

O terceiro capitulo, “Desvelando o cotidiano infantil” esta organizado
em dois subcapitulos que dialogam entre si e trazem a tona uma leitura de
cotidiano sob o ponto de vista das prdprias criancas. Nesse contexto, foram
discutidos em um primeiro subcapitulo, o cotidiano no ponto de vista das
criancas, por meio de categorias analiticas ilustradas em suas produ¢des. Em um
segundo momento, foi problematizado o recreio como lugar que sedia interagdes,
paradoxos e conflitualidades. As impressdes apresentadas revelam significados
subjacentes acerca do corpo e da educacdo do corpo das criangas em diversos
tempos e espacos dentro e fora da escola.

No quarto e principal capitulo, “Transvios no cotidiano escolar”, foram
propostas analises acerca dos paradoxos que fundam as brincadeiras de ‘lutinha’
e as brigas enquanto manifestacdes das culturas infantis, que dispdem de
imaginarios em torno do ludico e da violéncia. No primeiro subcapitulo, foram
apresentadas impressoes dubias do cotidiano das criangas que ilustram rupturas e
continuidades nas vivéncias das brincadeiras de lutinha e das brigas na escola.
No segundo, foram expostas tematicas situadas nas “frestas” da escola, sem
muita aceitacdo e visibilidade, por meio de registros episodicos obtidos em
campo. Nesta etapa, realizei, ainda, uma analise ortogonal das brincadeiras e das
brigas. Em seguida, no momento final do capitulo, promovi uma discussdo da
ideia de “corpo-cotidiano” transpassada em todo estudo.

Por fim, no quinto capitulo, “Atalhos e (des)caminhos de pesquisa:

delineamentos finais”, retomei os objetivos propostos e localizei as principais
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ponderagdes acerca do objeto de pesquisa, bem como relembrei as categorias e
eixos de analises oriundas dos registros do campo. Além disso, busquei trazer
apontamentos subjacentes que possam vir a contribuir para a consolidacdo de
investigacOes relacionadas ao cotidiano na/da educacdo fisica, bem como de

temas que circundem o brincar de lutinha e o brigar na escola.

1.1 Objetivos

Geral
Compreender as zonas de ruptura do “corpo-cotidiano” forjadas nas mediagdes
entre o brincar e o brigar, como formas de interacdao social no universo infantil,

em um Centro de Atencao Integral a Crianga e ao Adolescente (CAIC), situado

em Sobradinho II — DF;

Especificos
a) Inventariar, a partir das perspectivas das criangas, indicativos para a
compreensao dos sentidos do cotidiano;
b) Interpretar impressoes e esquemas de valores do cotidiano partilhados
pelas criancas nas mediagdes entre o brincar e o brigar;
c) Verificar como o ludico e a violéncia se expressam nos corpos das
criancas promovendo a (res)significacdo das “lutinhas” e brigas no espaco

escolar;
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2 TRACANDO AS ROTAS DO COTIDIANO

As culturas infantis sdo forjadas na escola a partir do entrelacar de
varias culturas que carregam em si possibilidades heuristicas diferentes de
compreensao de infincia e corpo. Por conta disso, o presente estudo possui
natureza qualitativa, com referencial epistemologico compreensivo, tendo como
aportes tedrico-metodoldgicos estudos da sociologia do cotidiano (PAIS, 2003;
2003a) e da sociologia da infancia (PINTO & SARMENTO, 1997; CORSARO,
2011, 2005; BROUGERE, 2010; FERREIRA, 2008, 2004; DELGADO &
MULLER, 2005; WIGGERS, 2012; BUSS-SIMAO, 2012). Propus estudos da
sociologia do cotidiano e da sociologia da infancia, reconhecendo que, dadas as
especificidades dos seus campos, promovem reflexdes com enquadramentos
diferentes, mas que coadunam entre si, acerca da necessidade em reconhecer a
proeminéncia do individuo para compreensao dos fendmenos sociais.

Para analisar melhor os encontros sociais na escola, muitas vezes
encobertos por acontecimentos aparentemente banais e ultrajados de uma rotina,
tive que imergir nos cotidianos das criancas. Para compreender ao maximo o
universo semantico desses sujeitos, aproximei-me paulatinamente de seus
mundos, para assim, interpretar seus codigos e, num jogo de tentativa e erro,
ajustar meu olhar adulto as suas formas particulares de interagdo.

Na esteira desta discussdo, o socidlogo portugués, referéncia nos
estudos da sociologia da vida cotidiana, Jos¢ Machado Pais (1987), alerta para
ndo levarmos em consideracdo o conceito de cotidiano em seu sentido vulgar, ou
banal-insignificante, mas procurar situd-lo em um contexto historico-original-
significativo com proposicoes tedrico-metodoldgicas que podem servir de fio
condutor a compreensao da sociedade.

Com base nisso, utilize1 como ferramentas de pesquisa a observacdo

participante, a producdo de desenhos tematicos e as entrevistas semiestruturadas,
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que ofereceram as informagdes que compuseram o diario de campo, no qual
foram expostas as narrativas das criancas, para além das suas falas, escritos e
desenhos. Nos registros, elas revelaram segredos, chateagdes, conflitos, muitas
vezes sob a forma de gestos que ndo consegui, em um primeiro momento,
decifrar. Vale ressaltar, que algumas das cenas observadas no campo foram
registradas no formato de episodios, conforme propdem Graue & Walsh (2003),
de forma a descrever e caracterizar pormenores das interagdes ocorridas nos
presentes momentos.

Em concordancia com o pensamento do socidlogo belga Claude
Javeau, Pais (1987) apontou o cotidiano como uma categoria indistinta do social,
que se sedia conflitos, tensdes, crises € mudancas, que outras sociologias tomam
como seus objetos. Pais (1987) acrescentou, ainda, que ndo podemos enfrentar
quaisquer aspectos do cotidiano tentando apreendé-los de forma isolada. Sugeriu,
com 1ss0, para a necessidade de uma teoria geral que possibilite a construcao de
categorias favoraveis a apreensao cirurgica dos sentidos do cotidiano.

Em vista disso, o presente capitulo tem como objetivo expor as rotas
que tracei em todo processo de pesquisa para chegar em diversas matizes e
enquadramentos do cotidiano. No primeiro subcapitulo apresento o “mapa”
teorico-metodologico que norteou o estudo, apontando as principais categorias
que transversalizam as andlises de todo material empirico. Ressalto que reservei
uma parte desse momento do texto para apresentar uma revisdo sistematica
realizada em perioddicos da educacgao fisica, como forma de me situar em meio a
esse acervo e propor novas diretrizes de investigacao. J4 no segundo subcapitulo
delineio os percursos no campo em que desenvolvi a pesquisa, destacando
particularidades e decisdes que marcaram minha estadia, bem como
caracteristicas da comunidade, da escola e das criangas que compuseram todo

esse itinerario.
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2.1 O “mapa”: delineamentos tedrico-metodoldgicos

Reconhecendo que o cotidiano ndo pode ser apreendido de forma
isolada, buscarei didlogos com estudos da sociologia da infincia, entendendo que
especificidades das culturas infantis precisam ser mais bem reconhecidas em
uma pesquisa com criangas. Assim como a sociologia do cotidiano atua como
uma ferramenta que abre fendas nos cendrios sociais, observando as
descontinuidades na aparente rotina do dia a dia, a sociologia da infancia se
preocupa em dar €nfase aos individuos que também povoam as “brechas” do
cotidiano, as criangas, sendo estas postas, recorrentemente, em condigdes de
invisibilidade. Ndo busco, com isso, ressaltar distingdes entre tais “sociologias™ e
seus objetos particulares, mas suas intersec¢des, sobretudo quando o escopo € a
compreensao dos enigmas concernentes ao universo infantil.

A sociologia da infancia que considerei para os delineamentos da
pesquisa tem como objeto as producdes socioculturais oriundas do universo
infantil. Reconhece, antes de tudo, a interpretagdo das criangas em torno do
mundo, os significados que atribuem aos signos € simbolos sociais € as maneiras
como respondem as diversas formas de interacao, sejam elas entre pares ou com
o universo adulto. Para tanto, dispde de metodologias que aproximam o
pesquisador das criangas buscando suas compreensdoes em relagdo as culturas
que as circundam (PINTO & SARMENTO, 1997, CORSARO, 2011, 2005;
BROUGERE, 2010; FERREIRA, 2008, 2004; DELGADO & MULLER, 2005;
WIGGERS, 2012; BUSS-SIMAO, 2012).

Ademais, as culturas infantis configuram-se a partir da sintese entre as
producdes culturais das proprias criancas e¢ as da sociedade como um todo,
expondo contradi¢des e pluralidades. Diante disso, as culturas infantis vivem do
“vai e vem” das representagdes do mundo, concebidas frente a interagao entre as

proprias criancgas € as concepgoes dominantes dos adultos (SARMENTO, 2007).
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Conforme Sarmento (2005), o estudo das culturas infantis abre espago
para a compreensdo da noc¢ao de alteridade infantil, em que as a¢des e estruturas
simbolicas (re) produzidas pelas criangas dispdoem de subsidios para a construcao
de politicas voltadas para as infancias. Tal compreensdo do autor portugués, de
certo modo, dialoga com a tese sustentada por Corsaro (2011) sobre a
reproducdo interpretativa. ApOs observar brincadeiras de faz-de-conta
protagonizadas por criancas de idade pré-escolar, o autor inferiu que os pequenos
ndo apenas reproduzem referenciais das culturas dos adultos na constru¢do das
brincadeiras, mas também interpretam e apresentam aspectos particulares do
universo infantil. Isso revela que as criangas léem o mundo e o (re)desenham por
meio do corpo. Corsaro (2005) concluiu, com isso, que as crian¢as nao apenas
assimilam a cultura adulta, como também as modifica produzindo novos
significados, sobretudo a partir da interagdo com outras criangas, de modo a
construir suas culturas de pares.

O uso do corpo no universo infantil, nesse contexto, mostra-se
mecanismo fundamental de linguagem, experimentacao do mundo e produg¢do de
cultura. Pelo movimento, as crian¢as evidenciam formas ¢ niveis diversos de
didlogo corporal, a revelia da permissividade adulta, construindo mecanismos de
resisténcia, transgressao e criagdo. Sendo assim, o corpo revela formas genuinas
de representacdo das culturas infantis, uma vez que também sdo forjadas a partir
da interacao entre pares (ARENHART, 2012).

Por meio do movimento, as criangas constroem multiplos sentidos e
significados manipulados pelo corpo, com o corpo e no corpo. E um ensejo
social em que o gesto torna-se um objeto refracionario do cotidiano, um veiculo
de interacdo com o outro, que sedia um entrelacar de culturas. Silva (2001,
p.121) destaca a necessidade de problematizar a dimensdo corporal na

construcdo de identidades e nas interagdes. Para a autora, esta ¢ “[...] uma
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dimensao privilegiada de interacdo e situa-se, por sua especificidade, na
interconexdo da cultura e da natureza, o que lhe confere um cardter unico,
especialmente no que diz respeito a construcao de uma nova cultura”.

Dessa forma, entender o cotidiano na escola perpassa, antes de tudo, a
compreensdo das microrrelagdes, observando o comportamento dos atores em
interacdo e em didlogo com um plano macro, que constitui a assimilagdo de
grandes varidveis sociologicas como poder, ideologia, desigualdade, violéncia e
controle que, de certo modo, ddo contorno ao processo de socializagdo e
ritualizag¢do dos individuos em diversos espagos sociais.

Seja na familia, na comunidade e/ou na escola, as criangas acessam
valores, normas e condutas que vio delineando os seus “corpos-cotidianos”’,
sendo que este ¢ modelado a partir do contato com o outro. De acordo com
Fingerson (2009, p.220), “[...] o corpo esta diretamente envolvido na acao social,
tanto quanto exerce agdo social, ¢ como uma fonte nas interacdes sociais do
ator”. Desse modo, entender o lugar do corpo, bem como das praticas corporais,
na interagdao social entre criangas, percorre, antes de tudo, a compreensao das
criangas como atores sociais, reconhecendo suas capacidades de agao.

Conforme a teoria classica do filosofo alemdao Max Weber: “[...] acdo
‘social’ aquela em que o sentido intentado pelo agente ou pelos agentes esta
referido ao comportamento de outros e por ele se orienta no seu decurso”
(WEBER, 2005, p. 21, grifos no original). O autor adverte no trecho dois termos,
sendo eles: o “sentido”, que trata da dimensao subjetiva, da conduta social do ato

em torno da acdo; e os “outros”, que se refere a interacdo entre os atores, sendo

7 Utilizei a expressdo com base nas compreensdes de “corpo fabricado” cunhado por Le Breton (2003)
e de cotidiano, a partir de Pais (2009). Pais (2009) sugere que a vida cotidiana ¢ um campo de
assimilacdo das relagdes sociais, inseridas num processo de ritualizagdo (GOFFMAN, 1980). Nesse
contexto, a meu ver, o corpo moderno, simbolico € mecanico, problematizado por Le Breton (2003)
ilustra e narra por meio dele uma indissociabilidade entre o sujeito e o seu cotidiano, incluindo suas
tensoes, rupturas e idiossincrasias.
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que o segundo termo pode se relacionar tanto a uma ou varias pessoas, a um
grupo, uma sociedade, quanto a geracoes passadas, atuais ou futuras.

Pensando no outro, como elemento primordial na interagcdo social, o
filosofo pragmatista americano George Herbert Mead (1973), participante da
escola de Chicago, discutiu o “condutismo social” e o conceito de “self”,
considerando que a personalidade de um individuo ¢ forjada pelo conceito e
constru¢do deste em relacdo a si mesmo, por meio de sua experiéncia social.
Utilizou a encenacdo teatral como alegoria para pensar o cotidiano, haja vista
que em nossas relacoes empregamos determinadas agdes esperando provocar
alguma reacdo em terceiros. Complementou, ainda, que o efeito do outro em
mim e a capacidade de nos reconhecermos no outro fazem com que o self
exponha dois componentes, o “eu” € 0 “mim”.

De acordo com Mead (1973, p.202), “O ‘eu’ ¢ a reacao do organismo
as atitudes dos outros, € o ‘mim’ ¢ a série de atitudes organizadas dos outros que
alguém adota.” Sendo assim, o eu corresponde aquele que realiza a agdo,
espontaneamente. O mim diz respeito a relacao do self com o objeto, ou seja, da
imagem que construimos de noés mesmos a partir do outro. Desse modo,
podemos entender que, ao empreender uma ac¢do, nds nos vemos através do
outro, num didlogo constante entre o “eu” e o “mim”, proporcionado a partir da
interacao social.

As discussoes alavancadas por Mead (1973) expuseram o conceito de
consciéncia, que, segundo o filosofo, € constituida por meio da interagdo com o
outro, tendo o gesto como mecanismo primordial nesse processo. Para inferir
essa conclusdo, problematizou o gesto como parte de uma agdo social, em
didlogo com as contribuicoes do psicologo e filosofo alemao Wilhem Wundt. Ele
acredita que, seja em uma luta de boxe, em uma disputa de esgrima, ou em uma

luta de cachorros, o gesto parte de uma acdo regulada mutuamente por aqueles
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que interagem. Mead entende o pensamento como uma interagdo simbolica
internalizada, um didlogo consigo mesmo, uma vez que o0s gestos de um
individuo repercutem nos gestos e condutas do outro, e vice-versa, produzindo
simbolos-significantes.

Dando continuidade a linha de pensamento de Mead, Erving Goffman,
socidlogo canadense, em sua obra “A representacdo do eu na vida cotidiana”
(1999), tem como foco primordial de suas analises a interagdo “face a face”. Para
explica-la, recorre a metaforas provenientes do campo do teatro, justificando que
a interacdo social seria nada mais que um jogo de representacdes, em que OS
atores sociais encenam uma peca. Com isso, utiliza categorias proprias do teatro
como plateia, cendrio, expressao.

Em outra obra sua, intitulada “Estigma: notas sobre a manipulagdo da
identidade deteriorada™ (1988), Goffman analisa a interacdo social a partir de
individuos que apresentam caracteristicas chamadas por ele de “estigma”. O
conceito desse termo remete algum sinal corporal que compromete o status
moral do individuo que o possui. A no¢do de estigma passeia pela relagdo entre a
expectativa do comportamento daqueles que apresentam uma caracteristica
indesejavel e aqueles que ndo apresentam, ditos como “normais”. Essa interacao
entre estigmatizados e normais gera (auto) conceitos que identificam
caracteristicas individuais e grupais, bem como suas respectivas condutas.

Assim, a tese central de Goffman (1999) ¢ ancorada no ator social, que
interage, representa, encena condutas e, no face a face do cotidiano social,
interpreta varios papéis. No cotidiano, esse individuo atribui uma série de valores
e caracteristicas ao outro, sendo que esses elementos correspondem a uma
identidade social, classificada em identidade social virtual, que compreende as

expectativas geradas em torno dos atributos apresentados; e identidade social
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real, que sdo as impressoes obtidas a partir da interacdo, correspondidas ou
refutadas.

Em outro enquadramento de andlise, ao tratar da producdo de
identidades nos grupos infantis, a socidloga portuguesa Silvia Saramago (1994)
menciona o conceito de alteridade social, destacando a autonomia e as
particularidades que delimitam as fronteiras entre os grupos sociais. A autora
discute o que chama de “caracteristica silenciosa”, que revela a subordinacao de
determinados grupos sociais a outros. Esse condicionamento social € concebido a
partir do bindmio dominagdo/subordinacdo, em que alguns grupos, a exemplo
dos infantis, sdo socialmente atrofiados e “silenciados” simbolicamente por
outros grupos, nesse caso o dos adultos.

As formas de observar e se situar no mundo de criancas e adultos sao
diferentes. Além das distingdes de ordem bioldgica e psicologica, existe uma
diversidade de fatores culturais que condicionam as diferencgas. Os grupos dos
adultos, por exemplo, produzem espacos fisicos € sociais comuns que nao
reconhecem as percepcoes dos grupos infantis, construidas a luz de “categorias
adultas”, nas quais um individuo adulto langa mao de codigos que proporcionam
interpretacdes comuns aos seus pares. Desse modo, faz-se necessario que as
proprias criancas delineiem os atributos sociais em que estdo ancoradas as suas
distingdes em relacdo aos ‘“‘grandes”. Atributos como a idade, dimensdes do
corpo, praticas sociais e relacoes de autoridade assumem logicas infantis e sdao
caracteristicas fundamentais para a constru¢do de componentes identitarios
(SARAMAGO, 1994).

A reboque desta discussao, podemos destacar que um dos principais
aspectos identitarios dos pequenos ¢ a brincadeira. Destarte, as criangas atuam
como co-construtoras das suas experiéncias ludicas, haja vista que se adaptam a

reacdo dos outros e reagem, a fim de produzir novos significados que também
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serdo interpretados pelos seus pares. Ou seja, brincando, elas criam referéncias
intersubjetivas que as ajudam a se situarem em grupos, para (re)conhecerem o
mundo e as culturas que as rodeiam.

No bojo dessas consideracoes situa-se a cultura ludica, que faz parte da
natureza social da infancia, constituindo-se em um conjunto vivo e diversificado,
em conformidade com os individuos, grupos sociais e condi¢des espaciais. Tal
cultura, apropria-se de tragos do meio em que as criancas estdo inseridas para
contribuir na construcdo de varias praticas corporais, incluindo os jogos e
brincadeiras. Isso implica dizer que os conjuntos de regras na sociedade sdao
postos a prova nos esquemas de estruturas gerais do repertorio ludico infantil e
permitem que a imitacao e a ficcdo tomem a amplitude compativel ao imaginario
das criangas. Podemos entender por meio disso que a cultura ludica ¢ produzida
a partir de um “um duplo movimento, interno e externo”, ja que as criangas ao
brincarem constroem sua cultura, assim como também sao construidas por ela
(BROUGERE, 1998, p.110).

Para Brougere (1998), a cultura Iludica oferece referéncias
intersubjetivas para a interpretacdo do cotidiano e inclui os proprios jogos e
brincadeiras. Isso, por outro lado, ndo impede que ocorram equivocos nas
interpretacoes. O autor considera que dificilmente as criangas ndo conseguem
distinguir uma briga de verdade de uma briga de brincadeira, ocorridas, por
exemplo, no recreio. Ele acrescenta, ainda, que fazer essa distin¢do ja se torna
mais dificil aos adultos, sobretudo os que se encontram mais afastados do
universo infantil.

Vale ressaltar que a cultura ludica infantil, enquanto aprendizagem
social, ¢ forjada na intera¢do entre pares e, também, com os adultos. Isso, pois a

partir da interferéncia da escola, da comunidade, do meio ambiente, além das
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especificidades étnicas, de classe e de género, as criangas apresentam subsidios
para (re)significarem suas culturas ludicas (WURDIG, 2007).

Esses espacos do cotidiano citados, além de ampliar o imaginario
infantil, contribuem na consolidagdao de lacos entre pares ¢ nas formas de
interacdo. Isso se da, sobretudo pelo conhecimento da cultura do outro, em que a
fantasia brinca com o real e as criangas aprendem a lidar com as diferengas,
favorecendo a constru¢gdo de um olhar mais critico do mundo (SARMENTO,
2007). Ressalto que esse olhar critico de/no mundo perpassa o corpo das criangas
em suas praticas sociais.

No alicerce de toda pratica social, o corpo ¢ mediador nas relagdes e
pivo no cruzamento das diversas instancias da cultura (LE BRETON, 2006).
Partindo da premissa de que o corpo € objeto de significagdo social, fabricado a
partir da intervencdo cultural, podemos apreender, por meio do proprio corpo,
condutas desempenhadas pelos individuos, as quais sao delineadas pela interagao
- ocasides em que simbolos sociais sdo (re)criados e compartilhados,
contribuindo para (re)defini¢des das relagdes sociais.

Le Breton (2006) compreende o corpo como elemento primordial no
processo de socializacdo. Para o autor, os gestos, da juventude a vida adulta,
estdo circunscritos em padroes culturais que influenciam a atividade perceptiva e
a forma como compde a relacio do individuo com o mundo. Com isso, o
processo de educagdao que € direcionado ao ator social acaba por ter incidéncia
direta no corpo. Essa compreensdo remete aos estudos de Mauss (2003, p.401),
em relagdo as técnicas corporais. Para ele, técnica consiste nas ““[...] maneiras
pelas quais os homens, de sociedade a sociedade, de uma forma tradicional,
sabem servir-se de seu corpo”. Estudando as técnicas corporais, Mauss (2003)

nos convida a observarmos gestos comuns do cotidiano, que nos ajudam a
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compreender as tessituras que concebem a relagdo entre o cotidiano € o corpo na
infancia.

A partir das suas vestimentas, gestos, condutas, brinquedos,
brincadeiras, objetos de uso rotineiro e inscrigdes nos corpos, as criangas
representam signos e/ou simbolos sociais anteriores, traduzidos na escola por
meio da interacdo com seus pares. As brincadeiras de luta e as brigas, como
formas de interagdo social entre as criancas, trazem a tona varios elementos do
cotidiano, que podem sinalizar pistas para a compreensao das praticas corporais
na escola. Empurrando, puxando, chutando e batendo, as criangas atualizam
corporalmente movimentos que, embora possuam sentidos e significados
anteriores as proprias agdes, sdo reinterpretados e reinventados na experiéncia
infantil (FARIAS, 2015).

As brincadeiras de Ilutinha possuem uma infinidade de
sentidos/significados construidos pelas criangas no proprio ato de brincar. Entre
eles: o da “imaginacao/representacdo”, em que as criangas apresentam roteiros
nutridos pelo imaginario midiatico, bem como pelo faz-de-conta de narrativas e
personagens ficticios; da “disputa/duelo”, que consiste na predisposicdo em
confrontar for¢cas que pdem a prova o espirito agonista, em sua grande maioria
meninos, que reafirmam, a partir do brincar de lutar, suas masculinidades; do
“prazer/vertigem”, em que a brincadeira se inicia como um revide a um estimulo,
que pode ser uma provocagdao, um contato corporal, sendo que, muitos desses
estimulos transitam entre o prazer, a dor e o medo/agonia. Algumas categorias
atravessam esses eixos de sentido/significado dando contorno as brincadeiras de
lutinha, sendo elas: “género”, “midias”, “lutas institucionalizadas” e, sobretudo,
o “ludico” e a “violéncia”, que coexistem nas manifestacdes, expondo as frestas

entre o brincar e o brigar (FARIAS, 2015).
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De acordo com Wiirdig (2014), o brincar e o brigar sdo considerados
pelas criangas como alguns dos sentidos do recreio. Ainda para elas, os sentidos
de brigar sdo delineados por diversos aspectos, tais como: provocacgoes,
discussoes, deboches, encenacdes, assim como disputas de espaco e agressoes
fisicas. Segundo o autor, o ato de brigar pode também compor o roteiro de uma
brincadeira, dificultando a distin¢ao para o espectador adulto.

Os limites entre o brincar e o brigar no universo infantil revelam o que
Elias € Dunning (1992) chamam de atividades miméticas, que proporcionam
emocgoes da vida real. As praticas de “luta” de brincadeira, as brincadeiras que
encenam brigas imaginarias ou, at¢ mesmo, as brigas “de verdade” expdem
roteiros do cotidiano, seja por condutas diversas, por praticas violentas
observadas no ambiente familiar, ou, ainda, por meio das midias.

Considerando todo o exposto, proponho a andlise das sincronias e
diacronias produzidas a partir dos encontros sociais na escola, pois essas
apresentardo os subsidios necessarios para povoar os intersticios entre o brincar e
o brigar. Nessas “regides” de rupturas, continuidades e transgressoes, perpassam
os corpos das criangas, as quais abrirdo espago para a problematizacao do

didlogo entre o cotidiano e a educagdo fisica.

2.1.1. Levantamento da produgao sobre o cotidiano na Educagao Fisica

O objetivo deste topico foi mapear de que maneira os estudos do
cotidiano vém sendo delineados na produ¢ao académica da Educagado Fisica, no
tocante a sua abordagem teoérico-metodologica. Assim sendo, realizei uma
pesquisa bibliografica, de natureza qualitativa, alicercada sob os moldes de um
trabalho de revisdo empirica, que, conforme Luna (1997, p. 21), “[...] € a
explicacio de como o problema em questio vem sendo pesquisado,

especialmente do ponto de vista metodoldgico.” Para tanto, foram selecionados
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os procedimentos de analise e caracterizacao da produgdo visando a identificacao
de aspectos importantes para a compreensdao do objeto (SAMPAIO; MANCINI,
2007).

Considerei para a pesquisa artigos publicados em oito periodicos de
leitura multitematica no campo da Educagdo Fisica, sob o recorte temporal de
dez anos, cujo enfoque tedrico-metodologico estivesse embasado em
pressupostos de estudos do cotidiano. Reconhecendo a variedade de
possibilidades de discussdao em torno do cotidiano, na area da Educacao Fisica,
utilizei como critério de inclusdo estudos que orbitassem em tematicas voltadas a
infancia e a escola, ja que, respectivamente, estas se constituem como sujeitos e
locus da pesquisa.

Para a realizacdo das etapas da pesquisa, segui as orientagdes de um
trabalho de revisao sistematica (GOMES; CAMINHA, 2014). Com base nisso,
organizei os seguintes procedimentos: a) defini¢do de critérios de escolha dos
periddicos e dos descritores; b) busca das produgdes; leitura dos titulos, resumos
e palavras-chave; delimitacdo do recorte temporal; c) sistematizacdo das
producdes em categorias tematicas; d) exclusdo dos artigos cujas informacoes
contidas no resumo distanciavam-se do escopo do estudo, sob um ponto de vista
tematico; e) leitura do texto completo; inclusdo/exclusdao definitiva avaliando
uma perspectiva metodologica dos estudos; f) sintese e interpretacdo dos textos;
redacao do texto final.

No que diz respeito aos critérios para a selecdo dos periodicos,
delimitei: 1) peridodicos que fossem nacionais, com conteudo disponivel em
versao on-line € acesso a partir de uma ferramenta de busca especifica na sua
propria pagina digital; i1) revistas da subarea da Educacdo Fisica, editadas no
Brasil, indexadas a base de dados da CAPES (Coordenagao de Aperfeicoamento

de Pessoal de Nivel Superior); 1i1) revistas classificadas no Qualis da CAPES nos
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estratos A e B; i1v) periddicos com perspectivas diferenciadas do campo da
Educacao Fisica, abrangendo tanto aspectos concernentes a uma leitura socio-
pedagdgica do campo quanto a estudos voltados a biodinamica.

Ressalto que o processo de escolha seguiu orientacdes de critérios
definidos anteriormente por Bracht et al. (2012; 2011), que desconsideraram
periodicos de abordagens tematicas especificas, que tém como escopo a
discussao de subareas da Educacado Fisica. Dado os critérios referendados, as

revistas elencadas encontram-se no quadro abaixo:

Quadro 1. Qualis das revistas pesquisadas, quadriénio 2013-2016, area de Ed.Fisica.

Titulo pouals | IssN
1 Movimento A2 1982-8918
2 Motriz Bl 1980-6574
3 Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte (RBCE) B1 2179-3255
4  Revista Brasileira de Educacdo Fisica e Esporte (RBEFE) Bl 1807-5509
5 Revista da Educagdo Fisica/UEM Bl 1983-3083
6 Motrivivéncia B2 2175-8042
7 Pensar a Pratica B2 1980-6183
8 Revista Brasileira de Ciéncia e Movimento (RBCM) B2 0103-1716

Fonte: Plataforma Sucupira/ CAPES.

Como foi mencionado, o recorte temporal abrangeu o periodo de 2007
a 2016 (10 anos). Esse periodo foi delimitado a medida que fui conhecendo o
universo investigado, identificando o fluxo das pesquisas e a relevancia na
compreensdo da tematica. Ressalvo que um marco importante também
considerado foi a pesquisa do cientista social portugués, Jos¢ Machado Pais,
referéncia internacional nos estudos da sociologia do cotidiano, publicada em
2007, na Revista Educacao & Sociedade, intitulada “Cotidiano ¢ Reflexividade™.

Delimitado o locus da pesquisa e seu marco temporal, acessei o
enderego virtual de todos os periddicos nacionais da Educacdo Fisica citados
anteriormente e, em cada um deles, realizei a primeira fase da investigagdo, em

que refinei uma busca em todos os indices (titulo, autor e assunto) utilizando
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suas respectivas ferramentas de busca, a partir dos seguintes descritores:
“cotidiano”, “cotidiana” e “quotidiano”. Esses termos foram elencados, dada a
sua centralidade na constituicdo do problema que circunscreve o objeto da
pesquisa. Nao utilizei outros termos similares como “rotina”, por exemplo, por
conta da especificidade do conceito, além do fato de outras expressdes ndo
contemplarem precisamente os significados que permeiam o cotidiano, o qual
extrapola a mera justaposi¢do de fatos rotineiros, como argumenta Pais (2007).
Os resultados dessa busca foram cento e sete artigos.

A visualizagdo da quantidade de artigos por periddico pode ser feita na

tabela a seguir:

Tabela 1. Quantidade de artigos da primeira fase da pesquisa de revisao.

Titulo do periodico Quantidade de artigos
Motrivivéncia 21
Motriz 07
Movimento 26
Pensar a Pratica 14
RBCM 02
RBCE 25
RBEFE 07
Revista da Educacao Fisica/UEM 05
TOTAL 107

Fonte: o autor.
A segunda fase da pesquisa consistiu na analise dos titulos, resumos e

palavras-chave dos cento e sete artigos. Com isso, realizei uma subdivisdo das
producdes por categorias tematicas de modo a ter uma orientacdo das principais
diretrizes de interesse dos pesquisadores da Educacdo Fisica no que tange a
abordagem do cotidiano . Levei em consideracdo, no processo de subdivisao, o
objetivo dos estudos e a proeminéncia de algumas categorias analiticas evocadas.
E importante frisar que, em alguns casos, as informacgdes necessarias nao

estavam claras nos itens avaliados e precisei efetuar a busca no texto completo.
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ApoOs a analise, elenquei treze categorias temadticas, sendo elas:
“Formacao/ Pratica pedagogica”; “Escola/Educacdo Fisica escolar”; “Educacgdo
Infantil/Infancia”; “Lazer”; Esporte/treinamento desportivo™”; “Satde/Bem-
estar”;  “Politicas  publicas”;  “Género”; “Epistemologia/Produ¢do do
conhecimento”; “Inclusdo/Educac¢do Fisica adaptada”; “Corpo e cultura”;
“Historia/Memorias da Educacgdo Fisica”; “Midias e TIC’s”. A seguir, pode ser
visualizado um grafico com a quantidade de artigos, por categoria temadtica, sob

ordem decrescente.

Grafico 1. Disposi¢ao por quantidade de artigos e categorias tematicas

COTIDIANO E EDUCACAO FiSICA

18
16
14
12
10

O N & O

Fonte: o autor

Como observado no grafico, as categorias “Formacao/Pratica
pedagogica” (17 artigos); “Escola/Educacdo fisica escolar” (16 artigos);
“Educacao infantil/Infincia” (15 artigos) obtiveram certo destaque em relagdo

ao quantitativo de artigos, quando comparadas as demais.
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No que concerne a amplitude do universo amostral e reconhecendo que
muitas das categorias escolhidas fogem do escopo de investigacdo, optei por
analisar, na etapa subsequente da investigacdo, de forma mais esmiugada, as
producdes referentes as tematicas “Escola/Educagdo fisica escolar” (16 artigos) e
“Educacao infantil/infancia” (15 artigos), totalizando trinta e um artigos. Essa
especificacdo se deu pelo fato de o estudo ter como locus de investigacdo a
escola, e o problema de pesquisa estar circunscrito por elementos que compdem
o universo das culturas infantis.

Em seguida, apresento as pesquisas elencadas em quadro, organizadas
por revista e tema:

Quadro 2. Pesquisas sobre o cotidiano em revistas da Educagao Fisica organizadas a partir dos
temas “Escola/Educacgdo Fisica escolar” e “Educac¢do Infantil/Infancia”

Revista/Tema Escola/Ed. Fisica escolar Ed. Infantil/Infancia
Salgado et al. (2012) Farias; Wiggers (2015)*
Motrivivencia Pich (2009)* Barcelos et al. (2015)*
Franchi (2013) Pinho et al. (2016)*
Lopes; Kerr (2015) Mello et al. (2015)*
Motriz
Diniz; Amaral (2009)
. Silva; Molina Neto (2014) Soares et al. (2016)
Movimento

Maldonado et al. (2014)*
Soares et al. (2010)

Romera et al. (2007)

Pensar a Pratica

Coutinho et al. (2015)
Figueiredo; Rigo (2008)
Reverdito et al. (2013)
Oliveira et al. (2013)*
Nunes; Ferreira Neto (2009)*

RBCM
Weimer; Moreira (2014)
Navarro; Prodécimo (2012) Wiggers et al. (2014)
RBCE Silva; Devide (2009) Mello et al. (2014)*
Faria (2014) Duek (2012)
Falcdo et al. (2012)*
Venancio; Darido (2012)
RBEFE Sanches Neto; Betti (2008)
Rev. da Ed. o . . "
Fisica/UEM Pizani; Barbosa-Rinaldi (2010) Mello et al. (2012)

*Pesquisas que compuseram a amostragem final.
Fonte: o autor.
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Antes de iniciar a terceira fase da pesquisa, analisei o texto completo
dos trinta e um artigos a fim de identificar aqueles que teriam suas bases teorico-
metodologicas subsidiadas pelos estudos do cotidiano. Do universo analisado,
apenas onze artigos apresentaram essas caracteristicas. As outras vinte
producdes, em linhas gerais, apenas mencionaram o termo cotidiano, sem
problematiza-lo com profundidade. Em suma, o que percebi foi o uso da
expressao “cotidiano” sugerindo uma relagdo andloga a ideia de rotineiro,
costumeiro e/ou habitual. Conclui, com isso, que o uso do termo requerido nos
titulos, resumos e palavras-chave das producdes nao se desdobrou em sua
utilizacdo como aporte tedrico-metodologico, destoando do escopo do presente
trabalho. Sendo assim, essa evidéncia de pesquisa se converteu em mais um
critério de exclusao.

Na terceira fase, analisei os onze artigos que compdem a amostragem
final: a) Escola/Educagao Fisica escolar: Maldonado et al. (2014), Falcao et al.
(2012), Pich (2009); b) Educagdo infantil/Infancia: Pinho et al. (2016), Farias;
Wiggers (2015), Barcelos et al. (2015), Mello et al. (2015), Mello et al. (2014),
Oliveira et al. (2013), Mello et al. (2012), Nunes; Ferreira Neto (2009).

Dos onze artigos, trés compreendem a categoria tematica
“Escola/Educacao Fisica escolar” . Ja os oito restantes, a de ‘“Educacao
Infantil/Infancia”. Tal dado sugere uma aproximagdo das producdes acerca da
infancia no campo da educacdo fisica aos estudos do cotidiano. Dando
prosseguimento a analise, foi identificado outro aspecto importante: das oito
producdes acerca do elo da infancia e cotidiano na educacao fisica, quatro foram
publicadas na Revista Motrivivéncia (CED/UFSC).

ApoOs chegar a amostragem final, elenquei as categorias a serem

analisadas na terceira fase da investigacdo, sendo estas: “tipos de pesquisa”,
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“tipos de andlise”, “sujeitos participantes”, “campo” e “abordagem teorica”.
Com a analise dos artigos e suas caracterizagdes, mediante categorias escolhidas,
pude tracar um mapeamento, ainda que superficial, da maneira como o
cotidiano, enquanto aporte tedrico-metodoldgico, vem sendo utilizado nas
producdes da educagcdao fisica, mais especificamente nas tematicas
“Escola/Educacao Fisica escolar” e “Educacdo Infantil/infancia”.

Na categoria “tipos de pesquisa”, do universo analisado, sete sdo
pesquisas de campo; duas revisoes de literatura; uma ¢ relato de experiéncia e
outra um ensaio. No entanto, das sete pesquisas de campo, cinco sao observagoes
sistematicas conjugadas de entrevistas e duas, sob carater etnografico.

Como podem ser observadas, as pesquisas de campo obtiveram
destaque nessa categoria. Deve-se considerar, durante a andlise desses
resultados, que os estudos do cotidiano, no que diz respeito ao ambito das
instituigdes escolares, requerem uma aproximag¢ao maior ao campo, a fim de se
entender melhor as culturas produzidas nesses espagos.

Essa relagdo passa pela mudanga paradigmatica de leitura da “cultura
escolar”, identificada por Pich (2009), a partir de revisdo bibliografica em
producdes no campo da Educacdo Fisica. Nos delineamentos historicos
apresentados em torno das pesquisas que analisam o cotidiano escolar, foi
identificada uma gradativa inclinacdo em pensar as culturas apresentadas no
cotidiano escolar sob perspectivas mais “microscopicas”, partindo de um olhar
mais aproximado ao campo (PICH, 2009). Ademais, Bracht et al. (2012)
acrescentou ainda que, em termos metodoldgicos, as pesquisas em Educagdo
Fisica escolar de abordagens etnograficas tendem a ganhar espago na ocupagdo
do cotidiano escolar.

Com relacdo aos “tipos de analise”, dez pesquisas sdo de cunho

“qualitativo” e apenas uma ‘“‘quali-quantitativa”. Esse dado ¢ compartilhado em
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pesquisa desenvolvida por Wiggers et al. (2015). Em termos metodologicos,
Bracht et al. (2012) aponta também para um crescimento de pesquisas de carater
qualitativo no ambito da educagdo fisica escolar, desde os anos 90 e 2000,
valendo-se, inclusive, de técnicas de pesquisa que permitem a descricdo e
interpretacao de particularidades das aulas.

Sobre os sujeitos de pesquisa, quatro artigos apresentaram os pontos de
vista de professores(as) e/ou estagiarios (as) das escolas analisadas, enquanto 2
dois dispunham dos olhares dos(as) professores(as) e criancgas; teve-se, ainda,
dois que apresentaram apenas os das criangas. Em trés artigos, porém, essa
categoria ndo pode ser aplicada, por se tratarem de estudos tedricos (revisdo de
literatura e/ou ensaio).

Um dado a ser ressaltado ¢ o compartilhamento do foco de analise do
cotidiano a partir de professores e criangas. Percebi, a partir do universo
analisado, a fragilidade, ainda em termos quantitativos, de pesquisas que
privilegiem o olhar da crianca acerca do espago escolar. Tal evidéncia passa
diretamente por uma nova compreensdo de infancia e a um movimento de
aproximagdo dos pesquisadores com os ‘“atores do cotidiano escolar”. Dessa
forma, a relagdo construida na escola serd de “sujeito-sujeito” e nao mais
“sujeito-objeto”, apresentando subsidios fundamentais para uma transformagao
critica da Educacao Fisica escolar (PICH, 2009).

No que se diz respeito ao campo, cinco pesquisas foram feitas em
instituigdes de educagao infantil e trés, em escolas de ensino fundamental. Assim
como na categoria ‘“‘sujeitos”, em trés artigos, essa categoria ndo pdde ser
aplicada, pelos mesmos motivos relatados anteriormente. Tal dado ndo se
mostrou surpreendente, considerando que os temas suscitados sdo direcionados
para o espago escolar, incluindo aqueles destinados a educagdo infantil, como

locus de investigacao.
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Para Bracht et al. (2012), a relagdo entre Educacao Fisica escolar e
educagao infantil iniciou-se a partir dos anos 90 e intensificou-se nos anos 2000.
Estimulou, ainda, a presenca de uma grande quantidade de pesquisas de
“diagndstico” nas escolas de ensino fundamental e educacao infantil.

No tocante a abordagem teorica que sustenta as pesquisas, houve uma
disparidade evidente: enquanto nove pesquisas balizaram-se pelos estudos do
cotidiano do tedrico francés Michel de Certeau®, as duas restantes recorreram,
respectivamente, a sociologia do cotidiano do portugués Jos¢ Machado Pais, e ao
Materialismo Historico, a partir da hiingara Agnes Heller.

Em linhas gerais, ao analisar as producdes do campo da Educacdo
Fisica que langam mao de interlocugdes com os estudos do cotidiano a partir dos
temas “Escola/Educacgao Fisica escolar” e “Educa¢do infantil/Infancia”, percebi
certa inclinacdo para discussdes em torno do chamado cotidiano escolar. Mas,
afinal, de que se trata o cotidiano escolar? Seria o cotidiano objeto de uma
sociologia propria? Um fragmento do todo social? Ou outro designio para rotina?
Fato ¢ que cada uso do termo suscita possibilidades diferentes de interpretacao,
situando-o, hierarquicamente, em posicoes mais ou menos proeminentes. Em
dados momentos, ¢ tido como uma simples expressdo que passa subsumida no
texto; em outros, carrega, a reboque, pressupostos tedrico-metodologicos
imprescindiveis a observagao e a interpretagdo dos fendmenos sociais.

As pesquisas analisadas apontam diretrizes para problematizar a
expressdo cotidiano escolar. Em suma, sdo apresentados recortes das vivéncias
no cenario escolar como fonte de analise do cotidiano como um todo,

desembocando em leituras acerca das aulas de Educacao Fisica. Ora, mas o

¥ Certeau se apoiava na tradigdo fenomenologica de Merleau-Ponty, sobretudo, por a associar a ideia de
espaco com a dimensao existencial de um lugar habitado. Ao mesmo tempo, refletia sobre a cidade e a
vida cotidiana sob a referéncia do filésofo Henri Lefebvre (DOSSE,2013).
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cotidiano pode ser restrito apenas ao terreno envolto pelos muros da escola?
Arrisco em dizer que ndo, uma vez que a escola € composta por sujeitos que
vivem experiéncias em diversos outros espacos sociais. As formas que
constroem os lagos na escola, as historias de vida que se cruzam, as afetividades
e os conflitos sdo elementos que se traduzem no processo de leitura do cotidiano
desse sujeito, mas ndo o constituem em sua totalidade. A reducdo desse cotidiano
em pequenos recortes pode induzir interpretagdes equivocadas, embora um olhar
pormenorizado ndo deva ser desconsiderado no processo de andlise da vida
cotidiana.

Uma informacdo a ser considerada ¢ que, quando tratamos de
pesquisas com criancas, as discussdes promovidas em torno do cotidiano sdo
voltadas, na grande maioria das vezes, a escola. Esse direcionamento ¢ posto em
um plano de obviedade a medida que sdo atribuidos lacos historicos de
indissociabilidade entre a escola e a infancia moderna. Como um ser em
formacao, a instituigdo escola, em tese, dispde das “ferramentas” necessarias
para o “crescimento” das criancas tanto na dimensao intelectual quanto social.
Logo, os cotidianos das criangas, por vezes, sdo associados a exclusividade de
suas vivéncias na escola.

Tal questdo pode ser vista como um equivoco se pensarmos que as
vidas das criangas sdo configuradas a partir do repertorio das experiéncias nos
diversos espacos sociais nos quais elas habitam. A rua, a familia, os pequenos
grupos de interesse, sejam eles esportivos, culturais, artisticos e/ou religiosos, de
certo modo, dao contorno aos seus cotidianos, somados as suas vivéncias na
propria escola. Sendo assim, no ambiente escolar, as criangas tanto compartilham
tracos dos seus cotidianos quanto agregam valores a ele, em um jogo de troca,

em que o contexto assume o que Pais (2009) chama de perspectiva significante
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flutuante, pois as vias do cotidiano ganham novas matizes dependendo de onde
se enuncia as experiéncias sociais.

Pais (2009) aponta as vias do cotidiano como alternativas para analisar
as contextualizacdes nas diferentes leituras, tendéncias ou correntes socioldgicas.
Segundo o autor, quando se trata de vida cotidiana, hd sempre a necessidade de
algum complemento, demarcando de quem ¢ o cotidiano, a situacdo a que se
refere ou o contexto. Partindo da necessidade desse complemento, Pais (2009)
traca algumas reflexdes em torno do contexto social. Nesse caminho, a
sociologia do cotidiano atuaria como um paradigma que auxilia na andlise das
instituigdes, das representagdes sociais.

Conforme Pais (2009), existem varias formas de utilizagdo de um
contexto, que pode ser de individuos ou analiticos, sendo este ultimo mais
utilizado pela teoria socioldgica. Os contextos dos individuos tratam das
idealizacdes normativas e, ainda que ndo sejam determinantes nas acoes
individuais, atuam em alguns elementos do meio social. O autor utiliza o
exemplo do riso como um subproduto das experiéncias sociais € os contextos
influenciam determinadas formas de humor nas situa¢des e formas de riso.

Com relacdo aos contextos socioldgicos como instrumentos de analise,
sao apresentados trés modos de utilizagdo: o primeiro diz respeito a contextos
fisicos, como solo, clima -ressalta-se que os contextos fisicos ndo devem ser
vistos como “causa” das agdes individuais, mas fatores “excitantes”-; o segundo
caso corresponde a tudo o que ocorre na sociedade e permite a percepcao dos
acontecimentos- nessa perspectiva, situam-se os contextos institucionais ou
organizacionais-; o terceiro caso refere-se a maneira de considerar que “tudo se
explica pelo contexto” (PAIS, 2009).

Uma questao fundamental que deve ser ponderada na discussao da

expressdo cotidiano escolar € a sua confusdo com o termo rotina. O formato de
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escola a que nos referimos ¢ pautado por um modelo de organizacao dividido em
grades horarias que levam a crer que o que se passa nela se repete diariamente,
ao longo de todo o periodo letivo. Essa aparente repeticdo, ultrajada de
organizagdo, esconde rupturas, que evidenciam o papel do sujeito frente a esse
simulacro. Vale ressaltar que o cotidiano pode ser percebido nas transgressoes
desse sujeito, o que leva a se inferir que a compreensdo de cotidiano escolar esta
ancorada na perspectiva fragmentada de escola, em que o olhar dos sujeitos ¢
desconsiderado na propria construcao dos significados que atravessam o espaco.

Diante disso, a analise exclusiva do cotidiano escolar, para o
entendimento dos cotidianos das criangas, ¢ vista como a tentativa de descobrir a
imagem de um grande quebra-cabeca, a partir de uma tnica pega. Ela pode trazer
pistas, orientacdes de encaixe, mas nao revela a gravura por completo, assim
como a estrutura por inteiro ndo dispde das particularidades de cada peca
encaixada. Portanto, entendo que, antes de pensar em um cotidiano escolar, ¢
preciso empreender pesquisas que busquem imergir na biografia dos sujeitos que
estdo na escola, que, dessa forma, deixa de ser um mero pano de fundo e passa a
ser um no dentro dessa grande teia social.

Com isso, as pesquisas também deixam de ser do cotidiano “da” escola
e passam a ser “com” a escola, ou, como ele ¢ alinhavado, “na” escola, com seus
sujeitos em interacdo. Tendo essas diretrizes como referéncia, foi que construi

todo o processo de sistematizacdo e imersao no campo de investigagao.

2.2. A “bussola”: caminhos percorridos

Toda pesquisa de campo foi construida ao longo de sete meses em um
Centro de Atencdo Integral a Crianca e ao Adolescente (CAIC) situado em
Sobradinho II, regido administrativa do Distrito Federal. @A escolha do

respectivo CAIC como campo de investigacdo se deu pelo fato de ja ter
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conhecido a escola anteriormente, a partir de vivéncias como professor de
Educacao Fisica no Projeto Educacdo com Movimento (PECM/SEEDF). Na
ocasido, ministrei aulas para turmas de 1° ao 4° ano, durante trés meses, sendo
que a experiéncia so foi interrompida, porque assumi um cargo de coordenacao
de Educacdo Integral em uma escola vizinha. Por mais que o contato tenha
ocorrido em um curto espago de tempo, fiquei bastante intrigado com o universo
que presenciel durante a minha estada no CAIC. O amplo espago que a escola
oferece, atendendo a centenas de alunos de Sobradinho ¢ entorno, da Educacao
Infantil até o 5° ano, apresentou-me um repertorio variado de possibilidades de
leitura das infincias. Pelo fato de ter despertado uma grande curiosidade em
compreender melhor as brincadeiras de lutinha e as brigas enquanto praticas
corporais infantis (re)produzidas e (re)significadas no ambiente escolar, optei por
retornar a0 CAIC como professor no ano letivo de 2017, a fim de manter-me
mais proximo do cotidiano das criangas e realizar os percursos iniciais da
pesquisa’.

Sendo assim, o trabalho foi produzido buscando a aproximagao dos
sujeitos e suas impressdes em torno do mundo, com o objetivo de “escavar o

cotidiano”, proprio da sociologia da vida quotidiana (PAIS, 2003). Conforme

’ Como ndo pude requerer afastamento remunerado a Secretaria de Educagio do Distrito Federal
(SEEDF), durante a realizagdo do doutorado, pesquisar criancas de uma escola que atuaria
profissionalmente mostrou-se uma alternativa a ser considerada, desde que ndo prejudicasse as minhas
demandas profissionais e académicas. Para tanto, antes de iniciar efetivamente a pesquisa no CAIC,
ponderei nas reunides de orientagdo e do grupo de pesquisa, problemas que poderiam emergir por meio
da realizagdo de uma investigagdo cientifica em um local de trabalho, considerando que, no escopo da
investigacdo, ndo estaria prevista a andlise da minha propria pratica enquanto professor. Dentre os
aspectos destacados nas ponderacdes, ressalto a questio dos “limites” entre o “eu”
professor/pesquisador, bem como a ¢tica de pesquisa com criangcas. Uma vez expostas essas
problematicas, procurei ao longo da pesquisa ndo negligenciar as incongruéncias que, porventura,
emergissem durante o contato com os sujeitos. O fato de ser adulto, grande, professor de educagdo
fisica, promoveu nas criangas uma série de impressdes que reverberam nas formas de interagirem entre
si na minha presenga, assim como na composi¢do dos didlogos comigo. No entanto, como um
pesquisador do cotidiano, expor os desconfortos promovidos por meio da minha presenca também faz
parte dos desafios da investigacao.
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Pais (2003a), a sociologia do cotidiano pode ser entendida por uma logica de
descoberta, que foge do pré-estabelecido e condena roteiros que s6 permitem ver
0s cenarios sob as mesmas perspectivas. Ela observa as rotinas e as rupturas
estando atenta a a¢ao dos fatos quando, aparentemente, nada ocorre.

Para conseguir realizar os procedimentos de “escavagdo” do cotidiano,
a investigacao no campo foi subdivida em duas etapas. A primeira compreendeu
uma fase exploratoria, entre os meses de abril e junho de 2017. Na ocasido,
procurei tracar um mapeamento geral do campo, observando as rotinas das
criangas em ambos os turnos, descrevendo os tempos-espacos da entrada, lanche,
recreio e saida, bem como as formas de interacdo identificadas. Busquei relatar,
sobretudo, aqueles episddios que disponibilizavam roteiros aparentes de
brincadeiras de lutinha e/ou brigas. Nessa etapa, delimitei critérios para a escolha
das criancas que participariam das fases subsequentes da pesquisa.

A segunda etapa foi realizada entre os meses de agosto e novembro de
2017, em que direcionei as atencdes para duas turmas de 4° ano, no turno
vespertino, o 4° ano “E”, com vinte criancas, € o 4° ano “G”, com quatorze,
totalizando trinta e quatro sujeitos de pesquisa, sendo, desse quantitativo,
dezenove meninas € quinze meninos.

Considerei trés aspectos primordiais para a escolha das turmas. O
primeiro diz respeito a aproximacao dos sujeitos durante a fase exploratoria. A
partir das observagdes dos diversos tempos e espagos da escola, percebi as
criangas das turmas do 3° e 4° ano mais disponiveis para conversar. A fluidez nos
assuntos e a intimidade que fomos construindo na primeira fase de imersao em
campo proporcionaram um ambiente favoravel para a producdo das informagdes
e dos registros de campo.

O segundo aspecto foi a faixa etdria do grupo de criangas elencadas,

transitando entre os 9 e 12 anos. Percebi, durante o primeiro momento de

58



imersao no campo, que as criancas das turmas de 4° ano se situavam em uma
fase de “transicao”, tendo em vista que ndo se consideravam tdo “pequenas”,
mas, ainda assim, mostravam-se inseguras em se apresentarem como ‘“grandes”.
Essa imprecisdo criada na experiéncia infantil proporcionou uma riqueza de
informagdes acerca do cotidiano desses sujeitos. Outro ponto a destacar € que as
criangas do 4° ano foram as que mais se mostraram adeptas tanto das
brincadeiras de lutinha quanto das brigas durante o0 momento do recreio e nas
salas de aula.

O terceiro trata-se da solicitude por parte das professoras das turmas
elencadas, que demonstraram interesse na participagdo da pesquisa nos
momentos em que o projeto foi apresentado a equipe da escola. Ademais, nos
momentos de didlogo sobre as suas respectivas turmas, apresentaram atividades
desenvolvidas com as criancas nas suas rotinas semanais, que privilegiavam a
producdo artistica e a discussdo em torno de fatos recorrentes dentro da escola,
como o bullying e na comunidade, como a violéncia domestica.

Uma vez delimitado o universo de pesquisa, concentrei minhas
observagdes aos tempos e espacos ocupados pelas trinta € quatro criangas
elencadas para a problematizagdo do cotidiano. Dessa forma, as acompanhei
mais de perto e busquei recortes mais pormenorizados em suas interacoes,
buscando vestigios para a discussdo de nosso objeto de investigacao por meio de
recortes episodicos.

A rotina de pesquisa foi organizada da seguinte forma: nas segundas e
quartas-feiras, observava o horéario de entrada na escola, além das aulas de
Educacao Fisica com o professor regente do turno nas respectivas turmas; nas
ter¢as, quintas e sextas-feiras, acompanhava as criancas em sala de aula, no
horario do lanche e do recreio, bem como realizava a producao dos desenhos

tematicos.
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Ao longo das observagdes, busquei alternar momentos de aproximacao
e distanciamento, a fim de tentar captar varios enquadramentos dos fendomenos
analisados. A dificuldade em povoar os espagos dinamicos de relacionamento
entre criangas me fez recorrer a procedimentos criativos, que tornassem a minha
“presenca participante” menos invasiva € permitisse que ambos, pesquisador e
criancas, ficassem mais a vontade. Esse processo continuo e gradativo de
aproximag¢do foi permeado de constrangimentos e estranhamentos 0s quais, aos
poucos, foram se convertendo em elementos primordiais para o processo de
“escavacao do cotidiano”.

No horério da entrada, na grande maioria das vezes, observava as
criancas, da arquibancada do ginasio, no qual elas se organizavam em fileiras,
por turma, acompanhadas pelas suas respectivas professoras. Nesse momento,
ficava atento aos gestos, brincadeiras e empurrdes que, de certo modo, iam de
encontro a0 modelo organizacional proposto pela escola. Quando algum episddio
despertava em mim interesse, aproximava-me € conversava com os protagonistas
da cena.

No horario do lanche, seguia com as criangas ao refeitorio e, em alguns
momentos, sentava a mesa e fazia a refeicio com elas. Nesses ensejos, evitava
conversar diretamente sobre assuntos da pesquisa, deixando-os bem a vontade
para dialogar sobre diversos temas.

Durante o recreio, nas primeiras observagdes, procurei me posicionar
em lugares estratégicos, de forma que nao ficasse escondido, mas também ndo
atrapalhasse as interacdes. O meu deslocamento era tangido pelo fluxo das
criangas e das suas brincadeiras e, a medida que fui conhecendo-as e criando
intimidade, comecei a entender melhor os seus interesses, a organizacdo dos

“grupinhos” e os espacos ocupados. Com isso, pude, em um determinado
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momento da pesquisa, concentrar minhas observacoes a locais especificos nos
quais aconteciam fatos que requeriam atencgao.

Pelo menos uma vez na semana, também acompanhava as criancas nas
aulas de Educacao Fisica, que aconteciam no espaco do gindsio. Nos bimestres
em que as observei, o professor das turmas trabalhou com os conteudos “jogos
esportivizados” e “lutas”. Tentei, na medida do possivel, ndo me envolver nas
aulas e manter uma observa¢ao mais a distancia, evitando a associacdo da minha
imagem com a de professor da escola, embora, por vezes, nao tenha tido sucesso.
Ao passo que as criangas entenderam meu papel de pesquisador, essas confusodes
foram atenuadas, e pude, gradativamente, participar das aulas junto delas.

As observacdes em sala de aula, por sua vez, aconteciam duas vezes
por semana, em um curto espaco de tempo, € nao eram superiores a dois
horarios-aula, o equivalente a 1 hora e 30 minutos. Por mais que as professoras
tivessem me concedido liberdade para transitar nas turmas, evitava ficar muito
tempo em sala, pois percebia que minha presenca causava a dispersao das
criancas, atrapalhando-as nas demandas de rotina. Vale ressaltar que, na grande
maioria das vezes, utilizava esses momentos para a produgcao de desenhos
(GOBBI, 2002).

As 1magens contribuiram decisivamente no cruzamento das
informagdes registradas por meio de observagdao e das conversas com as
criangas. Foram cinco temas requeridos para as produgdes ao todo, que foram
propostos por mim diante das especificidades do objeto de pesquisa, sendo eles:
“O que acontece no recreio da minha escola” (Produzidos nos dias 31/08/17, no
4° “E”, e 01/09/17, no 4° ano “G”); “O meu cotidiano ¢ assim...” (Produzidos nos
dias 12/09/17, no 4° “E”, e 14/09/17, no 4° ano “G”); “Como eu vejo a minha
comunidade” (Produzidos nos dias 26/09/17, no 4° “E”, e 28/09/17, no 4° ano

“G”; “As brincadeiras de lutinha e as brigas na minha escola” (Produzidos nos
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dias 07/11/17, no 4° “E”, e 09/11/17, no 4° ano “G”); “Eu sou assim...”
(Produzidos nos dias 14/11/17, no 4° “E”, e 16/11/17, no 4° ano “G”).

As produgdes foram realizadas nas respectivas turmas pesquisadas,
sem a presen¢a das professoras. Nessas ocasioes, deixei as criancas a vontade
para organizarem suas cadeiras e mesas da maneira que achassem mais
adequadas, com a ressalva de reorganizarem a sala como anteriormente estava,
assim que a professora retornasse. Antes da entrega das folhas para dar inicio aos
primeiros rabiscos, sempre apresentava a tematica do dia e, em seguida, pedia
que as criancas fechassem os olhos e imaginassem a maneira que seria o
desenho. Como em boa parte das vezes elas ficavam euforicas em falar do que
imaginaram, em algumas situacOes, abria espago para que expusessem suas
davidas e comentarios. Vale ressaltar que evitei que essas conversas fossem
prolongadas, de forma a comprometer o roteiro da produgdo, tendo em vista que
o objetivo era apreender a0 maximo as impressoes individuais. Por conta disso,
os momentos de conversa sobre os desenhos foram de suma importancia.

Apos o primeiro tema de producdo dos desenhos, as conversas
aconteceram em pequenos grupos, nas proprias salas de aula. Nessas
oportunidades, percebi que o didlogo ndo estava sendo muito produtivo, pois o
ambiente era propicio a dispersao e fazia com que muitos ndo atentassem para a
atividade realizada. Identifiquei também que parte das criangas ficava timida em
tratar de alguns assuntos de foro mais intimo na companhia do grupo de colegas.
Com isso, optei por conversas individuais nos temas subsequentes dos desenhos,
em ambientes fora de sala de aula. O resultado foi satisfatorio, levando em
consideracdo que percebi maior desenvoltura na exposicdo das suas produgdes,
bem como uma menor timidez no trato de questdes que poderiam expod-los a

situacoes desconfortaveis em publico.
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2.2.1. A comunidade

O Centro de Atencao Integral a Crianca e ao Adolescente (CAIC) em
que realizei minha pesquisa estd alocado na comunidade de Sobradinho II, em
frente 2 Administracdo Regional da cidade, proximo a Coordenagdao Regional de
Ensino e do Centro de Saude 03, bem como a outros Centros de Ensino da
comunidade, como podemos ver na figura 1. A Regido Administrativa de
Sobradinho II aglutina em seu interior vinte e cinco Areas Residenciais (Ar's),
bem como areas loteadas como a comunidade do Buritizinho e os condominios

Mini Chéacaras, Vale dos Pinheiros e Buritis.

Coordenacao Regienalk i
. de Ensino.de Sobradlnhoa

Flgura 1. Tomada aérea do CAIC de Sobradinho II
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Fonte: Google Earth. Adaptado

O Nucleo Habitacional Sobradinho II foi criado no inicio da década de
1990, como parte da Regido Administrativa V de Sobradinho. O objetivo
principal de sua criacdo foi receber familias que residiam em assentamentos

situados nas proximidades. Em janeiro de 2004, a partir da Lei n° 3.314,
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Sobradinho 11 foi desmembrada de Sobradinho e transformada na Regido
Administrativa XX VI (DISTRITO FEDERAL, 2015).

Conforme os dados da Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios
(PDAD), realizada em 2015 pela Secretaria de Estado de Planejamento,
Orgamento e Gestao — SEPLAG, a populacao urbana estimada de Sobradinho 11,
naquele periodo, correspondia a 100.775 habitantes. Desse universo, mais de
50,18% estavam na faixa etaria de 25 a 59 anos, os idosos (acima de 60 anos),
12,68%, e a populacao de zero a 14 anos totalizava 18,66%. Um dado a ser
ressaltado ¢ que dessa amostragem, 55,88% declararam ser pardos, 36,61%
brancos e a cor preta apenas por 7,40% dos moradores (DISTRITO FEDERAL,
2015).

No que tange a origem do contingente analisado, 47,98% nasceram no
Distrito Federal, enquanto 52,02% sao oriundos de outras localidades do pais,
sendo que desse percentual, mais da metade sao naturais do nordeste. Vale
pontuar que o movimento de migragdo foi mais intenso no periodo entre 1981 a
2000, seguido pelos anos 2000 (DISTRITO FEDERAL, 2015).

Um dado que também ganha destaque em relacdo a populagdo de
Sobradinho II analisada no PDAD 2015, fo1 sobre a escolarizacao de criangas e
adolescentes. Do universo, 72,53% nao estudavam e 17,36% estudavam em
escola publica. Outra informag¢dao apurada no documento foi que 4,6% da
comunidade era composta por menores de seis anos fora da escola (DISTRITO
FEDERAL, 2015).

Ademais, lancando um olhar particular enquanto pesquisador, para
além dos dados apresentados, percebo a comunidade de Sobradinho II como um
cendrio interessante € de certo modo dubio. Isto, pois, a0 mesmo tempo que
remete a uma atmosfera agradavel e bucolica de cidade do interior, com bom

fluxo de pessoas nas pragas, feiras e ruas, apresenta sinais de descaso do poder
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publico. Além disso disso, dispde de registros constantes de atos de violéncia e
praticas marginais, causando impressoes negativas naqueles que residem 14,
encontrando eco, inclusive, no ponto de vista das criangas acerca do local.

Nas oportunidades que as criancas tiveram em falar a respeito de onde
moram em Sobradinho II, retrataram cenarios alegres mas ao mesmo tempo
marcados por problemas de saneamento basico, falta de pavimentagdo das ruas,
além dos assaltos, assassinatos, uso e trafico de drogas. Pude perceber alguns
aspectos desta conjuntura nos relatos obtidos por meio de desenhos produzidos

b

sob a tematica “Como eu vejo a minha comunidade.” Para a melhor
caracterizagdo da comunidade, elenquei quatro dessas produgdes que expdem

pontos de vistas das criangas de contextos distintos, porém complementares:

Figura 2. Desenho de Bob esponja (10 anos), 4° ano E, “Minha comunidade ¢ assim...”
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Fonte: Registros da pesquisa.

Conforme Bob esponja, a garota que realizou o desenho, a AR 12, rua

em que reside “/...J E tudo de ruim e tudo de bom. E bom porque é onde a gente
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mora e brinca, né? E ruim também porque tem muito bandido. Dd pra ouvir os
tiros ld de noite. Ja vi muito sangue perto ld de casa, pertinho da lixeira.”
Sobre caracteristicas da producao descreveu: “Desenhei uma casa, uma rua, um
carro. Fiz por fazer porque ninguém brinca la mesmo. SO tem barro e é cheio de
sujeira. So as vezes eu que saio sabado pra brincar com minha vizinha”

A garota ressatou em seu desenho a comunidade como um lugar de
brincar, que acaba sendo frustrado pelo excesso de barro e a presenca dos
bandidos. Representando, assim, um paradoxo entre um espaco que podia ser
destinado para praticas de lazer, mas que por descaso do poder publico t€ém
muitas vivéncias minimizadas. Tal fato ¢ compartilhado também no desenho de
Messi a seguir, em outra comunidade dentro de Sobradinho II, a Vila Rabelo. No

contexto a vontade de estar na rua € substituida pelo medo e a inseguranca:

Figura 3. Desenho de Messi (12 anos), 4° ano E, “Minha comunidade ¢ assim...”
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Fonte: Registros da pesquisa.
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Messi, morador da Vila Rabelo, comentou sobre sua producdo:

“Desenhei a minha casa, carros, motos, mercados, pessoas, bichos. De bom tem

o futebol, pipa e mais varias coisas. De ruim tem ladrdo, cara metendo bala. Ja

olhei um cara, la o cachorro correndo atras dele e ele matou o bicho de tiro.’

b

Completando os casos de violéncia, deu seguimento narrando uma cena que

presenciou: “Ld tem trdfico de drogas. E muito violento. Um dia que eu tava

com meu pai no mercado e do nada aconteceu 5 tiros e o cara correndo la com a

arma... correu pra dentro da mata e os policiais foram atrds dele e ndo achou.’

b

Ainda sobre a violéncia e problemas com praticas marginais em

Sobradinho II, Coringa, morador do Buritizinho, retratou em sua producao:

Figura 4. Desenho de Coringa (11 anos), 4° ano G, “Minha comunidade ¢ assim...”

A

Fonte: Registros da pesquisa.

Coringa relatou com riqueza de detalhes, fatos da sua comunidade no

desenho: “So tem tiroteio, coisa de gangue. Os caras amea¢cam e um ndo pode ir

na quadra do outro por causa do trdfico de droga... Se for morre, leva tiro.

Numas casas so tem pura maconha, helicoptero voando, carro de policia...”
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Sobre a violéncia latente, acrescentou: “Ja ouvi muito tiroteio. Oxi! coisa de
trafico. O cara ta na quadra errada ai ja era. Ja vi trés corpos mortos.”
Apresentando mais de suas observagdes acerca das intervengdes
policiais, narrou: “Na casa da minha avo tinha um cara que tava andando trés
horas da manhd, o cara furou ele e deixou ele no chdo. Tem vez que passa toda
hora policia, parando um monte de gente, mandando a mdo na cabega.”
Incorporando mais elementos, continuou: “Helicoptero ndao para de passar no
Buritizinho procurando malandro. Tem escrito no muro ld perto de casa
‘cocaina to fora’. E uma pedrinha marrom que é um vicio da disgrama.”
Completando as caracteristicas da sua producao Coringa pontuou: “Onde tem a
placa é o local da boca de fumo. Aqui é o local das prostitutas. Na ultima rua
tem uma casa de festa que as mulher ficam so de calcinha e sutid rebolando.”
Por outro lado, sob uma perspectiva que destoa das anteriores,

Benjamin, morador de um condominio alocado no Setor de Mansdes, retratou:

Figura 5. Desenho de Benjamin (10 anos), 4° ano G, “Minha comunidade ¢ assim...”
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Fonte: Registros da pesquisa.
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Sobre sua producdo Benjamin descreveu: “A gente joga bola e solta
pipa de boa no meu condominio. Ld tem muitas brincadeiras porque é muito
seguro, tem até porteiro. Tem quadra la dentro, ai eu brinco la, tenho muitos
amigos.”” Destacando ainda os pontos positivos de onde mora, frisou: “Essa rua
é de Deus! Quase ndo acontece briga, tudo bonito e arrumado. Briga so as vezes
jogando bola. Adoro morar.”

Todas as impressdes apresentadas, desde os dados do PDAD (2015)
até os pontos de vista das criangas, revelam partes de um grande quebra-cabeca
que € o cotidiano de Sobradinho II. Sdo fragmentos de realidade que sugerem
enquadramentos da vida social que percorrem a comunidade, marcada por
problemas comuns de periferias de todo Brasil. No entanto, algumas
particularidades sdo sobrelevadas em meio a contradigdes, como a capacidade de
reinvengdo do espago por parte das criangas. Com base nessas informacoes,
compreendi a importancia de ambientes educacionais e formativos como CAIC

para a comunidade.

2.2.2. A escola

A instituicdo que elenquei para o estudo, como ja foi dito
anteriormente, corresponde a um Centro de Atencdo Integral a Crianga e ao
Adolescente (CAIC), situado em Sobradinho II. Conforme o Projeto Politico
Pedagogico — PPP/CAIC (2017), a escola foi criada a partir da resolugao 4195,
de 28/07/1993, do Conselho Diretor da extinta Fundacao Educacional do Distrito
Federal, com o objetivo de atender a comunidade no formato de Escola Integral.
No inicio de seu funcionamento, em meados de 1993, em suas instalacOes
aconteciam projetos de assisténcia de saude, leitura, reforco escolar, atividades

esportivas, além de oficinas tematicas para os pais.
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Segundo Gomes (2010), os CAIC’s surgiram da necessidade da
escolaridade em tempo integral e foram denominados, em um primeiro
momento, de Centros Integrados de Atencdo a Crianca e ao Adolescente
(CIAC's), componto o Projeto “Minha Gente”, instituido a partir do decreto N°
91/1990, ainda no governo Collor. Com a saida do respectivo presidente, o novo
governo mudou as diretrizes do Projeto Minha Gente para o Programa Nacional
de Atenc¢do a Crianca e ao Adolescente (PRONAICA) e os CIAC’s tornaram-se
CAIC's.

Por estar alocada em uma por¢dao central da cidade e em local
estratégico, o CAIC situado em Sobradinho II ¢ muito requisitado para
participagdes em eventos organizados pela Administragdo Regional. Além disso,
cede parte do seu espago fisico em horarios alternativos para representantes de
grupos artisticos, desportivos e culturais, tornando o espaco escolar bastante
frequentato. Como a comunidade participa assiduamente da rotina do CAIC, a
escola acabou tendo bastante representatividade local, que reverbera nos dias de
hoje. Toda essa parceria comunidade-escola, de certo modo, responde as
propostas pedagogicas iniciais dos CAIC’s, que foi definida no paragrafo Gnico
do artigo 1° do decreto 91/1990 e na Lei Federal n°® 8.642, de 31 de margo de
1993, dentre as quais destaco a mobilizagdo para a participacdo comunitaria.

O CAIC atendeu no ano letivo de 2017 uma média de mil e quinhentos
alunos, nos turnos matutino e vespertino. Pela manha, funcionaram seis turmas
de 1° periodo, seis turmas de 2° periodo, cinco turmas de 1° ano, cinco turmas de
2° ano, cinco turmas de 3° ano, quantro turmas de 4° ano, trés turmas de 5° ano,
uma turma de corre¢ao de distor¢do idade/série (CDIA), duas turmas de ensino
especial, totalizando trinta e sete turmas. Pela tarde, foram atendidas: seis turmas

de 1° periodo, seis turmas de 2° periodo, cinco turmas de 1° ano, quatro turmas
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de 2° ano, sete turmas de 3° ano, seis turmas de 4° ano, trés turmas de 5° ano,
duas turmas de ensino especial, totalizando trinta € nove turmas.

Além de atender a um alto quantitativo de alunos, o CAIC ¢ uma
escola que se destaca pelo seu tamanho e estrutura'®. A escola funciona em um
prédio proprio e ocupa um terreno de 19.056.03 m2 sendo 7.919 m?, de area
construida. O formato do telhado do ginasio de esportes, alto e triangular, com
mosaicos feitos de metal soldado e um material parecido com vidro, podem ser
avistados de longe. Essas caracteristicas certamente atuam no imaginario das
criancas que atribuem a arquitetura escolar uma infinidade de significados,

conforme podemos observar no desenho a seguir:

Figura 6. Desenho de Paolo (9 anos), 4° ano E, “De tréas da escola”
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Fonte: Registros da pesquisa.

10 O projeto arquitetdnico dos CAICs foi inspirado pelo desenho espacial de Oscar Niemeyer dos
CIEP’s, idealizados por Darcy Ribeiro, e pela organizagdo de escolas transitdrias realizadas em
Abadidnia — GO, por Jodo da Gama Filgueiras de Lima, ambos na década de 1980. De acordo com
Sales (2000, p. 63) a estrutura dos CAIC’s "sobressaem-se na paisagem urbana dos bairros pela
grandiosidade de sua estrutura, que impressiona por destacar simbolicamente a for¢a do concreto
armado (aparente) em composi¢do emotiva e plastica com as cores da bandeira nacional.”
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De acordo com Paolo (9 anos), autor do desenho, a escola “/...] parece

)

um castelo gigante, so que o castelo daqui é cheio de pombo em cima [...]’
Acrescentou ainda: “A gente fica dentro e fora do castelo. A escola é grandona,
da pra ficar cheio de gente aqui e da pra brincar de um montdo de coisa e de se
esconder . Ld atrds a gente brinca de atentar as meninas, as vezes a gente briga

b

ld pra ninguém ver.’

Figura 7. Fotografia da parte lateral do ginasio e do patio de entrada da escola
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Fonte: Registros da pesquisa.

A fotografia que registrei em um dos momentos da pesquisa de campo
e a producdo de Paolo retratam uma parte da estrutura do CAIC, que dispde de
um terreno amplo com varios espagos destinados para usufruto das criangas. O
complexo que constitui 0 CAIC apresenta dois blocos com dois andares e duas
escadas de acesso, destinados para o ensino fundamental de 1° ao 5° ano, bem
como dois blocos térreos, voltados para a educagdo infantil. Apresenta, ainda, de
um ginasio poliesportivo coberto, um campo de futebol, uma pequena arena de

apresentagcdes, dois parquinhos e um patio coberto. As salas da gestdao, a
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secretaria, a coordenacdo, sala de professores, sala de monitores, sala de
recursos, sala de leitura, refeitorio, além dos outros espagos de apoio pedagogico

estao situados no térreo, no mesmo bloco do ensino fundamental.

Figura 8. Fotografias dos espagos da escola mais frequentados pelas criangas.

Fonte: Registros da pesquisa.

A composic¢ao do quadro de servidores se organiza da seguinte forma:

Direcdo: 1 diretora; 1 vice-diretora; 2 supervisores; 9 apoios pedagdgicos
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readaptados; Secretaria: 1 chefe de Secretaria; 2 apoios técnicos; Merenda: 4
merendeiros efetivos; 5 merendeiros terceirizados; Portaria: 1 agente de portaria;
6 servidores readaptados que atendem na portaria; Vigilancia: 4 agentes de
educagdo em vigilancia com 40h semanais. Limpeza: 26 funcionarios da
empresa terceirizada Juiz de Fora; Corpo Docente: 73 professores efetivos com
carga horaria de 40h semanais atuando em sala de aula; 2 coordenadores
pedagogicos; 2 professoras de salas de recursos; 3 pedagogas na equipe de Apoio
a Aprendizagem; 4 monitores; 1 psicologa (PPP CAIC, 2017).

A instituicdo € gerida pela Secretaria de Estado de Educacdo do
Distrito Federal (SEEDF), encontra-se vinculada a Diretoria Regional de Ensino
de Sobradinho (DRE). Mantida por verbas do Programa de descentralizagao
administrativa e financeira (PDAF) e do Programa dinheiro direto na escola
(PDDE). A escola conta também com pequenas contribuicoes destinadas a
Associagao de Pais e Mestres (APAM), que ¢ formada por pais e/ou responsaveis
das criancas, gestores e docentes. Os recursos captados via APAM, sdo
investidos em melhorias na merenda, em materiais e despesas de manutencao da
mecanografia, além de outros bens de consumo diario na coordenagdo
pedagogica e em reunides/comemoracoes com a comunidade (PPP CAIC, 2017).

No que se diz respeito a organizacdo da rotina escolar, o CAIC inicia o
turno matutino as 7:30 com término as 12:30, ja o turno vespertino, tem sua
entrada as 13:00 e saida as 18:00. Em relacdo a creche as criangas entram as
7:30 e saem somente as 17:00. Os intervalos para recreio e lanche sao
estabelecidos em conformidade com cada segmento, sendo que no turno
matutino iniciam as 9:00 e vao até as 11:00 e no turno vespertino, vao das 14:00
as 16:30.

Em relagdo a pratica pedagogica, o CAIC segue as diretrizes propostas

pelo Curriculo em Movimento (2014) da Secretaria de Estado de Educacao do
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Distrito Federal (SEEDF). A escola propde agdes que privilegiam a promogdo de
valores sob forma interdisciplinar, promovendo praticas experiéncias dindmicas
de ensino-aprendizagem, incluindo projetos que sdo desenvolvidos
bimestralmente, tendo suas sistematizacOes realizadas nas coordenacoes

coletivas por grupos/segmentos (PPP CAIC, 2017).

2.2.3. As criancas

Como ja foi pontuado anteriormente, participaram do estudo trinta e
quatro criancas do 4° ano do ensino fundamental, no turno vespertino da escola,
com idades entre 9 e 12 anos, subdivididas em duas turmas (4° ano “E” ¢ “G”).
Desse universo, dezenove sdo meninas € quinze sao meninos. Elas dispdem das
mais diversas caracteristicas fisicas e tragos de personalidade, conforme o
descrito por mim nos Apéndices I e II, em que utilizo como ilustracdo os
desenhos produzidos por elas mesmas, sob a temdtica “Eu sou assim...”.

Destaco que, como forma de preservagao de suas identidades, solicitei,
durante as conversas, que cada uma delas escolhesse um nome ficticio para que
fossem identificadas ao longo dos registros da pesquisa. Os critérios de escolha
dos nomes utilizados, por si s6 ja apresentaram informagdes importantes acerca
de suas leituras sobre o cotidiano, revelando muito do apelo mididtico em suas
vidas. Na maioria dos casos, se inspiraram em artistas da TV, Youtubers,
personagens de novelas, desenhos animados, filmes ou jogos eletronicos,
cantores (as) de sertanejo, funk, jogadores de futebol e/ou lutadores. Em algumas
situagdes, homenagearam amigos (as), parentes ou recorreram a nomes que
gostariam que fossem registrados ou que achavam bonitos.

Em linhas gerais, as criancas participantes do estudo moram em areas
residenciais de Sobradinho II, Setor de Mansoes, Vila Rabelo, condominios ou

em comunidades do entorno, como a Fercal, Sobradinho I ¢ Paranoa. Portanto,
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muitas das representacdoes que delinearam seus cotidianos caminharam em
direcdes semelhantes no que tange o pano de fundo social por tras de seus lares e
da escola.

Sao alunos, em sua grande maioria pertencentes a familias que
recebem auxilio de programas do governo. Parte destes pais e/ou responsaveis
atuam em empregos com longas jornadas de trabalho, muitas vezes em cidades
com distancia relativa de Sobradinho. Isto tem implicagdo direta na relagdo
familia-escola, uma vez que as auséncias decorrentes das atividades laborais
promovem na escola uma sensa¢ao de abandono para com as criangas em
processo de formacao (PPP CAIC, 2017).

Tais aspectos colaboram com o quantitativo consideravel de alunos
com problemas de comportamento e indisciplina. Esses alunos apresentam
diferentes faixas etarias e algumas caracteristicas comuns, segundo a gestdo,
dentre as quais, a baixa participacao familiar na vida escolar, bem como auséncia
de documentagdes e dados, como contatos telefonicos e residenciais. No que se
diz respeito aos alunos com deficiéncia, essa situagdo se agrava, considerando
que a escola dispde de um quadro elevado de falta de laudos e exames médicos
(PPP CAIC, 2017).

No que tange o cenario de aprendizagens os alunos demonstram
dificultades em Lingua Portuguesa na leitura, producdo e interpretacao textual e
em Matematica, nos calculos mentais e na interpretagao dos dados matematicos.
Ademais, as criangas da escola t€ém sido avaliadas pela Provinha Brasil e vém
alcancando as metas previstas, no entanto, estas ndo correspondem com as

referéncias previstas pelo Ministério da Educagao (MEC) (PPP CAIC, 2017).
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3. DESVELANDO O COTIDIANO INFANTIL

Em seu texto “Nas rotas do quotidiano”, Pais (1993) problematiza
aspectos os quais considera fundamentais para a composicao da sociologia do
cotidiano, mediante tracos das obras dos pintores do século XVII, Caravaggio e
Velasquez. No ensejo, pontua algumas de suas peculiaridades que, de uma forma
subversiva, rompiam com os padrdes estéticos da época e retratavam trechos
incomodos da vida social. Pelo fato de a aparéncia de suas obras ndo estarem
consoante aos modelos artisticos convencionais até entdo, sobretudo pelo forte
emprego da luz nas telas, foram acusados de “retratistas”, na tentativa de terem
suas producdes depreciadas.

Nas ambivaléncias ilustradas por Caravaggio e Velasquez, valorizando
impressoes efémeras da vida, ¢ que a sociologia do cotidiano deve pautar-se,
segundo Pais (1993). Com base nisso, o autor recorre ao conceito de snapshots,
cunhado pelo socidlogo alemdo Georg Simmel, como forma de balizar a
construcdo de uma sociologia de pequenos retratos de fatos banais, sem a
expectativa de abstrair a totalidade da realidade. Para tanto, ele sugere a
imaginacao como um caminho, haja vista que “A posse do real ¢ uma verdadeira
impossibilidade e a consciéncia epistemologica desta impossibilidade ¢ uma
condi¢do necessaria para entendermos alguma coisa do que se passa no cotidiano
(PAIS, 1993, p. 108).

Partindo desse pressuposto, entendi que para apreendermos 0 maximo
do “real” cotidiano, precisamos observa-lo sobre varios enquadramentos, nao
negligenciando as impressdes tedricas da literatura especializada, bem como as
dos sujeitos que compdem o campo de investigacdo. Em vista disso, no presente
capitulo, tenho como objetivo problematizar o cotidiano enquanto “rota” de
nossa pesquisa, que sera direcionada com a subdivisio do texto em dois

subcapitulos: o primeiro dispde de analises dos pontos de vista das criancas que
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fazem parte da pesquisa acerca do cotidiano, ressaltando as categorias analiticas
emergentes das suas narrativas e desenhos; o segundo propde uma discussdo em
torno do tragos do cotidiano que transpassam o recreio, bem como as suas
experiéncias, moduladas por interacdes, relacoes paradoxais e, por vezes,

conflituosas.

3.1. O cotidiano sob o ponto de vista das criangas

Nas pesquisas com criangas, ¢ de fundamental importincia atentar para as
formas de uso dos seus diversos tempos e espacos. No presente estudo, tenho o
intuito de ir além, bem como compreender os enigmas que circundam os
proprios significados do cotidiano para os pequenos. Conforme Pais (2003a,
p.57), “Decifrar enigmas implica, pois, estudar a natureza das mensagens por
eles encoberta e o sentido dessas mensagens.” Portanto, o processo de decifragdao
dos enigmas das criangcas ndo requer apenas a mera caracterizacao das
circunstancias com as quais elas interagem ou experimentam Seus €spacos
sociais. E preciso atentar as suas narrativas e produgdes culturais,
problematizando as tensdes em que elas vivem a infincia.

Ressalto, com isso, que, além de ser um lugar de aprendizagens de
praticas e saberes, o cotidiano ¢ um campo de confrontagdes conforme entende
Brougere (2012), que, quando se trata das culturas infantis, em boa parte, sdao
produzidas em espacos-tempos institucionais dos adultos. Nessa linha de
discussao, Corsaro (2011) alerta que as criangas nao devem ser estudadas tdo
somente nos rastros das culturas dos adultos, mas considerando as
especificidades do que ele chamou de cultura de pares, “[...] um conjunto estavel
de atividades ou rotinas, artefatos, valores e preocupagdes que as criangas
produzem e compartilham em interagdo com os demais [...]” (CORSARO, 2011,
p.32).
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Outrossim, Sirota (2012) acrescenta que as criangas interpretam e
reproduzem de forma criativa o mundo adulto por meio de uma dindmica de
representagoes de papéis. Dessa forma, a partir da interagdo com outras criangas
ocorre a (re)significagio do proprio cotidiano. E importante sublinhar que, nesse
processo, o corpo se faz presente, pois, conforme aponta Ferreira (2009, p. 06),
ele “[...] estd na base de toda a experiéncia social, enquanto mediador das
relacdes, das praticas, dos discursos, das apropriagdes do outro e do mundo.”

Com base nisso, este subcapitulo tem como objetivo problematizar os
sentidos atribuidos ao cotidiano pelas proprias criancas. Para tanto, irei analisar
os desenhos produzidos nos dias 11/09/2017 e 13/09/2017, nas respectivas
turmas pesquisadas, sob a tematica sugerida: “O meu cotidiano ¢ assim...”.
Apresentarei, ainda, os excertos do diario de campo que tematizam elementos do

cotidiano, além de entrevistas conversadas sobre os proprios desenhos.

3.1.1 “O meu cotidiano € assim...”

Para Brougere (2012, p. 04), o cotidiano ¢ “[...] aprender o mundo,
entender como ele funciona para mergulhar nele. O mundo cotidiano ¢ um
mundo aprendido, na passagem da estranheza a familiaridade.” Com base nessa
afirmagdo, inicieli minha jornada de investigacdo dos “mundos cotidianos” das
criangas.

Ao apresentar o tema do desenho “Meu cotidiano ¢ assim”, obtive as
mais diversas respostas por parte das criangas. Por mais que o tema das
producdes tenha sido o mesmo, as turmas estudadas apresentaram recepcoes
distintas. Um aspecto em comum a ser pontuado ¢ que, em ambas as turmas,
num primeiro momento, as criancgas pareciam saber o que seria o cotidiano, mas

ndo como retrata-lo. No desenrolar das produgcdes, os ambientes foram
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desvelando-se bem diferentes e at¢ destoando das caracteristicas de outros dias
de pesquisa.

As criangas do 4° ano “E”, que produziram seus desenhos no dia
11/09/2017, mostraram-se mais seguras € ndo fizeram questionamentos apds o
anuncio do tema. Inclusive, apos saber a diretriz da producao do dia, Mc Lan (11
anos) balbuciou em um tom que pude ouvir: “Que bobagem! Cotidiano é o
cotidiano, ‘ora bolas’. O que a gente faz todo dia.” Durante a realiza¢do dos
desenhos, para minha surpresa, boa parte da turma manteve-se compenetrada,
fato ndo muito habitual durante as semanas de investigagao.

Com poucas conversas, focou-se nos rabiscos, demonstrando bastante
interesse no que estava fazendo. Na ocasido, a professora, observando a
calmaria, comentou: “Viu so professor, eles gostaram do tema. Estio bem
concentrados [...] a conversinha que tive com eles na sexta também ajudou né,
pessoal?” Alguns levantaram a cabeca e sorriram.

Ja no dia 13/09/2017, foram feitos os desenhos pela turma do 4° ano
“G”. Tive bastante dificuldade na conversa inicial sobre o tema, também para
minha surpresa. Essa turma, ao contrario da outra, sempre agiu de forma cordial
e receptiva. Logo de inicio, presenciei-os se insultando e gritando diversos tipos
de xingamentos, a ponto de a professora da turma, que estava fora de sala,
retornar para repreendé-los, sem muito sucesso.

Apoés dizer o tema do desenho, Ivete (10 anos), transparecendo
inseguranca, arguiu-me: “Tio, o cotidiano da gente é tipo uma cidade cheia de
carros e prédios?” Boa parte dos meninos sorriu e cochichou: “Muito burra.”
Percebendo as reagdes diferentes da turma, permiti-me, ao longo da produgdo
dos desenhos, atentar cuidadosamente nas conversas entre eles.

Neymar (9 anos), observando o desenho de Ezequiel, depreciou: “Esse

bicho so pensa em pipa. A vida dele é so isso.” Apos o comentario, Everton
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Ribeiro (10 anos), que estava sentado na cadeira ao lado, estranhou-se com Mc
W.M. (10 anos). Este deu um soco nas costas de Everton, aparentemente, por
conta de algum comentario feito em relacdo ao seu desenho. Everton, por sua
vez, questionou apds o soco: “Por que tu me deu um murro?” Mc W.M.
respondeu: “Porque eu quis.”

Eles se encararam e se afastaram sem dar prosseguimento a discussao.
Em seguida, sou abordado por Neymar, vindo em direcdo a cadeira em que
estava sentado: “Tio, o senhor casou com quantas mulheres”? Respondi: “So
uma.” Em tom de chacota, em seguida, gargalhando diz: “Eu casei com mil e
levei chifre de todas.” Ouvindo a conversa, Muralha (10 anos) sorriu e gritou:
“Pegando chifre das vagabunda?” Mc W .M. acrescentou: “Das vaca.” Neymar
salientou, esbocando um semblante de satisfagdao: “Vaca ndo tem chifre”.

Percebi as meninas mais focadas na realizagao dos desenhos e pontuei
com 0s meninos: “Vocés podiam seguir o exemplo das meninas e voltar pros
desenhos.” Lucas (10 anos) respondeu de imediato: “Menino foi feito pra
baguncar e ndo pra estudar. Eu estudo, mas bagunco.” Questionei: “Por que
isso?” Ele me ignorou e falou baixinho: “Vou é terminar logo isso aqui e largar
de cagar conversa”. Enquanto isso, Neymar provocou Benjamin (10 anos):

b

“Esse desenho ¢ do ‘pompom’, o ‘macarrdo sem molho’”. Os meninos todos
gargalharam com os apelidos. Benjamin, claramente incomodado, retrucou:
“Tio, esse menino se acha o ultimo biscoito do pacote”. Defendendo Neymar,
seu amigo Muralha interveio: “E tu, o valentdo.” lvete, atenta na conversa dos
colegas, comentou comigo: “Tio, por isso que eu dou murrdo nos meninos. Dou
puxdo de orelha. Eles sdo muito folgados ™.

No processo de término dos desenhos, finalizando as pinturas,

observei, a todo o momento, os meninos gritarem “Tomate!” e sorrirem

bastante. Perguntei que brincadeira era aquela, e Dani Martinez (9 anos)
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respondeu: “E uma brincadeira que se ndo falar tomate quando levantar leva
um socdo nas costas.” Lucas corrigiu sorrindo: “Ndo é nas costas”. Muralha
complementou: “Se levantar e ndo falar tomate leva é na cara”. Enquanto isso,
Everton Ribeiro, que ja tinha terminado o seu desenho, observou Mc W.M.

X3

fazendo alguns rabiscos com um lapis de cor verde e gritou: “Neymar, olha a
erva aqui”, fazendo alusdao a uma folha de maconha.

As impressoes expostas nas falas vao desde a associacdo do cotidiano
com o dinamismo da ideia de cidade, com o ato de brincar na rua, a gestos
explicitos de agressividade. Foram temas também das conversas: o machismo,
depreciacdo da imagem da mulher, preconceito (por meio de apelidos), bem
como significados subjacentes a figura do valentdo, do brincar de bater, além de
simbolos alusivos as drogas. Inferi, a partir da fala das criangas, recortes dos seus
proprios cotidianos, determinantes para a interpretagao das suas producoes.

Ao todo foram produzidos trinta e um desenhos, sendo dezenove deles
do 4° ano “E” e doze do 4° ano “G”. Das trinta e quatro criangas que
compuseram a pesquisa, trés ndo compareceram nas datas de producdo dos
desenhos com o tema “Meu cotidiano € assim...”, ndo participando, desse modo,
do universo amostral desta parte do estudo.

Ao observar os desenhos e as narrativas das criangas, identifiquei
algumas caracteristicas que transversalizam os sentidos atribuidos ao cotidiano
por elas, dos quais emergem significados comuns, acusando pistas para a
construcao de categorias analiticas, sendo elas: a) brincadeiras (10 desenhos); b)
ambiente familiar (9 desenhos); ¢) paradoxos em vivéncias no dia-a-dia (5

desenhos); d) rotina (3 desenhos); €) escola (3 desenhos); f) midias (1 desenho).
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Grifico 2. Percentuais das categorias referentes as produgdes acerca do cotidiano.

Categorias referentes a compreensao de cotidiano das criangas
Midias
3%

Fonte: Registros da pesquisa.

Nos topicos a seguir, discutirei cada uma das categorias citadas no
grafico. Para tanto, realizarei as andlises das producdes das criangas,
acompanhadas das suas narrativas. Dessa forma, poderei identificar o que Pais
(1993) define de “recortes pormenorizados” do cotidiano ou Snapshots,
conforme Simmel, considerando a ideia de pequenos retratos ou excertos da vida

social.

a) Brincadeiras

As culturas infantis sdo manifestadas das mais diversas formas, sendo
uma delas a brincadeira. Enquanto formas de agdo social, as brincadeiras fazem
parte do processo de socializacdo infantil. Como praticas corporais, sao
circunscritas por sentidos e significados produzidos historicamente, que apontam
tracos € modos de vida das sociedades, bem como elementos que fundam as

relacOes cotidianas.
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De acordo com Brougere (2004, p. 102), “[...] a brincadeira ¢ um
espaco social, uma vez que nao ¢ criada espontaneamente, mas em consequéncia
de uma aprendizagem social e supde uma significagdo conferida por todos que
dela participam [...]” Considera, ainda, que a brincadeira possui caracteristicas
paradoxais, podendo assumir tanto elementos de conformismo social quanto de
inventividade, curiosidade e criatividade (BROUGERE, 2004, p. 106 - 107).

A tematica “brincadeiras” foi a mais abordada pelas criangas, ao todo
com dez desenhos, sendo seis do 4° ano “E” e quatro do 4° ano “G”. Brincando
na escola, em casa ou na rua, os cotidianos apresentados dispunham de um forte
apelo a ludicidade, confundindo, muitas vezes, o brincar com a vida.

Uma brincadeira a ser destacada a parte ¢ a “pipa”, figurando em sete
dos dez desenhos analisados. A pipa apresenta aspectos bem particulares, haja
visto que dispde de caracteristicas de interacdo em que as criangas sao expostas a
situacoes de conflito, mediadas pelas linhas e os “nds” delas, as prdprias
criangas.

Varios saberes sdo traduzidos a partir da pipa, que vao desde a sua
confec¢do, a preparagdo da linha “chilena” - por meio da aplicagdo da goma de
cerol na linha “pura”-, a atencdo aos fendmenos naturais como o vento, a chuva e
o sol. Segundo Queiroz e Melo (2010, p. 96), ¢ “[...] a tradugdo desse conjunto
de saberes e praticas que a mantém como um conceito-chave para a analise de
como a brincadeira encontra diferentes versdes quando olhada sob os diversos
angulos que constituem a rede”.

Brincar de pipa proporciona formas diversas de intera¢do entre varias
faixas etarias, que podem ser entre sujeitos do mesmo bairro e/ou comunidades
proximas. Além disso, mobiliza aprendizagens operadas de “corpo inteiro”, que
produzem marcas na histéria pessoal dos brincantes, que, de certo modo,

reverberam em suas leituras de cotidiano (QUEIROZ E MELO, 2010).
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Utilizando como exemplo as producdes das criancas, para Benjamin
(10 anos), 4° ano “G”, cotidiano €: “/...] o que a gente faz na vida. Brincar,
estudar, ajudar...”. O garoto comenta a predilecdo pela pipa, dizendo:
“Desenhei uma pipa, eu gosto de pipa. E legal, a gente corre, brinca... Eu
brinco do lado da escola, la do lado da administragdo. Tem um campo grande,
al eles ficam ld um cortando o outro e quando minha mde deixa eu vou.”
Comentou ainda sobre um fato surpreendente em uma das suas jornadas: “O
senhor acredita que eu achei um pote de linha chilena na lixeira? Uma de linha
chilena e uma de linha pura. Que sorte!”

Com compreensdes que se assemelham as de Benjamin, Vegeta (10
anos), 4° ano “E”, expos: “Cotidiano pra mim ¢ soltar pipa. Eu sou muito bom,
ninguém me corta [...] Eu fico fugindo, voando baixinho, pra ninguém me
cortar”. Questionei a Vegeta o que ele entendia mais a respeito do cotidiano, e o
garoto respondeu: “Pra mim é brincar de pipa, entrar no ‘embololé’ com linha
de cerol, é massa demais.”

Incorporando outros elementos do cotidiano para abordar a
brincadeira, Sub-zero (10 anos), 4° ano “G”, comentou: “/...] Eu gosto de soltar
pipa. E mé massa.” Sobre o seu desenho esclareceu: “Desenhei que eu ia subir
na casa pra pegar a pipa que caiu, mas era na minha casa. Essa pipa fui eu que
fiz.”” De outra forma, ja ressaltando aspectos particulares da brincadeira, Fabio (9
anos), do 4° ano “E”, caracterizou que brincar de pipa: “/...] é so colocar a pipa
no ar e ficar brincando. Eu brinco com os meninos ld da rua. [...] SO empino so
com linha pura. Ndao posso com linha chilena porque minha mde ndo deixa.
Porque quando passa gente fica cortando pescoco [...] Eu ‘do dibica’, fico
‘tenteando’, a pipa mexendo pra pegar vento e ‘afundar’ ela.”

Sobre a “técnica” aplicada na brincadeira de pipa, Queiroz e Melo

(2010) destaca o processo de aprendizagem colaborativa entre os grupos
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heterogéneos de empinadores. Segundo a autora: “[...] os maiores exibem sua
performance em troca de pequenos favores dos menores; os menores prestam
seus pequenos servicos em troca da observacdo da ‘técnica’ exibida pelos
maiores” (QUEIROZ E MELO, 2010, p. 94-95). Essas trocas, além de
proporcionarem a aprendizagem de manejos e traquejos do brinquedo, oferecem
situagdes de interacdo das mais diversas, com sentidos implicitos que extrapolam
o objeto ludico em si.

Para Mc W.M. (10 anos), 4° ano G, por exemplo, cotidiano ¢ “/...J
soltar pipa e desenhar pipa. Eu queria desenhar a cor da Jamaica, porque essa
pipa ia ser da Jamaica.” Ao abordar a questdo das cores da Jamaica, ele recorre
ao imaginario em torno do uso da maconha, muito comum entre adolescentes de
Sobradinho II. Conversando com eles em algumas situacdes do recreio, percebi
um fascinio pelas cores jamaicanas, em alusdo ao uso da droga, que parece trazer
a reboque algum prestigio entre pares e na propria comunidade. Quando
questionados por essa predilecdo e por simbolos alusivos a maconha, tanto Mc
W.M. quanto seus colegas fugiram do assunto, mostrando-se receosos.

O desenho e a fala de Mc W.M. ressaltam um ponto de discussao
subsumido nas brincadeiras enquanto cotidiano das criangas, que ¢ o fundo
social, abarcando a comunidade e outros sujeitos que ndo figuram diretamente na
pesquisa. Para tratar de algumas questdes desse “pano de fundo” das
brincadeiras, darei especial atengdo a producdo de Messi (12 anos), do 4° ano

“E”, a seguir:
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Figura 9. Desenho de Messi (12 anos), 4° ano E, tema “O meu cotidiano ¢ assim...”"'

Fonte: Registros da pesquisa.

Logo no 1nicio da conversa sobre o desenho, comentei com Messi:
“Que lindo desenho! Essa pipa é massa, verde e amarela, igual a roupa de quem
estd segurando a linha. E vocé no desenho?” Com um sorriso de satisfagdo, o
garoto confirmou realizando um movimento com a cabeca que “sim”. Continuei,
perguntando de algo que me chamou a atengdo: “Por que vocé se desenhou
assim, loiro?” De forma abrupta, Messi, que € negro, respondeu: “Eu ndo gosto

512

de me pintar de preto.” ~ Percebendo o desconforto dele, mudei os rumos da

conversa.

" Durante a discussdo de cada categoria emergente dos registros de campo vamos utilizar alguns dos
desenhos produzidos pelas criangas citadas no texto. O critério de escolha dos desenhos foi o didlogo
aproximado com as problematizacdes suscitas em fala pelas proprias criangas. Desse modo,
priorizamos a apresentagdo das producdes que melhor ilustravam as leituras de cotidiano expressas
durante as conversas.

"2 Esse aparente desarranjo entre a cor que a crianga se pinta nos desenhos e a que apresenta no plano
“real”, & observada em outras pesquisas, tais como Machado e Wiggers (2012), Wiggers (2005).
Nesses estudos sdo apontadas relagcdes entre os padrdes veiculados pelas midias e a imagem corporal
das criangas.
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Ao questiond-lo sobre o que quis expor com a sua producao, percebi
que Messi ampliou a discussdao do que seria o cotidiano retratado ao assinalar
que “/...] cotidiano ¢ um bocado de coisa, soltar pipa, estudar, ir pra escola e
brincar.” Justificou sua escolha afirmando: “Escolhi soltar pipa porque é a
coisa que mais eu gosto, e jogar futebol [...].” Completou ainda: “/...] todo dia
que ndo tem aula eu solto pipa. Amanhda mesmo eu vou soltar la na Rabelo.”
Questionei o motivo pelo qual ele nao estudava em uma escola mais perto de sua
casa, na comunidade da Vila Rabelo, e ele denunciou: “/...] ndo estudo la
porque tem muito tiroteio, os meninos la de fora, os malandro, fica jogando
pedra la pra dentro da escola, fica jogando linha de pipa chilena la pra dentro e
os menino se machuca [...] liga pra policia e ndo resolve nada.”

A partir da fala do garoto, fiz-me alguns questionamentos: seria esse
cotidiano retratado por Messi uma “fuga do real”, sendo que fatos corriqueiros
vivenciados por ele como ir a escola, estudar, presenciar episdédios de violéncia
sdo relatados como desagradaveis e, por vezes, repulsivos? Nao seriam esses
fatos subsumidos em sua fala, constituidores do cotidiano de Messi?

Conforme Queiroz ¢ Melo (2010, p. 102), “As pipas sdo uma porta
aberta para experimentar coisas muito variadas”, as quais incluem situagdes
ambiguas, que marcam tanto a brincadeira quanto o cotidiano retratado por
Messi, talvez ndo em um mesmo patamar, mas sob perspectivas diferentes. Esses
pontos levantados expdem um cotidiano que extrapola o brincar de pipa,
revelando o rompimento com a “linha chilena” do trivial. Os fatos sublinhados
na fala do garoto, apesar de coexistirem com a brincadeira, parecem ndo dialogar
de forma fluida com a atmosfera ladica que circunda as pipas.

Com um desenho esteticamente muito parecido com o de Messi, mas
sob outra diretriz de discussao acerca das pipas enquanto retratos do cotidiano,

ressalto também a fala de Paolo (9 anos), do 4° ano “E”. Ao iniciar a conversa
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com o garoto sobre o desenho, de forma bem desenvolta, ele comentou:
“Desenhei um menino soltando pipa. O menino sou eu. Desenhei porque é o que
sempre acontece no meu cotidiano. Eu brinco la no terreno la atrdas da minha
casa. Eu moro lda no Buritizinho”. Acrescentou ainda, com riqueza de detalhes e
realizando gestos com a mao, aspectos relacionados a qualidade da linha e aos
movimentos empregados para assegurar a manutencao do voo da pipa: “Eu uso
linha chilena branca, ndo uso pura, porque eu gosto de subir ‘suru’, porque se
do lado de fora td ventando muito é so puxar que sobe [...] Quando sobe,
quando vai descendo rasga tudo. Uma vez eu fui cortar um menino e o ‘suru’
rasgou a pipa do menino. Eu troquei o papel do ‘suru’ porque pra ‘suru’ ndo
serve papel de seda. Troquei por um azul, pra ninguém perceber que fui eu.”

Apbs concluir a explicacdo do desenho, pedi que Paolo falasse mais do
que entendia sobre o cotidiano. O garoto, entdo, disse, para minha surpresa: “Pra
falar a verdade cotidiano me lembra carro, porque eu gosto de carro, tenho
colegdo de carro, ndo de verdade, de brinquedo... Tenho cartinha, desenho, tudo
de carro. Até minha cama é do reldmpago McQueen [...]” Perguntei o motivo
pelo qual nao desenhou o que queria, no caso, sua relacdo com os carros e ele
respondeu: “Eu pensei que ndo podia.”

Paolo deixou transparecer certo constrangimento em desenhar sua
compreensdo acerca do cotidiano com base no que lhe € recorrente: sua paixao
pelos carros. Por ser algo tdo comum para ele, talvez tenha considerado
incompativel com o que lhe fora requerido como tematica do desenho. Sua
relacdo com os carros, a partir de sua cole¢ao de carrinhos de brinquedo, e suas
cartinhas, somadas a uma parte do mobilidrio do seu quarto inspirado em um
personagem de um desenho animado sobre carros, expuseram um recorte
cotidiano de Paolo tdo intimo a ponto de sugerir ser trivial para ele mesmo. As

cenas retratadas por Messi e Paolo, embora apresentassem cenarios sutilmente
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diferentes, assemelham-se no que diz respeito a negacao, intencional ou ndo, por
parte dos garotos, do que se repete quase de forma imperceptivel nas suas
rotinas. A meu ver, sdo nesses (des)arranjos em fatos andnimos e nos “buracos
no tecido da hipotese” que o corpo social € irrigado, e o cotidiano toma forma
(PAIS, 2003 a, p.48).

No que se refere aos outros trés desenhos que trazem as brincadeiras
como recorte do cotidiano, identifiquei dois cenarios em que essas sao retratadas:
o ambiente familiar e a escola. Um fato a ser destacado ¢ que os trés desenhos
foram produzidos por meninas, e dois deles apresentam brincadeiras entre pares.
Um deles, o da Ana Beatriz (9 anos), 4° ano “E”, ilustra a garota brincando
sozinha, em cima de uma arvore em sua casa, como podemos observar na figura

a seguir:

Figura 10. Desenho de Ana Beatriz (9 anos), 4° ano E, tema “O meu cotidiano ¢ assim...”

Fonte: Registros da pesquisa.
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Quando conversamos sobre o seu desenho, Ana Beatriz mostrou-se
bastante desinibida, j& comentando o fato de a escola ter liberado mais cedo
naquele dia quem voltasse sozinho para casa: “Se for pra casa minha mae vai
mandar eu trabalhar e eu ndo gosto. Vou ficar é na escola.” Sobre o que
entende por cotidiano exp0s: “Eu gosto de ficar em cima da darvore da minha
casa brincando. Porque ela tem galhos e dd pra ver a minha rua toda. E uma
mangueira, que nasce manga que ndo sei o nome. Pra mim cotidiano é ficar em
cima da arvore...td errado tio?” Respondi que ndo e perguntei o motivo do seu
gosto pelas alturas. Ela distraida respondeu: “Ndo sei, la a gente vé toda rua e
fica longe...”

A fala de Ana Beatriz trouxe a tona alguns elementos que carecem de
problematiza¢dao. Um deles € o brincar como uma forma de fuga do “trabalho”.
A garota mostrou-se nao ser muito adepta a realizagdo das atividades domésticas
a ponto de preferir ficar na escola a voltar para casa mais cedo. O fato de gostar
de brincar sozinha e em um lugar mais distante podem ser pistas de uma fuga das
atividades que lhes sdo designadas rotineiramente. A associacdo do cotidiano ao
estar longe, em cima da mangueira, ¢ demonstrar gosto por observar o
movimento da rua, podem demonstrar uma compreensao de cotidiano visto do
alto, diferente do que lhe ¢ préximo e horizontal.

Assim como Ana Beatriz, Silmara (10 anos), 4° ano “G”, considerou a
brincadeira em casa como forma de retratar seu cotidiano. Ao falar sobre o seu
desenho, expos: “Sou eu brincando com minha irmda na minha casa [...]”
Completou, abordando o cotidiano na producdo, como “/...] o dia-a-dia.
Estudar, brincar no recreio e fazer as coisas em casa. Lavo louga, limpo a casa.
Desenhei brincar com minha irmd porque eu gosto, as outras coisas ndo.” As
tarefas da escola e as obrigacoes domésticas, mais uma vez, foram expostas

como situagdes que as criangas nao gostam.
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A brincadeira como tempo-espago de “fuga” dos afazeres domésticos
sublinhados nas falas de Ana Beatriz e Silmara nos remeteu a categoria
“trabalho” no universo infantil. Wintersberger (2001) pontua que as criangas, na
modernidade, deixaram de contribuir no or¢amento familiar, passando a gerar
despesas, sendo que isso, de certo modo, interferiu na legitimidade da vida
escolar como oficio. Qvortrup (2001), por sua vez, entende que as criangas
sempre trabalharam. As formas ¢ que mudaram, e, sobretudo, os modos de
producdo. As atividades domésticas, nesse contexto, podem ser consideradas
como subproduto dos procedimentos civilizatérios que as criangas foram
submetidas no decorrer da historia da humanidade.

Veiga (2004, p. 37) entende que a diferenciacdo atribuida entre
criangas e adultos produziu niveis hierarquicos no nucleo familiar, bem como
posi¢des de autoridade. Tais mudancas repercutiram na designag¢do de fungdes a
serem desempenhadas pelas criancas e, mais importante ainda, na sua relacao
com o tempo. A autora ressalta que o tempo das criancas se distinguem do tempo
dos adultos, sendo a familia responsavel por cobrd-las no cumprimento das
tarefas, tanto domésticas quanto as da escola.

Destoando das discussdes no campo das obrigacdes, no universo
infantil, Acucena (10 anos), 4° ano “E”, ilustrou uma brincadeira no ambiente
escolar, retratando-o como um lugar de afetos. Sendo bem sucinta, explicou:
“Coloquei no desenho um menino e uma menina brincando juntos...brincando
de bola. Ndo vou falar dos coragoezinhos. Eles sdo melhores amigos.” Perguntei
quem eram os personagens do desenho, e ela respondeu com um sorriso timido:
“Ndo sei.” Quando indagada sobre o que entendia por cotidiano, transpareceu
inseguranca e disse: “[.../Brinco com minhas amigas, converso com as

professoras. E muito legal... ndo sei.”
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Acgucena, de alguma forma, retratou, tanto no desenho como em sua
fala, as interagdes construidas na escola, por meio do brincar, como elementos
importantes do seu cotidiano. A timidez, ao falar dos personagens, e os
significados “escondidos” dos coragdes revelam certo pudor da garota em tratar
de afetos. Subsidiando essa discussdo, Turner (2014) ressalva que a sociologia
que se preocupa com O COrpo precisa se atentar para os afetos componentes da
acdo social. Com base nisso, conclui que, ao brincar, os pequenos interagem
entre si, lancando mao de emocgdes e sentimentos que perpassam O COIpo,
embasando as experiéncias cotidianas.

Sob um panorama geral, as criangas desenharam o cotidiano a partir do
brincar, considerando essas atividades ludicas como a parte favorita de todas as
outras realizadas no dia. Essa compreensao de brincadeira associada de forma
direta e irrestrita a alegria carece ser mais bem problematizada. Buss-Simao
(2012) entende que tal concepcao pode induzir a uma visdo “panoramica” sobre
o brincar. Para a autora, essa visao panoramica “[...] induz a ndo olhar
detidamente outros elementos presentes na brincadeira, como os processos de
exclusdes, de dominagdo e poder, de manutencdo das desigualdades e diferencgas
sociais, étnicas e de género” (BUSS-SIMAO, 2012, p.182).

Dessa forma, entendi que os cotidianos retratados nas producoes
trazem a brincadeira como roteiro, mas vao além disso. As narrativas expuseram
intersticios entre o brincar € o “ndo brincar”, evidenciando que a realidade
cotidiana corresponde a “[...] realidades fluidas que se cruzam em movimentos

contrarios e contraditorios” (PAIS, 2003 a, p. 47).

b) Ambiente familiar

O espago ¢ uma categoria fundamental na anélise da vida cotidiana,

levando em consideragao que ele ¢ transformado a partir das praticas de seus
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atores (PAIS, 2003). Os espagos sociais sao permeados de diversas formas de
interacdo e de construcdo de identidades, ensejos nos quais também sdo
produzidas as culturas infantis. Essas identidades decorrem de relacoes
concebidas com o outro, incluindo aqueles que constituem o proprio ambiente
familiar, dentro ou fora de suas casas.

Recortes relacionados ao ambiente familiar foram retratados em nove
desenhos, sendo trés do 4° ano “E”, e seis do 4° ano “G”. Nas producdes, em
linhas gerais, as criancas trouxeram elementos em torno de acontecimentos
sediados em seus lares, nos bairros em que moram, bem como em casas de
familiares. Alguns apresentaram aspectos da vida familiar; outros reproduziram a
arquitetura de suas casas e seus compartimentos tais como sdo, ou da forma
como gostariam que fossem. A ideia de um cotidiano dindmico, como os grandes
centros urbanos, também foi retratada, suscitando uma compreensdo pautada
pelo imaginario acerca das “cidades”.

Segundo Miiller (2007), as criancas, como atores sociais, produzem
culturas, a0 mesmo tempo em que se apropriam e transformam as “cidades”.
Conforme a autora: “Cidade € um espaco na sua totalidade, que se transforma em
lugar, nos fragmentos apreendidos e significados pelas criangas. As criancas
transformam os espacos criados pelos adultos para elas em lugares delas
(MULLER, 2007, p.167). No bojo da discussdo, a autora situa as ruas, as pracas,
bem como as prdprias casas como espacos constituintes das cidades.

Em pesquisa realizada na grande Porto Alegre — RS, Miiller (2007)
analisou os sentidos atribuidos pelas criangas as suas casas. Dentre eles,
destaquei associagdes as ideais de ‘“conforto”, “brincadeira”, “privilégios” e
“puni¢des”. Em meio a significados dubios, Miiller (2007, p.170 — 171)
assinalou que: “Nao ha davidas de que as criancas entendem as suas casas a

partir da combinagao de aspectos fisicos e de experiéncias com as pessoas com
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quem as compartilham.” Desse modo, entendi que a compreensao do ambiente
familiar esta atrelada, sobretudo, as afetividades construidas por meio das
interagdes, que nao estdo livres de tensoes e conflitos.

Dando inicio a analise das producdes, um dado a ser ressaltado ¢ que
dos nove desenhos, oito sao de meninas, sendo Lucas (10 anos), do 4° ano “G”, o
Uunico menino que recorreu ao tema em questdo. Quando perguntado sobre o que
tinha feito, o garoto respondeu: “Desenhei minha casa e minha rua [...] Ld
acontece briga, mentira, brincadeira. A gente fica brincando de bola... Tem
muita violéncia [...]” Continuei perguntando: “Por que vocé desenhou a sua rua
e sua casa entdo?”’ Com prontiddo, Lucas justificou: “Uai. E o que a gente faz
todo dia... jogar futebol. La em casa é porque eu fico la dentro, oral”
Acrescentou ainda: “Tem uma menina ld que é chata porque joga futebol pra
cacete, mas ndo quer jogar. Ela diz que nds somos chatos, porque quando a
gente chega os outros xingam ela.” Perguntei o motivo pelo qual insultam a
garota, e, pensativo, Lucas comentou: “Ndo sei... acho que porque ela também
tem mania de xingar os outros...ndo sei. E ela é boa!”

Lucas apresentou alguns acontecimentos que extrapolam o ambiente
domiciliar e que dispdem de roteiros de conflito. Evidencia, com isso, que o
cotidiano que retratou ndo ¢ formatado tdo somente no que acontece dentro da
casa que desenhou, mas fora dela. Nas interacdes com seus colegas da rua, na
violéncia, nas brigas e mentiras sobrelevadas em sua fala, tendo como objeto
aglutinador a brincadeira, que Lucas modula suas relagdes sociais.

Como exemplo, citou os episodios dos jogos de futebol na sua rua,
em que uma “menina chata” se destaca pelo talento com a bola nos pés. O fato
de ser boa no futebol fez com que a garota transgredisse os limites sociais de “ser
menina”, reconhecidos e compartilhados pelos meninos na rua, causando-lhes

desconfortos que mobilizaram os insultos a garota. Segundo Ferreira (2001), isso
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acontece quando as fronteiras de género sao ultrapassadas tornando-se regioes de
conflitos.

Percebi, a partir das narrativas apresentadas por Lucas, que no
cotidiano coexistem ambiguidades, como nos proprios discursos do “ser menino”
e “ser menina”, bem como da violéncia e do ludico, sendo a propria brincadeira
uma pratica na qual essas dubiedades se materializam. Identifiquei também que,
por mais que o desenho suscite a ideia de acalanto, prote¢do e aparente calmaria
do lar, sdo nas tensoes recorrentes fora dela que o cotidiano foi retratado.

Também apresentando o desenho de sua casa, Dani Martinez (9 anos),
4° ano “G”, diferente de Lucas, enfatizou a parte de dentro realgando os
compartimentos e algumas caracteristicas, como podemos identificar na figura

em seguida:

Figura 11. Desenho de Dani Martinez (9 anos), 4° ano “G”, tema “O meu cotidiano ¢ assim...”

Fonte: Registros da pesquisa.

Dani Martinez descreveu seu desenho: “Fiz minha casa, minha
familia, eles sdo tudo pra mim. O meu quarto, o banheiro ld de casa, o quarto
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dos meus irmdos, e o quarto da minha mde, a sala de casa, foi que eu tentei
representar... ah! a cozinha e o fogdo onde minha mde faz comidinhas
gostosas...hum!”

Segundo Sarti (2004, p. 17), a familia “[...] € o filtro através do qual se
comeca a ver € a significar o mundo. Esse processo que se inicia ao nascer €
estende-se ao longo de toda a vida, a partir dos diferentes lugares que se ocupa
na familia.” Desse modo, o sentido atribuido a nogao de lar, e até a disposi¢ao de
cada comodo da casa, é relacionado com cada membro de sua familia, suas
caracteristicas e afetos.

Trazendo novos elementos que extrapolam seu desenho, Dani
Martinez, expds: “Eu desenhei minha casa porque eu quis, mas eu acho que
cotidiano é cidade, pais, essas coisas [...] Meu cotidiano é meu pais. Eu sei, mas
ndo consigo explicar. Por exemplo, o Brasil é minha casa entre aspas, mas se eu
morasse na rua, ele seria minha casa literalmente.” Pedi que ela falasse mais a
respeito, pois ndo tinha entendido muito bem, entdo, ela acrescentou: “Tipo
assim, Tio, se cotidiano fosse uma cidade, Sobradinho II seria meu cotidiano, eu
saio pouco daqui, entdo sobradinho é meu cotidiano também. Fico muito na
casa da minha tia Helen que é ld.”

Indo ao encontro das consideracdoes de Dani Martinez acerca do
cotidiano como uma “cidade”, Ivete (10 anos), 4° ano “G”, explicou, de forma
sucinta, sua compreensdo: “Desenhei um prédio, uma casa e um mercado.
Porque eu acho que é uma cidade [...] ” Pedi que ela comentasse um pouco mais,
e ela disse: “Nao sei tio, imagino que seja casas, mercados, ruas. O lugar que a
gente faz tudo.”

Associando a ideia de cidade ao local onde mora, Helena (10 anos), 4°
ano “G”, comentou: “Eu desenhei uma cidade, com prédios, mercados, carros, é

assim onde eu moro [...] Moro em um prédio, no ultimo andar aqui no Setor de
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Mansoes.” Pedi que falasse mais a respeito da cidade que tinha mencionado,
entdo, ela pontuou: “Acho o cotidiano uma cidade porque onde moro pra mim é
uma cidade [...] La tem prédios, tem drvores, tem mercados, alegria.”

Sob uma perspectiva parecida com a de Helena, Emanuele (10 anos),
4° ano “G”, considerou o cotidiano como: “/...J] uma cidade. Tem casas, prédios,

onibus, matos...”, conforme podemos ver na figura a seguir :

Figura 12. Desenho de Emanuele (9 anos), 4° ano “G”, tema “O meu cotidiano ¢ assim...”.

Fonte: Registros da pesquisa.

Questionei a Emanuele: “Que cidade vocé td falando? Como assim?
Me explica melhor?” Abrindo um sorriso, ela respondeu: “E outra cidade que tu
imaginou né? Eu desenhei essa porque aqui ndo tem muita cidade, so bem longe,
perto da Estrutural onde minha tia mora. Eu nunca cheguei a ver, fui pra uma
favelinha la perto. La tem muito barraco, so tem uma escola e algumas partes
tem terra e outras ndo.” Comentei que nao tinha imaginado nenhum outro tipo
de cidade como ela tinha sugerido, mas queria saber um pouco mais sobre o que

ela entendia a respeito. Entdo, a garota acrescentou: “Eu acho que cidade tem
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muito trdnsito, ‘xeu ver’ o que mais... muita gente patricinha, muita gente
querendo se jogar do prédio. Porque aconteceu alguma coisa de ruim, sei la...”
Perguntei como ela sabia de tudo aquilo, entdo, respondeu: “Oxi! Sabendo tio.
Na televisdo.” Continuou, ainda: “Acho que Sobradinho ndo é uma cidade.”
Perguntei o motivo, e, de prontiddo, ela elucidou: “Porque ndo. E diferente
desse jeito que falei.”
Percebi, a partir de alguns excertos das falas de Dani Martinez, Helena
e Emanuele, impressdes que coadunam entre si, associando o cotidiano a ideia de
“cidade”. A associacao trouxe elementos do ambiente urbano, da arquitetura e do
dinamismo dos grandes centros, em contraposi¢cdo aos cenarios mais simples dos
bairros nos quais residem, acusando impressdes fragmentadas de cidade.
Segundo Miiller (2007), as criangas apresentam uma Visdo
fragmentada de cidade, pelo fato de a experimentarem também de forma
fragmentada. Completa, ainda, que a escola e a familia sdo as principais
instituigdes em que as criangas vivem a cidade, nos seus primeiros anos de vida.
Sobre o papel da familia, Miiller (2007, p. 34) considera:
[...] ¢ uma das instituicdes que medeia as aprendizagens da crianga na
cidade, mas também ¢ onde as criangas vivem a cidade. Mais do que
isso, a familia concretiza a cidade por intermédio de um exercicio de
apropriacgdo coletiva: a nossa cidade, a nossa rua, a nossa casa, 0 N0sso

parque. Apropriar tem o sentido de pertencer, mesmo que de maneiras
diferentes entre as geragdes.

Sob um outro ponto de vista, ressaltando impressoes contemplativas a
natureza e as paisagens dos ambientes familiares, Mohana (9 anos), 4° ano “G”,
timida e resumidamente, falou a respeito do seu desenho: “Fiz eu na minha casa
[...] Aqui atras sdo as montanhas de Sobradinho.” Tal como Messi (12 anos), do
4° ano “E”, Mohana se representou loira, sendo que ¢ morena. Percebendo a sua

timidez ¢ a pouca fluidez na conversa, optei por nao adentrar no assunto.
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Mohana comentou ainda que: “Cotidiano pra mim é isso. O que vivo todo dia.
Minha casa, a paisagem.”

As compreensOes apresentadas por Mohana coadunam com a fala de
Estefany (9 anos), 4° ano “E”. Segundo a garota, seu desenho ilustra: “Eu ld na
casa do meu vo’, la no Setor [de Mansoes, em Sobradinho 1l], eu também moro
la. Moro pertinho da casa dele. Desenhei a casa dele porque eu também moro
la. A casa da minha mde eu vou so as vezes, so pra dormir.” Acrescentou, ainda,
caracteristicas que admira no local: “Ld é uma chdcara, tio. La tem trés casas, a
minha, a da minha avo e do meu primo. Ld tem a area de servico... La é muito
legal. Quando a gente acorda é muito lindo. O por do sol é lindo. Se dependesse
de mim a gente nunca saia de la. Minha prima fica la também. La tem os
animais que ele cria... galinha, cachorro e gato. Eu gosto de animais.”

Para Estefany, cotidiano é: “/...] o que eu faco no meu dia a dia. Olha,
assim, tipo assim, como eu me Ssinto, como eu sou, o que eu faco na minha
casa...” Retoma as caracteristicas do desenho: “Ah esqueci, tio. Desenhei ld na
casa do meu Vo’ porque se eu fosse desenhar as outras trés casas ndo ia dar
pra lembrar tudo que eu quis desenhar. La é muito grande, ai ndo da pra fazer
todas. Eu fico na casa do meu vo’, venho pra escola, volto pra ld a noite e so
volto pra casa pra dormir.”

Mariana (10 anos), do 4° ano “E”, também narrou experiéncias suas na
casa do seu avo em uma chacara, de modo a retratar seu cotidiano. Ao contrario

de Estefany, ndo demonstrou tanto prazer em conviver no cenario apresentado

em seu desenho (Figura a seguir).
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Figura 13. Desenho de Mariana (10 anos), 4° ano “E”, tema “O meu cotidiano ¢ assim...”
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Fonte: Registros da pesquisa.

Comendo bolacha e bem desinibida, ao ser questionada sobre o que
entendia por cotidiano, Mariana respondeu com altivez: “Pra mim cotidiano
significa nada... ta bom significa tudo...” ApOs a resposta, pedi que ela falasse
um pouco mais acerca de sua afirmacdo. Aparentemente bem convicta,

X3

descreveu: “No cotidiano eu acordo, vou pra escola, vou pra casa, janto, vou
pra minha igreja. Depois da igreja vou pra casa. Toda ter¢ca vou pra casa do
meu avo. Na quarta-feira eu vou pra escola ou vou pro trabalho da minha made e
quinta-feira vou pro balé na minha igreja. Sexta quase ndo venho pra escola.
Sabado eu faco compra com meus pais. Ah! também tem ensaio dos
adolescentes, eu estou em transicdo. Pronto!”

Questionei, em um primeiro momento, o que ¢ estar em fase de
transi¢do, e, impacientemente, Mariana respondeu: “E a fase que estou, tio, ndo

sou mais crianga. Estou me preparando na igreja para ser adolescente.” Percebi

que ela ndo ficou muito confortavel com a pergunta sobre a fase de transicgdo,
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entdo logo apontei para o seu desenho e questionei: “Jad que seu cotidiano tem
tanta coisa, por que seu desenho foi assim entdo?” Mariana respondeu: “ Aqui
representa a chacara do meu avo. Ld so tem esse passarinho que esqueci o
nome e a rede, e todas as frutas menos duas que sdao horriveis. Toda vez que eu
vou na casa dele é muito chato [...] domingo eu sempre vou pra chacara do meu
avo, pra casa da minha avo ou pra casa das minhas trés tias que & em
Brasilinha.” Pontuei, entdo: “Se vocé ndo gosta de la por que desenhou?”
Demonstrando empolgagdo, narrou: “E que um dia ld, tinha uma cobra do meu
lado, ai meu tio falou que era uma jararaca. Ai meu pai matou. Eu ndo gosto de
ld, gosto mais de Caldas Novas...queria tanto estar la”

O “nao ter”, sublinhado na fala de Mariana em relacao a sua predilecao
a cidade de Caldas Novas em detrimento a chacara do seu avd, pode ser
identificado na narrativa de Larissa Manoela (10 anos), do 4° ano “E”, ao
destacar caracteristicas da sua casa. Ao ser questionada sobre seu desenho,
discorreu: “Desenhei minha casa, minha cachorrinha, ela 'negogou’ e morreu.
Era pérola o nome dela. Tem piscina, a casa, so... Tem também uma espada, um
coragdo, um ‘Minion’, uma flor que desenhei porque eu gosto [...] "

Percebi que ela tenta fugir do assunto referente a sua casa mostrando
um desenho de uma flor em seu brago. Apds expor os rabiscos no corpo, ela
acrescentou: “Eu so gosto de desenhar flor. Ndo sei por que eu gosto muito de
flor. Meu nome tem Flores...” Novamente a questionei sobre o desenho da sua
casa e, de uma forma aligeirada, ela respondeu: “Ah, tio! Fiz esse desenho assim
porque meu cotidiano é minha casa. Vem na minha cabe¢ca minha casa.”
Identifiquei o desconforto e, tentando ndo ser invasivo, prossegui € perguntei:
“Vocé ndo quer falar sobre sua casa? Ela ndo é desse jeito que desenhou, é
isso?” Com um semblante timido ela assinalou com a cabeca, negativamente.

Comentou, ainda: “Minha casa é muito diferente, tio. Eu desenho mal... Ta,vou
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falar a verdade. Na minha casa ndo tem piscina e um monte de coisa que
desenhei... foi o que veio na minha cabega.”

A leitura do cotidiano de Mariana e Larissa Manoela, a partir de algo
que ndo se tem, dialoga em certo nivel com o que Pais (2005, p. 319) entende, de
forma analoga, sobre os “principios do desejo” e “principios da realidade”. Ao
analisar as culturas juvenis, Pais (2005) concluiu que perspectivar projetos para o
futuro ndo significa vivé-los no presente. Logo, a expectativa em torno de algo
que deseja que aconteca ndo assegura sua concretizagdo, mas, inevitavelmente,
atribui sentidos ao presente. Sendo assim, a partir dos desejos ndo concretizados
pelas garotas, estas lancam mao de um cotidiano inexistente, mas ndo menos

reais para elas.

c¢) Paradoxos em vivéncias no dia-a-dia

A sociologia do cotidiano transita em caminhos de encruzilhada entre
“rotina” e “ruptura”, buscando significantes em “[...] pequenas pecas de sentido
num sentido mais amplo: como se fosse uma sociologia passeante [...]” (PAIS,
2003 a, p.29). Esse caminho ¢ permeado de situagdes paradoxais, que, muitas
vezes, suscitam “desvios de rota” dentro do que acontece rotineiramente. Esses
“desvios” sao achados de campo que carecem ser explorados nos estudos dos
cotidianos infantis. Para tanto, ¢ necessario recorrer a pressupostos de uma
ciéncia “[...] das singularidades, das diferencas, das infinitas variacdes dentro de
um campo de possibilidades, da emergéncia do inesperado, do fluido e do
ambiguo” (SARMENTO, 2003, p. 145).

Em algumas produgdes, as criangas retrataram situagcdes costumeiras
que evidenciam cenas distintas no mesmo desenho e geram ideias de recortes
dentro do cotidiano. Do material empirico analisado, cinco apresentam essas

caracteristicas. Uma peculiaridade que figura nessas producoes ¢ a subdivisdo da
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folha do desenho em duas ou mais partes, demarcando fatos diferentes em cada
uma dessas cenas.

Por exemplo, no desenho de Everton Ribeiro (10 anos), 4° ano “G”,
sao apresentadas duas cenas: de um lado, duas brincadeiras; de outro, uma
cozinha de uma casa. Para Everton, cotidiano ¢ “/...] soltar pipa, jogar biloca,
fazer as coisas de casa e comer.” Perguntei a ele: “O que é mais importante pra
vocé dentro de tudo isso que falou?” Com um semblante de duavida, ele
respondeu: “Gosto mais de brincar e menos de fazer as coisas em casa, mas
tudo ¢ importante [...]” Percebi que, mesmo considerando ambas as cenas
retratadas como importantes, o garoto elencou uma hierarquia de predile¢dao
entre os fatos.

Outro exemplo ¢ o de Sofia (10 anos), 4° ano “E”, que expds o
cotidiano a partir de coisas que “gosta”, como o uso das midias, além das que
“ndo gosta”, no caso, os afazeres domésticos e algumas colegas da escola. Em
sua fala, pontuou: “Eu gosto de assistir televisdo, mexer no computador, no
tablet, celular, mexer no Youtube [...]” Ressalta ainda a paixao por um desenho
animado: “Gosto de assistir no Youtube ‘Gravity falls’ [...] E muito legal, é tipo
de mistério, de detetive.”

Em outro desenho, Neymar (9 anos), 4° ano “G”, apresentou duas
situagdes: na primeira, retratou seu pai lhe colocando de castigo; na segunda, o
garoto deitado mexendo no celular. Questionei o garoto: “O que significa essas
duas partes no desenho?” Ele respondeu: “Peco pra minha tia pra mexer no
celular e fico a noite toda, até descarregar. Fico com medo do meu pai me bater
quando descarrego o celular dele.” Continuei perguntando: “No desenho vocé
ficou de castigo porque descarregou o celular do seu pai, é isso? Isso faz parte
do seu cotidiano?” Neymar esclareceu: “Ndo, ndo. Esse castigo aqui é porque

levei uma adverténcia. Pra mim cotidiano é ficar jogando, ficar mexendo no
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celular, brincar com meu pai e minha irmdzinha [...] 7 Apds a resposta,

provoquei-o: “A adverténcia ndo faz parte do cotidiano?” Sorrindo, ele falou:

(X3 b

do, ndo, so as vezes quando eu brigo na escola, ndo fago o dever.’

Neymar relatou o momento em que “mexia” no celular como uma
parte agradavel do seu dia e o castigo como uma circunstancia desagradavel. O
desenho do garoto traz a tona situacOes prazerosas e conflituosas no ambiente
familiar, que também podem ser identificadas na producdo de Johnny Cage (11
anos), 4° ano “E”. O garoto ilustrou seu cotidiano de uma forma que me chamou
a atencdo, pois ele dividiu o desenho em trés partes, que, num primeiro
momento, pareceram-me retratar trés cenas distintas. Na legenda das cenas,
Johnny anunciou: “estudar”, “viver” e “passear com meu pai”’, como podemos

observar na figura abaixo:

Figura 14. Desenho de Johnny Cage (11 anos), 4° ano “E”, tema “O meu cotidiano ¢ assim...”
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Fonte: Registros da pesquisa
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Antes da conversa sobre o desenho, Johnny me alertou: “O senhor nao
fez o toque”, tio.” Apds o comentério, nds fizemos o cumprimento e iniciamos
um bate-papo. Antes que perguntasse qualquer coisa, Johnny Cage salientou:
“Tio, ndo sei bem o que ¢ cotidiano ta? Entdo desenhei isso ai...” Pontuei: “O
desenho estd lindo e muito interessante, cara. Vamos falar um pouco sobre ele,
mas, antes, o que te vem na sua cabe¢a quando ouve a palavra cotidiano?” Com
uma expressao facial que deixava transparecer duvida, ele respondeu: “Quando
o senhor fala essa palavra ndo passa nada na minha cabega...s6 o som. Que
lembra ‘coco’ e ‘diano’...’indio’, sei la.” Também confuso com a resposta do
garoto, busquei mais elementos em torno da sua producdo, entdo falei: “Vamos
ver o que vocé trouxe no desenho entdo.”

Johnny, antes mesmo que o questionasse, comentou: “Eu gosto de
estudar sendo eu ndo ia ter um futuro melhor. Sem viver eu ndo poderia estudar,
ndo poderia ter educagdo... vocé sabe disso ne?” Respondi que sim e pedi que
comentasse mais sobre as outras cenas retratadas. Johnny acrescentou: “Eu gosto
de passear com meu pai porque eu me sinto livre quando fico na janela [...] ele
me deixa ajudar ele no trabalho dele, descarregar o caminhdo [...] Meu pai ta
na justica ai pode dar problemas, porque ele ndo da as coisas pra mim.”
Percebendo que estaivamos adentrando em um trecho desconfortavel da vida do
garoto, mudei os rumos da conversa e perguntei: “Por que vocé colocou em uma
cena ‘viver’? Tem como vocé me explicar melhor?” Johnny, entdo, esforcou-se
em explicar: “Deixa eu pensar aqui tio... Viver pra mim é uma coisa importante,
sendo eu ia ficar sem nada, ia morrer [...] E porque eu fico com minha mde
quase sempre, por isso desenhei ela. Eu aprendo quase tudo com elaf...]”

Os relatos de Johnny Cage acerca do cotidiano sugerem uma discussao

em torno dos processos identitarios da infincia contemporanea, em que a figura

13 . . o, .
O “toque” era uma batida com os punhos coreografada, que realizamos desde o inicio do campo.
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da crianca ¢ compartimentada em “[...] ser que brinca, aluno, filho, infantil,
menor, consumidor” (MULLER, 2007, p. 167). Podemos perceber no cotidiano
retratado por Johnny que a divisdo de lagos dentro da sua familia reverbera na
sua compreensao sobre o tempo-espago, fazendo com que observe sua vida de
forma segmentada. Esse rompimento no cotidiano do garoto expde uma fresta no
modelo familiar nuclear, cada vez mais recorrente nos dias atuais.

Segundo Aries (1986), a formacdo das cidades foram responsaveis pela
associacdo da figura das criancas a familia e a escola, tendo seus processos de
educacao designados as maes e as professoras. Johhny confirma isso ao citar a
sua mae como a pessoa “com quem aprende quase tudo”, e a escola como o lugar
em que adquire “educacao” e um “futuro”. O convivio esporadico do garoto com
0 pai, nos momentos em que aquele o acompanha no trabalho, bem como quando
observa o mundo pela janela do seu caminhdo, curiosamente, € 0 momento em
que se sente “livre”, caracterizando um recorte dentro daquilo que se repete
diariamente com a mae e na escola.

De maneira clara, figura no imaginario de Johnny, acerca do “tempo”
cotidiano, o que Pais (2005) denominou de “paradoxo do futuro presente”, haja
vista que o garoto vive o presente apegado ao que pode estar por vir. Algumas
vezes, ele ressaltou, em sua fala, expressdes como “aprender”, “futuro”,
colocando-se em uma posicdo de “vir a ser” e atribuindo as cenas retratadas do
desenho como pontos aglutinadores daquilo que ele esta se tornando. Inferi que,
por mais que no inicio da conversa ele tenha confessado nao entender o que seria
o cotidiano, Johnny trouxe elementos riquissimos de sua historia de vida,
permeados de rupturas, transitando entre o “viver/morrer”, “liberdade/prisdao” e o
“futuro/presente”.

Em outra perspectiva, Lady Pink (10 anos), 4° ano “E”, também

evidencia recortes ambiguos no cotidiano, conforme ¢ ilustrado em seu desenho.
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Figura 15. Desenho de Lady Pink (10 anos), 4° ano “E”, tema “O meu cotidiano ¢ assim...’
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Fonte: Registros da pesquisa.

No momento de nossa conversa, Lady Pink ja iniciou narrando um
episodio do seu dia: “Tio, ndo quero nem lembrar da agulhada do HPV. Nem
gosto de lembrar de hospital. Primeira vez que eu chorei... das outras vezes eu
ndo chorei porque sou uma menina madura.”” Perguntei o que era a injecdo que
mencionou, e ela explicou: “E uma injecdo pras meninas, tio. Pra gente ndo
adoecer quando crescer.” Logo, sorrindo, ela mesma me repreendeu e disse:
“Mas vamos falar logo do que interessa né, meu desenho?!” Aproveitei a deixa
dada e perguntei: “O que vocé quer falar sobre ele entdo?” Pensativa, ela
respondeu: “Eu desenhei meu cotidiano. Pra mim cotidiano é o que acontece
todo dia, o nosso dia-a-dia [...] Meu cotidiano tem coisas que gosto e que ndo
gosto.” Pedi que ela comentasse um pouco a respeito, entdo, ela destacou: “Do
que eu ndo gosto é de matemdatica, de uma menina da minha sala e de todos os

meninos, todos... eles me irritam.” Acrescentou, ainda: “Eu gosto também de

dormir, assistir TV, brincar, viajar, minhas amigas, ir pro clube, mexer no
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celular e no computador, desenhar e viajar. Eu também gosto de assistir no
Youtube e jogar Minecraft.”

Apoés o término da sua explicagdo, ela complementou: “Ah, tio! O
cotidiano também tem coisa que a gente gosta, mas que ndo acontece.”
Perguntei: “Tipo o qué?” Com semblante confuso, ela respondeu: “Assim... O
senhor ja viajou pro Rio de Janeiro? Talvez esse ano meu pai va la e me leve. Eu
quero ir, entdo isso também é meu cotidiano.”

Identifiquei, mesmo antes de falar sobre o desenho, delineamentos
cotidianos na fala de Lady Pink. Os significados circundantes a inje¢do do HPV,
o choro, o medo, a sua compreensdao em torno da doenca, sua “maturidade” em
lidar com a circunstancia, o gosto pelas midias apresentam um pouco sobre a
vida da garota. Em meio ao gostar e o ndo gostar de uma lista de situagdes e
sujeitos no seu dia a dia, Lady Pink sublinhou, no final de sua fala, algo que me
despertou curiosidade, o cotidiano como aquilo que “ndo ¢” ou, como ela mesma
disse: “coisa que a gente gosta, mas ndo acontece.” Isso € perceptivel no
momento em que ela referenda como exemplo uma viagem que desejava realizar.

O cotidiano como algo que ainda ndo aconteceu desvela o imaginario
dos pequenos em torno do que ainda niao sao, bem como frustracdes, ansiedades
e projecdes de quem lida com um constante devir, que ¢ a vida adulta. Os
excertos das falas das criangas evidenciam que o cotidiano ¢ permeado de
continuidades, mas sdo nas zonas de ruptura que ele ganha novos significados.

Nas ambiguidades, ancoram-se detalhes que abrem espago para
traducoes de fatos aparentemente banais, como a injecdo do HPV, relatada por
Lady Pink. Pais (2003, p. 46) sugere que sdo nas “brechas” do social em que se
situam os “desvios” cotidianos. Com base nisso, € possivel inferir que sdo em
situacoes dubias ou até mesmo paradoxais das vidas das criancas que podemos

compreender melhor os significados subjacentes as culturas infantis.
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d) Rotina

O principal desafio da sociologia do cotidiano, segundo Pais (2003 a,
p.31), é “[...] revelar a vida social na textura ou na espuma da ‘aparente’ rotina
de todos os dias, como imagem latente de uma pelicula fotografica.” Para o
autor, o cotidiano ¢ mais do que a rotina, ¢ “[...] o que no dia a dia se passa
quando nada se parece passar.” (/d., p.28). Acrescenta ainda que a ideia de rotina
se ancora em um conjunto de acdes que estabelecem certa seguranca na
compreensdao da realidade. Isso se da a partir da nocdo de repetigdo e
regularidade em fazer as coisas sempre da mesma forma. Desse modo, o
cotidiano manifesta-se como um campo de ritualidades, em que comportamentos
e gestos auxiliam na constru¢do de imagens do outro e de ndOs mesmos
(GOFFMAN, 2011).

Brougere (2012) entende que associar o cotidiano a rotina ¢ inseri-lo
em uma repeticao temporal, atribuindo a ideia de ciclos — como o dia e a noite —
organizagdo de fatos que, costumeiramente, sucedem-se. Segundo o autor, a vida
cotidiana consiste nos “[...] modos de fazer, de rituais, de rotinas que nenhuma
ordem cosmica ou biologica vem impor ao homem” (/d., p.12). Destarte, o
cotidiano seria o desvio no trajeto do curso do habitual, em que a organizagdo e
planejamento abrem espaco para a liberdade e inventividade.

A associacdo do “cotidiano” a uma justaposicdo de demandas
rotineiras também foi observada sob a perspectiva infantil, mesmo sendo
universo proficuo para a manifestagdo da criatividade. Das producdes analisadas,
trés apresentaram suas compreensoes acerca de atividades e/ou obrigagdes do dia
a dia, como: alimentar-se, dormir, ir a escola, ajudar nos servicos domésticos. A
escola foi citada nas produg¢des como um espago importante, sendo apontada, de

forma subsumida nas falas, como eixo norteador do proprio tempo das criangas.
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A 1ideia de organizacdo cronologica foi representada nos desenhos, por meio de
quadros de atividades.

Uma producdo que ilustra bem o planejamento do tempo ¢ a da
Beyonce (10 anos), 4° ano “E”. Ela desenhou uma espécie de planner com suas
demandas diarias, e, ao iniciarmos nossa conversa sobre ele, previamente, logo
ressalvou: “Tio, eu fiz isso aqui. Sou péssima em desenho, so gosto de escrever
[...] Quero ser professora de Portugués.” Podemos observar o quadro da

Beyonce, na figura a seguir:

Figura 16. Desenho de Beyonce (10 anos), 4° ano “E”, tema “O meu cotidiano é assim...”
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Fonte: Registros da pesquisa.

No quadro, Beyonce lista e organiza, por turno, sua rotina. Apos

3

observa-lo, comentei: “Nossa! Quanta coisa no dia. Fala um pouco mais sobre o
seu cotidiano... o que vocé pensa sobre ele.” Sorridente e muito espontanea,
Beyonce respondeu: “Tio, meu cotidiano é meu dia a dia... o que eu fago e o que
eu gosto de fazer [...]” Questionei: “Vocé gosta de fazer isso tudo?” Ela
respondeu: “Tudo! Nao! tudo ndo, quase tudo [...] O que mais gosto de fazer é
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usar meus cremes, me cuidar.” Continuo arguindo: “Como assim se cuidar?”
Passando a mao no rosto e gesticulando bastante, justificou: “Passo creme no
rosto pra cuidar da minha pele, pra ela ndo ficar feia e ressecada. Passo tipo um
esfoliante pra tirar a sujeira, com limdo, dgua, chd de alguma fruta e agucar.
Depois disso passo creme e ponho meu tapa olho pra dormir. Tomo soro porque
sendo meu nariz fica seco.” Surpreso com as técnicas de cuidados com a pele da
garota, sua desenvoltura e a riqueza de detalhes com que explica, questionei:
“Como vocé sabe de tudo isso?” Convicta, ela respondeu: “Eu estudo. Fico
entrando na internet e vendo os canais de beleza no Youtube, ai faco... Criei esse
costume de criar creme. Eu sou vaidosa!”

Percebi que, por mais que Beyonce tenha se esforgado em mostrar suas
atividades de rotina de forma organizada, alguns tracos aparentemente banais do
seu cotidiano tomaram maior proeminéncia, dentre eles seus procedimentos
estéticos e cuidados com o corpo. Com isso, o episddio da conversa com
Beyonce trouxe a tona a discussdo de ‘“fabricagdo do corpo” na infancia, por
intermédio de “técnicas corporais” (MAUSS, 2003).

A nocao de “fabricagdo do corpo” retratada pela garota perpassa pela
intervengdo nas criangas de elementos da cultura, modificando aspectos que vao
além da forma do corpo em si e envolve também gestos, atitudes e maneiras de
relagdo entre pares. A cultura, por meio das técnicas corporais, segundo Almeida
e Suassuna (2010), atua em padrdes de comportamento das criancas desde seu
nascimento e, por meio dos valores e costumes, vai inscrevendo um conjunto de
significados que as insere no seu ambiente social.

Nesse contexto, a cultura veiculada pelas midias, mais especificamente
pelos canais digitais na internet, possui papel exponencial nas compreensdes de
corpo concebidas pelas criancas e parece forjar o que Buckingham (2007) chama

de “infancia midiatizada”. Esse novo modelo de infancia preveé as criangas como
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ativas no manejo das novas tecnologias e das midias, bem como “prosumidoras”,
sendo tanto produtoras de conteidos como alvos da industria de consumo,
incluindo a da estética e a da moda (GUIMARAES, 2016; MACHADO, 2013).

Ao tratar de consumo, Buckingham (2007) pontua que o entendimento
do lugar das criancas no mercado oferece subsidios para a problematizacao da
relacdo entre as midias e a infancia. Essa relacao, inclusive, reverbera nas formas
de “ser crianca”, tal como em sua percepg¢ao e uso do tempo.

Também organizando seu cotidiano em quadros, no entanto a partir de
desenhos, Maiara (10 anos), do 4° ano “E”, assim como Beyonce, expds um
lugar fundamental das midias em suas atividades de rotina. Sobre seu desenho,
pontuou: “Aqui quando ‘to’ acordando. Quando acordo, tio, fico direto
querendo comer. Vou pra sala assistir um video lan¢ado, novo, se ndo tem video
vou pra rua brincar, juntando bastante gente. Depois vou pra escola e passo

b

bastante tempo ld. Depois da escola eu vou embora e comega tudo de novo.’

Figura 17. Desenho de Maiara (10 anos), 4° ano “E”, tema “O meu cotidiano ¢ assim...”
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Fonte: Registros da pesquisa.

113



Maiara revela em sua fala o tempo-espago das midias como um lugar
do “novo”. Assim como Beyonce, menciona o Youtube como uma plataforma
digital muito forte entre as criangas atualmente. Perguntei a Maiara: “O que vocé
tanto vé no Youtube?” Ela respondeu empolgada: “Canais que eu gosto. Do
Minecraft, Dani Russo, de desenho. Vejo video de musica, filme de terror, canais
de crianca e adolescente também”

Por outro lado, a escola ¢ situada como um marco no dia, pois depois
dela “comeca tudo de novo”, remetendo novamente a uma ideia de repeticao.
Reparei que Maiara s6 tinha desenhado o percurso de ida e de volta a escola e
ndo o momento em que estava la. Entdo, questionei: “Por que ndo desenhou a
escola?” Olhando para cima e esbocando impaciéncia, disse: “Ah tio! Na escola
o senhor ja sabe. A gente faz sempre as mesmas coisas, estudar, dever,
conversar.”

Entendi que, nesse tracejo acerca do cotidiano, a escola ¢ situada na
esfera das obrigagdes. Essa compreensdo encontra eco na fala de Bob Esponja
(10 anos), do 4° ano “E”. Para a garota, o cotidiano representa “Um bocado de
coisa. E tipo cumprir as obrigacdes, uma forma de obedecer & minha mde. Eu
faco tudo que ela manda. Quer dizer, quase tudo.” Podemos identificar o

desenho de Bob Esponja abaixo:
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Figura 18. Desenho de Bob esponja (10 anos), 4° ano “E”, tema “O meu cotidiano ¢ assim...”
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Fonte: Registros da pesquisa.

Pedi que Bob Esponja falasse um pouco mais das tarefas que a mae a
manda realizar. Assim sendo, a garota, apontando para o desenho, enumerou: “/A
tio! Aqui estou acordando de manhd, ai depois tomo café da manha, depois
estudo, assisto televisdo, limpo a casa, vou pra escola, vou pra casa e depois vou
dormir. Quase tudo isso aqui ela manda.” Questionei: “Se ela ndo mandasse
vocé fazer essas coisas, vocé faria? Sorrindo, ela respondeu: “Ndo né, tio?! So
ia viver brincando e assistindo televisdo.”

Sobre essa relagdo unilateral na qual a mae manda e a garota obedece,
James e James (2004, p. 3) salientam que faz parte da experiéncia de
socializacdo das criangas respeitar a ordem hierdrquica entre geragdes. Alids, a
partir dessa estrutura social adulta e suas imperatividades que ¢ dado contorno
aos arranjos espaciais e temporais das criancas, bem como o planejamento de

seus cotidianos (FERREIRA, 2004). Com base nisso, a no¢do de rotina
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desenhada por elas ¢ atravessada pela concepcao “adultocéntrica” de
cumprimento de tarefas. O cotidiano, por sua vez, ¢ desvelado nas “frestas” entre
0 que “se quer” e o que ‘“‘se faz”, assim como nas transgressoes dessa ordem

instituida.

e) Escola

A escola, como “espacgo praticado”, tanto fabrica os sujeitos que la
estdo quanto ¢ fabricada, em um jogo de mao dupla, no qual o cotidiano assume
diversas nuances. Certeau (1994) discute o conceito de “espaco praticado”
distinguindo os significados de “lugar” e “espaco”, sendo que aquele faz mencao
a estabilidade e a configuragdo instantdnea de posicoes, e este € marcado pelo
movimento e cruzamento de acdes e desdobramentos. Segundo o autor, os
espagos sao (re) inventados pelos praticantes do cotidiano assumindo os sentidos
culturais emergentes das trocas comunitarias.

Nesse sentido, os comportamentos desempenhados na escola pelas
criangas sao produzidos e aprendidos nas relacdes entre pares e por meio de
intervengdes da instituicdo. Sacristan (2005, p.14) considera, ainda, que “[...] a
infancia construiu em parte o aluno, e este construiu parcialmente a infancia.”
Assinala, com isso, que, ao assumir a figura de aluno na escola, as criangas
trazem a reboque uma série de condutas e fungdes a serem desempenhadas.

Esse conjunto de prescricdes que normatizam a vida das criangas foi
denominado por Sgritta (1987) de “institucionalizacdo da infancia.” Perrenoud
(1995), no que lhe concerne, considerou que a institucionalizacao da infancia deu
origem ao “oficio do aluno”, em que ¢ depositada nas criangas uma série de
expectativas.

Do universo analisado, trés criancas associaram seus cotidianos as

atividades realizadas na escola, sendo que as trés trazem elementos diferentes
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para discussao. Mc Lan (11 anos), do 4° ano “E”, por exemplo, explicou seu
desenho: “Fiz eu fazendo o dever. Eu tava fazendo um texto sobre a paz. Por
isso que tem uma pomba.” Apds observar seu desenho, questionei: “Mas por
que vocé desenhou fazendo dever? Esse é o seu cotidiano?” Mc Lan respondeu:
“Todo meu cotidiano ndo, mas é quase. Porque eu faco muito dever na sala.
Nao sei explicar, mas eu passo o dia quase todo fazendo dever, ou aqui ou ld em
casa. Solto pipa, jogo bola so quando da, porque o tempo que eu tenho eu fico
mais é fazendo dever.” Podemos observar as caracteristicas descritas pelo garoto
na figura a seguir:

Figura 19. Desenho de Mc Lan (11 anos), 4° ano “E”, tema “O meu cotidiano ¢ assim...”
f
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Fonte: Registros da pesquisa.

Em sua fala, Mc Lan evidencia que boa parte do seu dia ¢ destinada as
obrigagdes da escola, por conta disso associa seus “deveres” com o proprio
cotidiano. Na ocasido em que fala sobre a atividade retratada no desenho, cita um
texto sobre a paz, tema de um projeto sediado na escola, no periodo no qual foi
realizada a pesquisa. Entendi, por meio do que foi dito por Mc Lan, que as
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demandas escolares, além de ocuparem o tempo, atribuem as criangas uma carga
de responsabilidades que atua decisivamente no modo de ver o mundo, haja vista
que, ao desempenhar uma tarefa, inevitavelmente, elas deixam de fazer outras,
inclusive mais prazerosas, como soltar pipa e jogar bola, conforme ele mesmo
citou.

As vontades subsumidas na fala de Mc Lan, que destinaram as
atividades prazerosas apenas quando “sobra” tempo, também vao sendo
incorporadas em um discurso que coloca a escola como o principal tempo-espago
da vida das criancas. Podemos observar tracos desse discurso na fala de Jack
Chan (10 anos), do 4° ano “E”. Para o garoto: “Cotidiano é as coisas mais
importantes. Estudar, comer, beber dagua |[...] Pra mim estudar é o mais
importante, porque se eu ndo estudasse quando crescer ndo conseguiria
arrumar emprego e me sustentar...ia ser nada.”

Ambos os garotos apontam a escola como caminho para um futuro.
Jack Chan acrescenta, ainda, a importancia dela para conseguir um emprego
quando adulto, para ndo se tornar um ‘“nada”. Por conta disso, valoriza as
atividades escolares a ponto de colocad-las no mesmo grau de importancia que
comer e beber 4gua. Para problematizar o medo da “inutilidade” mencionada por
Jack Chan, recorri a Qvortrup (2001), quando este situa o trabalho escolar
contemporaneo como algo similar ao trabalho desempenhado pelas criangas em
outros periodos historicos. Partindo de tal pressuposto, as criancas seriam ativas
economicamente, por ter como “oficio” o estudo, nao sendo “inuteis”.

Em seu desenho, Jack Chan apresenta sua sala de aula na escola,

organizada no formato de “U”, como podemos observar na figura a seguir:
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Figura 20. Desenho de Jack Chan (10 anos), 4° ano “E”, tema “O meu cotidiano ¢ assim...”
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Fonte: Registros da pesquisa..

Ao ser questionado sobre o que representa o seu desenho, Jack
assinalou: “Desenhei a escola. Eu, minha turma, que td fazendo o dever, e a
professora fazendo as coisas dela. Nos ta desenhando e quando acaba, nos pega

b

e fica escrevendo texto.” Reparei que parte das criancas foi retratada com um
semblante triste e, entdo, perguntei: “Por que algumas criangas estdo tristes?”
Prontamente, Jack respondeu: “E que nem todo mundo gosta de ir pra escola
[...] Tem gente também que ndo gosta de fazer dever, de escrever as coisa.”
Continuei perguntando: “E vocé? Gosta?” De forma timida, ele balbuciou:
“Mais ou menos. Mas nos tem que fazer né?”

Trazendo outros elementos da vida escolar, Emily (9 anos), do 4° ano
“E”, fez um desenho ilustrando o seu prazer pela leitura, sobretudo no horario do

recreio na escola, como observado na figura abaixo:
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Figura 21. Desenho de Emily (9 anos), 4° ano “E”, tema “O meu cotidiano é assim...”

N

Fonte: Registros da pesquisa.

Sem parar quieta em nenhum instante durante nossa conversa, tive
dificuldades em colher muitas informacdes sobre o desenho da garota. Durante
minhas tentativas de iniciar um didlogo, Emily narrou um fato curioso
acontecido em seu dia: “Tio, sabe o que eu fiz hoje? Eu fiz uma coisa doida. Eu
e minhas amigas seguimos uma mulher e descobrimos que ela tinha medo de
crianga.” Questionei: “Por que seguiram ela? Sabe o motivo dela ter medo de
crianca?” Ela respondeu dando muitas risadas: “Seguimos de brincadeira, vindo
pra escola. Nao sei por que ela tem medo, deve ser porque crianca é bicho
atentado.”

Quando percebi a garota um pouco menos agitada, perguntei sobre o
seu desenho. De uma forma distraida, ela comentou: “Desenhei meu cotidiano.
Eu lendo no banquinho do recreio do lado do parquinho. Eu adoro ler... Isso

acontecia, ndo acontece mais porque ndo vou mais na biblioteca depois que

minha amiga foi embora [...]” Questionei o motivo pelo qual ndo frequenta mais
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a biblioteca apos a saida da sua amiga da escola, contudo ela ndo se mostrou a
vontade para tratar do assunto.

No caso de Emily, a leitura realizada na escola era uma atividade
prazerosa, realizada no horario do recreio. Diferentemente dos colegas, ndo
representou uma atividade encarada como obrigacdo, mas de foro mais intimo,
mais aproximada do ludico. A leitura ainda a remeteu a figura da amiga que saiu
da escola, que, pelo que deixou transparecer, fazia-lhe companhia e
compartilhava os livros, atribuindo uma carga emocional a pratica representada
no desenho.

O conjunto de normativas e obrigacdes que regram as vidas das
criancas na escola e na sociedade como um todo foi denominado por Sarmento
(2002) como “administragdo simbolica da infincia”. Por sua vez, Buckingham
(2002, p.19) acrescenta que a escola “¢ uma instituicdo social que constroi e
define de forma eficaz o que significa ser crianga [...]”

As producdes e falas analisadas ressaltam uma perspectiva de escola
como lugar de “obrigagdes” e regras a serem cumpridas, que forjam os
horizontes de formacdo dos sujeitos educandos. Por outro lado, as proprias
criangas, de forma subliminar, apresentam o ponto de vista da escola,
reconhecendo-a como espaco de interagdes, tensdes e de fuga dessas
normatividades. Isso seria o que Willis (1991, p. 37) denomina como movimento
de “contracultura escolar”, ou a oposicdo entre a formalidade e a informalidade.
Com base nisso, conclui que, por mais que as criangas sejam sujeitas a uma
cultura mais ampla, elas dialogam com o mundo de forma atuante, reinventando

o proprio espaco e produzindo o seu cotidiano.
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f) Midias

As midias estdo cada vez mais interligadas com a infancia, a ponto de
forjarem novas formas de “ser crianca”. Isso, pois, 0os ambientes virtuais dispoem
de conteudos informativos e interativos que estimulam o desenvolvimento de
novas linguagens e formas de aprendizagem social. Dos desenhos analisados na
pesquisa, apenas um trouxe explicitamente as midias representando o cotidiano,
o de Mabel (10 anos), do 4° ano “E”.

Mesmo que ndo tenham sido apresentadas de uma forma exclusiva nos
desenhos, sob uma visdo panoramica, as midias figuraram bastante em alguns
recortes das cenas retratadas e em quase todas as categorias referendadas
anteriormente. Foram lembradas em pequenos excertos cotidianos, sejam a partir
do uso de aparelhos celulares, TVs, videogames e/ou computadores no dia a dia,
ou pelo acesso a conteudos veiculados através deles. Podemos perceber a sua

relevancia a partir do desenho de Mabel, na gravura a seguir:

Figura 22. Desenho de Mabel (10 anos), 4° ano “E”, tema “O meu cotidiano ¢ assim...”

Fonte: Registros da pesquisa.
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Mabel sobrelevou em seu desenho um simbolo bem grande do Youtube
e outros dois menores fazendo alusdo ao jogo Minecraft. Sobre sua produgdo, a
garota comentou: “Desenhei assim porque eu gosto de jogar e assistir desenho
no Youtube. Eu gosto de jogar Minecraft, ja ouviu falar? [...] E um jogo do
mundo dos bloquinhos. Eu jogo no meu tablete, que minha mde comprou [...]
Essa é a melhor parte do cotidiano.” Perguntei: “E a outra parte? E a ruim?
Qual é?” Mabel explicou: “Ndo é ruim, é chata. Sdo as outras coisas, nosso dia
a dia, o que a gente vive todos os dias, nossa rotina chata...”

As midias possuem uma caracteristica especial pelo fato de
proporcionarem interatividade. Nesse contexto, a “novidade” faz parte tanto do
universo de consumo dos conteudos como de acesso e operacdo das plataformas
midiaticas. Identifiquei dois aspectos dialdgicos que povoam a compreensdo das
midias no cotidiano de Mabel, sendo os seguintes: a midia como ‘“ferramenta
interativa”, por meio do Youtube, e como “brincadeira”, a partir do Minecraft.

Sobre o site de compartilhamento, Costa (2010) identificou, em
pesquisa realizada com jovens de Brasilia, que a produ¢do audiovisual fazia
parte do cotidiano do publico analisado, e o Youtube seria a principal plataforma
utilizada por eles. Sua caracteristica dindmica que viabiliza tanto o acesso quanto
a publica¢do de conteudos figurou nas narrativas de varias criangas ao longo de
toda a pesquisa de campo.

O Minecraft, por sua vez, ¢ um jogo de “mundo virtual” que segue o
estilo sandbox, em que o jogador, por meio do seu avatar, ndo ¢ submetido a
missdes ou roteiros pre-estabelecidos. A partir de uma estética baseada em
figuras geométricas, o Minecraft apresenta como alicerce da sua jogabilidade a
liberdade em criar e a “sobrevivéncia” no universo “inacabado” do jogo (CRUZ,

2013).
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As experiéncias de consumo e producdo midiatica proporcionam
traducdes diversas no universo das praticas corporais infantis, suscitando
discussdes em torno de aparentes incongruéncias entre: o “real” e o “virtual”; o
“analdgico” e o “digital’; o “novo” e o “tradicional”. As criangas
contemporaneas, tais como Mabel, quando expostas ao simulacro do mundo
digital, com bastante fluidez, povoam esses intersticios e atribuem sentidos ao

seu cotidiano.

3.1.2. Pistas sobre o corpo nos rastros do cotidiano das criancas

O objetivo do presente subcapitulo foi problematizar os sentidos
atribuidos ao cotidiano pelas proprias criancas. Para isso, foram analisados
desenhos e excertos do campo, que permitiram a sistematizagdo de seis
categorias, sendo elas: brincadeiras, ambiente familiar, paradoxos em vivéncias
no dia-a-dia, rotina, escola e midias. Ressalto que, por mais que cada uma das
seis categorias tenha trago suas especificidades e enquantramentos distintos
acerca do dia-a-dia dos sujeitos, elas possuem interfaces que se constituem como
retratos da realidade. Ademais, configuram-se como conjun¢des de varios
cotidianos que representam ao mesmo tempo as rotinas € suas rupturas, forjadas
no corpo e pelo corpo infantil.

Nesse sentido, considerando que as criangas possuem um jeito
particular de ressignificar o mundo, ao brincarem na rua e interagirem com seus
amigos e familiares, sdo introjetados valores e gestos que contribuem
decisivamente nas compreensdes de corpo, bem como nos processos de educagao
deste. Percebi nas producoes que a relagdo com o outro se mostrou indispensavel
na constru¢do das identidades, que, consequentemente, modulam os dngulos das

lentes que interpretam o cotidiano.
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Nesse contexto, os discursos midiaticos também possuem lugar de
destaque, pois, ao assistirem TV ou um video no Youtube, por exemplo, as
criancas incorporam os conteudos observados nas suas interacdes com Sseus
pares, dentre elas as proprias brincadeiras. Identificamos, também, nesse bojo,
interfaces com a categoria género, uma vez que as condutas desempenhadas por
meninos € meninas expuseram conformacdo de valores em relagdo aos seus
papéis na sociedade, bem como esteredtipos nas relagdes afetivas e na vida
doméstica, que demarcam sobremaneira as formas de viver a infancia.

Outro aspecto que deve ser mencionado ¢ que o contexto
socioecondmico detém certa representatividade na leitura do cotidiano. Apesar
de frequentarem a mesma escola, as criangas vivem em cenarios distintos —
comunidades, bairros, ruas, lares - com acervos materiais e culturais, em dadas
situacoes, bem dispares. Sendo assim, considero que a produgdo e interpretacao
de muitos discursos observados no campo foram estimuladas também pelo que
se apresenta fora da escola, onde o ambiente familiar possui um papel
importante. Isso, pois, além de proporcionar o olhar primeiro da crianga em
relagdo ao entorno, a familia possui, em tese, a responsabilidade de gestao do
tempo da crianca, portanto delineia os formatos de rotina que balizam boa parte
de suas praticas sociais.

Inferi, ainda, que as narrativas apresentadas pelos sujeitos se
aproximam da realidade cotidiana, mas também de roteiros ficticios, inspirados
por proje¢des do que gostariam de viver. Nessa situagdo, em meu ponto de vista,
cotidiano ndo se torna menos real, mas uma representagao, em que sao postos em
cheque fatos e aspectos recorrentes em suas vidas que nao sdo bem aceitos pelas
criangas. Ademais, presumo que a compreensdo do cotidiano ¢ fruto do
confronto entre a fantasia e as culturas institucionais, como da escola ¢ da

familia. Considerando a pesquisa desenvolvida e as discussdes alcancadas, ¢
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possivel, ainda, sugerir que as interagdes sociais sdao incorporadas na elaboragdo
das culturas infantis, e, por conseguinte, na compreensao de corpo das criangas.
Dessa forma, sdo expostos limites e frestas inabitdveis entre os sujeitos,

favorecendo a identificacao, interpretagao e reconstrucdo do cotidiano.

3.2. A hora do recreio: interacoes, paradoxos e conflitualidades

Ao tratar dos espacos e temporalidades do cotidiano, Pais (2009)
entende que nao existem imposigdes ou sequéncias pré-estabelecidas que possam
tecer caracterizagdes unicas ou estanques. Os intersticios que medeiam as
relagdes cotidianas, segundo o autor, revelam aspectos que vao além das rotinas
institucionais, invadindo (micro)relagdes corriqueiras, que possibilitam a
ampliacdo das compreensdes. Nesse contexto, destaco as relagdes que ocorrem
entre os sujeitos na propria escola, /dcus de minha investigagao.

Dando continuidade as suas reflexdes, Pais (2009) recorre ao
pensamento simmeliano ao afirmar que “[...] a importancia social ndo € o espaco,
mas as vivéncias sociais que nele decorrem e que convertem de um vazio em
algo com significado sociologico” (PAIS, 2009, p.88). Sendo assim, com base
nessa compreensdo, podemos inferir que o espago se torna vivo ndo na sua
existéncia em si, mas por meio das relagdes nele concebidas, permeadas de
acontecimentos aparentemente aleatorios, que compdem o todo cotidiano
daqueles que 14 se encontram.

Em meio a organizacdo dos tempos e espagos escolares, a hora do
recreio, claramente, demonstra um lugar de ruptura com o estabelecido e dispde
de meios para as criangas reinventarem o proprio cotidiano. Ao longo da
pesquisa de campo, percebi que o som da sirene anunciava ndo apenas o inicio
da gritaria ecoada em todo corredor das turmas do 4° ano, mas sugeria uma

espécie de “libertagao” do ambiente mais formal promovido em sala de aula.
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Pesquisas apontam que o recreio ¢ lugar de (des) construgdes de
género e sexualidade (WENETZ et al.,, 2013; CRUZ; CARVALHO, 2006), de
reprodu¢dao do modelo de performance esportiva (NEUENFELD, 2003), de
interagdes conflituosas por meio de praticas de bullying, de brigas e brincadeiras
de lutinha (WURDIG, 2014; FARIAS, 2015; FARIAS; WIGGERS, 2015).
Assim como € um tempo-espaco importante de aprendizagens, de interagdes €
potencializa¢do de afetividades por meio do brincar (WURDIG, 2010).

Nessa conjuntura, o recreio se mostra um espagco proficuo de
promocao da cultura ladica infantil, uma vez que ¢ ativado por agdes concretas,
em que as criangas constroem suas experiéncias com a participagdo de seus
pares, observando, negociando e manipulando os objetos de significagdao
(BROUGERE, 1998).

Como j& pontuei anteriormente, durante a pesquisa, observei o
cotidiano de trinta e quatro meninos € meninas, porém, oportunamente, tive a
possibilidade de conversar e observar trinta'* delas. Neste subcapitulo, em
especifico, utilizarei registros de vinte e trés criangas do universo citado,
considerando que nem todos os didlogos e observacdes realizados convergiam
com a tematica agora suscitada.

Ao todo, obtive registros no recreio em varias datas ao longo da
investigagdo € em inumeros espagos, tais como: patio de entrada, ginasio, a
parte do fundo do ginasio, o parquinho dos maiores, o campinho de futebol, a
area aberta ao lado do parquinho e o patio de dentro da escola. Procurei, num
primeiro momento, identificar situacdes que se repetiam, buscando compreender

uma possivel rotina, para, desse modo, tragar um mapa da disposicao das

* As quatro criangas nio compuseram por motivos dos mais diversos, dentre os quais, cito as auséncias
nas datas em que as observagdes foram realizadas, participag¢@o de atividades paralelas orientadas pela
escola durante o horario do recreio, além da fuga intencional ou ndo da participagdo da investigagdo.
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criancas nos espacos citados e, assim, recorré-las de forma mais objetiva e
efetiva.

Vale pontuar que os registros realizados priorizaram dialogos sobre
assuntos diversos, incluindo agdes observadas no proprio recreio. As conversas
ocorreram de forma individual, mas, na maioria das vezes, com a presenca de
pelo menos mais uma crianca. Com base no material registrado, elenquet
aquelas que tratavam de assuntos comuns e 0s organizei em recortes episodicos,
o que possibilitou uma melhor sistematizagdo do material empirico, atribuindo
uma diretriz analitica e dando corpo as categorias que compuseram o estudo.
Ressalvo que, no processo de escolha, alguns didlogos foram desprezados, sob a
justificativa de que o teor do assunto abordado j4 teria sido contemplado em
outras falas.

Como forma de ilustragdo e ampliagdao das discussdes promovidas por
meio dos didlogos, utilizer também como material empirico os desenhos
produzidos pelas prdprias criancas que participaram dessa etapa da pesquisa,
realizados nos dias 31/08/2017 e 01/09/2017, sob a tematica “O que acontece no
recreio da minha escola”. O desenho auxiliou de forma significativa na
confrontacdo de pontos de vista e na elucidagdo de algumas brechas que
emergiram das consideracOes suscitadas pelos sujeitos.

Ademais, todo o exposto até entdo vem clarificar o objetivo deste
subcapitulo que ¢ compreender o ponto de vista das criancas acerca do recreio,
problematizando tracos do cotidiano que transpassam suas experiéncias,

moduladas por interacdes, relacdes paradoxais e, por vezes, conflituosas.
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3.2.1. Paradoxos no cotidiano infantil

Na pesquisa com criancas, ¢ de fundamental importancia atentar para
as formas de uso dos seus tempos e espagos. Nesta etapa do estudo, em
especifico, recorri ao tempo-espago do recreio, ensejo no qual as criangas
interagem, organizam-se em pequenos grupos, escolhem e/ou produzem suas
praticas culturais, redefinem normas, condutas, exploram e constroem uma nova
escola.

A partir dos registros de campo, percebi que o recreio nao consistiria
em um mero enquadramento da rotina escolar, mas algo além e mais complexo.
Compreendi, entdo, o recreio como um lugar de cruzamento de cotidianos,
portanto, cendrio que sedia encontros e desencontros, ressaltando paradoxos e
conflitualidades que constituem as relagdes sociais.

Conforme Max Weber (2005, p. 43): “O comportamento intimo ¢
ac¢do social s6 quando se orienta pelo comportamento dos outros.”
Considerando a legitimidade do conceito de grupos infantis sob uma perspectiva
sociologica, compreender o repertorio de praticas que caracterizam os itinerarios
das criancas reconhecendo as impressoes que trasversalizam tais sujeitos,
tornou-se um movimento indispensavel. Sendo assim, os significados do recreio
ndo se ancorariam no conglomerado de fatos que ocorrem em si, mas no
conjunto de acdes e interacdes que perpassam os planos individual e coletivo.

De acordo com Goffman (1988), os atributos sociais permitem apontar
caracteristicas individuais e coletivas. Acrescenta, ainda, que os ambientes
sociais dispoem de pistas sobre as identidades daqueles que os frequentam.
Desse modo, ao iniciarmos um processo de interagao, levamos em consideragao
caracteristicas do que o autor denominou de identidade social. Essa identidade
apresenta uma dimensdo “real”, relacionada as caracteristicas que o sujeito de

fato possui; e outra “virtual”, que trata de atributos baseados na expectativa do
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outro. A escola, nesse contexto, surge como uma instituicdo normalizadora de
atributos, mas que também proporciona ferramentas de potencializagdo das
1dentidades das criancas.

Ao referendar o conceito de grupos infantis, recorri ao estudo de Silvia
Saramago (1994), que problematizou o equivoco socioldgico em situar a crianga
como um mero aprendiz da vida em sociedade. A autora discutiu questdes como
o mecanismo social de produg¢do de grupos e a producdo de identidades a
reboque, sublinhando que cada grupo lanca mao de um conjunto de significacoes
sociais que atuam na construcdo de representacdes que dispdem de eixos de
afinidade. Tais afinidades foram identificadas na organizacdo das brincadeiras e
nos momentos em que ndo estavam brincando, revelando a importancia dos
sentidos que atravessam o corpo nos ambientes de relacionamentos infantis.

No bojo dessa discussdo, Turner (2014) chama a atencao para os afetos
e sentimentos como componentes fundamentais da acdo social e, por
conseguinte, elemento indispensavel para uma sociologia interessada pe