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RESUMO

Esta pesquisa, orientada pelos estudos sobre transmidiagdo — na perspectiva tedrica da
semidtica e da ecologia das midias —, teve por objetivo geral analisar elementos suscetiveis
de explicar como os MOOCs de universidades brasileiras estariam transmidiando os sentidos
de docéncia por meio da atualizacdo de praticas didatico-pedagogicas para o contexto da
cibercultura. O estudo foi delimitado pela tese de que hd um pensamento pedagdgico
transmidia, e que este, quando aplicado ao ensino na modalidade online, atualiza os sentidos
de docéncia e as praticas didatico-pedagogicas para o contexto da cibercultura. Com base na
abordagem qualitativa, a pesquisa foi orientada pelo estudo de caso Unico e integrado,
composto por multiplas unidades de andlise, para responder a seguinte questao problema:
Como as préticas didatico-pedagodgicas desenvolvidas em MOOCs de universidades
brasileiras estdo transmidiando os sentidos de docéncia para o contexto da cibercultura? O
motivo para a escolha dos MOOCs, como objeto de pesquisa, derivou do seu potencial
disruptivo em relagcdo as fronteiras socioculturais, institucionais e pedagoégicas mediadas
pelas Tecnologias Digitais de Informacdo, Comunicacdo e Expressao (TICE) derivadas da
Web 2.0. Tendo por contexto de pesquisa a plataforma Miriada X, as unidades de analise que
compuseram este estudo de caso foram os MOOCs: Responsabilidade social e
sustentabilidade das organizagfes; e Introducdo aos processadores Multicore, ambos da
PUCRS; Lingua Portuguesa, da Anhembi Morumbi; Portugués para estrangeiros, da FURB;
Inovacéo orientada pelo Design, da UNISINOS; Quimica Geral I: Sistemas, Materiais,
Estequiometria, Solu¢cdes e Gases; e Leitura, Andlise e Método: Anton Tchékhov e Liev
Tolst6i, ambos da UFRGS. A primeira etapa do estudo de caso buscou identificar sob que
aspectos as transmidiagfes praticadas nos MOOCs estariam atualizando os sentidos de
docéncia para o contexto da cibercultura. Nessa légica, foram descritos 0os processos de
traducao intersemiética que configuraram os conteddos das videoaulas autorais de cada
unidade de andlise. A segunda etapa buscou compreender em que medida o0s processos de
transmidiagcdo (estratégias e contetdos transmidias) identificados nas unidades de andlise
sinalizariam pressupostos para uma metodologia de ensino transmidia. Na sequéncia, foram
esquematizadas as correlagcfes entre os contetdos que organizaram 0s processos didatico-
pedagdgico das unidades de andlise e as estratégias e conteldos transmidias derivadas do
recorte tedrico conceitual. Desse processo, a primeira etapa do estudo indicou que os MOOCs
analisados transpuseram os sentidos de docéncia na representacdo do sujeito docente nas
videoaulas, em um conjunto de padr6es compositivos, sinalizando a presenca dos sentidos
informativo, némade, cotidiano, poético e colaborativo. Também, foram identificadas
caracteristicas que indicaram transcriacdes dos ambientes de ensino, sinalizando que os
sentidos de docéncia estdo sendo atualizados nesta pratica. De igual maneira, a segunda
etapa indicou, no conjunto das correlacdes com as estratégias e conteudos transmidia, que
os sentidos de docéncia praticados nos desenhos didatico-pedagégico dos MOOCs estédo
transmidiando os sentidos de docéncia, apontando experiéncias concretas que podem ser
compreendidas enquanto uma metodologia de ensino transmidia. O estudo foi concluido pela
confirmacéo da tese que o delimitou e pela indicacdo de novas perspectivas de pesquisa a
partir das conclusdes apontadas.

Palavras-chave: Cibercultura. Transmidiagdo. Sentidos de docéncia. MOOCs. Praticas
didatico-pedagodgicas.



ABSTRACT

This research, oriented by studies on transmediation — in the theoretical perspective of
semiotics and media ecology —, had as a general objective to analyze elements capable of
explaining how the MOOCs of Brazilian universities would be transmediating the senses of
teaching through the updating of didactic-pedagogical practices for the context of cyberculture.
The study was delimited by the thesis that there is pedagogical transmedia thinking, wich one,
when applied to online teaching, updates the teaching meanings and didactic-pedagogical
practices for the cyberculture context. Based on the qualitative approach, the research was
guided by the single case study and integrated, composed of multiple units of analysis, to
answer the following question: How do the didactic-pedagogical practices developed in
MOOCs of Brazilian universities are transmediating the senses of teaching to the context of
cyberculture? The reason for the choice of MOOCs as an object of research was derived from
their disruptive potential in relation to sociocultural, institutional and pedagogical boundaries
mediated by the Digital Technologies of Communication, Information and Expression derived
from Web 2.0. Based on the research context of the Miriada X platform, the units of analysis
that composed this case study were the MOOCSs: Social responsibility and sustainability of
organizations; and Introduction to Multicore processors, both from PUCRS; Portuguese
Language, from Anhembi Morumbi; Portuguese for foreigners, from FURB; Innovation guided
by the Design, of UNISINOS; General Chemistry |: Systems, Materials, Stoichiometry,
Solutions and Gases; and Reading, Analysis and Method: Anton Tchékhov and Liev Tolstéi,
both from UFRGS. The first stage of the case study sought to identify in which aspects the
transmissions practiced in the MOOCs would be updating the teaching senses for the context
of cyberculture. In this logic, we described the intersemiotic translation processes that
configured the contents of the video lesson of each author unit analysis. The second stage
sought to understand the extent to which the processes of transmediation (transmedia
strategies and contents) identified in the units of analysis would signal assumptions for a
transmedia teaching methodology. In the sequence, the correlations between the contents that
organized the didactic-pedagogical processes of the units of analysis and the transmedia
strategies and contents derived from the theoretical conceptual cut. From this process, the first
stage of the study indicated that the MOOCs analyzed transposed the senses of teaching into
the representation of the teaching subject in video lesson, in a set of compositional patterns,
signaling the presence of the senses informative, nomadic, everyday, poetic and collaborative.
Also features were identified which indicated transcreations of learning environments,
signaling that the senses of teaching are being updated in this practice. Similarly, the second
stage indicated in the set of correlations with the transmedia strategies and content, that the
senses of teaching practiced in the didactic-pedagogical designs of the MOOCs are
transmediating the senses of teaching, pointing concrete experiences that can be understood
while a transmedia teaching methodology. The study was concluded by confirming the thesis
that delimited it and by indicating new research perspectives based on the conclusions pointed.

Keywords: Cyberculture. Transmediation. Senses teaching. MOOCs. Didactic-pedagogical
practices.



RESUMEN

Esta investigacion, orientada por los estudios sobre trasmediacion — en la perspectiva teérica
de la semidtica y de la ecologia de los medios —, tuvo por objetivo general analisar elementos
susceptibles de explicar cdmo los MOOCs de universidades brasilefias estarian trasmitiendo
los sentidos de docencia por medio de la actualizacién de practicas didacticas-pedagdgicas
para el contexto de la cibercultura. El estudio fue delimitado por la tesis de que hay un
pensamiento pedagoégico transmedia, y que éste, cuando se aplica a la ensefianza en la
modalidad online, actualiza los sentidos de docencia y las practicas didactico-pedagdgicas
para el contexto de la cibercultura. Con base en el abordaje cualitativo, la investigacion fue
orientada por el estudio de caso Unico e integrado, compuesto por multiples unidades de
analisis, para responder a la siguiente cuestion problema: ¢Como las practicas didactico-
pedagdgicas desarrolladas en MOOCs de universidades brasilefias estan transmediando los
sentidos de docencia hacia el contexto de la cibercultura? El motivo para la eleccién de los
MOOC, como objeto de investigacién, derivd de su potencial disruptivo en relacion a las
fronteras socioculturales, institucionales y pedagdgicas mediadas por las Tecnhologias
Digitales de la Comunicacion, de la Informacion y Expresion derivadas de la Web 2.0.
Teniendo por contexto de investigacion la plataforma Miriada X, las unidades de analisis que
compusieron este estudio de caso fueron los MOOC: Responsabilidad social y sostenibilidad
de las organizaciones; e Introduccion a los procesadores Multicore, ambos de la PUCRS;
Portugués, el Anhembi Morumbi; Portugués para extranjeros, la FURB; Innovacién orientada
por el disefio, de UNISINOS; Quimica General |. Sistemas, Materiales, Estequiometria,
Soluciones y Gases; y Lectura, Andlisis y Método: Anton Tchékhov y Liev Tolst6i, ambos de
la UFRGS. La primera etapa del estudio de caso buscé identificar bajo qué aspectos las
transmisiones practicadas en los MOOCs estarian actualizando los sentidos de docencia
hacia el contexto de la cibercultura. En esta l6gica, se describieron los procesos de traduccién
intersemidtica que configuraron los contenidos de las videoconferencias de cada unidad de
andlisis. La segunda etapa buscé comprender en qué medida los procesos de transmision
(estrategias y contenidos transmiios) identificados en las unidades de analisis sefalar
presupuestos para una metodologia de ensefianza transmedia. En la secuencia, se
esquematizaron las correlaciones entre los contenidos que organizaron los procesos
didactico-pedagogico de las unidades de andlisis y las estrategias y contenidos transmedias
derivados del recorte tedrico conceptual. De este proceso, la primera etapa del estudio indicé
que los MOOCs analizados transpusieron los sentidos de docencia en la representacion del
sujeto docente en las video clases, en un conjunto de patrones compositivos, sefialando la
presencia de los sentidos informativo, nébmada, cotidiano, poético y colaborativo. También se
identificaron caracteristicas que indicaba transcreaciones de entornos de aprendizaje, lo que
indica que los sentidos de ensefianza estan siendo actualizadas en esta practica. De igual
manera, la segunda etapa indico, en el conjunto de las correlaciones con las estrategias y
contenidos transmedia, que los sentidos de docencia practicados en los dibujos did4ctico-
pedagdgico de los MOOCs estan transmediando los sentidos de docencia, apuntando
experiencias concretas que pueden ser comprendidas como una metodologia de ensefianza
transmedia. El estudio fue concluido por la confirmacion de la tesis que lo delimité y por la
indicacion de nuevas perspectivas de investigacion a partir de las conclusiones apuntadas.

Palabras clave: Cibercultura. Transmediacién. Sentidos de docencia. MOOCs. Practicas
didacticas-pedagogicas.
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Introducao

As chamadas Tecnologias Digitais de Informacdo, Comunicacdo e Expressao
(TICESs) tém potencializado a convergéncia entre 0os espac¢os analdgicos e 0s espacos
digitais, transformando a educacéo e a comunicacdo em areas fundamentais para a
compreensao e a pratica das literacias contemporaneas. Com a chamada Web 2.0 (e
a recém apresentada Web 3.0), o potencial de imercdo em espacos digitais foi
democratizado. As atuais interfaces multidimensionais e ubiquas, de facil usabilidade
e com multiplos formatos de acessibilidade, possibilitaram que usuérios de diferentes
localidades passassem a compartilhar suas narrativas em rede, incluindo a construcao
e o compartilhamento de espacos educativos. Desse contexto sistémico, gerador de
culturas participativas, emergiu esta pesquisa na defesa da tese de que ha um
pensamento pedagdgico transmidia, e esse, quando aplicado ao ensino na
modalidade online atualiza os sentidos de docéncia e as préaticas didatico-
pedagdgicas para o contexto da cibercultura.

Segundo dados da Pesquisa Brasileira de Midia (BRASIL, 2015), referente ao
ano de 2015, o item Internet, com 42% das escolhas foi o terceiro meio de
comunicagdo mais usado pelos brasileiros. Nesse cenério, a TV ocupou o0 primeiro
lugar, com 93%, e o radio, o segundo lugar, com 46% das escolhas. Dentre os que
acessaram, 24% foram motivados pela busca do estudo e da aprendizagem. Embora
0 acesso a Internet tenha sido crescente, 51% foi o indice dos que ndo acessaram.
Segundo o relatério da pesquisa, os critérios que definiram o interesse, a frequéncia
e a condicdo de acesso estiveram relacionados a renda, a escolaridade e aos
elementos geracionais. Nesse contexto, torna-se relevante que a universidade — por
meio da pesquisa, ensino e extensdo — possa contribuir para gue esse cenario avance,
na busca por minimizar as lacunas, e por ampliar as possibilidades de incluséo e de

formacao por meio do uso das redes digitais.

Motivagdes iniciais

As motivacdes iniciais para o desenvolvimento da pesquisa foram deflagradas
no curso de Licenciatura em Artes Visuais — modalidade a distancia (semipresencial)
da Faculdade de Artes Visuais (FAV) da Universidade Federal de Goias (UFG), no
qual atuo na condicdo de docente, desde o ano de 2007. No ano de 2014, em
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atividades desenvolvidas na disciplina Politicas Educacionais para o Ensino de Artes
no Brasil, ofertada no 5° semestre do Curso, foi proposto que os estudantes
desenvolvessem videoaulas sobre os conteddos estudados. As discussfes que
envolveram o planejamento, o formato e os posteriores recortes conceituais e técnicos
foram mediados em féruns montados nas salas digitais do Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) da plataforma Moodle da FAV/UFG.

No desenvolvimento da atividade descrita varias limitacbes técnicas
dificultaram a integragdo do contetdo multimidia — desenvolvido pelos estudantes —,
ao AVA da UFG. Tais dificuldades evidenciaram a necessidade de deslocamento da
pratica pedagdgica para outras plataformas — aqui entendidas por ambientes virtuais
nao institucionais —, por exemplo, para a plataforma Youtube (suporte para o contetdo
no formato audiovisual) e a plataforma Mixcloud (suporte para o conteudo no formato
de audio). Assim, o conteudo multimidia desenvolvido pelos estudantes, uma vez
compartilhado em outras plataformas, migrou de um espaco institucional fechado, com
acesso restrito, passando a integrar redes abertas, plurais e de livre acesso para um
publico irrestrito.

De modo geral, as composi¢cdes das videoaulas apresentaram cenas em
ambientes padronizados, nas quais os sujeitos docentes foram representados em
posturas estaticas ambientadas em espacos fechados, ora ao lado de um suporte de
midia analdgica — configurado pelo quadro-negro —, ora por uma midia digital —
configurada por uma tela de um televisor —, ou por uma tela de um computador portatil
(Ver Figura 1). Nesse cenario, o dinamismo da narrativa esteve presente no tom de
vOz € em pequenos gestos e expressodes faciais, ora no movimento das méaos durante
as explicacdes, ora em expressoes de contestacdo ou de concordancia ao conteudo
apresentado.

Ao observar a composi¢cdo das cenas, por analogia, pode-se identificar o
telejornal como a principal referéncia estética nas videoaulas desenvolvidas, seja na
correlagdo da postura do sujeito docente a postura do sujeito que ocupa a bancada
como “ancora”, seja na postura da “moga do tempo”, a qual por meio de diferentes
recursos interativos indica a informacdo a ser apreendida, ndo havendo nessa
transmissao a possibilidade da interlocucéo. As videoaulas desenvolvidas pelo grupo
de estudantes apresentaram a transposicdo de aulas gravadas em ambiente
presencial para o ambiente digital. No que se refere as videoaulas, ficou evidenciado

que o referencial de docéncia dos estudantes da modalidade a distancia esteve
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restrito ao praticado na modalidade presencial. Assim, tanto a organizacéo do espago
da sala de aula quanto a configuragao da presencga docente estiveram influenciadas
pelo formato compositivo da midia televisiva, com énfase no formato

informativo/jornalistico.

Figura 1 — Sujeito docente na interacdo com recursos pedagogicos.

Fonte: Arquivo pessoal, 2014.

Na reflexdo sobre o anacronismo relacionado as videoaulas produzidas pelo
grupo de estudantes foi importante considerar, conjuntamente, a possibilidade de que
tais sentidos de docéncia estariam sendo reafirmados no AVA do Curso, cuja rotina

académica se desenvolve em espagos genéricos denominados “salas”, nos quais séo
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reproduzidos os perfis de docente e discente em formas de interagao caracteristicas
da modalidade presencial.

Com base nas observacdes apresentadas, pode-se inferir que os referenciais
de docéncia, no contexto da modalidade a distancia, tém sido legitimados com os
parametros pautados na educagao tradicional, sugerindo que uma vivéncia online
deva, necessariamente, estar condicionada a uma suposta garantia e confiabilidade
do paradigma da educacgao presencial, nessa discussao, apontado como paradigma

tradicional. Segundo Moraes (2018)%,

No paradigma tradicional, a organizagdo do ensino obedece a um modelo de
organizagdo burocréatico, com estruturas hierarquizadas, em que a maioria
das decisdes sdo tomadas no topo da instituicdo, num nivel ndo muito
préximo dos alunos. Normalmente, as regras de controle e as propostas
curriculares sdo feitas por pessoas distantes do local onde os alunos
aprendem. O ensino é organizado por especialidades, fun¢bes, em que cada
disciplina é pensada separadamente. (MORAES, 2018, p. 172)

No exemplo citado, embora as videoaulas tenham sido produzidas por
estudantes de um curso semipresencial, no qual 80% das aulas do semestre
estiveram mediadas em formato digital, a configuragdo dos sentidos de docéncia
seguiram marcados pelo paradigma da educacéo presencial, incluindo o estado de
coisas da Legislagao que a valida, conforme o Paragrafo 2°, do art. 10, do Decreto n°
6.303, de 12 de dezembro de 2007.

§ 22 As atividades presenciais obrigatérias, compreendendo avaliagéo,
estagios, defesa de trabalhos ou pratica em laboratério, conforme o art. 19, §
19, serédo realizados na sede da instituicdo ou nos polos de apoio presencial,
devidamente credenciados. (Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-
2010/2007/Decreto/D6303.htm>. Acesso em: nov.2017)

Embora o Decreto afirme a obrigatoriedade de atividades presenciais
supervisionadas e delimitadas em espacos institucionais, € importante considerar que,
no contexto da cibercultura, a educacéo exige um paradigma de pensamento que
problematize os determinismos relacionados a compreensdo de distancia e de

proximidade. Ou seja, um paradigma mais coerente com as demandas que emergem

1 As citacdes de Moraes (2018) referem-se a edicao digital, publicada em 2018, cuja primeira edicdo
corresponde ao ano de 1997.
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das relagcdes mediadas pelos dispositivos e sistemas que derivam da cibercultura. Em

acordo com Moraes (2018), compreende-se que:

O novo paradigma da ciéncia, além de reintegrar o sujeito na construcédo do
conhecimento, resgata também a importancia do processo ao reconhecer que
pensamento e conhecimento, como tudo na natureza, estdo em
holomovimento. Ao mesmo tempo, valoriza a experiéncia, compreende que
tudo o que construimos e organizamos é, na realidade, uma experiéncia, que
cada um organiza a sua propria experiéncia e o faz de um modo diferente,
como um principio basico na construgdo do conhecimento. Ha uma imanéncia
em todo o conhecimento que depende da acdo do sujeito, de seus processos
internos. (MORAES, 2018, p.175)

Nesse sentido, € um equivoco considerar que a partilha de um mesmo espaco
geografico seja a Unica garantia de validacdo da aprendizagem de dados contexto
formativo. Lévy (2010) explica que a cibercultura “[...] expressa o surgimento de um
novo universal, diferente das formas culturais que vieram antes dele no sentido de que
ele se constréi sobre a indeterminagdo de um sentido global qualquer.” (p.15). Para
ele, essa nova universalidade “[...] se constréi e se estende por meio da interconexao
das mensagens entre si, por meio de sua vinculagdo permanente com as
comunidades virtuais em criagao, que lhe dao sentidos variados em uma renovagao
permanente.” (p.15). Sua tese destaca a interconexao, a criagdo de ambientes virtuais
e a inteligéncia coletiva como principios sinalizadores para o crescimento e o
desenvolvimento do ciberespagco e, por consequéncia, das configuracbes que
pautardo esse “novo universal’. Desse novo universal, € importante considerar que:

Se 0 eixo central é a ideia de que o conhecimento ndo se origina na
percepcao e na sensagdo, mas na agdo enddgena do sujeito sobre o objeto,
tal compreenséo nos leva a perceber a necessidade de mudar a direcéo da
educacéo que, no paradigma tradicional, concentrava-se mais nas condi¢oes
de ensino e ndo propriamente na aprendizagem. A énfase devera estar na
aprendizagem e ndo no ensino, na constru¢do do conhecimento e ndo na
instrucdo. A aprendizagem resulta da relacdo sujeito-objeto, que, solidarios
entre si, formam um Unico todo. As acBes do sujeito sobre o objeto e deste

sobre aquele sao reciprocas. E o importante é a interacdo entre ambos.
(MORAES, 2018, p. 175)

Nas videoaulas produzidas pelo grupo de estudantes pode-se observar, entre
outras questdes, a influéncia da cultura televisiva (midia de massa), a qual, desde sua
popularizacao, passou a configurar o modo de pensamento da sociedade da segunda
metade do século XX e do inicio do século XXI. A época do seu surgimento, McLuhan

(1964) chamou a atengao para o potencial do entdo “novo meio”, a TV, indicando que
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as mudancas técnicas alterariam nao apenas os habitos da vida, mas também suas
formas de pensamento e de valoragao, chamando a atencéo para a importancia de se
perceber, prioritariamente, os meios, antes de dar énfase aos seus conteudos. Nesse
sentido, as formas de representacdo presentes nos conteudos midiaticos
desenvolvidos por estudantes e professores, como no exemplo citado, seriam
consequéncias (conteudos) de um determinado contexto tecnoldgico (meio), aqui
referenciado nos habitos de vida e formas de pensamento pautados na cultura
televisiva.

Desde a década de 1990 o potencial tecnolégico da TV passa por significativas
transformacdes, entre elas, o advento das midias digitais, as quais, segundo Manovich
(2001), caracterizam-se pela representacdo numérica, pelo principio de modularidade,
pelo principio de automacgao, pelo principio de variabilidade e, por ultimo, pela
transcodificagao cultural, ou seja, pela transposicdao de uma forma de pensar e agir a
outra mais conectada com suas atuais potencialidades.

Ao considerar a cibercultura e a emergéncia de um didlogo contemporaneo
entre as praticas didatico-pedagdgicas e as mudltiplas aprendizagens que delas
derivam, Santaella (2013) destaca ser indissocidvel a multidimensionalidade do
espaco e o que chama de hipermobilidade — deslocamentos fisicos acrescidos dos
aparatos méveis que dao acesso ao ciberespaco. Em sua andlise, as atuais relacdes
entre os aparelhos, as redes, a informacdo e a comunicagcdo dos objetos e dos
ambientes indicam hipermobilidade conectada e ubiquidade desdobrada,
principalmente, no uso dos novos artefatos midiaticos e nas relacdes que tais artefatos
possibilitam nas mentes de seus usuarios.

Segundo a autora, a ubiquidade se da& em trés niveis: 1. Por meio da
computacdo moével — configurada pelos deslocamentos e servicos computacionais; 2.
Por meio da computacdo pervasiva — configurada pela inteligéncia artificial, na qual
aparelhos e sistemas dialogam, silenciosamente, sem que o0 usuario tenha
consciéncia das formas com as quais as necessidades do dispositivo e do usuario séo
atendidas; 3. Por meio da computacéo ubiqua — integrada pela computacdo movel e
a pervasiva, coordenada por um sistema inteligente que conecta suas respectivas
acOes. Para ela, esses niveis indicam que os aparatos tecnoldgicos, atualmente
disponiveis, reconfiguraram sua presenca nas redes digitais, incluindo as rela¢gdes de

ensino e aprendizagem e os sentidos decorrentes de suas combinacdes.
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Em sintese, as perspectivas destacadas dos trés autores corroboram para a
percepcao de que distancia e proximidade, no ambito da cibercultura, dependem dos
meios pelos quais nos conectamos, e a qualidade destas conexdes dependem de
praticas pedagogicas e sentidos de docéncia mais coerentes com as formas de
pensamento que configuram as mudancas técnicas e culturais na

contemporaneidade.

Sentidos de docéncia

A expressdo sentidos de docéncia, no contexto da presente pesquisa, €
compreendida a partir da légica de Deleuze (2011). Para o autor, o sentido &
composto por trés estados ou paradoxos, sendo eles: 1. Do Puro Devir; 2. Dos efeitos
de superficie; 3. Da Proposicdo. Para explicar o primeiro paradoxo, o autor apresenta
a personagem Alice (CARROL, 2009) em um dos trechos da histéria, na ocasido de
sua transformacdo, antes de atravessar a porta que da acesso ao Pais das

Maravilhas.

“Que sensacdo estranha” disse Alice; “devo estar encolhendo como um
telescopio”

[.]

“CADA VEZ MAIS ESTRANHISSIMO!” exclamou Alice (a surpresa fora tanta
que por um instante realmente esqueceu como se fala direito). “Agora estou
espichando como o maior telescépio que ja existiu! Adeus, pés! (pois, quando
olhou para eles, pareciam quase fora do alcance de sua vista, de téo
distantes). (CARROL, 2009, p. 20- 23)

No trecho destacado, o autor explica que a personagem Alice ndo se modifica
ao mesmo tempo, mas é ao mesmo tempo em que ela se torna “menor” e “maior”.
Para o autor, o tempo de “tornar-se” € um acontecimento, pois “[...] tal é a
simultaneidade de um devir cuja propriedade € furtar-se ao presente.” (CARROL,
2009, p. 1), uma vez que “menor” e “maior’ sdo atributos descritivos para as
modificagcdes corporais da personagem Alice. Por analogia, ao substituir o termo
“Alice” por “docente” pode-se inferir que € no acontecimento, no puro devir, que esta
condicéo se desenvolve.

Para explicar o paradoxo da superficie ele analisa o pensamento dos Estodicos

em sua distingdo sobre duas espécies de coisas: 1. “[...] os corpos, com suas tensoes,
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suas qualidades fisicas, suas relagdes, suas ag¢des e paixdes e os “estados de coisas”
correspondentes.” (DELEUZE, 2011, p. 5) e; 2. “Todos 0s corpos s&0 causas uns para
0S outros, uns com relacao aos outros, mas de qué? Sao causas de certas coisas de
uma natureza completamente diferente.” (DELEUZE, 2011, p. 5). Na explicagéo do
autor, os primeiros sdo determinados pela mistura de corpos e 0 segundo geradores
de efeitos “incorporais”. E nessa mistura atemporal e polarizada de diferentes corpos
e estados de coisas que o incorpdéreo conhecimento se constitui. E nesse paradoxo
que se constitui o tornar-se docente, ora na modalidade de ensino presencial, ora na
modalidade online. Nesse paradoxo, tanto o “corpo organico” quanto o “corpo digital”
geram efeitos de superficie, ndo se limitando a determinados tipos de materialidades,
visto que o abstrato, da mesma forma, € parte desse processo.

Nessa logica, o paradoxo Da Proposicdo é reconhecido em trés relacbes
distintas. Sendo elas: a designacdo, a manifestacdo e a significacdo. Para Deleuze
(2011) a relacdo de designacdo ou indicacdo opera por associacdo de palavras
singulares a imagens referentes ao estado de coisas, tendo como critério de validagao
os atributos de verdadeiro e falso. A relacdo de manifestacéo, segundo ele, é indicada
por inferéncias causais, enunciadas dos desejos e das crencas correspondentes a
proposicdo. A relacao de significacdo, por sua vez, trata “[...] da relagado da palavra
com conceitos universais ou gerais e das ligacdes sintaticas com implicacfes de
conceito [...]” (DELEUZE, 2011, p. 15), concebendo o que o autor denomina de
“condicao de verdade”, pois “[...] a significagdo ndo fundamenta a verdade, sem tornar
ao mesmo tempo o erro possivel [...]"” (DELEUZE, 2011, p. 15). Em sua légica, as
relacbes de designacdo, de manifestacdo e de significacdo constituem o circulo da
proposicdo, e nesse paradoxo compreende-se que ambas coexistem no
acontecimento ao tornarem-se partes do mesmo todo, conforme pode ser observado
na Figura 2.

Assim, na ordem da fala € o Eu (manifesto) que inicia, mas se as significagbes
se autodefinirem o inicio estara a cargo da lingua. Contudo, o autor explica que ao
considerarmos uma proposicdo concluida, a mesma pode tornar-se objeto de
assercado, podendo ser relacionada ao estado de coisas que designa e ser validada
como verdadeira ou falsa. Dai, que o autor questiona: “[..] pode o sentido ser
localizado em uma destas trés dimensfes, designacdo, manifestacdo ou

significacao?” (DELEUZE, 2011, p. 18). E complementa: “...] € certo que toda



28

designacéo supde o sentido e que nos instalamos de antemé&o no sentido para operar
toda designacao.” (DELEUZE, 2011, p. 18).

Figura 2 — llustracdo do circulo da proposicao.

O

Estado
de
coisas

Superficie

Significagdo

Designagdo
Acontecimento
Manifestagdo

Proposicao Puro Devir

Fonte: Conteldo adaptado (DELEUZE, 2011).

Na manifestacdo, Deleuze (2011) indica que o sentido estd presente nas

crencas ou desejos do Eu que fala. Ao definirmos a significagdo como condi¢do de

verdade lhe é dado um carater comum ao sentido, sendo o préprio sentido. Nesse

paradoxo, ele define o sentido como “[...] o expresso da proposi¢ao, este incorporal

na superficie das coisas, entidade complexa irredutivel, acontecimento puro que

insiste ou subsiste na proposicédo.” (DELEUZE, 2011, p. 20), e complementa “[...] o

sentido, o expresso da proposicao, seria, pois, irredutivel seja aos estados de coisas

individuais, as imagens particulares, as crencas pessoais e aos conceitos universais
e gerais.” (DELEUZE, 2011, p. 20).

Mas aqui ndo se trata de um circulo. Trata-se, antes, da coexisténcia de duas
faces sem espessura, tal que passamos de uma para a outra margeando o
comprimento. Inseparavelmente o sentido é o exprimivel ou o expresso da
proposicdo e o atributo do estado de coisas. Ele volta uma face para as
coisas, uma face para as proposi¢c6es. Mas ndo se confunde nem com a
proposicao que o exprime nem com o estado de coisas ou a qualidade que a
proposicdo designa. E, exatamente, a fronteira entre as proposi¢es e as
coisas. E este aliquid, a0 mesmo tempo extra-ser e insisténcia, este minimo
de ser que convém as insisténcias. E neste sentido que é um
“acontecimento”; com a condi¢&o de ndo confundir o acontecimento com sua
efetuacdo espacgo-temporal em um estado de coisas. Ndo perguntaremos,
pois, qual é o sentido de um acontecimento: o acontecimento &€ o préprio
sentido. (DELEUZE, 2011, p. 23)
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A significacdo do termo docente deriva do latim docens? — ensinar, ou seja,
aguele que ensina, instrui e informa. Sua designacdo € condicdo que pode ser
confirmada com um sim ou ndo desde que esse pressuposto preencha uma série de
pré-requisitos. No entanto, tais requisitos sédo transformados a partir das relacdes no
contexto em que se inserem. Entre a significacdo e a designacdo temos o ato da
manifestacdo, maneira pela qual cada sujeito se autoafirma nesta posi¢cdo, mesmo
assim, seréd um ato do proprio ser. Contudo, € no acontecimento que esta condi¢ao se
organiza em um constante “tornar-se”. Assim, modelos, regras e formulas tendem a
provocar formas de validacéo e, portanto, de pré-determinados modos de ser, nos
cuja confluéncia sugere a férmula: sujeito + narrativa = acontecimento, eis o sentido
de docéncia.

Ao considerar o sujeito docente que atua na modalidade presencial e na
modalidade online torna-se relevante indicar que sua pratica pedagogica entre uma
modalidade e outra ndo se d4 ao mesmo tempo, mas, assim como a personagem
Alice, € ao mesmo tempo que a docéncia se desenvolve, ora mediada por diferentes
artefatos nas relacdes face a face, ora em sua existéncia transmidiada em diferentes
redes. Ao sinalizar o Pais das Maravilhas como metafora das redes digitais pode-se
considerar que a entrada para este universo se da em formas de comunicacao
sincrona e assincrona, as quais, por meio da ubiquidade, tornam-se acontecimentos
para o sujeito docente em contextos de multidimensionalidade e hipermobilidade.

Em tal superficie parece ser importante reconhecer as relagdes de designacao,
de manifestacédo e de significacdo que envolvem o ser docente, bem como reconhecer
as diferentes formas como o acontecimento se realiza, visto que o sentido estara neste
ato singular, configurando-se no didlogo entre suas préprias crengas na relacao ao
estado de coisas de um universo afim. Por exemplo, na forma como cada docente
configura seu modo de ensinar, seja ele mediado por dispositivos analdgicos ou
digitais. Nessa ldégica, ser4d por meio do circulo da proposicdo que praticas
naturalizadas serdo contrapostas, por exemplo, aquelas consideradas modos de
docéncia tradicionais em contraposicdo aos dialogos que surgem a cada nova
tecnologia colocada a disposicao para o uso de ndo especialistas, por exemplo, 0 uso
da Internet em seus primérdios, ainda era restrita a um circulo de pesquisadores e

programadores inscritos em seu codigo.

2 Disponivel em: http://www.dicionarioetimologico.com.br/docente/. Acesso em jan.2017.
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O reconhecimento do sentido em um contexto novo € importante, pois além do
mapeamento de novas praticas ajuda a identificar as significacdes ja superadas e nao
aplicaveis ao novo contexto, ao mesmo tempo que revela manifestos ainda
experimentais e potentes em seus aspectos inovadores. Por isso, 0 ato de reconhecer
o sentido de docéncia na pratica dos MOOCs pode revelar designacbes e
manifestacbes ndo apropriadas para 0 novo contexto, a0 mesmo tempo que pode
desvelar acontecimentos ainda ndo apropriados em sua dimensdo pedagdgica, no
qual o tornar-se docente constitui-se em um movimento constante, pressupondo
outros modos de conversacao, visto que a todo o0 momento novos estados de coisas
surgem, reivindicando a problematizacéo das crencas ja desgastadas. E, mesmo que
os sentidos descobertos indiquem significacdes e designacdes cristalizadas, estes se

configuram em indicativos ou vértices para tracar novas rotas.

Resumo dos capitulos

No Capitulo 1 - As universidades na pratica dos MOOCs - foram
contextualizadas as principais circunstancias que deflagraram o contexto de oferta dos
MOOC:s. Entre elas, o advento da Web 2.0; a crescente oferta e a popularizacdo das
plataformas de midia e criacdo de conteudos; e o marco do movimento Open Source
e do movimento conectivista, dos quais derivam o atual cenério de oferta de cursos
online, abertos e massivos. Nesse Capitulo foram apresentadas a questao problema
e as questdes de investigacdo que motivaram o desenvolvimento do presente estudo
de caso. Na justificativa foram apresentados os cendrios da oferta de MOOCs no
ambito da América Latina e do Brasil, desdobrando-se na justificativa pela escolha da
plataforma Miriada X como contexto de estudo, e na apresentacdo dos MOOCs
ofertados por universidades brasileiras. A partir dessa contextualizagdo foram
indicadas as unidades de analise, 0s objetivos gerais e 0s objetivos especificos que
conduziram o estudo. Na metodologia foram apresentados o0s elementos que
compuseram o desenho metodoldgico que conduziu o estudo de caso proposto.

No Capitulo 2 — Transmidiacdo: perspectivas teoricas — foi apresentado o
estado da arte sobre o conceito transmidia¢cdo, composto por uma revisao sistematica
de literatura e por um aprofundamento teérico-conceitual sobre o termo, presente nas
pesquisas realizadas entre os anos de 2013 a 2017 em programas de pos-graduacao

no Brasil e em artigos publicados no contexto brasileiro e internacional. No geral,
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foram identificados estudos que abrangem temas sobre educacao infantil, cultura
juvenil, formacdo de professores, cinema e audiovisual, ensino de idiomas,
epistemologia e linguagem artistica. Na secdo 2.1 foram apresentados os estudos
identificados na perspectiva semiotica, com aprofundamento na perspectiva tedrica
semidtica, baseando-se nos estudos sobre traducéo intersemiética. Na secdo 2.2
foram apresentados os estudos identificados na perspectiva ecossistémica, com o
aprofundamento nas estratégias e conteudos transmidia contextualizados nos
estudos sobre ecologia das midias. Nessa secéo foram identificados estudos sobre
telenovela, séries, programas televisivos e jornalismo. O conjunto dos dados
identificados, a partir do recorte tedrico-conceitual sobre o termo transmidiacao,
orientou a coleta e analise dos dados.

No Capitulo 3 — Mapeamento das unidades de andlise — foram apresentados
0s MOOQOC:s selecionados para compor o estudo de caso. A partir da contextualizacao
foi desenvolvido um mapeamento dos tipos de conteudo de cada um dos modulos que
compuseram 0s cursos analisados. Nesse mapeamento, os conteddos foram
classificados em texto, formulério, imagem, audiovisual, jogos e websites. Além da
categorizacdo, foram identificados o quantitativo de cada tipo de conteudo. No
processo de quantificacdo foram geradas as justificativas para a escolha do contetdo
audiovisual autoral — videoaula —, como dado a ser analisado para fins de
compreensao da transmidiacdo dos sentidos de docéncia, conforme apresentado no
Capitulo 4.

No Capitulo 4 — Transmidiacbes dos sentidos de docéncia — foram
apresentadas as etapas de coleta, organizacao e andlise dos dados gerados, a partir
das videoaulas autorais dos contetdos trabalhados nas unidades de andlise. Nessa
l6gica, foram explicados os procedimentos de decomposicdo das videoaulas
selecionadas e da organizacdo dos dados. Na sequéncia, foram apresentadas as
categorizagOes geradas das interpretacdes dos dados, sendo elas: docente-ambiente,
docente-informacdo e informacdo. Dessas categorias foram elaborados padrbes
graficos com o objetivo de sintetizar os tipos de transmidia¢cdes identificadas no que
se refere a configuracao e representacao dos sujeitos docentes e dos ambientes que
compuseram 0s espacos de ensino. A partir dos padrbes identificados foram
apresentados exemplos dos tipos de transmidiacfes, sendo elas, no geral, derivadas
de transposicodes e transcria¢cdes desvelando sentidos informativo, nébmade, cotidiano,

poético e colaborativo.
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No Capitulo 5 — Transmidiacdes na pratica dos MOOCs — foram apresentados
os procedimentos de coleta, organizacdo e analise dos conteudos e desenhos
didatico-pedagogicos das unidades de analise, correlacionando as estratégias e 0s
conteudos transmidias decorrentes do recorte tedrico-conceitual selecionado. Nessa
|6gica, para cada tipo de estratégia — de expansdo e de propagacao —, foram
organizados topicos com o0s conteudos correlacionados. Assim, nos conteudos de
estratégias de expansao foram identificadas correlacbes em extensdes narrativas
informacionais, filoséficas, jornalistica, de ficcdo, musicais, imagéticas (memes e
histérias em quadrinhos) e extensdes documentais. Nas extensfes diegéticas foram
identificadas correlacbes em conteudos de séries, instrucionais, institucionais,
entrevistas, videoclipe, periddicos online, conferéncias, jogos, videos interativos,
aulas expositivas, e conteudos promocionais. Além das correlagdes dos tipos de
conteudo, também foram mapeadas plataformas integradas a Miriada X,
complementando as estratégias de criacdo e compartilhamento de contetdo. Das
andlises desenvolvidas pode-se concluir que os desenhos didatico-pedagogico dos
MOOCs apresentam em sua génese um pensamento pedagdgico transmidia,
apontando elementos para a composicao de uma metodologia de ensino transmidia.

Nas Consideracfes Finais 0s objetivos e as questdes de investigacdo foram
reapresentados a partir de reflexdes das analises desenvolvidas no decurso da
pesquisa, com a apresentacdo das percepcdes desenvolvidas, dos aprendizados
percebidos e das perspectivas para projetos futuros.
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1 As universidades na pratica dos MOOCs

Com o advento da chamada Web 2.0 e com a disponibilizacao de ferramentas
de interacdo em rede — para usuarios ndo especialistas em programacdo —, as
plataformas digitais ganharam destaque n&o apenas como espa¢co de comunicagao
dialégica, como também em potenciais espacos de ensino e aprendizagem. Segundo
O’Reilly (2009), as plataformas de compartihamento se diferenciaram de suas
precursoras — as plataformas informativas —, ao possibilitar a construcéo de espacos
abertos e favoraveis a participacdo, incentivando a producao autoral e a producédo de
conteddos descentralizados.

Deste contexto, emergiram as plataformas de blogs, de vendas (e-comerce) e
as mais recentes plataformas de relacionamento — ndo apenas interpessoais —, mas
em espacos onde multiplos perfis de consumidores se inserem cada vez mais no
dialogo com o amplo mercado empresarial presente nas redes sociais. Exemplos
desse cenario podem ser observados na divulgacéo do Social Media Trends, pesquisa
anual que informa as estatisticas que indicam a presenca de empresas nas redes
sociais com o objetivo de apresentar as oportunidades para o desenvolvimento de
estratégias de marketing. Na edicdo de 2017, sobre as tendéncias para as midias
sociais, foram entrevistados 1030 profissionais, desses 92,1% indicaram que as
empresas em gue atuam estdo presentes nas principais redes sociais. Desse total,
60,1% destacaram que a presenca das empresas nas redes sociais desempenha
importante papel no plano de negdcios. Entre 0s entrevistados, as principais
vantagens destacadas foram a importancia da visibilidade online (83,2%) e a interagao
com o publico (63,2%). Do ponto de vista mercadologico as porcentagens indicam o
potencial de alcance que estas empresas terdo com sua insercao nas redes sociais,
sinalizando quais das redes terdo o maior numero de consumidores habilitados para
os produtos que comercializam. Na Figura 3 pode-se observar as redes sociais mais
influentes e de maior potencial conectivo para o mercado. Nao por acaso, sao as redes
sociais de maior representatividade e fidelizacdo entre seus usuarios.

Para Jenkins, Ford e Green (2014) as plataformas de midia e criacdo de
conteudos tém sido protagonistas. Aos serem integradas a logica social e as praticas
culturais, elas tornaram comum o compartihamento de artefatos midiaticos,
reconhecendo a importancia das conexdes sociais entre o0s individuos,

consequentemente, ampliando os mercados de consumo da inddstria do
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entretenimento e de bens diversos. A descentralizacdo proporcionada pela Web 2.0 e
a geracdo de novos espacos de emissdo deflagrou a chamada cultura da
convergéncia, na qual “[...] as velhas e as novas midias colidem, onde midia
corporativa e midia alternativa se cruzam, onde o poder do produtor de midia e o poder
do consumidor interagem de maneiras imprevisiveis.” (JENKINS, 2009, p. 29). Para
ele, a cultura da convergéncia esta organizada em trés conceitos, sendo eles: a

convergéncia das midias, a cultura participativa e a inteligéncia coletiva.

Figura 3 — Social Media Trends 2017.
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Fonte: Adaptado do blog Marketing de conteudo.
Disponivel em: <https://marketingdeconteudo.com/tendencias-redes-sociais-2017/>.
Acesso em: dez.2017.

Jenkins (2009) indica que a insercdo dos consumidores de multiplas redes de
comunicacdo — possibilitadas pela convergéncia das midias —, alargou as fronteiras
para a circulacdo de conteudos, em uma quase ruptura entre os limites nacionais e
internacionais. Além das transformacdes culturais decorrentes dessa ampliacdo de
fronteiras, 0 movimento gerou novas praticas de interacao, cujo critério de participagédo
emergiu em oposi¢do a uma suposta passividade de seus consumidores. E desse
ponto que o autor reafirma o conceito de inteligéncia coletiva, a partir de Lévy: “[...]
uma inteligéncia distribuida por toda parte, incessantemente valorizada, coordenada
em tempo real, que resulta em uma mobilizacéo efetiva das competéncias.” (LEVY,

2015, p. 29), na indicacdo que a convergéncia ocorre, principalmente, no cérebro dos
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consumidores e nas interacdes que estabelecem coletivamente, corroborando com
Mcluhan (1964) em sua problematizacao sobre os primérdios da cultura televisiva.
No ambito das universidades, o impacto da Web 2.0 foi potencializado pelo
movimento dos Programas Livres (Free Software) e do Codigo Aberto (Open Source),
ambos deflagrados no inicio dos anos 1980, alcancando o auge nos anos 2000. No
ambito das organizacdes e instituicdes o conceito “aberto” configurou-se na pratica do
trabalho cooperativo ou colaborativo, cujas bases evidenciam seu carater

democratico.

A educacdo aberta, em termos mais recentes, ndo pode ser separada do
desenvolvimento de sistemas abertos e do histérico do codigo aberto, do
acesso aberto, do arquivamento aberto e da publicacdo aberta. A educacao
sempre dependeu, até certo ponto, das mudancas tecnolégicas de
informacéo e comunicacado, desde o abacus e placas de pedra até o quadro-
negro e o computador. As questdes mais criticas buscam compreender como
essas novas tecnologias, e especialmente as plataformas e protocolos da
Web 2.0, promovem uma aprendizagem ubiqua que implode os espacgos
entre a escola e a casa, o trabalho e a escola, o trabalho e os interesses
pessoais, o professor e o aluno e assim por diante, transformando a educacao
formal e o Mercado e criando formas de producéo social que sdo essenciais
para a economia do conhecimentod. (PETERS; BRITEZ, 2008, p. xviii,
traducdo nossa)

Segundo Peters e Britez ( 2008), o conceito de Educacao Aberta (EA) decorreu
de um projeto politico e social, cujas bases filosoficas foram pautadas a defesa pela
liberdade, cidadania, conhecimento para todos, progresso social e transformacao
individual. Segundo os autores, as universidades colocaram o conceito em prética sob
variadas formas, entre elas: “aula aberta” (open classroom) e universidade aberta
(open university). Nesse contexto, a Faculdade de Artes e Ciéncias da Universidade
de Harward teria sido a primeira a colocar em pratica o conceito de Repositério Aberto
(RA), ao implementar uma politica de acesso livre a produgéo académica de seus

membros, de maneira a motivar que outras universidades fizessem o mesmo.

3 Openness education in terms of its most recente developments cannot be separated from the
development of open systems and the history of open source, open access, open archiving, and open
publishing. Education has Always been dependente to some degree on changing information and
communication Technologies from the abacus and stone tablete to the blackboard and computer. The
more critical questions is to understand how these new Technologies, and especially Web 2.0
platforms and protocols, promotea ubiquitous learning that collapses spaces between school and
home, work and school, work and personal interest, teacher and student and so on, transforming
formal education and the Market and creating new forms of social production that are essential to the
knowledge economy. (PETERS; BRITEZ, 2008, p. xviii)
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Segundo Haber (2014), foi no ano de 2002 que o Massachusetts Institute of
Technology (MIT), via OpenCourseWare*, disponibilizou conteidos de seus cursos
somando mais de 2000 aulas de multiplas disciplinas, podendo ser acessadas tanto
pelo publico universitario quanto pela comunidade externa a universidade. Para o
autor, essa simbiose entre tecnologia e educacdo — a comecar pela invencao da
imprensa, cursos por correspondéncia e uso de diferentes midias (radio, TV,
computador, Internet, entre outros) —, convergiu nos MOOCSs, para ele o mais recente
impulso historico voltado para a educacdo das massas. Segundo ele, o primeiro curso
intitulado MOOC foi “Connectivism and Connective Knowledge (Ver Figura 4)
ministrado por Stephen Downes e George Siemens, no ano de 2008. O curso foi
repetido em trés edi¢cbes, sendo as seguintes relativas aos anos de 2011 e 2012.

O termo MOOC foi criado por David Cornier, gerente de web comunicacéo e
inovacdes da Universidade de Prince Edward Island, no ano de 2008, durante uma
entrevista EdTechTalk com Stephen Downes e George Siemens. Haber (2014)
comenta que o modelo conectivista percebe a constru¢cdo do conhecimento, a partir
conexdes organicas e cognitivas na formacdo de redes de aprendizagem
descentralizadas e auxiliadas por multiplas ferramentas de comunicacéo online, tais
como redes sociais e servicos de compartilhamento com o padrdo de Really Simple
Syndication (RSS), nos quais os blogs, por exemplo, sdo os mais conhecidos, pois:
“‘RSS permite que alguém se conecte ndo apenas a uma pagina, mas possibilita
subscrevé-la, recebendo notificacdo cada vez que as mudancas ocorram. Skrenta
chama isso de ‘a web incrementais’. Outros chamam-lhe por ‘web ao vivo'. (O’Relly,

2009 [?], traducao nossa).

“4 Disponivel em: https://ocw.mit.edu/index.htm. Acesso em: abr.2017.
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Figura 4 — Connectivism and Connective Knowledge 2011.
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Segundo Haber (2014), essa experiéncia evoluiu para um formato de
gerenciamento de MOOCs de consoércios de faculdades/universidades por meio de
empresas de compartilhamento, entre elas: Coursera, Udacity e edX. Duas
denominagdes passaram a identificar os Massive Open Online Courses: 1. cMOOC —
derivado da vertente conectivista e; 2. xXMOOC — derivado dos cursos ofertados por
plataformas de gerenciamento. Haber (2014) problematiza que as denominacdes nao
indicam a construgdo em torno de uma teoria educacional ou pedagdgica especifica,
chamando a atencdo para o ndo reducionismo e ocultamento das distingbes e
sobreposi¢cdes mais interessantes surgidas até o presente. Contudo, destaca que a
seu ver o mercado emergente se orienta mais por associa¢cdes com universidades de
prestigio do que por tecnologia ou teoria pedagdgica.

Em relacdo as designacgdes aplicadas aos MOOCs, Mattar (2013) afirma que:
“[...] em funcdo da diversidade de cursos, plataformas, métodos pedagdgicos,
instituicbes e modelos de negdcios que caracterizam o universo dos MOOCs hoje,
essas definicbes deixaram de ser tdo cristalinas." (MATTAR, 2013, p. 30). A pratica
dos MOOC:s divide a opinido académica em pros e contras. Segundo Vardi (2012),
esse € um tema quente na discussao sobre o ensino superior nos EUA, comparado a
um "tsunami" por Jonhn Hennessy, entdo diretor da Universidade de Stansford. Em
seu artigo o autor ressalta o carater de educagao em “massa” e destaca a emergéncia
de se criar propostas metodologicas que consigam minimizar o impacto do que ele
denomina de uma “tradugao educativa”.

O guestionamento se os MOOCs mudarao as perspectivas para a educacao foi
debatido no painel “Will Massive Online Open Courses (MOOCs) Change Education?”
do CHI 2013 — Changing Perspectives (RUSSELL; KLEMMER, 2013), no qual os
autores destacaram pontos para a analise, dentre eles, os institucionais, sociais e
tecnologicos. Os pontos positivos indicados foram: 1. A superacdo das fronteiras
geograficas e nacionais; 2. A disponibilidade do acesso em lugares e momentos
assincronos; 3. A mobilizacdo e o engajamento de estudantes em comunidades
socialmente ativas. Para a constru¢cdo de sua andlise foram apresentados alguns
pontos, entre eles, o projeto do material didatico, a dindmica dos videos, a proposta
metodoldgica das atividades e a avaliacao.

Uma primeira questao problematizou se um projeto bem-sucedido estaria
relacionado ao nivel de engajamento social dos sujeitos envolvidos. A segunda

guestdo referiu-se sobre como estas praticas podem transformar a experiéncia
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educativa nas universidades ou “no mundo em geral”. Esta questdo se desdobrou
sobre a definicdo dos papéis de docentes e discentes que, em uma espécie de jogo
educacional, transitam entre os diferentes perfis. A terceira questao referiu-se sobre
como construir um MOOC, sobre quais seriam os melhores parametros, e se estes
deveriam ser projetados para um publico especifico ou adaptados de livros e outras
bases informacionais. Outro questionamento apresentado referiu-se sobre que aulas
e materiais didaticos ndo funcionam bem. A quarta e Ultima questdo buscou
compreender os mecanismos de avaliacdo e/ou de autoavaliacdo, tratando do
desempenho dos discentes.

O painel de discussdo (WILSON, B. et al., 2013) intitulado MOOCs and their
Impact on Cs Education — integrado por docentes de diferentes universidades
estadunidenses —, destacou os MOOCs como alternativas aos tradicionais cursos de
ensino superior. Embora essas praticas sejam reconhecidas como "fantastico
potencial” para ampla divulgacédo e compartilhamento de conhecimento, ndo superam
desconfianca e o receio de comprometimento da reputacdo e do lucro das
universidades. Os autores ressaltaram o potencial revolucionério no que se refere a
geracado de oportunidades para os estudantes que ndo tem condicdes financeiras ou
de acesso fisico aos campi tradicionais. Da mesma forma, destacaram que esta
pratica, além de democratizar o acesso a educacao especializada, pode melhorar os
procedimentos metodologicos de suas proprias aulas com o desafio dos processos
avaliativos e dos feedbacks.

Do mesmo modo, destacaram a crescente solicitacdo para que MOOCs sejam
validados enquanto créditos das faculdades, citando o exemplo do American Council
on Education que atualmente recomenda 5 MOOCSs para créditos na Universidade da
California. Gaya lyer do Portland Community College destacou a Khan Academy,
Coursera e Devbootcamp como exemplos classicos de sistemas que ofertam este
formato de curso. Consideram a importancia de se pensar politicas de reconhecimento
e a necessidade de superar os obstaculos que desafiam a integridade académica, em
especial, na comprovacao da presenca do estudante. Nesse painel todos os docentes
ressaltaram a dificuldade de pensar o papel da docéncia a partir desse parametro
online.

Segundo Aguaded-Goémez (2013), a pratica dos MOOCs deve ser pensada
desde um propédsito que garanta a gratuidade e a “massificagdo”, conceitos que

segundo ele diferencia este tipo de formacéo do tradicional e-learning. Para ele, além
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do risco de "mcDonalizarlo”, transformando esse tipo de formacdo em um negdcio
focado na geracdo de um mercado de vendas de certificados, ha risco de uma
"norteamericanizacion" da formacao e da cultura, no qual "[...] o docente se dilui em
pacotes multimidias padronizados, sem uma clara fungcédo de avaliagado” (p. 7). Para
ele o movimento das praticas descritas deve descobrir a diversidade cultural e
linguistica de diferentes contextos socioculturais, distanciando-se de modelos
imperialistas de padronizacdo formativa, defendendo propostas pedagdgicas
baseadas no multiculturalismo, na diversidade de contextos, no multilinguissimo e na
sintese da cultura local com a global, no que ele define por "glocal".

Assim, por seu potencial disruptivo o contexto dos MOOCs foi considerado o
que mais se aproxima das préaticas emergentes de ensino na modalidade online, no
ambito da cibercultura. E, pelos motivos descritos, os MOOCs ofertados por
universidades brasileiras em plataformas de compartilhamento orientadas pelo
conceito Open Source foram escolhidos como universo de imersdo para a
compreensao das praticas pedagdgicas e sentidos de docéncia emergentes desses

contextos.

1.1 Questao problema

Para o entendimento dos potenciais processos de transposi¢cao dos sentidos
de docéncia e das praticas didatico-pedagdgicas no ambito da oferta de MOOCs por
universidades brasileiras foi escolhido o conceito de transmidiagcédo, o qual, segundo
Fechine (2012), indica “[...] genericamente, um conjunto variado de estratégias de
desenvolvimento e distribuicdo de conteudos em multiplas plataformas.” (p. 102). A
questao problema que conduziu a presente pesquisa buscou compreender: Como as
praticas didatico-pedagdgicas desenvolvidas em MOOCs de universidades brasileiras
estdo transmidiando os sentidos de docéncia para o contexto da cibercultura?

Considera-se que a pesquisa proposta possa apresentar um quadro referencial
com perspectivas emergentes sobre as transmidiacbes aplicadas ao contexto
descrito, e nessas variaveis, afirmar a tese de que ha um pensamento pedagdégico
transmidia, e este, quando aplicado ao ensino na modalidade online atualiza os
sentidos de docéncia e as praticas didatico-pedagdgicas para o contexto da

cibercultura.
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1.2 Questdes de investigacao

Como estratégia de contextualizacdo da questédo problema, foram propostas
trés questdes de investigagcdo. Sao elas:
1. Sob que aspectos as transmidiagdes praticadas nos MOOCs estéo atualizando os
sentidos de docéncia para o contexto da cibercultura?
2. Em que medida os processos de transmidiacdo (estratégias e conteudos
transmidias) identificados nos MOOCs analisados podem sinalizar pressupostos

para uma metodologia de ensino transmidia?

1.3 Justificativa

A escolha dos MOOCs enquanto universo de pesquisa deriva de sua baixa
oferta em universidades brasileiras e da expectativa de que os cursos ja ofertados,
por seu pioneirismo, possam oferecer um contexto proficuo para a pesquisa, visto que
constituem os referenciais para esse formato de ensino online no contexto
educacional brasileiro. No Estado da Arte sobre a oferta de MOOCs na Educacéao
Superior na América Latina e Europa — elaborado por Pérez-Sanagustin, Maldonado
e Morales (2016) —, integra o projeto de pesquisa intitulado MOOC-Maker:
Construction of Management Capacities of MOOCs in Higher Education®, propondo
uma visao global e detalhada sobre o desenvolvimento dos MOOCs na América Latina

e na Europa.

MOOCs — do inglés Massive Open Online Courses — sdo um fenbmeno
mundial que estd transformando o ensino e levando os investigadores a
refletirem sobre as novas formas de aprendizagem nas Instituicdes de Ensino
Superior (IES) a nivel mundial. Desde que Dave Cormier cunhou o termo
MOOC no ano de 2008, estes cursos foram convertidos em catalizadores das
mudanc¢as do modelo tradicional de ensino/aprendizagem das universidades.
Desde entéo as universidades se lancaram em uma corrida desenfreada de
producdo e cursos massivos em rede. Em julho de 2015 foram registrados
mais de 2.400 MOOCs, em todo o mundo, nos quais participam milhdes de
estudantes, segundo Class Centralé. (PEREZ-SANAGUSTIN; MALDONADO;
MORALES, 20186, p. 3, traduc&o nossa)

5 Disponivel em: http://www.MOOC-maker.org.

6 Los MOOCs - del inglés Massive Open Online Courses — son um fenémeno mundial que esta
transformando la ensefianza y haciendo reflexionar a investigadores sobre nuevas formas de
aprendizaje en las instituciones de educacién superior (IES) a nivel mundial. Desde que Dave Cormier
acufo el término de MOOC em el 2008, estos cursos se han convertido em el catalizador del cambio
del modelo tradicional de ensefianza/aprendizaje de las universidades. Desde entonces las



http://www.mooc-maker.org/

42

O estudo apresentado foi orientado por seis questdes de investigacdo, sem

do elas: 1. Qual o numero de MOOCs desenvolvidos na regido da América Latina e
na Europa? 2. Que universidades/instituicdes produzem mais MOOCs e, de algum
modo, se convertem em lideres e referéncias regionais? Quais séo as principais
caracteristicas dos MOOC da América Latina e Europa (tematica, duracéo, dedicacao
requerida para os estudantes)? Que plataformas tecnoldgicas sdo mais utilizadas para
a oferta de MOOCs? Quais sdo as chaves principais das iniciativas MOOC na América
Latina e Europa, e qual é a tendéncia de desenvolvimento?

A metodologia utilizada foi desenvolvida em trés fases. Na primeira foram
selecionadas as fontes de informacéo e estratégia de buscas de dados. Na segunda
fase foram encaminhados o levantamento, o registro e a revisao dos dados. A terceira
fase foi destinada a avaliacéo dos resultados e principais conclusdes. A Fase 1 esteve
centrada na lista de paises, universidades e plataformas MOOC. Na América Latina o
estudo abrangeu um total de 21 paises. O levantamento das universidades de cada
um dos paises indicados foi consultado no site
<http://www.altillo.com/universidades/index.asp>, incluindo uma lista completa das
universidades da América Latina que atuam nas modalidades presencial e online.

O estudo apontou que cinco plataformas comp&em o painel de analise das ofertas
de MOOCs na América Latina. As plataformas lideres na oferta a nivel mundial séo
Coursera e edX (ambas norte americanas). A Miriada X possui a maior quantidade de
cursos em espanhol. Um dado interessante é que apenas duas dentre as citadas
foram criadas na América Latina. Sao elas o Portal Veduca — criado no Brasil —, e 0
Portal Telescopio — criado pela Universidad de Galileo, na Guatemala. As fontes
consultadas no estudo abrangeram portais de universidades, plataformas MOOCs, a
MOOC-List” e o aplicativo de busca do Google. Segundo os autores, a fase de
levantamento de dados e registro teve inicio em 16 de novembro de 2015 com a
conclusao em 29 de fevereiro de 2016.

Os dados indicaram que até marco de 2016 haviam sido ofertados 418 MOOCs
na America Latina, sendo 22,25% cursos de instituicdes internacionais atuando nas

regides citadas. Em relagcdo ao quantitativo de cursos produzidos, o Brasil ocupou o

universidades se han lazado a uma carrera desenfreada de productién de cursos masivos em rede.
Em julio del 2015 se registraron mas de 2.400 MOOCs em todo el mundo em los que participan
millones de estudiantes, segun Class Central. (PEREZ-SANAGUSTIN; MALDONADO; MORALES,
2016, p. 3)

7 Disponivel em: http://www.MOOC-list.com/. Acesso em: set.2017.
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terceiro lugar, com 66 cursos, ficando atras da Colémbia — primeiro lugar, com 101
cursos e do México — segundo lugar, com 93 cursos. Na oferta de MOOCs por milhdes
de habitantes o Brasil ficou em nono lugar, na frente de El Salvador, Uruguai,
Republica Dominicana e Argentina. No critério propor¢éo por universidades o Brasil
ficou em ultimo lugar, com 0,38%. Ao considerar o raio por universidades o Brasil ficou
em décimo lugar, com 0,042% na frente da Republica Dominicana, Uruguai e
Argentina.

No ranking das 10 universidades (IES) com maior produ¢do na América Latina
duas brasileiras ocuparam a lista. O segundo lugar foi da Universidade Estadual
Paulista em Franca (UNESP) com 29 cursos ofertados na plataforma Unesp Aberta,
mediante inscricdo, mas restrito ao compartilhamento, conforme descrito nos Termos
de Servico - Unesp Aberta8. O sétimo lugar foi do Instituto Federal do Acre (IFAC) com
15 cursos. O primeiro lugar do ranking foi do Tecnolégico de Monterrey
(TecMonterrey) do México, com o total de 33 cursos. Em relacdo ao Instituto Federal
do Acre, trata-se de um projeto denominado TIM TEC que oferta cursos técnicos em
formato MOOC. Os cursos tanto podem ser acessados pela plataforma
<http://MOOC.timtec.com.br/> quanto pela plataforma personalizada para cada
Instituto Federal, sendo importante ressaltar que os 15 cursos ofertados pelo IFAC
nao sao autorais, mas sim, cursos terceirizados.

Ao considerar o tipo de instituicdo produtora de MOOCs foram indicados 4
descritores: universidade, governo, funcao e outros. No Brasil, do total de 66 cursos
identificados no levantamento de dados, todos sao ofertados por
universidades/instituicbes de ensino superior. Na Coldémbia, dos 101 cursos
produzidos, 56 s&o producdes de universidades e 45 resultantes de acgbes
governamentais. No Mexico, do total de 93 cursos, 78 foram produzidos por
universidades e 14 pelo governo. No caso dos dados apresentados sobre a producao
no Brasil é possivel que essa diferenciacdo ocorra pelo fato de que as instituicdes de
ensino superior sdo, em sua maioria, publicas, portanto, em relacdo direta com o
governo, fato que pode justificar a auséncia de producdes brasileiras relacionadas a
esse descritor.

No que se refere as caracteristicas dos MOOCs ofertados na América Latina,

48,09% estéo relacionadas a categoria de profissionalizacdo ou Ciéncias Aplicadas.

8 Disponivel em: https://unespaberta.ead.unesp.br/index.php/termodeuso-2. Acesso em: abr.2018.
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As Ciéncias Formais indicam 18,66%, as Humanidades 12,20% e as Ciéncias Sociais
9,57%. As Ciéncias Naturais indicam 3,11%. Em pendltimo lugar os Temas
Transversais com 5,98% e na Ultima categoria a indicacao foi 2,39%. Em relacdo ao
tempo de dedicagdo exigido aos estudantes de MOOCs na América Latina é de seis
horas semanais, sendo que a duracdo média dos cursos é de seis semanas. No Brasil,
as areas de estudo com maior oferta de cursos sédo as Ciéncias Exatas com 21,
seguido pelas Humanidades 19, Ciéncias Aplicadas 10, Ciéncias Sociais 8, Temas
Transversais 5, Ciéncias Naturais 2 e 1 curso indicado na categoria “outro”.

Na América Latina as plataformas MOOCs predominantes sdo a Coursera com
85 cursos, seguida da edX com 48 cursos. A Open edX oferta 42 cursos e a Miriada
X, 25 cursos, sendo que os 218 cursos restantes sdo ofertados pelas plataformas
FutureLearn (Inglaterra), Open Education de Blackboard e as ja citadas Veduca e
Telescopio. No periodo de andlise correspondente aos cursos ofertados no Brasil, a
plataforma Coursera indicou 8 cursos, a Miriada X 4 cursos, e 0s demais 54 cursos
foram ofertados por outras plataformas.

Nesse cendrio, foi importante identificar o contexto da oferta de MOOCs no
Brasil em paralelo ao contexto da América Latina. Em comparacdo aos dados
analisados com a oferta de MOOCs na Europa foram apresentadas conclusées
relevantes para pensar o contexto brasileiro. A recente oferta de MOOCs na América
Latina sugere que nos préximos anos o numero de ofertas seja ampliado em um ritmo
acelerado. Um dos aspectos ressaltados pelos pesquisadores a respeito da
importancia dos MOOCs indica seu potencial disruptivo, no sentido de romper
fronteiras socioculturais, institucionais e pedagodgicas, ampliando o acesso a
diferentes publicos e contextos. Dentre as plataformas citadas, nas quais ha ofertas
de MOOCs de universidades brasileiras, a Miriada X foi a escolhida para o
desenvolvimento da pesquisa. Segue no tépico 1.3.1 a contextualizacdo e a

justificativa para esta escolha.

1.3.1 A plataforma Miriada X

A Miriada X, primeira plataforma ibero-americana de MOOCs, € uma iniciativa
da Universia — rede de colaboracdo de universidades ibero-americanas e da
Telefénica Learning Services (TELEFONICA, 2014, p. 24; p. 52). Desde 2013, sob o

gerenciamento da Telefénica Educacion Digital, segundo texto apresentado em seu
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site oficial, propde solucdes integrais de aprendizagem online no fomento do
conhecimento aberto no espaco ibero-americano de Educacdo Superior. Nessa
perspectiva, a Miriada X € um espaco de intercambio para que Instituicdes de Ensino
Superior (IES) hispano-americanas e lusas possam ofertar cursos de diferentes
tematicas. A plataforma Miriada X disponibiliza o acesso por meio de um site (Ver
Figura 5) e de um aplicativo disponivel para smartphones com sistemas operacionais
IOS e Android (Ver Figura 6).

No site e no aplicativo existe a op¢cao para a escolha do idioma de acesso,
podendo ser em espanhol e em portugués. A plataforma conta com canais de
comunicacdo nas redes sociais Facebook, Linkedin, Twitter e Google +. Além das
redes sociais, ha um blogue em que séo publicados artigos de opinido da equipe
pedagdgica. A usabilidade da plataforma é de facil compreenséo, as informacdes séo
objetivas e 0 acesso pode ser realizado mediante cadastro com a insercdo de dados
pessoais ou, a partir do perfil pessoal do Facebook e do Google. Nao foi identificado
nenhum tipo de restricdo de acesso dos usuarios aos cursos ofertados, desde que
declarem o aceite aos termos de uso. A interface principal apresenta links para
informacBes sobre os cursos ofertados, instituicbes e novidades, incluindo a
apresentacao dos cursos mais populares e o cronograma das novas ofertas.

Nas paginas principais o visitante pode conhecer a filosofia do projeto, a
dindmica de trabalho e os numeros relacionados ao quantitativo de cursistas,
instituicdes parceiras e cursos ofertados. Aos usuérios também séo disponibilizados
um espaco de apoio, com perguntas frequentes, e um espaco de sugestdes.

Segundo o texto disponivel em seu site oficial, a arquitetura pedagdgica da
plataforma Miriada X estd ancorada no tripé: aprender, compartilhar e destacar. O
primeiro esta relacionado a oferta dos cursos e faz mencgédo aos nucleos de
humanidades, negdcios, idiomas, saude e de tecnologia. O segundo, referente ao
compartilhamento, destaca a aprendizagem mediada por videos e por meio de
projetos. O terceiro tripé faz referéncia a certificacdo, ressaltando a importancia de
gue os estudantes possam ter seu trabalho reconhecido e compartilhado em seus
circulos pessoais e profissionais. Sua énfase pedagdgica estd em propiciar 0 acesso
de seus usuarios por meio de ambientes sem restricdes, condicionamentos e horarios

pré-determinados.



Figura 5 — Interface do site da Miriada X (bilingue).
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Fonte: Plataforma Miriada X.
Disponivel em: <https://miriadax.net/pt/home>. Acesso em: jan.2018.
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Figura 6 — Interface do aplicativo da Miriada X (bilingue).
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Fonte: Plataforma Miriada X.
Disponivel em: <https://miriadax.net/pt/home>. Acesso em: jan.2018.

No canal de comunicac¢do institucional, disponivel na plataforma, as IES que
gueiram estabelecer convénio de oferta de cursos podem obter orientacdes. A
plataforma também disp8e de canal de comunicacéo de auxilio aos cursistas e demais
interessados em estabelecer algum tipo de parceria.

O levantamento de dados disponiveis na plataforma foi realizado no periodo de
outubro de 2017 a janeiro de 2018. Neste periodo, foram identificadas cerca de 347
instituicbes associadas a Miriada X, oriundas da América do Norte (Ver Tabela 1),
Ameérica Central (Ver Tabela 2), América do Sul (Ver Tabela 3) e Europa (Ver Tabela
4).
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Tabela 1 — Instituicdes da América do Norte associadas a Miriada X.

América do Norte Cursos ofertados Total
Instituto Tecnolégico Auténomo de México 1
Universidad Anahuac 3
México Universidad Nacional Autbnoma de México 1 8
Universidad de Celaya 2
Universidad del Claustro de Sor Juana 1
" Soma 8

Fonte: Elaborado a partir dos dados disponiveis na plataforma Miriada X. Consulta realizada de

outubro de 2017 a ja

Tabela 2 — Instituicdes da América Central associadas a Miriada X.

neiro de 2018.

América Central Cursos ofertados Total
Republica Dominicana Universidad Abierta para Adultos 1 1
Porto Rico Universidad de Puerto Rico — Recinto
P 1 1
de Rio Piedra
El Salvador Universidad Francisco Gavidia 2
Soma

Fonte: Elaborado a partir dos dados disponiveis na plataforma Miriada X. Consulta realizada de

outubro de 2017 a ja

Tabela 3 — Instituicbes da América do Sul associadas a Miriada X.

neiro de 2018.

América Central

Cursos
ofertados

Total

Venezuela

CAF — Banco de Desarrollo de América Latina

[EnY

Universidad de Ciencias Empresariales y Sociales

Universidad de Flores

Universidad Nacional de Quilmes

Argentina

Universidad Nacional del Nordeste

Universidad Tecnolégica Nacional

Universidad Blas Pascal

Instituto Federal do Sul de Minas

Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul

Universidade Anhembi-Morumbi

Brasil

Universidade do Rio Grande do Sul

Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos)

Universidade Regional de Blumenal

11

Corporacion Universitaria Minuto de Dios

Universidad Autbnoma de Occidente

Colémbia

Universidad CES

Universidad Cooperativa de Colombia

Universidade de Ibagué

RIN(NIVW[Rr|R[NMINA|RP[W[N|R[R|R|F~

17
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América Central

Cursos
ofertados

Total

Universidad del Rosario

N

Universidad EAFIT

Universidad El Bosque

Peru

Facultad de Teologia Pontificia y Civil de Lima

Pontificia Universidad Catdlica del Peru

Universidad de San Martin de Porres

Universidad ESAN

Universidad Privada del Norte

Universidad Ricardo Palma

18

Chile

Universidad de Concepcién

Universidad de Santiago de Chile

Univesidad Tecnolégica de Chile (INACAP)

Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso

Universidad Catdlica de Murcia

g|~N[(NMRrlR|IR|lo(N|w|w|F|S

19

Uruguai

Instituto Universitario Elbio Fernandez

[EEY
a1

15

Soma

90

Fonte: Elaborado a partir dos dados disponiveis na plataforma Miriada X. Consulta realizada de
outubro de 2017 a janeiro de 2018.

Tabela 4 — Instituicbes da Europa associadas a Miriada X.

Europa Cursos ofertados Total
Fundacion Albéniz (Instituicdo ndo 1
universitaria)

Museu Nacional Del Prado 1
Universidad a Distancia de Madrid 3
Universidad Abat Oliba CEU 2
Universidad Carlos 11l de Madrid 3
Universidad Castilla — La Mancha 1
Universidad CEU Cardenal Herrera 4
Universidad CEU San Pablo 3
Universidad Complutine de Madrid 4
Universidad de Alicante 1
Universidad de Cadiz 1

Espanha Universidad de Cantabria 19 239
Universidad de Extremadura 8
Universidad de La Laguna 6
Universidad de Malaga 4
Universidad de Murcia 18
Universidad de Navarra 20
Universidad de Salamanca 8
Universidad de Vic — Universidad Central de 5
Catalufia
Universidad de Zaragosa 3
Universidad Del Pais Vasco/ Euskal Herriko 12
Unibertsitatea
Universidad Europea de Madrid 5




50

Europa Cursos ofertados Total
Universidad Politécnica de Cartagena 3
Universidad Politécnica de Madrid

(€2}
I

Universidad Pontificia de Salamanca

Universidad San Jorge
Universitat Aberta de Catalunha
Universitat de Girona
Universitat de Les llles Balears
Universitat de Lleida

Universitat de Valéncia

~N A Rlw|RA~ N w

Universitat Pompeu Fabra
Univesitas Telefénica

[EnY
~

UPF Barcelona School of Managment
Universidad Rey Juan Carlos

ISCTE - Instituto Universitario de Lisboa
Portugal Universidade de Porto
Universidade Nova de Lisboa

Soma 245

NININ|[N|[F-

Fonte: Elaborado a partir dos dados disponiveis na plataforma Miriada X. Consulta realizada de
outubro de 2017 a janeiro de 2018.

No més de janeiro de 2018 o catalogo de cursos indicou mais de 270 ofertas
divididas em 28 categorias (Ver Figura 7). Embora disponivel no site, muitos cursos
listados indicaram acesso restrito devido ao encerramento do periodo de inscrigéo.
Dentre estes, alguns estao disponiveis para consulta, mas sem a possibilidade de
realizacdo das atividades avaliativas e, por consequéncia, sem a possibilidade de
certificacao.

As "Normas de trabalho na Miriada X" indicam que os cursos dispem da
mesma qualidade e rigor dos cursos presenciais, incluindo a proposta de atividades
obrigatorias e optativas. Aos docentes cabe a selecdo das atividades que devem ser
realizadas pelo estudante em carater obrigatério com a finalidade de obter a
certificacdo. Cada curso apresenta, por meio da ferramenta Syllabus, o plano de curso
em que sao informadas, previamente, todas as atividades propostas em cada médulo.

Na descri¢cdo do processo avaliativo é dado destaque ao formato de Atividades
Avaliadas por Pares (P2P). Nesse formato cada estudante avalia as atividades de
outros colegas de curso. Geralmente, o formato P2P é aplicado em atividades
obrigatorias destinadas a obtencado de certificacdo. Para os cursistas que realizam
75% das atividades avaliativas € emitido o certificado de participacdo. O certificado de
conclusdo é disponibilizado apds a conclusdo de todas as atividades avaliativas

obrigatdrias e mediante pagamento de taxa de servico.
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Figura 7 — Quantitativo de cursos ofertados na plataforma Miriada X.
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Fonte: Elaborado a partir dos dados disponiveis na plataforma Miriada X. Consulta realizada em
jan.2018.

Um dos destaques dados na filosofia da Miriada X é o compromisso de
honestidade proposto aos seus cursistas, destacando a importancia de nao se
registrar em mais de uma conta de perfil e que as atividades realizadas sejam
resultado de esforgo proprio. Os cursistas séo orientados a ndo agirem de ma fe, seja
por meio da facilitagdo de solugcdes em tarefas avaliativas ou na apropriagéo de
atividades desenvolvidas por terceiros.

Ha um expressivo reforco de comportamentos pautados no uso da Netiqueta —
normas de boa conduta formuladas para comunicacdo em ambientes digitais —,

explicando aos cursistas a dificuldade de transmisséo de sentimentos ou ideias sem
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0S recursos comuns a comunicacgao oral, tais como gestos, tons de voz e expressdes
que auxiliam na interpretacdo da mensagem apresentada por terceiros. As
orientacdes propostas enfatizam o respeito aos sentimentos dos cursistas e a
solicitacdo de que nao sejam emitidas expressoes ofensivas, esclarecendo que nos
canais da plataforma a comunicacéao €, prioritariamente, assincrona. Sao ressaltadas
a consciéncia da audiéncia e a importancia na adaptacdo aos diferentes tipos de
interlocutores, com foco na clareza e concisdo comunicativa e no uso da norma
escrita. E solicitado o respeito a privacidade de terceiros e, também, que sejam
evitados assuntos que nao tenham afinidade aos propostos no curso.

Em relacéo aos conteidos compartilhados € orientada a citacdo das fontes de
pesquisa, sejam elas de origem bibliografica ou de recursos da web, em especial, para
gue os interlocutores possam conhecer os fundamentos e as origens dos argumentos
expostos. Também € indicada a postura respeitosa e compreensiva guanto aos
possiveis erros de terceiros, inclusive a importancia de manter a postura cortés
quando fizer-se necessério indica-los. O debate € incentivado, porém, € recomendado
evitar comentarios vazios de significados ou de contetdo. Todas as orientacdes,
segundo indicado, referem-se ao desejo de manter uma comunidade respeitosa e
colaborativa.

Assim, ao considerar os dados apresentados pela oferta de MOOCs na
Ameérica Latina, em especial, no contexto brasileiro, somando-se a possibilidade de
compreender as transmidiacdes dos sentidos de docéncia no ambito das ofertas
disponibilizadas na Miriada X, foi realizado um levantamento dos cursos ofertados por
universidades brasileiras para fins de esbocar os objetivos e a metodologia de

pesquisa.

1.3.2 MOOCs de universidades brasileiras

Na consulta a plataforma Miriada X foram identificadas cinco universidades
brasileiras com oferta de MOOCs. Segundo as informagdes disponiveis na plataforma,
a Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUCRS) foi a primeira
universidade brasileira e a primeira de Lingua Portuguesa a se associar, em janeiro
de 2015. A universidade Anhembi Morumbi associou-se no més de fevereiro, a
Universidade Regional de Blumenal (FURB) no més de novembro e a Universidade
do Vale do Rio Sinos (UNISINOS) no més de dezembro, ambas no ano de 2015.



53

Embora ndo conste o més de integracdo da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS) sua associacdo se deu no ano de 2015, assim como as demais.

Para contextualizar a importancia das associac¢des, a linha do tempo ilustrada
na Figura 8 apresenta o ano da fundacgédo das universidades brasileiras integradas a
Miriada X, e, também das demais plataformas identificadas nesse primeiro
levantamento de dados. A linha horizontal divide dois planos de conexdes. O plano
inferior representa a sede geografica de cada instituicdo e o plano superior indica as
conexdes propiciadas pela rede telematica. Essa configuragdo demonstra que a
presenca de tais instituicbes no ciberespaco se interconecta em mudltiplas
combinagcdes e em um dinamismo e simultaneidade que dificilmente seriam
vivenciadas caso fossem restritas ao acesso presencial.

Na Miriada X, cada universidade possui uma pagina (interface) contendo as
informacBes gerais, 0 logotipo da instituicdo, o endereco do seu website e as
informacdes sobre a cidade sede. E apresentado um breve histérico da associacio
com a Miriada X e a lista dos cursos ofertados seguida pelo link das redes sociais
Twitter, Facebook e Linkedin por meio dos quais € possivel compartilhar as
informacdes sobre o curso. Também é apresentada uma lista, contendo as fotografias
de perfil e nome dos/das docentes responsaveis pela oferta, conforme pode ser
observado nas Figuras 9 a 13.

Na apresentacao da equipe de cada curso nem todos os perfis cadastrados
apresentam a fotografia de identificagdo, ficando o espaco demarcado com uma
imagem de perfil estilizada. Ao clicar no nome de cada perfil € aberta uma pagina com
uma breve biografia e o link para o curriculo cadastrado na Plataforma Lattes. Junto a
biografia sdo apresentadas algumas informacfes especificas da Plataforma. Por
exemplo, existe a figura do “karma” — ranking no qual o docente apresenta uma
pontuacado relacionada aos seus estudos na plataforma. Também sdo associadas
distingdes, por exemplo, "Medalhas Sociais" e "Badges" como uma forma de agregar

valor ao perfil cadastrado.
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Figura 8 — Marco temporal: universidades e plataformas associadas.
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Fonte: Elaborado a partir dos dados disponiveis nos sites das instituicdes citadas.



Figura 9 — Interface de apresentacédo da PUCRS.
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Fonte: Plataforma Mirfada X.

Disponivel em: <https://miriadax.net/pt/web/pontificia-universidade-catolica-do-rio-grande-do-

sul/inicio>. Acesso em dez.2017.
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Figura 10 — Interface de apresentacdo da Anhembi Morumbi.
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o uso da Internet
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Joao Mattar Luciana Santos

Miriadax es uma iniciativa de: Cursos Institugoes Quem Somos Novidades Apoio

L. ; Nossa oferta Parceiros Nossa filosofia Blog Faq's
EDUCACION 2
e/{,’/?/nlm DIGITAL

Certificados Junte-se Miriadax Como trabalhamos ~ Eventos Sugestoes
Empresas Research fellow

f in ¥ G Nossos nimeros

Baixe nosso app

@ “oostore | | P> Google Play

Fonte: Plataforma Miriada X.
Disponivel em: <https://miriadax.net/pt/web/universidade-anhembi-morumbi/inicio>. Acesso em
dez.2017.
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Figura 11 — Interface de apresentacédo da FURB.

MIRIADAX_

CURSOS INSTITUIQ@ES * NOVIDADES -

Universidade Regional de Blumenau

Ousadia, experiéncia e renovagdo sao conceitos sempre presentes no desenvolvimento da
Universidade Regional de Blumenau, que cresceu e se consolidou como um dos principais
polos de produgao de conhecimento do sul do Brasil, realizando ensino, pesquisa e extensao e
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Sede: Blumenau (Brasil)

A Universidade Regional de Blumenau (FURB)
ampliou seu convénio de parceria com a Universia em
novembro de 2015 para a disponibilizacédo de MOOCs.
O primeiro curso lancado foi o de Portugués para

Estrangeiros em Janeiro de 2016.

Em redes sociais: f L 4

Listagem de cursos
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Universidade Regional de Blumenau
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Fonte: Plataforma Miriada X.
Disponivel em: <https://miriadax.net/pt/web/universidade-regional-de-blumenau/inicio>. Acesso em

dez.2017.
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Figura 12 — Interface de apresentacédo da UNISINOS.
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Fonte: Plataforma Miriada X.
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Disponivel em: <https://miriadax.net/pt/web/universidade-do-vale-do-rio-dos-sinos/inicio>. Acesso em

dez.2017.
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Figura 13 — Interface de apresentacédo da UFRGS.
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Fonte: Plataforma Miriada X.
Disponivel em: <https://miriadax.net/pt/web/universidade-federal-do-rio-grande-do-sul/inicio>. Acesso
em dez.2017.
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Nesse contexto, as universidades brasileiras associadas a Miriada X ofertaram
nos anos de 2015 a 2017 o total de dez MOOCs, conforme pode ser observado no
Quadro 1. E importante ressaltar que o levantamento de dados compreendeu o
periodo de setembro de 2017 a janeiro de 2018. Nesse periodo, quatro MOOCs

estiveram fechados para consulta e sem previsao de novas ofertas.

Quadro 1 — MOOCs de universidades brasileiras na Miriada X.

Universidade Cursos abertos para consulta Cursos fechados para consulta
Responsabilidade social e sustentabilidade  Marketing: um novo horizonte se
das organiza¢des (RSSO) apresenta (5% edicao) — (MKT)

PUCRS Introducéo aos processadores Multicore —

Introducdo a Engenharia de

) . A
(Introduction to Multicore processors) (2 Producdo (42 edicao) — (IEP)

edicdo) — (IPM)

Anhembi . e
Morumbi Lingua Portuguesa (LP) Metodologia Cientifica — (MC)
FURB Portugués para estrangeiros (PE)
UNISINOS Inovagéo orientada pelo Design (IOD)
Quimica Geral |: Sistemas, materiais,
Estequiometria, Solucdes e Gases (QG-1)
UFRGS

Leitura, Analise e Método: Anton Tchékhov
e Liev Tolstéi (LAM)

Fonte: Elaborado a partir dos dados disponiveis na plataforma Miriada X. Consulta realizada no
periodo de set.2017 a jan.2018.

Da mesma forma que as universidades cada curso possui uma pagina
(interface) de apresentacdo (Ver Figuras 14 a 23). A péagina institucional contém o
logotipo da universidade, um video de curta duracao com a apresentacao do curso, 0
cronograma — geralmente indicado por semanas e previsdo de horas de estudo —, a
data de inicio e as informac¢des complementares, por exemplo, os detalhes sobre a
certificacdo. O objetivo geral e os objetivos especificos sdo apresentados no topico
intitulado Descricéo de curso. Nos links que possibilitam o0 acesso aos médulos — caso
0 visitante esteja inscrito e o curso esteja aberto para consulta —, fica disponivel o
conteudo completo. O tépico Conhecimentos indica os conteudos basicos para que o
cursista avalie seu interesse e nivel de entendimento sobre a proposta. Os conteddos
indicados ndo sao pré-requisitos, mas ajudam a contextualizar a oferta do curso. A

pagina também disponibiliza acesso para o perfil da equipe pedagogica.
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Figura 14 — Interface de apresentacéo do curso RSSO/PUCRS.
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Fonte: Fonte: Plataforma Miriada X.
Disponivel em: <https://miriadax.net/web/responsabilidade-social-e-sustentabilidade- -organizacoes>.
Acesso em: dez.2017.
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Figura 15 — Interface de apresentacéo do curso IPM/PUCRS.

MIRIADAX_ P —

CURSOS INSTIUICHLS NOVIDADES

Introducdo aos processadores Multicore (Introduction to multi...

nico Syllabus Forum  Alunos

DURNCAD
6:semanas (21 horas de estudo
prevstas)

DAIADE 00
Curso aberto para consuta

AVALAGRODOCURSO

Certihcadode Certifcao de
el Participagdo: Concluso: «introdugio
diferentes cursos oferecidos pela Faculdace de Informatica da PUCRS alntiodigio o s proxessadores
processadores Multicore (introduction
Mticore (ntroduction  to muticore
tomultcore processors) (24
processon) (2.4 edigao)s
ediac)e

Descri¢do de curso

Médulos do curso Conhecimento
detecralogia

Médulo 0. Apresentag3o do curso.

Professores

Médulo 1. Introdug3o 20s sistemas.
computacionais.

CristinaMunes  Cesar De Rose
M6dulo 2. 0 surgmento dos processadores
mutticore.

Modulo 3. Impactos na geréncia por parte do
sistema operacional.

Modulo 5. Arcas de aplicagio dos

processadores mullicore.

Modulo 6. Areas relacionadas.

Modulo 7. Encerramento do curso.

b

©
C)
®
©
©
)
@

Institugdes QuemSomos  Novidades

Blog

Fonte: Plataforma Miriada X.
Disponivel em: <https://miriadax.net/web/introducao-aos-processadores-Multicore-introduction-to-
Multicore-processors-2-edicao->. Acesso em: dez.2017.



Figura 16 — Interface de apresentacéo do curso MKT/PUCRS.
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Fonte: Plataforma Miriada X.
Disponivel em: <https://miriadax.net/web/marketing-um-novo-horizonte-se-apresenta-5-edicao->.
Acesso em: dez.2017.
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Figura 17 — Interface de apresentacéo do curso IEP/PUCRS.
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Fonte: Plataforma Miriada X.
Disponivel em: <https://miriadax.net/pt/web/introducao-aengenharia-de-producao-4-edicao->. Acesso
em: dez.2017.
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Fonte: Plataforma Miriada X.
Disponivel em: <https://miriadax.net/web/lingua-portuguesa>. Acesso em: dez.2017.



Figura 19 — Interface de apresentacédo do curso MC/Anhembi Morumbi.
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Fonte: Plataforma Miriada X.
Disponivel em: < https://miriadax.net/web/metodologia-cientifica>. Acesso em: dez.2017.
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Fonte: Plataforma Miriada X.
Disponivel em: <https://miriadax.net/web/curso-de-portugues-para-estrangeiros>. Acesso em:
dez.2017.
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Figura 21 — Interface de apresentacéo do curso IOD/UNISINOS.
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Fonte: Plataforma Miriada X.
Disponivel em: <https://miriadax.net/web/inovacao-orientada-pelo-design0>. Acesso em: dez.2017.
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Figura 22 — Interface de apresentacéo do curso QG-lI/UFRGS.
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gases>. Acesso em: dez.2017.
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Figura 23 — Interface de apresentacédo do curso LAM/UFRGS.
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Fonte: Plataforma Miriada X.
Disponivel em: <https://miriadax.net/web/leitura-analise-e-metodo-anton-tchekhov-e-liev-tolstoi>.
Acesso em: dez.2017.
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Pelos motivos descritos, a plataforma Miriada X foi escolhida como contexto de
investigacao e os sete cursos disponiveis para consulta (Ver Quadro 2) constituiram-

se nas unidades de andlise para o estudo de caso descrito nos proximos capitulos.

Quadro 2 — Periodo de oferta dos MOOCs selecionados.

Universidade Cursos selecionados Periodo de oferta Duracéao
| Responsabilidade social e 6 semanas
sustentabilidade das Zilrggéigiilt(:)berto (21 horas de estudo
organizacodes P previstas)
PUCRS Introduc&o aos 6 semanas |
processadores Multicore 24/10/2016 (aberto (21 horas de estudo
(Introduction to Multicore para consulta) previstas)
processors) (22 edicao)
| Anhembi Lingua Portuguesa 16/05/2016 (aberto 12 semanas |
Morumbi para consulta) (5 horas semanais)
| A 4 semanas |
FURB Portugue_s para 15/02/2016 (aberto (16 horas de estudo
estrangeiros para consulta) .
previstas)
| ~ . 8 semanas |
UNISINOS Inov_at;ao orientada pelo 13/06/2016 (aberto (5 horas de estudo
Design para consulta) .
semanal estimadas)
| Quimica Geral I: Sistemas, 5 semanas |
materiais, Estequiometria, 26/11/2017 a (15 horas de estudo
~ 29/12/2017 .
Solucdes e Gases previstas)
UFRGS Leitura, Andlise e Métod 5 |
eitura, Analise e Método: semanas
Anton Tchékhov e Liev 26/11/2017 a (15 horas de estudo
L 29/12/2017 .
Tolstoi previstas)

Fonte: Elaborado a partir dos dados disponiveis na plataforma Miriada X. Consulta realizada no
periodo de set.2017 a jan.2018.

No cronograma de ofertas um curso foi ofertado no ano de 2015, quatro no ano
de 2016 e dois no ano de 2017. Em relacdo a duracdo dos cursos, o periodo variou
entre 4 a 12 semanas. Para os cursos abertos para consulta, a informacéo indicada
na plataforma € que o acesso aos conteudos e aos videos esta liberado mediante
inscricdo, contudo, sem a possibilidade de realizacdo das atividades avaliativas e
obtencao de certificagdo. Uma vez inscrito no curso aberto para consulta o cursista
recebe, via mala-direta, o aviso sobre novas ofertas.

Nessa contextualizacdo os dados identificados indicaram que a oferta de

MOOCs de universidades brasileiras associadas a plataforma Miriada X

possibilitariam compreender como as praticas didatico-pedagdgicas desenvolvidas
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estariam transmidiando os sentidos de docéncia para o contexto da cibercultura. Da
mesma forma, foram identificadas possibilidades de respostas para as questdes de
investigagdo propostas, sendo elas: 1. Sob que aspectos as transmidiagbes
praticadas nos MOOCs estéo atualizando os sentidos de docéncia para o contexto da
cibercultura? 2. Em que medida os processos de transmidiacdo (estratégias e
conteudos transmidias) identificados nos MOOCs analisados podem sinalizar

pressupostos para uma metodologia de ensino transmidia?

1.4 Objetivos

Com base na questdo problema e nas questbes de investigacdo, a partir da
escolha da plataforma Miriada X como contexto de pesquisa e das unidades de
andlise configuradas no MOOCs ofertados por universidades brasileiras, os objetivos

propostos para a conducao do estudo de caso foram:

a) Objetivo geral:

Analisar, a partir de um estudo de caso, o0s elementos suscetiveis de explicar
como os MOOCs de universidades brasileiras estéo transmidiando os sentidos
de docéncia por meio da atualizacdo de préticas didatico-pedagodgicas para o

contexto da cibercultura.

b) Obijetivos especificos:

Descrever, comparar, interpretar e clarificar os processos de traducao
intersemiotica que configuram os contetdos dos MOOCs: Responsabilidade
social e sustentabilidade das organizacbes e Introducéo aos processadores
Multicore, da PUCRS; Lingua Portuguesa, da Anhembi Morumbi; Portugués
para estrangeiros, da FURB; Inovacao orientada pelo Design, da UNISINOS;
Quimica Geral I: Sistemas, Materiais, Estequiometria, Solu¢cdes e Gases, e
Leitura, Analise e Método: Anton Tchékhov e Liev Tolstoi, da UFRGS.

Esquematizar, analisar, correlacionar e sintetizar as estratégias e os conteudos
transmidias que organizam os processos didatico-pedagogico dos MOOC:s:
Responsabilidade social e sustentabilidade das organizacdes e Introducdo aos

processadores Multicore, da PUCRS; Lingua Portuguesa, da Anhembi
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Morumbi; Portugués para estrangeiros, da FURB; Inovacédo orientada pelo
Design, da UNISINOS; Quimica Geral I: Sistemas, Materiais, Estequiometria,
Solucgbes e Gases, e Leitura, Andlise e Método: Anton Tchékhov e Liev Tolstai,
da UFRGS.

Apresentar e propor perspectivas que emergem dos processos de tradugéo
intersemiotica e das estratégias e conteudos transmidias identificadas nos
MOOCs: Responsabilidade social e sustentabilidade das organizacdes e
Introducdo aos processadores Multicore, da PUCRS; Lingua Portuguesa, da
Anhembi Morumbi; Portugués para estrangeiros, da FURB; Inovacgéo orientada
pelo Design, da UNISINOS; Quimica Geral I. Sistemas, Materiais,
Estequiometria, Solucdes e Gases, e Leitura, Analise e Método: Anton
Tchékhov e Liev Tolstéi, da UFRGS.

1.5 Metodologia

De abordagem qualitativa, o estudo de caso foi a metodologia escolhida devido
as caracteristicas do fenébmeno investigado. Gamboa (2012, p. 21), explica que: “Todo
pesquisador deve perguntar-se sempre com que teoria do conhecimento esta
trabalhando quando investiga [...]”, e afirma que todo discurso epistemolégico advém
de principios filoséficos, encontrando na ciéncia — como produto e processo, € na
ciéncia enquanto produto e processo —, 0 seu objeto nas diferentes concepcdes de
realidade que determinam os métodos. Para Bauer, Gaskell e Allum (2002, p. 20): “A
pesquisa social, portanto, apoia-se em dados sociais — dados sobre o0 mundo social
— que sao o resultado, e sao construidos nos processos de comunicagao.”, cujo
objetivo de toda pesquisa social é: “Categorizar o presente e, as vezes, predizer
futuras trajetorias [...]" (p. 22).

Yin (2016) explica que a pesquisa qualitativa permite a realizagdo, com maior
liberdade, de estudos aprofundados sobre variados topicos, visto que independem de
condicdes prévias determinadas por experimentos, insuficiéncia de dados, dificuldade
de levantamento e extracdo de amostras e limitacbes cronologicas. Para ele, a
pesquisa qualitativa pode ser compreendida a partir de cinco caracteristicas: 1.
Possibilidade de estudar o significado da vida das pessoas no contexto e condi¢des
em que vivem; 2. Possibilidade de que os participantes da pesquisa possam ter suas

visOes e perspectivas representadas no estudo; 3. Abrange as condi¢cbes contextuais
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em que as pessoas vivem, sejam elas sociais, institucionais e ambientais; 4. Explica
0S acontecimentos por meio de conceitos existentes e/ou emergentes, podendo
ampliar a compreensdo sobre o que ja se sabe e, também, desenvolver novos
conceitos; 5. Trabalho com mdltiplas fontes de evidéncia. Essas caracteristicas
correspondem a ideia de que os dados analisados sdo de base subjetiva, embora
ancorados em evidéncias fisicas.

Assim, por tratar-se de um fendémeno social, o fendmeno da transmidia¢ao dos
sentidos de docéncia na pratica dos MOOCs foi conduzido na perspectiva da
abordagem qualitativa, por meio de um estudo de caso. Esse estudo foi orientado
pelas caracteristicas da pesquisa na internet, ao compreender “[...] que a internet pode
ser tanto objeto de pesquisa (aquilo que se estuda), quanto local de pesquisa
(ambiente onde a pesquisa é realizada) e, ainda, instrumento de pesquisa (por
exemplo, ferramenta para coleta de dados sobre um dado tema ou assunto).”
(FRAGOSO; RECUERO; AMARAL, 2011, p. 17). Para as autoras, a internet constitui-
se em representacdo das nossas praticas sociais, demandando novas formas de
observagcdo. Nesse sentido, as autoras consideram os estudos de internet "[...]
enguanto campo em desenvolvimento — com suas contradicfes e especificidades —
no qual podemos ajudar a ampliar e desenvolver tanto a pesquisa como o debate
sobre o mesmo." (FRAGOSO; RECUERO; AMARAL, 2011, p. 31). Nesse sentido, as

plataformas MOOCs foram compreendidas enquanto artefatos culturais.

A perspectiva da internet como artefato cultural observa a insercdo da
tecnologia na vida cotidiana. Assim, favorece a percepcao da rede como um
elemento da cultura e ndo como uma entidade a parte, em uma perspectiva
gue se diferencia da anterior, entre outras coisas, pela integracdo dos &mbitos
online e offline. A ideia de artefato cultural compreende que existem
diferentes significados culturais em diferentes contextos de uso. O objeto
internet ndo € Unico, mas sim multifacetado e passivel de apropriacoes.
(FRAGOSO; RECUERO; AMARAL, 2011, p. 42).

Segundo as autoras, no caso dos estudos de portais, alguns métodos tém sido
utilizados, entre eles: estudo de caso, etnografia, entrevistas em profundidades e
analise documental. Para o desenvolvimento da presente pesquisa, foi escolhido o
estudo de caso. Para Yin (2015), a escolha pelo método de estudo de caso surge do
desejo de entender fenbmenos sociais complexos que tenham foco em eventos

contemporéneos, possibilitando a aplicagdo de diferentes orientacdes
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epistemoldgicas. Nesta perspectiva, o autor ressalta que projetos de estudo de caso

nao sdo subconjuntos ou variantes de outros métodos, pois:

1. O estudo de caso é uma investigagao empirica que:
investiga um fendbmeno contemporaneo (o “caso”) em profundidade e
em seu contexto de mundo real, especialmente quando
os limites entre o fendmeno e o contexto puderem néo ser claramente
evidentes. [...]
2. A investigacao do estudo de caso
enfrenta a situagéo tecnicamente diferenciada em que existirdio muito
mais variaveis de interesse do que pontos de dados, e, como resultado
conta com multiplas fontes de evidéncia, com os dados precisando
convergir de maneira triangular, e como outro resultado
beneficia-se do desenvolvimento anterior das proposicdes tedricas para
orientar a coleta e a andlise de dados. (YIN, 2015, p. 17-18)

Embora o autor reconheca que a pesquisa tradicional de estudo de caso néo
inclui a ideia de projetos formais, ele sugere que organizar o trabalho por meio de
projeto torna o estudo de caso mais forte e mais facil de conduzir. Dentre os tipos de
estudo de caso classificados pelo autor, foi escolhido o estudo de caso Unico do tipo
integrado, composto por multiplas unidades de andlise. Para ele, o estudo de caso
integrado ocorre quando "[...] 0 mesmo estudo de caso unico pode envolver unidades
de analise em mais de um nivel. Isso ocorre quando, em um caso unico, a aten¢ao
também é dirigida a uma subunidade ou mais." (YIN, 2015, p. 58). Em resumo, um
projeto de estudo de caso, segundo Yin (2015), deve atender a cinco componentes:
1. Questdes do estudo de caso; 2. Proposi¢des (se houver); 3. Unidades de analise;
4. A légica que une os dados as proposicOes; e 5. Critérios para interpretar as
constatacoes.

A convergéncia desses cinco componentes, em acordo com Yin (2015), foi
organizada a partir do referencial tedrico elaborado na etapa do Estado da Arte. Para
0 autor, o referencial tedrico deve ser elaborado previamente, para fins de orientar
tanto as questdes de pesquisa, quanto o0s aspectos a serem analisados das
evidéncias percebidas dos casos. Nesse estudo de caso, o referencial teorico foi
elaborado a partir do conceito Transmidiacéo, na convergéncia de duas perspectivas
tedricas: a semiodtica e a ecologia das midias.

No Estado da Arte, foram contextualizadas as pesquisas realizadas entre os
anos de 2013 e 2017 que abrangeram o conceito de transmidiacdo nas pos-

graduacdes brasileiras — mestrado e doutorado. No mesmo recorte temporal foram
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analisados artigos, avaliados por pares, publicados em perioddicos internacionais. A
contextualizacao foi fundamental para a definicdo do recorte tedrico e, também, para
a verificacdo de que a questédo problema e as questdes de investigagcao propostas
nesse estudo de caso configuraram e confirmaram a originalidade da pesquisa.

Para Yin (2016) um estudo de caso sugere um processo linear e interativo
composto por trés etapas. Sao elas: 1. Plano, design e planejamento; 2. Preparacéo
e coleta de dados; 3. Andlise das evidéncias e compartilhamento. Nesse sentido, foi
desenvolvido o desenho metodoldgico que conduziu as etapas da pesquisa. Assim, a
plataforma Miriada X foi definida como contexto do estudo e as unidades de andlise
selecionadas foram: Responsabilidade social e sustentabilidade das organizacoes e
Introducédo aos processadores Multicore, da PUCRS; Lingua Portuguesa da Anhembi
Morumbi; Portugués para estrangeiros, da FURB; Inovagéo orientada pelo Design, da
UNISINOS; Quimica Geral I: Sistemas, Materiais, Estequiometria, Solucdes e Gases,
e Leitura, Andlise e Método: Anton Tchékhov e Liev Tolstéi ofertados pela UFRGS.
No Quadro 3 estdo apresentadas, em sintese, as orientacdes que configuraram a
Etapa 1 — plano do estudo de caso, sendo elas: o problema da pesquisa, as questdes
de investigacdo, os objetivos e o tipo de estudo escolhido. Essa configuracdo de
conducado do estudo apresenta caracteristicas de um estudo etnografico, visto que a
plataforma, enquanto objeto cultural, também se converte em ambiente passivel de
imersao e de decodificac6es das relacdes construidas nesse contexto.

No estudo de caso, aqui descrito, os procedimentos de coletas de dados
orientaram-se pela observacdo direta e analise de artefatos fisicos — textos,
formularios, imagens, conteddos audiovisuais autorais e ndo autorais, jogos e
websites —, identificados na plataforma Miriada X e em plataformas de
compartilhamento de conteido — por exemplo, na Plataforma Youtube. Além dos
artefatos, também foram observados e mapeados o desenho didatico-pedagdgico

desenvolvido em cada MOOC.

Quadro 3 — Estudo de caso: sintese do plano.

Plano

Como as praticas didatico-pedagdgicas desenvolvidas em MOOCs de
Problema de pesquisa | universidades brasileiras estéo transmidiando os sentidos de docéncia
para o contexto da cibercultura?
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O pensamento pedagdgico transmidia aplicado ao ensino na modalidade
Proposicdo/Tese online atualiza os sentidos de docéncia e as praticas didatico-
pedagodgicas para o contexto da cibercultura.

1. Sob que aspectos as transmidiacdes praticadas nos MOOCs estédo
atualizando os sentidos de docéncia para o contexto da cibercultura?

2. Em que medida os processos de transmidiacéo (estratégias e contelidos
transmidias) identificados nos MOOCs analisados podem sinalizar
pressupostos para uma metodologia de ensino transmidia?

Questdes de
investigacao

| Objetivo geral Analisar, a partir de um estudo de caso, os elementos suscetiveis de
explicar como os MOOCSs de universidades brasileiras estdo transmidiando
os sentidos de docéncia por meio da atualizacdo de praticas didatico-
pedagodgicas para o contexto da cibercultura.

| Objetivos especificos 1. Descrever, comparar, interpretar e clarificar os processos de traducao
intersemiotica que configuram os contetdos dos MOOCs selecionados;

2. Esquematizar, analisar, correlacionar e sintetizar as estratégias e os
contelidos transmidias que organizam os processos didatico-pedagdgico
dos MOOC:s selecionados;

3. Apresentar e propor perspectivas que emergem dos processos de
traducdo intersemidtica e das estratégias e conteddos transmidias
identificadas nos MOOCSs selecionados.

Tipo de estudo de Estudo de caso Unico — do tipo integrado —, composto por multiplas
caso unidades de anélise.

Fonte: Contelido autoral elaborado com base em Yin (2015).

Segundo Yin (2015), as observacdes diretas podem ser de orientacao formal e
informal, cobrindo aspectos contextuais do caso. Para ele, as andlises de artefatos
fisicos possibilitam a compreensao de caracteristicas culturais e a compreenséo de
questdes técnicas. Por tratar-se de um estudo em contexto digital, a questéo técnica

torna-se inerente a toda forma de observacéo, seja ela direta ou indireta.

Se o estudo de caso for sobre uma nova tecnologia ou um curriculo escolar,
por exemplo, as observacdes da tecnologia ou do curriculo em funcionamento
séo auxiliares valiosos para o entendimento dos seus verdadeiros usos e de
qualquer problema encontrado. (YIN, 2015, p. 119)

Além da questdo citada, a observacdo direta somada as referéncias dos
artefatos fisicos, sinalizou, ndo apenas as correspondéncias as estratégias e
conteudos transmidias praticadas em cada caso, mas também aspectos de
significacdo de dados textuais, visuais e sonoros inerentes as unidades analisadas,
gerando linhas convergentes de investigacdo — triangulacéo de dados e triangulacao
teodrica (YIN, 2015, p. 124-125). Para a condugdo da pesquisa, o Comité de Etica em
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Pesquisa do Instituto de Ciéncias Humanas (CEP/IH) da UnB foi consultado, para fins
de orientacGes sobre a necessidade de autorizacfes da plataforma Miriada X e das
universidades brasileiras integradas. Em resposta a consulta, a responsavel pelo
Comité de Etica informou que, segundo a Lei 12.527, de 18 de novembro de 2011 e,
em acordo com a Resolucéo 510, de 7 de abril de 2016, no caso de plataformas e
cursos com informacdes de acesso publico ndo ha necessidade de avaliacdo do
projeto pelo Sistema CEP/Conep — Comités de Etica em Pesquisa (CEP) e Comiss&o
Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).

Na plataforma Miriada X, as informacdes e os programas dos cursos ficam
disponiveis para o acesso publico, tanto na plataforma como nos perfis institucionais
nas redes sociais, por exemplo, no Youtube. Contudo, para 0s cursistas 0 acesso ao
curso se da mediante a realizacdo do cadastro e da criacdo de perfil, bem como o
aceite das normas de acesso. Ao interpretar esse ponto especifico, considerou-se
gue as informacdes relacionadas aos cursos nao sao totalmente publicas.

A solicitacdo de autorizacéo para o desenvolvimento da pesquisa foi realizada
por meio do e-mail institucional da Miriada X. O primeiro contato aconteceu no més
de abril do ano de 2017 com a apresentacdo da proposta da pesquisa. Apos a
resposta da equipe da Telefonica Educacion Digital, e o envio dos dados informando
o teor da pesquisa, a autorizacdo foi encaminhada em resposta, via e-mail.
Posteriormente, no més de setembro do mesmo ano, foi solicitada uma alteracdo na
autorizacdo e, apoOs didlogo com a nova equipe, a autorizacdo atualizada foi
encaminhada no més de dezembro (Ver ANEXO 1). Nesse processo, a equipe da
Miriada X demonstrou dinamismo e disponibilidade ao diadlogo e apoio a pesquisa. No
Quadro 4 foram listados os itens que configuraram a Etapa 1 — Plano, design e

planejamento.

Quadro 4 — Estudo de caso: plano, design e planejamento.

Plano, design e planejamento

Transmidiacdo: convergéncias entre a perspectiva semiédtica e as estratégias

Teoria , o .
e conteudos transmidias — Ver Capitulo 2.

Caso selecionado | MOOCs de universidades brasileiras associadas a plataforma Miriada X.

. 1. MOOC: Responsabilidade social e sustentabilidade das organizacdes, da
Unidades de
andlise PUCRS;
2. MOOC: Introducéo aos processadores Multicore, da PUCRS;
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Plano, design e planejamento

3. MOOC: Lingua Portuguesa, da Anhembi Morumbi;

4. MOOC: Portugués para estrangeiros, da FURB;

5. MOOC: Inovacao orientada pelo Design, da UNISINOS;

6. MOOC: Quimica Geral I: Sistemas, Materiais, Estequiometria, Solugfes e
Gases, da UFRGS;

7. MOOC: Leitura, Analise e Método: Anton Tchékhov e Liev Tolstoi, da
UFRGS.

1. Solicitacao de autorizacédo da plataforma Miriada X;

2. Cadastro de perfil de estudante na plataforma Miriada X;

3. Mapeamento dos contelidos que compdem os mddulos das unidades de
andlise.

Protocolo de
coleta de dados/
Preparacao

1. Registro e categorizacéo da quantidade e dos tipos de contetdo que
compdem cada modulo das unidades de analise por meio da andlise da
plataforma Miriada X — Ver Capitulo 3.

2. Registro e decomposicao das videoaulas autorais que compdem o0s
médulos das unidades de andlise por meio da andlise da plataforma Miriada X
e das plataformas integradas aos MOOCs — Ver APENDICE A.

3. Registro e classificacdo das estratégias e conteddo transmidias similares
aos contetidos que compdem os mdodulos das unidades de andlise na
plataforma Miriada X e nas plataformas integradas aos MOOCs — Ver
APENDICE B.

Coleta de dados

1. Identificac&o de trés padrdes de representacao dos sentidos de docéncia:
Docente-ambiente, Docente-informacéao, Informagéo — Ver Capitulo 4.
Andlise 2. Identificacé@o de correlacdes didaticos-pedagdgicas entre as estratégias e
os conteudos transmidias e os conteddos que comp8em as unidades de
analise — Ver Capitulo 5.

1. Organizacg&o do relatorio de pesquisa;
Compartilhamento | 2. Apresentacéo de pressupostos para a pratica do pensamento pedagdgico
transmidia.

Fonte: Contelido autoral elaborado com base em Yin (2015).

Para o desenvolvimento do processo de andlise, 0 autor apresenta cinco
técnicas para o estudo de caso: 1. Combinacdo de padrdes; 2. Construgdo da
explicagdo; 3. Andlise de séries temporais; 4. Criacdo de modelos l6gicos; 5. Sintese
cruzada dos dados. As cinco técnicas, em diferentes dimensdes, foram integradas ao
processo de analise e da descricdo do estudo, conforme pode ser observado no
Quadro 4. Segundo o autor, a combinacgao de padrdes indica os insights e 0s conceitos
gue tanto podem servir de base para a analise como para indicar os resultados da
mesma. Nesse sentido, as combinacdes de padrbes foram utilizadas no mapeamento
dos tipos de conteido que compdem os modulos dos MOOCSs, na delimitacdo das

videoaulas autorais como conteuddo de analise para fins de identificar as
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transmidiacbes dos sentidos de docéncia e, também, na identificacdo das
correspondéncias entre os conteudos das unidades de analise e as estratégias e
contetdos transmidias que compdem a base tedrica da andlise das praticas de
transmidiacdo no viés sistémico. A constru¢do da explicacdo e a analise de séries
temporais também foram técnicas utilizadas no decurso das analises, visto que a
primeira seguiu as proposicdes teoricas que levaram ao estudo proposto e a segunda
possibilitou 0 mapeamento e a categorizagdo dos dados. Embora cada curso tenha
sido configurado a partir de questdes didaticas e pedagdgicas de afinidade de cada
proponente, em todas elas ha elementos que sinalizam um padrdo procedimental
comum, ou uma “maneira de” ser docente e de configurar um espacgo de ensino em
ambiente digital.

A criacao de modelos l6gicos possibilitou que o estudo fosse organizado por
meio dos quadros descritivos, tanto na identificacdo dos padrbes quanto na
categorizacdo dos mesmos. Nesse processo, pode-se construir a sintese cruzada dos
dados que, segundo Yin (2015), organizam o relato da pesquisa. Para fins de
compartilhamento do estudo desenvolvido, considerou-se a importancia de descrever
as etapas desenvolvidas, as descobertas e as problematizacbes geradas a partir
delas. Cada capitulo que compbs o texto do relatério teve uma funcéo especifica na
composicdo do estudo de caso. No Quadro 5 estdo indicados os principais temas e

autores que embasaram as reflexdes desenvolvidas na pesquisa.

Quadro 5 — Temas e autores que embasaram a pesquisa.

Temas abordados Autores
Cibercultura (LEVY, 2010; MCLUHAN, 1964; MANOVICH, 2001; SANTAELLA, 2013)
Sentidos (DELEUZE, 2011)

(O'REILLY, 2009; JENKINS, 2009; JENKINS; FORD; GREEN, 2014; |
Plataformas LEVY, 2015; PETERS; BRITEZ, 2008; HABER, 2014, PEREZ-
SANAGUSTIN; MALDONADO; MORALES, 2016; FECHINE, 2012)

Semiética (traducéo
intersemiotica), de
Charles Peirce

(JAKOBSON, 2007; SIEGEL, 1995; ECO, 1968; PLAZA, 1986, 1987,
SANTAELLA, 2001, 2002, 2013; ZILOCCH, 2001).

Ecologia das midias (MACLUHAN, 1964; SCOLARI, 2015, 2018; BRANCH, 2014; JENKINS, |
2009; FECHINE, 2012; FECHINE et al., 2013).

Fonte: Contelido autoral.
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Assim, segue no Capitulo 2 o Estado da Arte desenvolvido, bem como, os
recortes tedricos-conceituais utilizados no processo de significagcdo do estudo de

caso, descrito no desenho metodoldgico.
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2 Transmidiacédo: perspectivas teoricas

Para contextualizar o estudo de caso, foi elaborado um Estado da Arte sobre
as investigacdes relacionadas ao conceito de transmidiacdo. Essa etapa foi
fundamental para a conducdo da pesquisa, uma vez que, possibilitou identificar as
bases tedricas dos recortes conceituais que conduziram a coleta de dados e, também
as analises e a configuracéo da tese proposta. Esse processo foi composto por duas
fases, sendo a primeira o desenvolvimento de uma Revisao Sistematica de Literatura
(RSL) e a segunda, com o aprofundamento tedrico composto pelo recorte conceitual.

A RSL foi realizada com base nas analises das dissertacdes e teses defendidas
em programas de pés-graduacao do Brasil — no periodo de 2013 a 2017 —, e na analise
de artigos de periddicos nacionais e internacionais publicados no mesmo periodo. Na
revisdo pode-se conhecer o teor das pesquisas desenvolvidas, tanto em relacdo ao
universo tematico quanto aos objetos de pesquisa e metodologias desenvolvidas.
Para (SAMPAIO; MANCINI, 2007) esse formato de revisdo deve apresentar 0s
critérios de inclusao e exclusdo dos artigos consultados, a delimitacdo dos resultados
e a verificacdo dos interesses, previamente indicados. Além disso, deve incluir a
validacdo dos estudos e das analises elaboradas. Nesse estudo, a reviséo teve por
objetivo identificar os aspectos praticos e tedricos (no contexto brasileiro e
internacional) associados ao conceito de transmidiacdo. Foram cinco os estagios
desenvolvidos no processo da revisdo. No primeiro estagio foi indicada a questao
investigativa, no segundo foram identificadas as evidéncias, no terceiro foram
selecionados os estudos; no quarto estagio foi desenvolvida a analise qualitativa e no
quinto estagio foram apresentados os resultados.

A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD)®, o Banco de
Teses e Dissertacdes da Capes?®® e o Portal de Periodicos da Capes foram as bases
de dados escolhidas para a consulta. As duas primeiras bases de dados foram
escolhidas com o objetivo de mapear as pesquisas realizadas nas pos-graduacdes
brasileiras. A terceira base de dados foi escolhida devido a caracteristica de
convergéncia de multiplas bases de dados nacionais e internacionais de periodicos.

Os descritores de buscas foram os termos transmidiacdo, transmediation e

transmediacion. O periodo indicado para a busca foi delimitado entre os anos de 2013

% Disponivel em: <http://bdtd.ibict.br/ >.
10 Disponivel em: <http://bancodeteses.capes.gov.br/>.
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a 2017. Nas pesquisas desenvolvidas em programas de pos-graduacao do Brasil o
critério de selecao de busca, por titulo e assunto, foi o descritor transmidiacdo. Nos
periddicos nacionais e internacionais, além da indicacdo dos descritores, a busca foi
delimitada por periédicos avaliados por pares. A pesquisa no Portal de Periodicos da
Capes foi realizada a partir do acesso via Comunidade Académica Federada (CAFe)
— servico promovido por instituicdes participantes que permite o acesso remoto ao
contetido assinado do Portal da Capes. Por meio da Rede Nacional de Ensino e
Pesquisa (RNP), o usuario com login e senha, a partir da instituicdo de origem, pode
acessar diferentes bancos de dados associados ao Portal.

Os resultados obtidos na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes
(BDTD) e no Banco de Teses e Dissertacbes — Capes (BDT) somaram o total de 29
dissertacdes e 09 teses. O resultado da busca no Portal de Periddicos da Capes
indicou o total de 14 artigos para o descritor transmidiacdo, sendo 6 revisados por
pares; 79 artigos para o descritor transmediation, destes, 58 revisados por pares; 17
artigos para o descritor transmediacion, sendo 11 revisados por pares, somando 0
total de 75 artigos revisados por pares, conforme pode ser observado na Tabela 5.

Tabela 5 — Resultado da busca nas bases de dados.

[(32%12(_120017) BDTD e BTD — Capes Portal de Periédicos da Capes

Descritor Dissertacées Teses Sem revisdo por pares | Revisado por pares
Transmidiagao 29 9 14 6
Transmediation 79 58
Transmediacion 17 11

Total 29 9 110 75

Fonte: Tabela elaborada a partir dos resultados indicados nas bases de dados selecionadas.

Notas: Sinal convencional utilizado:
--- Auséncia de dados.

Na revisdo, pode-se identificar dois campos tedricos relacionados ao conceito

de transmidiacdo, sendo eles: 1. Estudos de semibtica; 2. Ecologia das midias. No
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primeiro, amplamente citado em pesquisas sobre educacdo, 0 conceito de
transmidiacdo foi apresentado enquanto sinbnimo de traducédo intersemiotica. Esse
processo de transmidiagdo entre as matrizes verbal, visual e sonora, teve como foco
os estudos de linguagem em diferentes contextos de significacdo, correspondendo a
perspectiva mais estudada em pesquisas desenvolvidas no contexto europeu e
estadunidense. A segunda perspectiva tedrica identificada deriva dos estudos sobre
a ecologia das midias, compreendendo o termo transmidiacdo como forma de
organizagdo do conteudo midiatico entre diferentes programas narrativos e midias
regentes a partir de plataformas convergentes, havendo muitos estudos desta vertente
no contexto latino-americano.

As préticas de transmidiacao identificadas na Reviséo Sistemética de Literatura
indicaram a importancia dos estudos sobre semiotica com destaque para a tradugéo
intersemiotica, e dos estudos sobre ecologia das midias com o foco nas estratégias e
conteudos transmidias. Nos termos de Deleuze (2011), o que se entende por sentido
€ sinbnimo de acontecimento — um puro devir, ndo limitado ao tempo e ao espaco.
Esse acontecimento é construido no paradoxo da superficie, configurada nas relacées
entre 0s corpos e o estado das coisas. Dessa l6gica, emergiu o entendimento de que
enguanto a traducdo intersemidtica poderia dialogar com 0s corpos, as estratégias e
conteudos transmidias estariam na constituicdo do estado das coisas, e ambas, na
superficie dos MOOCs configurando os paradoxos, de grande contribuicdo para a
constituicdo do resultado do estudo de caso desenvolvido.

Segue, nas secbes 2.1 e 2.2, a analise de conteudos referente aos temas e
objetos de pesquisa associados ao conceito de transmidiacéo, e 0s correspondentes

recortes tedrico-conceituais derivados de tais vertentes.

2.1 Estudos na perspectiva semibética

No conjunto das pesquisas realizadas nas pos-graduacoes brasileiras, tendo
como descritor o conceito transmidiacéo, as dissertacdes com foco nos estudos sobre
semidtica apresentaram andlises de narrativas ficcionais seriadas, com énfase nos
aspectos interacionais entre personagens, representacdo de género e estratégias de
enunciado e letramento (Ver Quadro 6). Dentre as pesquisas de doutoramento, a tese
de J. C. S. Barbosa (2016) fez alus&o a semiotica francesa ao abordar a estética como

elemento de inovacgao e diferenciacdo no consumo de acessoérios femininos (sapatos
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da marca Christian Louboutin). Dentre os periodicos, na busca orientada pelo descritor
transmidiacdo, ndo foram encontrados artigos na perspectiva dos estudos sobre
semiotica. Embora os objetos de pesquisa sejam distintos, no conjunto de pesquisas
pode-se perceber o foco nas formas de pensamento que configuraram modelos
cognitivos e identitarios indicando que o conceito de transmidiacéo foi utilizado para
além do contexto concreto, atribuindo sua correspondéncia a processos de

subjetividades deflagrados por diferentes problematizacdes.

Quadro 6 — Dissertagoes.

Autoria Temas e objetos de pesquisa

(BARBOSA, J. A, A sociosemiotica e o0 modelo de andlise do percurso gerativo de sentido

2016) greimasiano a partir dos regimes de interacéo do jogo Assassin’s Creed
Revelations.

(MAZZEI, 2015) As mudancas estéticas da figura do anjo na publicidade e suas inUmeras

significacdes em campanhas e anincios.

(SILVA, 2015) As mutacdes culturais e a cristalizagdo do sujeito pela midia na
categorizagdo estética da pessoa a partir da andlise do palhaco Bozo e o
padre Marcelo Rossi.

(SOUSA, C. G,,2013) O diagrama de pensamento da mente, do universo observado pelas
categorias presentes na Fenomenologia de Charles Sanders Peirce, no
qual a Arte reconhece sua génese.

(SOUZA, K. A. C., A configuracdo das personagens femininas do seriado televisivo Game of
2015) Thrones sob a perspectiva da semiética francesa.

(SOUZA, L. K., 2017) A traducéo de literatura infantil ilustrada para dispositivos digitais de leitura
a partir da novela infantil australiana escrita e ilustrada por Norman Lindsay
The Magic Pudding (1918).

Fonte: Elaborado a partir dos artigos consultados.

A busca correspondente ao descritor transmediacion resultou em trés estudos,
com temas relacionados a conteudos simbolicos de memoria, mediacdo pedagogica
e aspectos representativos nos estudos sobre género, conforme pode ser observado
no Quadro 7. Da mesma maneira que as pesquisas indicadas no quadro anterior, as
pesquisas sob esse descritor indicaram o conceito de transmidiagdo enquanto lente

de anélise para diferentes fendmenos sociais e pedagogicos.
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Quadro 7 — Artigos (transmediacion).

Autoria Temas e objetos de pesquisa

(LAFFOND; FAJARDO, O projeto The Beatles Anthology (1995-2000) como um exemplo de
2013) criatividade simbdlica e proposta transmidia de meméria.

(RAMIREZ ALVARADO; A representacdo de modelos de homoafetividade masculina em séries
COBO DURAN, 2013) de ficcao associadas ao termo gay-friendly na televisédo espanhola.
(SARDUY, 2014) A intermidiacdo e a transmidiacdo como aspectos qualitativos da

aprendizagem na mediacdo pedagdgica.

Fonte: Elaborado a partir dos artigos consultados.

Nos resultados derivados do descritor transmediation foram identificados oito
grupos tematicos: Educacdo infantil; Cultura juvenil; Formacdo de professores;
Género e homoafetividade; Cinema e audiovisual; Ensino de idiomas; Epistemologia;
Linguagem artistica.

O grupo tematico educacao infantil (Ver Quadro 8) apresentou estudos sobre
intertextualidade em praticas de ensino configuradas em salas de aula colaborativa.
As pesquisas abordaram questdes especificas sobre mediacdo pedagdgica, ora
aplicada no desenvolvimento de modelos pedagdgicos de alfabetizacdo visual e
escrita, ora no uso das midias digitais. Foram identificados processos
comunicacionais sobre a cria¢do e o uso de sinais, traducao de textos sonoros para
textos visuais, composicdo multimodal e interpretacdes subjetivas relacionadas ao
contexto. Por outro lado, foram analisados aspectos pedagdégicos relacionados a
escolha de material didatico, a influéncia da tecnologia na aprendizagem e o uso de
aplicativos. Nesse grupo, o foco esteve centrado nas praticas de comunicacado e de
traducdo de conteudos entre matrizes de mesma categoria e matrizes diferentes, por
exemplo, no caso da traducao de contetudos da matriz verbal para a matriz visual.

No tema cultura juvenil (Ver Quadro 9) foram identificados estudos sobre
composicdo de narrativas multimodais com o uso de midias digitais — telefones
moveis, midias sociais, videos digitais e analises especificas sobre composicéo visual.
Alguns estudos apresentaram o foco no ensino de artes, mantendo questdes
especificas relacionadas a processos compositivos multimodais — compreenséao,
interpretacdo e apreciagdo de conteudos visuais e sonoros —, além do estudo e pratica

da linguagem corporal.
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Quadro 8 — Artigos (transmediation): educacdo infantil.

Autoria

Temas e objetos de pesquisa

(GUO; MACKENZIE,
2015)

O conceito de mediacao semiética de Vygotsky e a teoria do codigo de
Bernstein na reflexdo sobre as abordagens criativas de comunicacao
infantil envolvendo a criacao e o uso de sinais.

(HOFFMAN; PACIGA,
2014)

(HOWARD; WALLACE,
2016)

Os aspectos centrais da escolha dos livros digitais para serem
trabalhados na educacao infantil.

Os beneficios e as desvantagens, nas percepcfes dos pais e
responsaveis, sobre o uso de aplicativos de livros "touchscreen" por
criancas em idade pré-escolar.

(LELAND; OCIEPKA,;
WACKERLY, 2015)

A traducgéo de textos sonoros (histérias) para textos visuais em projeto
desenvolvido na educacgéo infantil.

(LI, M.-C.; CHIN-CHUNG,
2014)

A revisdo sistematica de literatura sobre as pesquisas empiricas que
abordam a influéncia das tecnologias na aprendizagem infantil.

(MACKENZIE;
VERESOV, 2013)

A criacéo de textos visuais e escritos, na perspectiva de Vygotsky, com
um grupo de criancas orientadas por professores de um centro regional
australiano.

(MCKEE; HEYDON,
2015)

A integracdo entre os contelddos de arte, de canto e a integragédo das
midias digitais em um programa de alfabetizag&o intergeracional.

(MILLER, 2013)

As novas préticas de alfabetizacdo na escola através da composicéo
multimodal com o uso do video digital.

(MILLS et al., 2014)

O video digital na pratica etnogréafica sensorial no registro de emocdes
associadas aos lugares visitados por um grupo de criangas.

(RANKER, 2014a)

Os processos de composi¢cdo multimodal realizados por dois estudantes
de 5 anos no uso de gestos, falas, escrita e imagem (semiotic resource
complexes).

(RANKER, 2014b)

(ROWE; MILLER, 2016)

O conceito semiotic resource complex a partir da leitura multimodal do
texto "O Incrivel Hulk" realizada por um estudante de 6 anos.

O uso de aparatos digitais por criancas na composicao de textos
multimodais.

(RULE; MONTGOMERY;
VANDER ZANDEN, 2014)

A integracéo de préticas de alfabetizacdo e de estudos sociais em um
processo de cartografia afetiva com estudantes do primeiro ano do
ensino fundamental.

(SANACORE; PIRO,
2014)

A semiodtica social nas estratégias e nas atividades orientadas para o
uso das telas, no desenvolvimento de aprendizagem multimodal, em um
programa de alfabetizacao.

(TOLENTINO; LAWSON,
2017)

O uso da habilidade de escrita e de recursos proativos na elaboracao
de atividades autoreferéncias no processo de alfabetizacéo.

Fonte: Elaborado a partir dos artigos consultados.
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Quadro 9 — Artigos (transmediation): cultura juvenil.

Autoria Temas e objetos de pesquisa
(KESLER; GIBSON; A leitura e a interpretacdo de textos de ficcdo em processos de
TURANSKY, 2016) transmidiacdo na composicdo de histérias digitais em uma classe de

quinto ano de uma escola publica.

A compreensdo e a apreciacdo de trabalhos artisticos em textos

(PANTALEO, 2016) multimodais produzidos por dois estudantes.

A importancia dos telefones celulares para a cultura juvenil a partir da

(WARNER, 2016) descricao de praticas de composicéo de trés adolescentes.

As praticas pedagodgicas a partir do conceito de pluralismo cognitivo e

(ZOSS; HOLBROOK; L o . . o x
principios educacionais de design universal na criacdo de textos

MOORE, 2014)

multimodais.
(SMITH; KIILI; A construcdo de argumentos em textos e videos digitais multimodais
KAUPPINEN, 2016) com um grupo de estudantes universitarios.

Fonte: Elaborado a partir dos artigos consultados.

Os estudos sobre formacdo de professores (Ver Quadro 10) integraram
processos de analise pedagogica e composi¢cdes multimodais, incluindo o uso das
midias digitais, em especial, da linguagem audiovisual. Igualmente, foi considerada a
ampliacdo do foco formativo para além do contexto escolar, por exemplo, 0o espaco
museologico e o seu potencial educativo. Diferentes processos de transmidiacao
foram associados ao contexto de formacdo pedagdgica, entre eles, a area de
biblioteconomia e de design instrucional. A abordagem conceitual nesse grupo esteve
relacionada a diferentes abordagens do pensamento didatico-pedagdgico.

No grupo tematico género e homoafetividade (Ver Quadro 11) foram
desenvolvidos estudos a partir da cultura visual, com destaque para praticas de
representacdo social, de interpretacdo de textos visuais em performances e de
desconstrucdo de estereotipos identitarios, além de estudos sobre representacdes
simbdlicas. Nesse sentido, pode-se afirmar que o foco conceitual do grupo descrito
esteve relacionado as formas de construcdo da representacdo social do sujeito,
portanto, dos sentidos constituidos.

No campo das representagdes socioculturais, o tema cinema e audiovisual (Ver
Quadro 12) apresentou estudos de adaptacdes entre diferentes linguagens artisticas,
entre elas, a fotografia, a literatura, o teatro e a arte sequencial — Historias em

Quadrinhos (HQs). Nesse grupo tematico o foco da transmidiacéo esteve relacionada



89

ao produto midiatico, embora, da mesma forma que os demais, a producao de

sentidos manteve-se presente enquanto foco de analise.

Quadro 10 — Artigos (transmediation): formacao de professores.

Autoria

Temas e objetos de pesquisa

" (BAILEY; VAN HARKEN,
2014)

O método de andlise e composigdo multimodal nas aprendizagens
desenvolvidas com professores e estudantes de uma pés-graduagéo.

(BARBOT et al., 2013)

(BRUCE; CHIU, 2015)

A alfabetizagdo visual em uma abordagem instrucional para aproximar
estudantes e professores do ambiente museoldgico.

O uso de videos digitais na transmidiacdo das aprendizagens e das
reflexdes de autoavaliagdo de professores de artes em formagéo.

(KNIGHT et al., 2015)

As aprendizagens e as transmidiagdes no uso do video digital por um
grupo de professores em formacao.

(LO et al., 2014)

Os diferentes papéis e expectativas de bibliotecarios de cinco regides
do Leste Asiatico como instrutores de information literacy.

' (MAGEE; LEETH, 2014)

O modo de leitura e de interpretagdo de contelidos diversos em um
programa de formacao de professores do ensino fundamental.

(TING, 2013)

O projeto piloto baseado na aprendizagem mével (mobile learning) para
auxiliar instrutores de design.

Fonte: Elaborado a partir dos artigos consultados.

Quadro 11 — Artigos (transmediation): género e homoafetividade.

Autoria

Temas e objetos de pesquisa

(DAVIS et al., 2016)

As transformacdes da vida sexual de homens homoafetivos a partir da
experiéncia das midias digitais.

(JONES; WEBER, 2015)

A construcdo ideoldgica da nocdo grotesca do feminino por meio de
narrativas transmidiadas em diferentes plataformas de midia.

(PARASECOLI, 2014)

As representacdes de masculinidade e rela¢des de género nas historias
em quadrinhos e de detetives a partir da representacdo de homens em
torno de alimentos.

Fonte: Elaborado a partir dos artigos consultados.

No tema ensino de idiomas (Ver Quadro 13) foi destaque o desenvolvimento

das competéncias comunicacionais e 0 uso de aparatos digitais para composi¢cdes

bilingues. Nessa abordagem, foram realizados estudos interligando a pratica

educativa e a diversidade cultural em discussdes sobre experiéncias de mobilidade,
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de migracéo e de conteudo ideologico. O foco conceitual do grupo esteve relacionado

a aprendizagem a partir dos recursos propostos.

Quadro 12 — Artigos (transmediation): cinema e audiovisual.

Autoria

Temas e objetos de pesquisa

(BRUHN, 2013)

O papel da musica no processo de adaptacao de uma obra literaria para
0 cinema a partir da analise da trilha sonora do filme Shutter Island, de
Martin Scorcese.

(FALLON, 2013)

(KILBOURN, 2014)

A centralidade da midia digital na composicdo das formas e dos
conteudos dos filmes documentérios digitais.

A transposi¢cdo do papel de diretor para o de "autor" na adaptacdo do
Livro de J6 para trés obras do cinema estadunidense.

(LABARRE, 2014)

As restricBes relacionadas as adaptagBes de género (cinema e HQ) a
partir da anélise das transmidia¢des realizadas no filme Alien, de Ridley
Scott (1979).

(PEREZ RIU, 2015)

A fotografia na mise-en-scene e o debate entre o filme e 0 espaco teatral
na lente metaférica em duas pecas adaptadas para o cinema.

Fonte: Elaborado a partir dos artigos consultados.

Quadro 13 — Artigos (transmediation): ensino de idiomas.

Autoria

Temas e objetos de pesquisa

(JIANG, 2017)

A composicdo digital multimodal (DMC) no desenvolvimento de
multiliteracias no ensino de inglés.

(JIANG; LUK, 2016)

(LI, G., 2017)

As experiéncias e as percepcdes de estudantes e professores chineses
na composi¢cdo multimodal de ensaios integrados ao curriculo de um
curso de Inglés.

As novas tecnologias em processos de alfabetizagéo entre finalidades
sociais e académicas no ensino de inglés para jovens imigrantes.

Fonte: Elaborado a partir dos artigos consultados.

O grupo temético epistemologia (Ver Quadro 14) indicou estudos de

abordagem teorica, nos quais o termo transmidiacdo esteve associado a diferentes

perspectivas epistemologicas, ora em questbes estéticas, ora em aspectos

comunicacionais e de pesquisa. Nesse sentido, pode-se perceber a correlacdo do

conceito de transmidiacdo a diferentes areas de pesquisa, por exemplo, a estética, a

semidtica cultural e as aprendizagens baseadas ou derivadas de processos de

pesquisa.
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Quadro 14 — Artigos (transmediation): epistemologia.

Autoria

Temas e objetos de pesquisa

(ELLIOTT, 2014)

Os aspectos textuais e contextuais entre o formalismo estético e a
intertextualidade pos-estruturalista.

(OJAMAA; TOROP, 2015)

A semibtica cultural de Juri Lotman e a transmidialidade como uma das
praticas comunicativas de maior inovacdo no atual contexto.

(PEDASTE et al., 2015)

As caracteristicas do Inquiry-based learning por meio de uma revisao
sistemética de literatura.

Fonte: Elaborado a partir dos artigos consultados.

No grupo tematico linguagem artistica (Ver Quadro 15) foram desenvolvidas

pesquisas direcionadas para a traducao de conteudos de matrizes, por exemplo, em

traducdes de textos literarios para novelas graficas e para linguagem dos mangas.

Duas pesquisas sobre linguagem teatral abordaram a pratica artistica, ora como
mediador de aprendizagens integradas a outras areas do curriculo, ora enquanto

metodologia de ensino. Da mesma forma, a linguagem da danca foi apresentada

enquanto processo de transmidiagdo integrado ao curriculo em atividades de

alfabetizacdo. Nesse grupo, o conceito foi analisado a partir da pratica artistica.

Quadro 15 — Artigos (transmediation): linguagem artistica.

Autoria

Temas e objetos de pesquisa

(BOZARD, 2016)

A transmidiacdo de textos literarios para o formato de Graphic Novels
(novela grafica).

(INOA; WELTSEK;
TABONE, 2014)

O desempenho académico e a pratica artistica teatral integrada ao
curriculo na aprendizagem de idiomas e matematica.

(KANG; MEHRANIAN;
HYATT, 2017)

Os conceitos de semidtica e transmidiacdo como préatica de
alfabetizacdo para a cidadania global a partir de experiéncias artisticas
inspiradas no Teatro Imagem, de Augusto Boal.

(LEONARD; HALL;
HERRO, 2016)

A danca como prética de transmidiacdo de conteldos curriculares em
uma turma de alfabetizacéo.

(LYSAKER; NIE, 2017)

(SERBAN, 2014)

(WILSON, A. A.;
BOATRIGHT; LANDON-
HAYS, 2014)

A importancia da ilustracdo para a compreensédo da narrativa de um
texto literario para além das caracteristicas de resumir e relatar.

As caracteristicas de poder e seducédo presentes em Hamlet e Macbeth
transmidiadas para a linguagem dos Mangas.

A importancia dos gestos e do papel relativamente central que ocupam
na comunicagdo de conceitos disciplinares.

Fonte: Elaborado a partir dos artigos consultados.
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Dentre os resultados apresentados, trés estudos divergiram dos grupos
tematicos aqui propostos. O primeiro apresenta um quadro tedrico que explica as
alterac6es de dados durante a transmidiacgéo entre diferentes midias (ELLESTROM,
2017). O segundo, apresenta o conceito feedback landscape, na perspectiva
sociocultural e séciocritica, a partir da analise tematica em pesquisas sobre processos
de avaliacdo no ensino superior (EVANS, 2013). O terceiro apresenta um estudo
sobre a "Cruz de Vitéria" e sua legitimacdo enquanto simbolo nacional e primeiro
prémio de valor de honra concedidos a militares britanicos (KRIEGEL, 2016).

Em sintese, o0s estudos desenvolvidos sob a perspectiva semiotica
apresentaram ampla abordagem tematica, legitimando a ideia de que os sentidos de
docéncia podem ser transmidiados na interdependéncia do contexto em que estao
inseridos, e que tais transmidiacdes sdo passiveis de identificacdo e andlise. Tal
compreensao advém da conclusdo de que os estudos analisados nessa etapa da
revisdo apresentaram dois eixos de analise, sendo eles: criagdo, producdo e
recepgdo. Os estudos que investigam concepcdes de criagdo analisam aspectos
referentes a producédo e os artigos que investigam a recepcao, partem da perspectiva
das reverberacodes.

Sob o aspecto da recepcdo, embora ndo seja o foco desta pesquisa, foram
identificadas possibilidades de compreensdo das percepcdes, pensamentos, das
leituras, das aprendizagens, dos papéis e das expectativas que derivaram das
transformacdes motivadas pelas experiéncias de transmidiacdo descritas. No ambito
da criacdo/producao, interessa para essa pesquisa 0s aspectos relacionados a
criacao/producdo, visto que a analise do estudo de caso esteve referenciada nos
sentidos de docéncia. Parafraseando os estudos aqui analisados, com afinidade ao
aspecto citado, pode-se reconhecer nos sentidos de docéncia 0s percursos gerativos
de acontecimentos, sendo eles: mudancgas culturais, configuracdo estética dos
sujeitos e das praticas de comunicacao, e a construgdo ideoldgica. Do mesmo modo,
pode-se reconhecer a influéncia das tecnologias, a integracédo entre os conteudos e
as formas de composi¢cdo multimodal e adaptacfes decorrentes. Similarmente, pode-
se perceber o registro das emocgdes, 0s recursos proativos utilizados, a construcéo de
argumentos e a abordagem instrucional. Os aspectos citados, sintetizados na
traducdo intersemidtica, configuraram a compreensdo de que se trata de uma
abordagem que parte da singularidade para o plural, conforme indica o recorte teérico

conceitual descrito na se¢do 2.1.1.
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2.1.1 Recorte tedrico conceitual

Para Santaella (2013), o termo transmidia ficou conhecido no Brasil a partir de
Jenkins (2009) no uso das expressodes “convergéncia midiatica”, “inteligéncia coletiva”
e “narrativas transmidias® na composicdo do seu conceito de “cultura da
convergéncia”. Segundo a autora, para além e antes de Jenkins, Bolter e Grusin
(2000) discutiram os aspectos pelos quais uma midia remodela formas midiaticas
distintas e predecessoras. Para ela, a expressao “arte transmidia” derivada dos
estudos do artista Plaza (1986, 1987) apresenta um viés metodolégico de fundamental
importancia para a compreensdo e a pratica da traducdo intersemiética, enquanto
processo de transposi¢ao de contetdos entre sistemas signicos distintos.

A andlise da autora esta em consonancia com os resultados na RSL relativos
ao contexto internacional, cuja predominancia de estudos nessa vertente €
numericamente e substancialmente superior as pesquisas derivadas da visdo de
Jenkins. E importante ressaltar que a consulta as bases de dados foi realizada a partir
do termo transmidiacdo, portanto, caso fosse realizada a partir da expressao
transmedia storytelling (narrativa transmidia) é possivel que o resultado fosse distinto.
Antes de apresentar a perspectiva tedrica de Julio Plaza sobre a traducédo
intersemidtica (escolhida para a andlise dos resultados derivados da pratica dos
MOOCSs), a opcao foi apresentar em linhas gerais os estudos de Peirce, como contexto
de onde emergem as bases para a andlise desenvolvida.

Santaella (2001) e Eco (1968) explicam que a semiética de Charles Peirce nao
se trata de uma ciéncia especializada, mas sim, de uma disciplina integrante de uma
arquitetura filoséfica geral e abstrata, composta pela triade: estética, ética e l6gica ou
semidtica, conforme pode ser observado na Figura 24. Esta triade, segundo os
autores, € dividida em: gramatica especulativa, logica critica e retérica especulativa
ou metodéutica. Enquanto a estética se refere ao estudo da multiplicidade de signos,
a ética estuda as abducdes, inducdes e deducdes. A logica ou semibtica corresponde
a andlise dos tipos de raciocinio. No contexto da fenomenologia, trés elementos
formais e universais compdem todos os fendbmenos percebidos pela mente. S&o eles:
primeiridade (efeito/qualidade), secundidade (intencdo/mediacdo) e terceiridade
(manifestacao/experiéncia), de onde derivam 0s signos, seus objetos e interpretantes.

Nessa ldgica, o signo esté relacionado a causa manifesta — em si, o objeto do

signo a acao — ao que indica, e o interpretante a reacao — ao que desperta.
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Tanto quanto o préprio signo, o objeto do signo também pode ser qualquer
coisa de qualquer espécie. Essa "coisa" qualquer esta na posicao de objeto
porque é representada pelo signo. O que define signo, objeto e interpretante,
portanto, é a posicao logica que cada um desses trés elementos ocupa no
processo representativo. (SANTAELLA, 2002, p.8)

No contexto das andlises (SANTAELLA, 2001, 2002; ECO, 1968), a relacdo
triade do signo é indicada em outras classificacbes. Em si, o signo pode ser
classificado em: sin-signo (figurativo), quali-signo (abstrato) e legi-signo (modelo).

Em relacdo ao seu objeto, pode ser dinamico (referéncia ao contexto) e
imediato (referéncia as formas de representacao). Ambos, sdo classificados em: icone
(representacao figurativa), indice (representacdo abstrata) e simbolo (representacéo
modelar). No que se refere ao interpretante, em sua tipologia, € definido por: imediato
(interno ao signo), dinamico (efeito do signo) e légico (regra internalizada pelo
interpretante). Ambos, sdo classificados em: rema (associagfes iconicas), dici-
signo/dicente (associac¢des indiciais) e argumento (associacdes modelares). Dessas
analises, compreende-se que no jogo comunicacional e semioético as relagdes se dao

por interdependéncia fenomenoldgica de primeiridade, secundidade e terceiridade.



Figura 24 — Composicéao da filosofia de Peirce.
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Fonte: (SANTAELLA, 2001, 2002; ECO, 1968).
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Para Jakobson (2007) o significado de qualquer palavra ou frase &€,
“decididamente” um fato linguistico, ou seja, um “fato semidético”. Ao apropriar-se da
teoria de Peirce, ele explica que um signo verbal “[...] pode ser traduzido em outros
sighos da mesma lingua, em outra lingua, ou em outro sistema de simbolos ndo-
verbais” (p. 63). Em sua analise, no que se refere ao signo verbal, ha trés maneiras
de interpreta-lo: 1. Traducao intralingual (ou reformulacao): interpretacdo dos signos
verbais por meio de outros signos da mesma lingua; 2. Traducgdo interlingual (ou
propriamente dita): interpretacéo dos signos verbais por meio de alguma outra lingua
e; 3. Traducdao intersemiotica (ou transmutacao): interpretacdo dos signos verbais por
meio de sistemas de signos ndo-verbais. Os signos, em acordo com a teoria de Peirce,
operam por semelhanca — icone, por contiguidade — indice, e por contiguidade
instituida ou apreendida — simbolo. Embora os signos citados apresentem
caracteristicas distintas, ambos operam pelo principio hologramatico (MORIN, 2006),
cujas partes estdo no todo e o todo compde as partes. A diferenca, nesse caso, refere-
se a predominancia que um tipo de signo exerce sobre os demais.

Considerando a explicacdo de Jakobson (2007) sobre o fato semiético, é
possivel afirmar que os produtos da linguagem midiatica derivam de traducdes

intersemiodtica, transpondo mensagens entre as matrizes verbal, visual e sonora.

Postulo, portanto, que ha apenas trés matrizes de linguagem e pensamento
a partir das quais se originam todos os tipos de linguagens e processos
signicos que os seres humanos, ao longo de toda a sua histéria, foram
capazes de produzir. A grande variedade e a multiplicidade crescente de
todas as formas de linguagens (literatura, musica, teatro, desenho, pintura,
gravura, escultura, arquitetura etc.) estdo alicercadas em ndo mais do que
trés matrizes. Nao obstante a variedade de suportes, meios, canais (foto,
cinema, televisdo, video, jornal, radio etc.) em que as linguagens se
materializam e séo veiculadas, ndo obstante as diferencas especificas que
elas adquirem em cada um dos diferentes meios, subjacentes a essa
variedade e a essas diferencas estdo tdo-s6 e apenas trés matrizes.
Repetindo: sem negar a multiplicidade e diversidade das linguagens,
multiplicidade, alids, que so tende histérica e antropologicamente a crescer
cada vez mais, postulo que, por baixo dessa multiplicidade manifesta, ha trés
matrizes légicas a partir das quais, por processos de combinacao e mistura,
originam-se todas as formas diferenciadas de linguagem. (SANTAELLA,
2001, p. 20-21)

Segundo a autora, as formas pelas quais s&o processadas as tradugdes entre
as matrizes da linguagem e do pensamento sdo, em si, processos de traducodes
signicas, ndo apenas entre tipos de linguagens, mas entre as relacdes estabelecidas

entre elas. Contudo,
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[...] por ser uma teoria muito abstrata, a semiética s6 nos permite mapear o
campo das linguagens nos varios aspectos gerais que as constituem. Devido
a essa generalidade, para uma analise afinada, a aplicacdo semiética
reclama pelo dialogo com teorias mais especificas dos processos de signos
gue estdo sendo examinados [...]. Ela funciona como um mapa ldégico que
traca as linhas dos diferentes aspectos através dos quais uma analise deve
ser conduzida, mas ndo nos traz conhecimento especifico da histdria, teoria
e pratica de um determinado processo de signos. Sem conhecer a histéria de
um sistema de signos e do contexto sociocultural em que ele se situa, ndo se
pode detectar as marcas que 0 contexto deixa na mensagem [...].
(SANTAELLA, 2002, p.6)

Considerando a importancia do dialogo tedrico com areas afins, os estudos
desenvolvidos no ambito da educagdo que compuseram o conteddo dos estudos
analisados na RSL indicaram, em sua maioria, 0 poder generativo/gerador da
transmidiacdo para a aprendizagem, indicado por Siegel (1995). Em seu artigo, a
autora chama a atencdo da emergente transicdo para os modelos de ensino e
aprendizagem orientados para a investigacdo, afirmando ser necessario mais que
palavras para que o aprendizado se desenvolva. Para ela, a transmidiagdo como ato
de traducao de um sistema signico para outro amplia as oportunidades dos estudantes
de desenvolverem uma forma de pensamento gerador/generativo e reflexivo,
construindo conexdes entre as diferentes linguagens e a criacdo de novas formas de
representacdo, na geracdo de alternativas ao que ela define por "verbocentrismo”
praticado nas escolas.

Em sua interpretacdo, a autora cita Peirce e Saussure, enquanto referéncias
nos estudos sobre semidtica, dando énfase ao primeiro. Similarmente, cita Roman
Jakobson e Umberto Eco, como interlocutores para a compreensao dos conceitos que
compdem o universo da semidtica de Peirce.

Em resumo, o poder gerativo/ou generativo que deriva da pratica de traducéo
entre sistemas signicos estaria relacionado a capacidade de construgdo de metaforas,
por meio da aplicacdo da funcéo poética, que segundo Jakobson (2007), se ocupa
dos problemas da estrutura verbal, assim como a analise de pintura se ocupa da
estrutura pictérica, cujo principal objeto sdo as differentia specifica (caracteristicas
especificas) entre o que se define por arte verbal e as outras artes e espécies de
condutas verbais (matriz da linguagem e do pensamento) que, segundo as
caracteristicas dos signos, traz em si, formas de representacdo e associacao sonoras
e visuais. Nesse sentido, o poder de criagdo no ambito do ensino e aprendizagem

seria produto de agdo consciente e dialogica em um ampliado universo de signos de
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multiplas combinacfes e tematicas, tais quais as identificadas nos estudos que

compuseram a RSL.

Do ponto de vista da criacao de metéaforas, por meio da traducéo intersemiética,

Plaza (1987) amplia a compreenséo do conceito, e explica:

Para o autor,

Nessa medida colocamos a Tradugéo Intersemiética [...] como pratica critico-
criativa na historicidade dos meios de producéo e re-producdo, como leitura,
como metacriagdo, como agdo sobre estruturas eventos, como didlogo de
signos, como sintese e reescritura da histéria. Quer dizer: como pensamento
em signos, como transcriagdo de formas na historicidade. (PLAZA, 1987, p.
14)

a traducdo intersemidtica desenvolve-se em trés tipos:

transcriacao, transposicéo e transcodificacdo. Na transcriagcdo o aspecto iconico do

signo é guiado pela similaridade da estrutura com o original que representa. Na

transposicdo a énfase € dada no indice do signo, produzindo uma continuidade entre

o original e sua traducdo. Na transcodificacdo os aspectos simbdlicos do signo em

sua convencdo, em sua lei, sdo atualizados. Sua teoria poética de traducao vai além

das reconfiguracdes de matrizes verbais, sonoras e visuais. Enquanto artista e teérico,

Plaza (1987) compreende o ato de traduzir com um proceso de descoberta de novas

realidades.

O homem, para sobreviver, comeca a transmutar 0 mundo em signos, em
palavras e imagens, tomando posicionamentos e delineando as fronteiras da
realidade em nosso entendimento ao representar, o homem esquematiza o
real e materializa seu pensamento em signos os quais sdo pensados por
outros signos em série infinita, pois o préprio “homem é signo”. Essa atividade
de cristalizacdo em signos (a partir de possibilidades de sentimentos), em
formas significativas e simbdlicas € o que caracteriza a comunicagao social e
humana. Contudo, as relagBes do real (que é signo) e a linguagem que
também é real tecem uma tessitura ou malha fina de conexdes. O real é uma
espécie de conjunto polifénico de mensagens parciais que realizam um
contraponto, determinando a inteligibilidade maior ou menor do sinal de
conjunto. Perceber j& é selecionar e categorizar o real, extrair informacgdes
gue interessam num momento determinado para algum propdsito. Muito mais
do que o real, 0 que 0s nossos sentidos captam é o choque das forgas fisicas
com 0s receptores sensoriais. (PLAZA, 1987, p. 46)

Assim, Plaza indica que o “homem” também é o avesso. E que além de sujeitos,

constituem-se objetos no mundo e do mundo, aproximando-se ao pensamento de

Deleuze e ao circulo da proposicéo, nas relacdes dos corpos e estado das coisas. Em

relacdo ao elemento que fundamenta o processo de significagdo, Zilocchi (2001)
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explica que cabe ao intérprete o desafio de tornar-se parte do significado no desvelar
dos objetos imediatos e dinamicos presentes no signo em analise. Nesse sentido, a
autora afirma que o objeto imediato, interno ao signo, “sugere”, “indica” ou
“representa” o objeto que esta externo e, que este define os limites do objeto dinamico.
A autora explica que o processo peirciano de interpretacdo envolve conceitos
fundamentais, tais como o de sentido, de mudanca de habito, de interpretabilidade,
interpretantes e intérpretes que se articulam na acdo dos signos ou semiose, no que

ela define sendo um processo continuo, “autocorretivo”, vivo e dialdgico.

2.2 Estudos na perspectiva ecossistémica

Na RSL, nas pesquisas associadas aos estudos sobre ecologia das midias,
foram identificados cinco grupos tematicos, sendo eles: telenovela, séries, programas
televisivos e jornalismo. Fora desse agrupamento, foi identificado um estudo sobre a
Revista Elle Brasil e os mecanismos de enunciacdo em mudltiplas plataformas
(CARMO, 2016). Um segundo estudo abrangeu os processos de “transmidiacéo”,
“‘interatividade” e “convergéncia midiatica” aplicados nas campanhas dos candidatos
a prefeito da cidade de Jodo Pessoa-PB na campanha eleitoral, de 2012 (SANTOS,
J. G., 2015). Um outro estudo abordou o fenbmeno da redublagem livre, em produtos
audiovisuais no YouTube, investigando a transformacédo das relacdes sociais que
envolvem o consumo de produtos midiaticos.

Dentre as dissertacdes, apenas uma relacionou a pesquisa ao contexto da
educacao, apresentando a transmidiacdo narrativa a partir de uma metodologia de
aprendizagem colaborativa aberta, com o objetivo de trabalhar o desenvolvimento de
personagens e seus desdobramentos para outras midias (SILVA, D. D. A., 2015).

As pesquisas do grupo tematico telenovela (Ver Quadro 16) apresentaram
estudos sobre recepgdo, analises de estratégias de contetdos transmidia, construgédo
de personagens e engajamento nas redes sociais. No grupo citado também foram
abordadas a funcao educativa que esses produtos exercem no contexto comunicativo.
As analises foram centradas em ambientes multiplataforma, ora com énfase na

perspectiva da audiéncia, ora nos aspectos estéticos.
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Quadro 16 — Dissertacdes: telenovela.

Autoria Temas e objetos de pesquisa

(ARRUDA, 2013) A recepcédo da telenovela brasileira exibida pela midia digital mével - a
out of home - no transporte publico da cidade de Sao Paulo.

(CERQUEIRA, 2014) As estratégias dos contelidos transmidias publicados nos sites das
telenovelas das 21h da Rede Globo e o incentivo a sociabilidade entre
os internautas.

(FEITOSA, 2015) A ficcéo televisiva brasileira no contexto da convergéncia midiatica e da
insercdo das acles transmidia a partir da construcdo da personagem
Penha, da telenovela Cheias de Charme (Rede Globo).

(JESUS, 2013) A funcdo educativa na telenovela brasileira na geracdo de pautas para
a imprensa e de temas de conversac¢do nas redes sociais.

(RESENDE, 2015) O engajamento do publico a partir da anélise das telenovelas Geracao
Brasil e Império (Rede Globo) como praticas de transmidiagdo e de
Social TV.

(RIBEIRO, 2016) O fendmeno da convergéncia transmidiatica e as novas formas de

recepcdo das narrativas a partir da analise das telenovelas
Saramandaia (1976) e o seu remake (2013).

Fonte: Elaborado a partir dos artigos consultados.

No grupo tematico séries (Ver Quadro 17) foram apresentados estudos de
recepcdo e de construcdo das narrativas transmidia com foco na criagdo, no
desenvolvimento e no compartilhamento dos seus universos ficticios. Os estudos
envolveram producdo de sentidos, construcdo de dramaturgia e modelos de
capitalizacdo, e de maneira equilibrada, insere referéncias de producdes nacionais e
internacionais. Nesse grupo, as pesquisas tiveram como foco a analise de produtos
da linguagem midiatica, na perspectiva da producdo e da recepcdo. Na mesma
vertente, os estudos realizados sob o tema programas televisivos (Ver Quadro 18),
com foco na educacdo, abordaram as metodologias de interagdo em programas
educativos, narrativas construidas a partir de conteudos de reality shows e estudos

sobre as transmiss6es promovidas pelo futebol interativo.

Quadro 17 — Dissertagdes: séries.

Autoria Temas e objetos de pesquisa

(KARHAWI, 2013) O blog de personagem na producdo de sentidos entre os polos da
producdo e da recep¢do na minissérie Afinal o que querem as
mulheres? (TV Globo, 2010).
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Autoria

Temas e objetos de pesquisa

" (LIMA, 2016)

As relacdes entre HQ e série televisiva na construgdo da dramaturgia
da franquia transmidia The Walking Dead (2003-).

" (PENNER, 2016)

O product placement como modelo de capitalizacdo a partir das
estratégias de transmidiacdo desenvolvidas no ambito da producéo da
obra ficcional Latitudes (2013, 2014).

(SANTOS, R. L. C., 2013)

O universo transmidia da série televisiva True Blood, compreendido
como ficcdo multiplataforma distribuida em midias distintas.

Fonte: Elaborado a partir dos artigos consultados.

Quadro 18 — Dissertacdes: programas televisivos.

Autoria

Temas e objetos de pesquisa

(CARVALHO, 2016)

O contrato fiduciario com o enunciatario a partir das metodologias de
interacao utilizadas nas aulas de Lingua Inglesa do programa televisivo
Telecurso.

' (CASTRO, 2016)

A relacéo de interacéo entre os sujeitos no processo de educagéo nédo
formal midiatica a partir do programa educativo audiovisual Castelo Ra-
Tim-Bum.

(LEITE, 2016)

A segunda tela e a producéo de sentidos na interagdo entre a audiéncia
conectada e conteudo interativo a partir do aplicativo mével BBB15.

(OLIVEIRA, 2016)

As estratégias de transmidiagdo, exibidas pelo Esporte Interativo, nas
transmissdes esportivas da Copa do Nordeste.

(SILVA, R. E. DO N.,
2013)

As transmissoes televisivas de jogos de futebol a partir das estratégias
adotadas pelo grupo midiatico brasileiro Esporte Interativo.

' (SOUSA, R. B. F., 2015)

A categorizacdo das estratégias e dos contetdos transmidias do Big
Brother Brasil baseada na observacgédo sistemética das edi¢cdes de 2013
e 2014.

Fonte: Elaborado a partir dos artigos consultados.

O tema jornalismo (Ver Quadro 19) foi abordado enquanto lugar de memoria e

no estudo das caracteristicas da audiéncia transmidia e da producdo de sentidos. As

teses desenvolvidas na perspectiva ecossistémica (Ver Quadro 20) apresentaram

estudos sobre telenovelas (e suas questdes conceituais), estudos de recepgéo e

aspectos promocionais emergente das praticas transmidias. Similarmente, foram

abordados os aspectos comunicacionais de recepcdo para a compreensao da

experiéncia estética, do investimento publicitario, das concep¢bes de mundo e da

experiéncia educativa.



102

Quadro 19 — Dissertacdes: jornalismo.

Autoria

Temas e objetos de pesquisa

(ARAUJO, D. DOS S.,
2016)

O cenario jornalistico em seu papel de lugar de memoria a partir de um
estudo de caso de produtos veiculados pelo Jornal O Globo na
cobertura da Jornada Mundial da Juventude (2013).

(ARAUJO, Y. B. DE,
2014)

As narrativas transmidias aplicadas ao género jornalistico em nivel
discursivo e em suas praticas sociais a partir das reportagens especiais
do Jornal do Commercio (Recife/PE).

Fonte: Elaborado a partir dos artigos consultados.

Quadro 20 — Teses.

Autoria

Temas e objetos de pesquisa

" (ALVES, 2016)

O conceito de TV Cult aplicado as ficcdes televisivas brasileiras a partir da '
andlise das telenovelas no contexto das midias digitais.

" (BIEGING, 2016)

A elaboracéo de diretrizes para a cria¢é@o de roteiro cinematogréfico ficcional
multilinear interativo com base na potencializagéo da experiéncia estética do
espectador.

" (CHACEL, 2016)

A conceituacgao da audiéncia transmidia a partir dos métodos de mensuragéo
gue orientam os investimentos publicitarios e da indUstria televisiva.

(CUNHA, 2013)

A comunicabilidade no jornalismo fundamentada no conceito de Metaporo '
enquanto fendmeno estético que depende da receptividade.

 (FACCHINETTI,

A retomada da ldentidade Intelectual como palavra expressa e prova de '

2014) autonomia e autodeterminacdo na concepc¢do de mundo/cosmovisao.
| (FREIRE, C. P., As contribuicdes dos estudos sobre comunicacdo para 0 método de '
2015) monitoramento de redes sociais e pesquisa de recepcao da telenovela no

Brasil.

" (RABAIOLLI, 2015)

A conversdo do fenbmeno da promocionalidade na perspectiva'
transmidiatica a partir do estudo da telenovela Império (TV Globo).

" (TEIXEIRA, 2013)

O acontecimento comunicacional nas experiéncias de ensino sob a lente do
Metaporo enquanto procedimento pratico-descritivo.

Fonte: Elaborado a partir dos artigos consultados.

No portal de periédicos da Capes, 0s artigos que corresponderam ao descritor

“transmidiagéo” (Ver Quadro 21) apresentaram estudos relacionados as narrativas

transmidia. As telenovelas brasileiras foram objetos de estudo sob diferentes

tematicas, entre elas, nas praticas de consumo transmidia, na participacao dos fas na

construcdo de narrativas associadas e no impacto comercial gerador de novas

praticas socioculturais — desde a venda de produtos alimenticios a padrdes

comportamentais e de consumo. Estudos sobre a mudanca nos modos de producéo

e disseminacdo dos conteudos estiveram relacionados a reconfiguragcdo do
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jornalismo, entre discursos de profissionais e de amadores, em contextos
multiplataformas e sobre a mudanca nos modos de producdo e disseminacdo dos

conteudos a partir das fansfictions e das novas préaticas que desafiam a educacéo.

Quadro 21 — Artigos (transmidiacao).

Artigos Transmidiacdo (2013-2017)

(COCA; O fendmeno segunda tela e sua interacdo no ciberespaco a partir das
MENDONCA, 2013) emissoras de TV aberta do Brasil.

(FECHINE, Y. C.; Os conteldos televisivos transmidias elaborados por produtores brasileiros
BRONSZTEIN, a partir de uma agenda de investigagdo sobre o consumo transmidia de
2015) conteldos televisivos.

(FECHINE, Y.; O projeto transmidia como dispositivo midiatico de participagéo alinhado aos
MOREIRA, 2016) objetivos comunicativos e corporativos de seus propositores.

A relagdo entre livro, filme e série televisiva como expansao do universo

LUSVARGHI, 201 . i
(LUS GHI, 2015) diegético ancorada em estruturas de sentimentos.

(PORTO; BENIA; A reconfiguracdo das formas de producdo, disseminacdo de conteudos,
LIMA, 2016) praticas de leitura e escrita na producgéo de fanfictions.
(TAVARES; . . - .

As narrativas transmidias na criacdo de rupturas nos paradigmas do
MASCARENHAS, . . . . .
2013) jornalismo a partir da criagdo de novos formatos narrativos.

Fonte: Elaborado a partir dos artigos consultados.

Os artigos resultantes da busca a partir do termo “transmediation” (Ver Quadro
22) indicaram estudos sobre campanhas publicitarias e sobre aspectos socioculturais
de representacao de religiosidade e politica. As praticas de gamificacdo em contexto
educativo foram apresentadas enquanto recursos metodoldgicos.

Os resultados indicados a partir do termo “transmediacion” (Ver Quadro 23)
apresentaram estudos com foco na producéo de narrativas transmidias desenvolvidas
nos conteddos televisivos, incluindo as praticas no telejornalismo e aspectos de
representacdo simbolica da memoria interpretativa, geografica e historica. Igualmente,
foram apresentados estudos no ambito teérico e dos produtos culturais e processos
de significacdo relacionados a audiéncia e autorepresentacdo. Foram analisadas
producdes de narrativas transmidias de ficcdo latina em préticas e identificagbes de
costumes no contexto estadunidense, e sobre como as séries televisivas estdo
expandindo a experiéncia de consumo de conteudo e de produtos associados a partir

da construcéo de narrativas transmidia.
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Nesse grupo, foram apresentados estudos sobre o processo de transmidiacao
digital do livro, contextualizando as formas associadas de producéo, circulacédo e
recepgdo. Com o mesmo destaque, foram apresentados estudos sobre 0s aspectos
em que a industria de radio colombiana esta incorporando as praticas do novo
contexto midiatico (digital) para criar formas de consumo de conteddo. Também foram
abordados os discursos de direitos e cidadania analisados na producéo seriada de
ficcdo televisiva, a partir dos modelos de representacdo da homoafetividade

masculina.

Quadro 22 — Artigos (transmediation).

Autoria Temas e objetos de pesquisa

(BRUMMANS; CHEONG; O processo de transmidiagdo em uma campanha de comunicacao
HWANG, 2016) aplicado por uma ONG budista que visa promover 0 vegetarianismo e o
consumo consciente de alimentos.

As praticas de comunicagédo religiosa online para a compreenséo da

(CHEONG, 2017) religido digital como um fenémeno global.

Os Alternative Reality Games (ARGs) como estratégia para reforcar a
(CHESS; BOOTH, 2014) aprendizagem em sala de aula por meio de praticas coletivas com foco
nas literacias midiaticas.

(COWDY, 2016) As préaticas de narrativas transmidia e gamificagdo como pedagogia
alternativa de mobilidade para compreensdo sociogeograficas no
dialogo entre o mundo infantil e o adulto.

(SCOLARI, 2014) O dialogo interdisciplinar e a atualizacdo do conceito de "narrativa
transmidia" a partir de pesquisas sobre producdes transmidias
enquanto préatica de contestagéo sociocultural.

As composi¢des visuais das narrativas desenvolvidas em mudltiplas
(SWITZKY, 2016) plataformas e a forma em que afetam o contetdo moral e a estruturagéo
das respostas de seus expectadores.

Fonte: Elaborado a partir dos artigos consultados.

Quadro 23 — Artigos (transmediacion).

Autoria Temas e objetos de pesquisa

" (BARRIOS-RUBIO;
GUTIERREZ-GARCIA,
2016)

A modificacdo da rotina produtiva do radio a partir da incorporacao do
ecossistema digital na geracéo de estratégias de vendas.

(CORREA, 2016) O livro e as diferentes formas de producéo, circulacdo e recep¢édo do
objeto literario em sua transmidiacéo para o mundo digital.

O universo interacional transmidiatico a partir dos recentes avancos

(FECHINE, Y., 2017) = >y o
tedricos da semidtica greimasiana.
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Autoria Temas e objetos de pesquisa

(LAFFOND; FAJARDO, O projeto The Beatles Anthology (1995-2000) como um exemplo de
2013) criatividade simbdlica e proposta transmidia de memoria.

(MUROLO, 2015) O fenbmeno das selfies em uma perspectiva comunicacional de
identidade narrativa gerada pelas novas midias.

(ORTEGA, 2014) A hibridizacdo dos géneros cinematograficos, televisao e radio a partir
da narrativa transmidia do The Muppets.

(RAMIREZ ALVARADO; A representacao de modelos de homoafetividade masculina em séries
COBO DURAN, 2013) de ficcao associadas ao termo gay-friendly na televisdo espanhola.

(RODRIGUEZ FIDALGO A experiéncia de um simulador na exploracdo de quatro artefatos de

et al., 2017) ficcdo transmidiados de um texto literario.

(SANCHEZ; LAFFOND, O tempo histérico, a geografia da memoédria e seu valor simbdlico
2013) transmidiados na série documental El exilio transmitida pela TVE.
(SARDUY, 2014) A intermidiagdo e a transmidiagdo como aspectos qualitativos da

aprendizagem na mediacao pedagogica.

(SCOLARI, CARLOS; O mapeamento e a identificacdo de padrbes comuns das narrativas
PINON, 2016) transmidia na ficcao latina nos Estados Unidos.

Fonte: Elaborado a partir dos artigos consultados.

Em linhas gerais, os estudos desenvolvidos sob a perspectiva ecossistémica
desenvolveram duas abordagens de estudo: préaticas de recepcao e estratégias de
producdo. No estudo de caso desenvolvido, interessou as estratégias de producéo,
visto que as praticas de recepc¢ao exigiriam o estudo sob a 6tica dos cursistas. Mesmo
assim, nessa Otica, os grupos identificados apresentaram perspectivas de estudos
sobre as novas formas de recepcdo, a producdo de sentidos entre os polos de
producdo e recepc¢do, os sentidos desenvolvidos em processos de interacdo e as
praticas sociais que derivam destes processos. Aos aspectos descritos, também se
integraram o0s estudos sobre engajamento do publico, a partir de elementos
emocionais. Do ponto de vista da producgéo, interessaram as estratégias de producéo
e 0s tipos de conteudo transmidia. Além dos pontos descritos, a funcao educativa que
deriva dessas estratégias; a construcao de roteiros; as metodologias de interacdo e
comunicabilidade; o compartilhamento; o universo interacional e os padrdoes de
narrativas foram referéncias no processo de analise.

Assim, enquanto na perspectiva semiotica pode-se perceber o conceito de
transmidiacdo relacionado aos aspectos de singularidade, na perspectiva

ecossistémica a pluralidade ganhou énfase, pois seu foco esta no formato das
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conexdes e das motivacdes que derivam desse contexto, conforme pode ser

observado na secédo 2.2.1.

2.2.1 Recorte tedrico conceitual

No ambito das discussdes teodricas compreendidas como espacos expandidos
de conversacdo sobre os fendmenos comunicacionais, a ecologia das midias esta
localizada entre as teorias generalistas, pois, abrange “[...] desde as relagbes entre as
midias e a economia, até as transformacdes perceptivas e cognitivas que sofrem os
sujeitos a partir de sua exposi¢ao as tecnologias de comunicagédo.” (SCOLARI, 2015,
n/d, traducéo nossa). Dentre 0s principais precursores estdo Marshall McLuhan (1911-
1980), Neil Postman (1931-2003), Walter Ong (1912-2003). Dentre os expoentes
dessa linha tedrica, o autor cita Lance Strate, Joshua Meyrowitz, Paul Levinson e
Derrick de Kerckhove. Segundo Scolari (2015), o termo ecologia das midias foi
apresentado oficialmente por Neil Postman, o qual, por analogia, definiu a expressao
como “estudo das midias como ambientes”, destacando duas vertentes interpretativas
para a metafora proposta: 1. As midias como ambientes e; 2. As midias como
espécies. Na primeira, as tecnologias de comunicacdo (desde a escrita as midias
digitais) geram ambientes que afetam seus usuarios, reconfigurando aspectos
perceptivos e cognitivos.

Na segunda interpretacdo, as midias sdo compreendidas enquanto espécies
gue convivem num mesmo ecossistema, estabelecendo relacdes entre si. Para o autor
é significativo que surjam investigacfes voltadas para as novas formas multimidias e
de comunicacao interativa, compreendendo que a ecologia das midias ndo esta
concentrada em uma midia especifica, tampouco a um contexto temporal delimitado,
visto que se trata de uma teoria transmidia em todos 0s seus efeitos. Segundo ele, a
reflexdo sobre esse universo inicia com o aparecimento da linguagem, segue nas
transicdes entre a oralidade e a escrita, desenvolvendo-se no contexto das midias
digitais, sem que se abstenha de sinalizar cenarios futuros.

Varias sao as interpretacfes direcionadas ao fendbmeno transmidia, Jenkins,
Ford e Green (2014) apresentam expressdes envolvendo diferentes aspectos
comportamentais e funcionais no uso do termo. Da légica comportamental, citam as
expressoes: “abordagem transmidia”, “campanha transmidia”, “conteudo transmidia”,

‘engajamento transmidia”, “estratégia transmidia”, “mobilizacdo transmidia”,
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“narradores transmidia”, “narrativa transmidia”, “planejamento transmidia”, “pratica
transmidia” e “produtor transmidia”. De carater funcional, citam: “canais de interagao
transmidia”, “empresa transmidia”, “entretenimento transmidia”, “espag¢o transmidia”,
‘extensdes transmidia”, “histéria transmidia”, “mundo transmidia” e “trabalho
transmidia”. As expressodes citadas integram aspectos da cultura da conexao, que
segundo os autores, direcionam o foco para as praticas sociais que derivam das
plataformas digitais em que convergem processos interacionais e compartilhamento
de conteudo.

Branch (2014) apresenta a expressao “educagao transmidia” que, segundo ele,
consiste em uma pratica projetual em que atuam e convergem trés perfis principais: o
arquiteto, o especialista e o estudante. Para ele, os perfis citados deslocam e
compartilham niveis de poder e controle, relacionando-se de forma diferente das
organizacdes educacionais hierarquicas e classicas influenciadas pelo estilo industrial
de organizacédo das praticas sociais. Nesse sentido, o perfil de arquiteto reconfigura a
sala de aula, ou ambiente digital, de maneira a torna-la um espaco dial6gico e propicio
a experimentacao onde os alunos possam assistir as aulas em seu proprio ritmo, além
de propiciar o desenvolvimento de projetos transmidias que possam melhorar
comunidades locais e globais. O perfil de especialista, atuando no projeto transmidia
na funcéo de lideranca, estaria responsavel por articular as agcdes educacionais entre
a comunidade local e global. O perfil de estudante, ampliado para todos os integrantes
do projeto, interage na intencdo de democratizar a organizacao do espaco educativo,
de maneira a esclarecer que ao arquiteto ndo cabe o papel de sabio, tampouco, ao
especialista. Assim, todos os membros atuariam na condicdo de produtores e
consumidores dos conhecimentos e produtos produzidos. Em sua proposta, o autor
apresenta referéncia direta ao conceito de transmedia storytelling, como sinénimo do
fenbmeno transmidia.

Jenkins (2009) afirma que a expressao narrativa transmidia designa narrativas
que se desdobram em mudltiplas plataformas midiaticas contribuindo para uma
abordagem ampliada em diferentes formas de compreensédo de mundo, por exemplo,
de franquias e produtos decorrentes de narrativas cinematograficas. Segundo ele,
uma forma ideal de narrativa transmidia considera o que cada midia faz de melhor,
para fins de expandir uma histéria em multiplos géneros, tanto literarios quanto
midiaticos, afirmando que cada produto transmidia deve ser autbnomo, de maneira

gue seja desnecessario acessar toda uma franquia para compreender seu universo
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de origem. Trata-se de um processo integrado ao universo do consumo e a inddstria
do entretenimento, cuja filosofia da cocriacdo e modelos de autoria cooperativos tem
motivado e desafiado a promocéo de experiéncias diferenciadas de consumo, com a
colaboracdo de empresas para gerar novas experiéncias de consumo e ampliacédo ao
acesso dos produtos de uma determinada franquia.

Fechine (2012b) destaca a importancia de problematizar fronteiras conceituais
relacionadas ao fendmeno, ndo limitando-o0 enquanto produto da convergéncia
midiatica e da cultura participativa, explicando que o termo Transmedia Storytelling
apesar de ser uma das principais formas de transmidiacdo, ndo resume o fenébmeno
em si, mas apenas um de seus aspectos. Na intencdo de ampliar o foco para estudo
do fenbmeno transmidia e problematizar sua localizacdo conceitual, a autora
direcionou seu estudo ao formato televisual, tendo por objetivo identificar as
estratégias e contetdos transmidias associados a telenovela brasileira e buscar
recorréncias que pudessem orientar uma categorizacdo de contetdos transmidias
desenvolvendo-se, especificamente, a partir desse formato televisivo. A autora explica
que: “A articulacao de plataformas em pelo menos duas midias distintas é a condigao
sine qua non para a producdo dos chamados contetdos transmidias.” (FECHINE, Y.

et al., 2013, p. 28). Por conteudos transmidias, compreende-se:

[...] um tipo especifico de conteldo cuja producéo de sentido esta ancorada
na articulacdo sinérgica entre diferentes midias/plataformas e no
engajamento proposto ao consumidor como parte de um projeto de
comunicacdo assumido por um determinado produtor (ou instancia
produtora). Por engajamento, entendemos o0 envolvimento do
consumidor/usuario com determinado produto da inddstria midiatica que,
tirando proveito das propriedades das midias digitais, resulta na sua
intervencdo sobre e a partir dos conteddos que vai consumir (um tipo de
agenciamento). (FECHINE, Y. et al., 2013, p. 28)

Os autores afirmam que as recorréncias mapeadas no processo indicaram uma
categorizacao de conteudos transmidias com capacidade descritiva de alcance para
outros formatos midiaticos. De forma didatica, a pesquisa contextualizou a TV em seus
aspectos de ubiquidade e interatividade, destacando os atuais formatos de
convergéncias de midias, multiplas telas, autonomia do publico, mobilidade no acesso
e novas praticas interacionais. Além dos pontos citados, também foram integradas
discussbes sobre a producdo de conteudo por demanda e sua inser¢cdo em

plataformas livres de compartilhamento, havendo préticas de distribuicdo né&o
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autorizada de conteudos, apropriacdo informal pela audiéncia e novos procedimentos
autorizados por meio de streaming. Embora o estudo esteja centrado na singularidade
do formato televisual, compreende-se que a dimenséo da pesquisa tem afinidade aos
multiplos contextos da comunicag¢do contemporanea, entre eles, os que configuram a
educacao online.

Segundo os autores, da midia regente decorre o programa narrativo, atraves
do qual derivam seus desdobramentos e articulagbes em outros dispositivos,
resultando em estratégias e praticas transmidias “[...] que emanam de uma instancia
produtora, ou, em outros termos, como o resultado de um fazer querer de um
destinador corporativo ou institucional” (FECHINE, Y. et al., 2013, p. 20), de maneira
que a qualificacdo de um conteudo transmidia depende da predominancia de uma
determinada midia e/ou plataforma no desenvolvimento do projeto. Assim, o estudo
do programa narrativo pesquisado centrou-se na midia televisual e nos contedados
televisivos transmidiaticos, indicando a distingcdo de procedimentos e acdes derivados
de duas grandes estratégias de produgcdo de conteldos transmidias.
Estas, correspondem aos programas de engajamento, que uma vez propostos por
seus destinadores-produtores aos seus destinatarios, exploram competéncias e
articulam contetdos nas suas diversas plataformas (Ver Figura 25). Sdo elas: 1.
Estratégias de propagacdo e; 2. Estratégias de expansdo. Dessas estratégias
decorrem o desenvolvimento de conteudos habilitados produzidos por consumidores
em espacos criados pelo projeto transmidia.

As estratégias de propagacao tém por principal caracteristica a “ressonéancia”,
a partir da retroalimentacédo de conteudos (recentes e passados) sobre determinado
programa narrativo, no qual: “Um conteudo repercute ou reverbera o outro,
colaborando para manter o interesse, o envolvimento e a intervengéo criativa do
consumidor de midias no universo proposto [...]” (FECHINE, Y. et al., 2013, p. 33),
criando comunidades de interesses mediadas por diferentes formas de agendamento.

Estes contetidos dividem-se em: reformatados e informativos.
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Figura 25 — Composicéo das estratégias e conteudos transmidias.
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Fonte: (FECHINE, Y. et al., 2013, p. 37).

Os contetdos reformatados classificam-se em trés tipos: a) antecipacdo —
renem informac¢des compartilhadas em diferentes midias e plataformas com o
objetivo de despertar o interesse dos consumidores sobre a narrativa em foco; b)
recuperacdo — referem-se aqueles disponibilizados para acesso posterior ao
programa transmitido e; c¢) remixagem - referem-se aqueles derivados de
apropriacdes em contextos distintos da sua midia original. Os conteudos informativos
classificam-se em: a) contextuais — propiciam informacdes adicionais a trama e; b)
promocionais — referem-se as informacgdes extras ofertadas pelo destinador-produtor
ao seu publico.

As estratégias de expansdo tém por principal caracteristica 0s

“transbordamentos”, “[...] a partir da oferta de elementos dotados, por um lado, de uma

funcdo ludica e, por outro lado, de uma funcdo narrativa propriamente dita.”
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(FECHINE, Y. et al., 2013, p. 34). Essas estratégias dividem-se em: contetudos de
extensao textual e conteudos de extensao ladica. Os primeiros, classificam-se em: a)
extensfes narrativas — faz referéncia aos contetdos complementares ao programa
narrativo principal e; b) extensdes diegéticas — refere-se aos contetdos adicionais
integrados. Os conteudos de extensdo ladica classificam-se em: a) extensfes
vivenciais — quando o destinatario consumidor é motivado a interagir no universo
ficticio a partir de uma vivéncia direta e ativa e; b) extensbes de marca — quando o
envolvimento esté direcionado na transposicéo do consumo simbolico para o consumo
material do universo narrativo.

Além das estratégias de producdo de conteddos transmidias, foram
identificados no estudo relatado o que a autora denominou de préaticas de producao
de conteudos transmidias, as quais, “[...] correspondem a performance dos
destinatarios-consumidores, envolvendo sempre algum tipo de intervencéo sobre ou
a partir dos conteudos que Ihe foram propostos pelo destinador-produtor.” (FECHINE,
Y. et al., 2013, p. 30). Para a autora, a pratica transmidia articula-se em torno de
disposicao para a busca e associagao de contetdos complementares e adicionais em
outras plataformas, estabelecendo novas relacdes de sentido com destaque para o
formato da atuacdo que “[...] exige a cooperacao direta dos espectadores nos
conteudos para que estes se completem, para que se realizem ou se concretizem
(enquetes, jogos, campanhas etc.).” (FECHINE, Y. et al., 2013, p. 30). Nesse contexto,
ao contrario dos conteudos habilitados — sejam eles decorrentes de enunciados
“acabados” ou “inacabados”, conteudos n&o autorizados ou nao habilitados no projeto
transmidia do programa narrativo —, embora consideradas parte do universo
discursivo no projeto descrito, ndo sao integrados a esse universo analitico.

Nessa contextualizacdo pode-se observar que a multiplicidade de temas
compreendidos enquanto signos — transmidiados em diferentes dialogos tedricos —,
validam a analogia proposta nesse estudo de caso. E importante compreender que o
sujeito docente (signo), ao ser transposto para o ambiente digital, por exemplo, no
formato de um MOOC (objeto do signo), passa a informar importantes aspectos
(interpretantes do signo) sobre os sentidos de docéncia que a ele deu origem, desde
guestbes didatico-pedagdgicas as formas pelas quais os elementos que compdem
seu universo sdo representados. Desse ponto, compreende-se que as formas

(representacdes e associagcdes) — em que tais informacdes sdo apresentadas aos
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sujeitos que com elas interagem —, sdo produtos de traducdes intersemidtica,
compreendendo-se enquanto processo de transmidiacao.

N&o apenas enquanto a forma, mas no ambito das relagbes sistémicas, a
transmidiacdo pode ser analisada a partir de um pensamento transmidia, seja ao
considerar as estratégias pedagogicas, seja na configuracdo e articulacdo dos
contetdos transmidias. E importante ressaltar que a perspectiva sistémica proposta
para o contexto de analise das transmidiacbes das estratégias e contetdos
apresentados nos MOOCs nao configura em exatiddo o resultado de algo pré-
formatado, podendo apresentar indicios do que é praticado e, sob que aspectos pode
ganhar relevancia e a consciéncia em futuros projetos. Assim, o fato de ndo se tratar
de um produto televisivo, ou de um produto da linguagem midiética planejado para o
formato transmidia ndo impede que tais caracteristicas estejam presentes, e que 0s
conteludos e estratégias apresentados possam ser analisados em correspondéncias

a tais critérios.
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3 Mapeamento das unidades de anélise

O mapeamento das unidades de analise possibilitou listar os temas e 0s tipos
de conteudo que compdem cada moédulo. Nesse mapeamento pode-se visualizar,
quantificar e sintetizar dados relevantes para o estudo de caso desenvolvido. No
processo de mapeamento nenhum contetdo foi omitido da primeira fase de
levantamento de dados, tendo sido citadas todas as informacdes presentes na
organizacdo dos cursos. A partir dos dados registrados foi possivel categorizar os
tipos de conteldo, a predominancia de contetdos autorais e ndo autorais, além da
identificacdo das plataformas externas a Miriada X, por exemplo, as plataformas
Youtube e Vimeo relacionadas aos contetdos audiovisuais. Devido a quantidade de
dados algumas tabelas foram compostas por duas ou mais paginas, mas, por
considerar ser importante a visualizacdo desses dados integrados aos processo de
andlise, elas foram mantidas e citadas no corpo do texto ao invés de inseri-las como
apéndice.

A primeira informacao relevante derivada do procedimento de mapeamento foi
a identificacdo de seis categorias de conteidos comuns a todos os MOOCs. Séo elas:
texto, formulario, imagem, audiovisual, jogos e websites. A partir das categorias
citadas foram identificados os conteddos mais relevantes e comuns a todas as
unidades de analise, e 0s mais relevantes para o estudo de caso. Nesse sentido, o
primeiro aspecto observado foi a possibilidade de sintetizacdo dos conteudos em dois
tipos: autorais e ndo autorais. Por autorais foram categorizados os conteldos
desenvolvidos pela equipe pedagoégica do curso e produzidos para o contexto do
curso. Por ndo autorais foram indicados os contetudos selecionados pela equipe
pedagogica do curso, cuja autoria é de terceiros. Entre os autorais pode-se observar
a predominancia de conteudos textuais e audiovisuais. Os contetudos n&o autorais
apresentaram repertorios diversificados, sendo compostos por conteudos
audiovisuais, textuais, de imagens, jogos e websites indicados para consulta.

A partir da observagédo do quantitativo dos contetdos autorais e ndo autorais
gue compdem os sete MOOCs selecionados (Ver Figura 26) foram delimitados os
aspectos relevantes para a definicdo dos procedimentos de analise, no que se refere
aos processos de transmidiacdo enquanto tradugdo intersemidtica e sobre as
estratégias e conteudos transmidias identificados em cada MOOC. Embora a

categoria texto seja de grande relevancia para o contexto do estudo de caso, em
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termos de identificacdo dos tipos de traducdo intersemiotica oferece poucas
possibilidades de analise, visto que estaria restrita ao contetdo das aulas e ndo sobre
como este conteudo € representado e, mesmo, como cada docente constroi suas

formas de representacéo.

Figura 26 — Sintese dos tipos de conteudo dos MOOCs selecionados.
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Fonte: Elaborado a partir dos dados disponiveis na plataforma Miriada X. Consulta realizada no
periodo de set.2017 a dez.2017.

Pelos motivos descritos os conteudos autorais do tipo audiovisual foram
escolhidos para a descricdo dos processos de traducdo intersemidtica que
configuraram os contetdos dos MOOCs analisados. A escolha foi motivada, em
especial, pela variedade de possibilidades de analise de formatos visuais, sonoros e
textuais integrados em um mesmo conteddo e pela compreensdo de que tais
contetidos autorais estéo relacionados a producéo de sentidos de seus autores, ou
dos sentidos de docéncia que possam representar. No caso da linguagem audiovisual
foi identificada uma intensa integracdo de conteudos ndo autorais, contudo, no
contexto de analise, estiveram mais proximos das estratégias de conteudos
transmidias que do processo de traducéo intersemidtica, visto que varios deles foram
selecionados a partir de estratégias didatico-pedagogicas da equipe docente

responsavel.



115

3.1 MOOCs: RSSO e IPM — PUCRS

No periodo de coleta de dados dois MOOCs da Pontificia Universidade Catdlica
do Rio Grande do Sul (PUCRS) estiveram disponiveis para analise, sendo eles: 1.
Responsabilidade social e sustentabilidade das organizagcbes (RSSO), do Prof. Dr.
Luiz Edgar Medeiros e; 2. Introducdo aos processadores Multicore (IPM), dos
Professores Drs. Cristina Nunes e César De Rose. Embora de areas distintas, a
composicdo dos dois cursos é similar, ambos possuem oito modulos organizados em
sequéncia linear, do Modulo 0 ao Moédulo 7, com a duracdo de 6 semanas e a
indicacdo de, aproximadamente, 21 horas de estudos. Os dois cursos séo certificados,
desde que os cursistas atendam aos critérios exigidos para a qualificacdo. Nos dois
cursos foram identificados conteidos em formato de texto, formulario, audiovisual e
sites para consulta.

O curso IPM sugere aos cursistas o conhecimento de nocdes basicas de
tecnologia. O quantitativo de conteudos autorais foi superior aos nao autorais,
totalizando 21 textos, 5 formularios, 15 videoaulas autorais, 17 videos ndo autorais e
2 websites. Em linhas gerais, as aulas abordam nocdes basicas de arquitetura de
computadores e geréncia do sistema operacional, incluindo os impactos para os
usuarios destes sistemas e para os profissionais que fazem sua programacao (Ver
Tabela 6).

Nestes tépicos, além da apresentacédo das diferentes areas de aplicacdo dos
processadores, sdo apresentadas as correlagdes dos contetdos trabalhados com os
diferentes cursos oferecidos pela Faculdade de Informatica da PUCRS. Os textos
disponibilizados indicam conteudo informativo sobre as atividades propostas nos
moddulos. Os textos em formato PDF apresentam topicos sobre os temas abordados
nas videoaulas. No caso dos materiais complementares, sdo conteudos afins,
desenvolvidos por autores diversos, assim como 0s websites sugeridos. Os
formularios de avaliacdo, embora sinalizados nos médulos, na ocasido da consulta

nao estiveram disponiveis para 0 acesso.

Tabela 6 — Composi¢do dos médulos (IPM/PUCRS).

Tipo de conteudo

Introducédo aos processadores Multicore (IPM) — PUCRS — — -
Texto Formulario Imagem Audiovisual  Jogo Website

Modulo 0. Entrevista com os professores do curso n

Apresentacao Orientacgdes gerais para o desenvolvimento do
do curso curso "
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Introducé@o aos processadores Multicore (IPM) - PUCRS

Tipo de conteudo

Texto Audiovisual  Jogo Website
Materiais complementares s]
Enquete inicial ]
Apresentagdo do médulo ]
O que é um computador e seu funcionamento -
Médulo 1. bésico
"}tftOdUGﬁO a0s  Evolug&o histérica da arquitetura do computador N
sistemas
computacionais Evolucdo histérica da arquitetura do computador []
Materiais complementares m ooo
Avaliacéo do moédulo
Apresentagdo do médulo ]
Médulo 2. Contexto, definicéo e mo'tlvos para a transi¢ao -
O surgimento para processadores Multicore
dos Histérico dos processadores Multicore (primeiros -
processadores modelos/ nomenclatura)
Multicore Materiais complementares am oo
Avaliacéo do médulo
) Apresentac@o do médulo n
Médulo 3. - :
Impactos na Impactos no Sistema Operacional []
geréncia por Impactos para usudrios e desenvolvedores de -
parte do software
sistema Materiais complementares am ooo
operacional — .
Avaliacdo do médulo
Apresentacdo do médulo ]
Médulo 4. Intrgdlugao a programagcéo paralela, objetivos e .
Introducéo a modelagem
programacao Andlise de desempenho de programas paralelos []
paralela Materiais complementares am o
Avaliacéo do médulo ]
Apresentacdo do médulo ]
Médulo 5 Introdugdo aos sistemas computacionais e .
Areas de ’ sistemas embarcados
aplicacéo dos Aplicacdes em sistemas embarcados - .
processadores automacéao doméstica e industrial
Multicore Materiais complementares am ooo oo
Avaliacéo do médulo
Apresentacédo do médulo n
Cursos da Faculdade de Informéatica da PUCRS e -
areas relacionadas
Apresentagéo do curso de Engenharia da O
Médulo 6. Computacéo
Areas Apresentacao do curso Ciéncia da Computacao o
relacionadas - -
Apresentacéo do curso Engenharia de Software
Apresentacao do curso Sistemas de Informacéo s]
Materiais complementares [ ]
Avaliacéo do médulo
Médulo 7. Apresentac¢édo do médulo n
Encerramento Encerramento do curso [ ]
do curso Pesquisa de satisfacédo ]
Total de contetdo autoral 21 15 0 0
Total de contetdo né&o autoral 0 17 0 2
Total 21 32 0 2

Fonte: Tabela elaborada com base nas informag@es disponiveis na plataforma Miriada X. Disponivel
em: <https://miriadax.net/pt/web/introducao-aos-processadores-Multicore-introduction-to-Multicore-

processors-2-edicao-/inicio>. Acesso em: set.2017.

Notas: Sinal convencional utilizado:
m Conteldo autoral.
o Contelido ndo autoral.
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O curso RSSO néo indica pré-requisitos para acesso aos moédulos. Da mesma
forma que o curso IPM, o quantitativo dos conteddos autorais foi superior aos
conteddos ndo autorais, totalizando 17 textos, 9 formularios e 54 videoaulas. Os
conteddos ndo autorais totalizaram 7 videos e 1 website. No curso, sé@o trabalhados
os temas de responsabilidade social com sustentabilidade e investimentos,
competitividade empresarial e boas praticas de responsabilidade social com

sustentabilidade (Ver Tabela 7).

Tabela 7 — Composi¢do dos médulos (RSSO/PUCRS).

Responsabilidade Social e Sustentabilidade das
Organizagdes (RSSO) — PUCRS

Tipo de contetddo

Texto

Formulario

Imagem

Audiovisual

Jogo

Website

Médulo 0.
Apresentagao do
curso

Apresentacdo do médulo

Apresentacéo do Curso

Enquete inicial

Autoavaliagdo — Sociedade sustentavel
e comportamento consciente

Materiais complementares

Referéncias (bibliogréaficas e sites)

Médulo 1.
Contextualizacéo
da
responsabilidade
social e
sustentabilidade
das organizacdes

Apresentacédo do médulo

Responsabilidade Social

Responsabilidade social das empresas

Responsabilidade Social Organizacional
— conceito aplicado a gestéo dos
negdcios

Vantagens da adocéo de politicas e
préaticas de responsabilidade social.

Degraus da responsabilidade social das
organizagdes

Sustentabilidade das empresas

Materiais complementares

Avaliacdo do moédulo

Médulo 2.
Responsabilidade
Social

Apresentacéo do médulo

Responsabilidade Social

Justificativas para a responsabilidade
social nas empresas

Limites da responsabilidade social nas
empresas

Desafios da responsabilidade social nas
empresas

Empresa cidadéa e socialmente
responsavel

Exemplo de relatério de
responsabilidade social

Entrevista sobre responsabilidade social

Materiais complementares

Avaliacéo do médulo

Médulo 3.
Compromisso das
Organizagdes
com a
Responsabilidade
Social

Apresentacédo do médulo

Compromisso com a responsabilidade
social

Indicadores sociais

Relatérios sociais — pacto global e
demonstrac@es contabeis

Relatérios sociais — balango social

Instrumentos de gestao

Auditoria social

O que é compromisso das empresas
com a responsabilidade social?
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Responsabilidade Social e Sustentabilidade das

Tipo de contetddo

Organizag6es (RSSO) - PUCRS Texto  Formulario Imagem  Audiovisual Jogo Website
Materiais complementares ] o
Avaliacéo do moédulo n
Apresentacdo do médulo [ ]
Sustentabilidade ]
Tipos e definigdes de sustentabilidade ]
Sustentabilidade empresarial -
(sustentabilidade econémica)
Critérios e requisitos de -
sustentabilidade nas empresas
Desafios para as empresas -
sustentaveis

Maédulo 4. P

Sustentabilidade Exemplos de empresas sustentaveis ]

das Organizagbes  Indicadores de sustentabilidade n
RSC - Rating — padr@es e indices de -
classificagao
Relatério de sustentabilidade ]
A Sustentabilidade e o consumidor []
Consideracdes sobre a sustentabilidade []
Entrevista sobre sustentabilidade ]
Materiais complementares m oo
Avaliacéo do médulo ]
Apresentacdo do médulo ]
Projetos sustentaveis [
Sustentabilidade na construcgéo civil []
Cidades e paises sustentaveis ]
Sustentabilidade na area de servigos ]
Sustentabilidade na area de servigos — -
turismo e restaurantes sustentaveis
Sustentabilidade na area de servigos — -
escolas e universidades

Mddulo 5. Sustentabilidade ambiental e energética [

Modelos de

Préticas Sustentabilidade ambiental e energética -

Sustentaveis — ideias sustentaveis 50
Sustentabilidade ambiental e energética
— poténcias mundiais em tecnologia []
limpa
Planeta sustentavel ]
Planeta sustentavel — construgées .
sustentaveis do futuro
Entrevista sobre praticas sustentaveis ]
Materiais complementares [ u]
Avaliacéo do médulo L
Apresentacéo do médulo []
Desenvolvimento sustentavel 56 []
As transformacdes no planeta e o -
desenvolvimento sustentavel
O "Desenvolvimento do Milénio" e o -
"Desenvolvimento Sustentavel"

3 Desafios para as empresas -

Médulo 6. sustentaveis

Desenvolvimento -

Sustentavel Faca parte de um planeta sustentavel []
Compromisso ou responsabilidade
social das empresas: O mercado no ]
lugar do Estado?
Entrevista "Responsabilidade ou -
compromisso social empresarial”
Materiais complementares m []
Avaliacéo do médulo ]

Médulo 7. Apresentacao do médulo []

Encerramento do Video de encerramento ]

curso Pesquisa de satisfacé@o ]

Total de contetdo autoral 17 0 54 0 0

Total de contetido né&o autoral 0 0 7 0 0
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Responsabilidade Social e Sustentabilidade das Tipo de contetido
Organizagdes (RSSO) — PUCRS Texto  Formulario Imagem Audiovisual Jogo Website
Total 17 9 0 61 0 1

Fonte: Tabela elaborada com base nas informag@es disponiveis na plataforma Miriada X. Disponivel
em: <https://miriadax.net/pt/web/responsabilidade-social-e-sustentabilidade-das-organizacoes/inicio>.
Acesso em set.2017.

Notas: Sinal convencional utilizado:
m Conteldo autoral.
o Conteldo ndo autoral.

Os textos disponibilizados na plataforma indicam contetdo informativo sobre
0s modulos do curso. Os arquivos em formato PDF apresentam topicos com a sintese
dos conteudos trabalhados em cada modulo e os artigos relacionados aos temas
desenvolvidos, sendo que, alguns deles, sdo de autoria do professor do curso. Os
contetdos complementares correspondem a 6 videos motivacionais e 2 reportagens
sobre o tema sustentabilidade.

Os conteudos audiovisuais podem ser visualizados na plataforma Miriada X, e,
também, na Plataforma Youtube, em um canal institucional intitulado MOOC PUCRS.
Os recursos de acessibilidade identificados s&o disponibilizados pela plataforma
Youtube por meio de legenda e traducéo automatica. No periodo de coleta de dados

os formularios de avaliacdo e pesquisa ndo estiveram disponiveis para visualizagao.

3.2 MOOC: LP — Anhembi Morumbi

Dentre os dois MOOCs ofertados pela Universidade Anhembi Morumbi foi
selecionado o MOOC Lingua Portuguesa (LP), do professor Dr. Jodo Mattar. O curso
€ composto por doze modulos organizados em sequéncia linear, do Mddulo 1 ao
Médulo 12, com a duracdo de 12 semanas e a indicacdo de, aproximadamente, 5
horas de estudos semanais. Disponibiliza certificacdo de participacdo e conclusao
mediante o cumprimento dos critérios exigidos. No programa do curso foram
identificados conteddos em formato de texto, formulario, imagem fixa, audiovisual,
jogo e website, conforme pode ser observado na Tabela 8, onde estdo descritos e
identificados os tipos de conteldos propostos.



Tabela 8 — Composicédo dos mdédulos (LP/Anhembi Morumbi).
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Lingua Portuguesa (LP) — Anhembi Morumbi

Tipo de contetddo

Texto

Formulério

Imagem

Video

Jogo

Website

Médulo 1.
Introducéo

Apresentac¢édo do médulo

Bem-vindos!

Enquete

Linguagem

Linguas

Lingua

Lingua Portuguesa

Origens e Usos

Brasil versus Portugal

Classes Morfolégicas

Substantivo

Problemas com substantivos

Adjetivo

Advérbio

Concluséo

Médulo 2.
Ortografia

Apresentagdo do médulo

Apresentacédo

Sinais Ortograficos

Reforma Ortogréfica

Alfabeto

o

Trema

Oi/ei

Eel/oo

O |0 |O

Ilu

[}

Acento Diferencial

o

Hifen

Game da Reforma Ortografica

Conversores

Dicionérios

Acentuagao

Corretores néo resolvem

Ha/A

Porque

Avaliacao

Médulo 3.
Crase

Apresentacédo do médulo

Apresentacédo

Preposicédo

Preposicdes Essenciais

Preposi¢des Acidentais

Locucdes Prepositivas

Crase

A

Crase

Regra 1

Regra 2

Regra 3

Regra 4

Palavras Masculinas

Verbos

Regra 5

Regra 6

Regra 7

Aquele (s), aquela (s)

Avaliacado Crase

Maodulo 4.

Apresentagdo do médulo
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Lingua Portuguesa (LP) — Anhembi Morumbi

Verbos

Tipo de contetddo

Texto

Formuléario

Imagem

Video

Jogo

Website

Apresentacao

Modos Verbais

Conjugacéo: escrever

Softwares Oline de Conjugagao

Tem, tém, Vem, vém, Veem, Pde,
pdem etc.

Mantém

Intermedia

Interviu

Imperfeito do Subjuntivo

Futuro do Subjuntivo

Participio

Avaliacdo (Verbos)

Médulo 5.
Pronomes e
Colocagao
pronominal

Apresentacdo do moédulo

Apresentacédo

Tipos de Pronomes

Pronomes Pessoais

Pronomes Possessivos

Pronomes Demonstrativos

Este, Esse, Aquele

Pronomes Indefinidos

Pronomes Interrogativos

Pronomes Relativos

Tipo de Pronomes Pessoais

Objeto Direto ou Indireto

Contragoes

Mesoclise

Proéclise

Enclise

Avaliagcéo de Pronomes

Médulo 6.
Construgdo de
Orag0es

Apresentacédo do médulo

Apresentagao

Frases e Oragles

Morfologia versus Sintaxe

Sintaxe

Sujeito

Tipos de Sujeito

Predicado

Voz Passiva

Complementos

Adjuntos

Aposto

Avaliacdo (Construgéo de Oragdes)

Médulo 7.
Concordancia

Apresentacédo do médulo

Apresentagao

Concordancia Nominal

Regras Gerais

Obrigado/ Obrigada

Substantivo com Adjetivo

Palavras e Expressdes invariaveis

Menos/ Meio

Concordancia Verbal

Sujeito com Verbo

Verbo ter

Haver, Fazer, Existir

Fazer/ haver

Verbo + se

Avaliacao (Concordancia)
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Lingua Portuguesa (LP) — Anhembi Morumbi

Tipo de contetdo

Texto

Formuléario

Imagem

Video

Jogo

Website

Médulo 8.
Conexoes e
Coeréncia no texto

Apresentagdo do médulo

Apresentagao

Conjungdes

Tipos de Conjuncéo

Conjungdes Coordenativas

Conjungdes Subordinativas

Avaliacdo (Conexdes e Coeréncia no

texto)

Médulo 9.
Construgéo de
paragrafos

Apresentagdo do médulo

Apresentagao

Coordenagéo e Subordinagao

Oragdes Coordenadas

Oracdes Subordinadas

Sintaxe das Oragdes

Discurso Direto e Indireto

Elementos de Ligacéo entre as
Oracdes

Justaposicéo de Oracdes

Avaliacdo (Construcéo de
Paragrafos)

Médulo 10.
Conexoes e
Coeréncia no texto

Apresentacédo do médulo

Apresentacédo

Uma virgula pode mudar sua vida

Sujeito verbo

Verbo OD Ol

Enumeracgéo

Local, data

Vocativo

..., OU S€ja, ...

..., [aposto],...

..., [conjungdo adversativa]

Inversdo, Deslocamento e
Intercalacao

Elipse do verbo

Testamento (sem pontuar)

Testamento (pontuado)

Avaliacdo (pontuagéo)

Médulo 11.
Conexoes e
Coeréncia no texto

Apresentacéo do moédulo

Apresentagao

Encadeamento entre Paragrafos

Estilos no Word (parte 1)

Estilos no Word (parte 2)

Redacéo

Avaliacao (Elaboracéo de Textos)

Médulo 12.
Conexoes e
Coeréncia no texto

Apresentacédo do médulo

Concluindo...

MOOC Metodologia Cientifica

Letras (Graduagao)

Texto Final

Avaliacdo

Total de contelido autoral

102

11

20

Total de contelido nao autoral

0

0

26

Total

102

11

46

Fonte: Tabela elaborada com base nas informacdes disponiveis na plataforma Miriada X. Disponivel
em: <https://miriadax.net/web/lingua-portuguesa>. Acesso em set.2017.
Notas: Sinal convencional utilizado:
m Conteudo autoral.
o Contetdo néo autoral.
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Os preé-requisitos indicam o conhecimento de no¢des basicas sobre redacéo de
textos em escola ou no ensino superior. Os conteudos das aulas abordam o
aperfeicoamento da escrita de textos para situagoes cotidianas e formais, abrangendo
o contexto profissional e académico. Além dos conteldos citados ha um didlogo sobre
a incorporacao de tecnologias ao processo de escrita. O quantitativo de contetdos
autorais foi superior aos ndo autorais, totalizando 102 textos, 11 formularios e 20
videoaulas. Em relac@o aos conteudos ndo autorais foram identificados 3 imagens
fixas, 26 videos, 1 jogo e 3 websites.

N&o foram identificados textos em formato PDF. Os textos identificados s&o
apresentados na interface da plataforma com o objetivo de apresentar os conteddos
de cada médulo, sendo, no geral, compostos por textos curtos e explicativos, além de
sugestdes bibliograficas. Em relacdo as atividades avaliativas nenhuma esteve
disponivel para visualizacdo durante o periodo de coleta de dados. Todos os videos
integrados ao curso estdo publicados na plataforma Youtube. Os videos autorais
estédo publicados no canal pessoal do professor e os demais em canais diversos.

O curso apresenta um complexo repertério de linguagens relacionadas ao
conteudo base. O desenho metodoldgico articula multiplas referéncias culturais, tanto
do ponto de vista regional como do contexto da cultura juvenil. Também se apropria

de contetdos publicados em textos jornalisticos e recortes de tirinhas de HQs.

3.3 MOOC: PE - FURB

A Universidade Regional de Blumenau (FURB) oferta o curso Portugués para
estrangeiros (PE), do Professor Dr. Airton Zancanaro, das Professoras Ms. Diva
Martinelli e Marina B. Cunha e do colaborador William Gottardi. O curso é composto
por cinco médulos organizados em sequéncia linear, do Mdédulo de Apresentacéo ao
Mddulo 4, com a duragéo de 4 semanas e a indicacdo de, aproximadamente, 16 horas
de estudos. O curso disponibiliza certificado de participacdo e conclusdo mediante o
cumprimento dos critérios exigidos. No programa do curso foram identificados
conteudos em formato de texto, formulario, audiovisual, jogo e website, conforme pode

ser observado na Tabela 9.



Tabela 9 — Composicéo dos modulos (PE/FURB).
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Portugués para estrangeiros (PE) - FURB

Tipo de conteddo

Texto

Formulario Imagem

Video Jogo

Website

Apresentacao

Apresentacédo do médulo

Enquete Inicial

Médulo 1.
Introducéo

Apresentagdo do Médulo

Video: Verde Amarelo

Tutorial do uso do Quizlet

Leitura: Futebol — origem, curiosidades e regras
do esporte

Gramatica: Verbos ser e estar; pronomes
pOssessivos

Forum

Materiais extras

Atividade final do médulo

Médulo 2.
Alimentos

Apresentagdo do médulo

Video: Vocé sabe de onde vém seus alimentos?

Leitura: O que s&o alimentos organicos?

Vocabulario sobre alimentos

Comidas tipicas brasileiras

Gramatica: Verbos terminados em AR, ER e IR;
verbo irregular IR

Férum

Materiais extras

oo

ooo

Atividade final do médulo

Enquete

Médulo 3.
Arte

Apresentacéo do médulo

Video: Plantando Arte

Leitura: Grafite e pichagéo

Vocabulério relacionado ao ambiente urbano

Gramaética: uso de preposi¢coes

Forum

Materiais extras

oo

Atividade final do médulo

Pesquisa quanto ao uso da tecnologia

Médulo 4.
Casa

Apresentacéo do moédulo

Video: Eu fago porque amo

Leitura: Jodo-de-Barro: conhega o passaro
construtor

Vocabulario referente a casa

Musica: A casa é sua

Gramatica: Pretérito perfeito e imperfeito

Forum

Materiais extras

oo

Atividade final do médulo

Enquete final do curso

Total de contelido autoral

15

12 0

9

Total de contelido ndo autoral

6

0

o

12

Total

21

12 0

21

Fonte: Tabela elaborada com base nas informacdes disponiveis na plataforma Miriada X. Disponivel
em: <https://miriadax.net/pt/web/curso-de-portugues-para-estrangeiros/inicio>. Acesso em: set.2017.

Notas: Sinal convencional utilizado:
m Conteldo autoral.
o Contelido nao autoral.
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Os pré-requisitos sugerem que o cursista tenha conhecimento minimo em nivel
A2 da Lingua Portuguesa, de acordo com o Quadro Europeu Comum de Referéncia
para Linguas. Notoriamente o curso foi elaborado para o publico estrangeiro. Tal
competéncia, segundo a equipe docente, indica o entendimento de frases em
portugués e a capacidade de se comunicar de maneira simples. O quantitativo de
conteudos autorais foi superior aos nao autorais, totalizando 15 textos, 12 formularios
e 9 videoaulas. Em relacdo aos contetdos ndo autorais foram identificados 6 textos,
12 videos, 1 jogo e 4 websites.

Os conteudos das aulas objetivam o aprimoramento das habilidades de
audicdo, escrita e leitura, além do desenvolvimento de habilidades para a
interpretagdo de texto, com foco em situagdes do cotidiano e na cultura brasileira. Nao
foram identificados textos em formato PDF. Os textos publicados na plataforma
apresentam informacdes sobre os modulos, além de artigos jornalisticos com a devida
referéncia. O contetdo audiovisual esta publicado nas plataformas Vimeo, Playposit
(videos interativos) e Youtube. Os formularios publicados na Plataforma Miriada X
estiveram fechados para visualizacdo. Os formularios oriundos do Google Forms
estiveram disponiveis para consulta. Os conteddos audiovisuais apresentaram
ferramentas de acessibilidade, por meio dos recursos de legendas e traducdo
automatica disponibilizados pelas plataformas citadas. O desenho pedagdgico do
curso apresentou os conteldos a partir de nicleos tematicos — futebol, alimentos, arte,

casa —, relacionando recursos de animacao, interacao e listas de estudo.

3.4 MOOC: 10D — UNISINOS

A Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS) oferta o curso Inovagao
orientada pelo Design (I0OD), do Professor Dr. Gustavo Borba. O curso € composto
por cinco modulos organizados em sequéncia linear, do Médulo 0 ao Médulo 4, com
a duracdo de 8 semanas e a indicacdo de, aproximadamente, 5 horas de estudos
semanais. O curso disponibiliza certificado de participacdo e conclusdo mediante o
cumprimento dos critérios exigidos. No programa do curso foram identificados
conteudos em formato de texto, formulario e audiovisual, conforme pode ser

observado na Tabela 10.



Tabela 10 — Composi¢do dos médulos (IOD/UNISINOS).

126

Inovacéo orientada pelo Design (I0OD) — UNISINOS

Tipo de conteudo

Texto

Formulario

Imagem

Audiovisual

Jogo

Website

Médulo 0.

Apresentagdo do médulo ]

Apresentagao

Apresentagdo da proposta geral do curso

Guia de aprendizagem n

Médulo 1.
Oque é
inovacgéo e os 10
mitos da
inovagdo

Apresentacédo do médulo [ ]

O que é inovacdo: Contexto histérico

Desafio — o que é inovagdo: Contexto
histérico

O que é inovagdo: Conceitos

Desafio — O que é inovagdo: Conceitos n

O que é inovagdo X invencao

Tipos de Inovagao

Desafio — Tipos de inovagao

10 Mitos sobre o tema inovacéo: Parte |

Desafio — 10 Mitos sobre o tema inovagéao:
Parte |

10 Mitos sobre o tema inovagéo: Parte Il

Desafio — 10 Mitos sobre o tema inovacéo:
Parte Il

Video Caso aplicado - Ricardo Felizzola —
HT Micron

Video Caso aplicado - Guilherme
Mantovani - Tramontina

Video Caso Aplicado: Eduardo Goerl

Médulo 1- Atividade P2P n

Material Complementar [ ]

Lembre-se u

Médulo 2.
Modelos mentais
e inovagdo

Apresentacéo do moédulo n

Conceito de Modelos Mentais e Paradigma

Desafio - Conceito de Modelos Mentais e
Paradigma

Distor¢des de percepgéo

Desafio - Distor¢des de percepgéo

Construgao de um produto inovador

Desafio - Constru¢cao de um produto
inovador

Gustavo Reis: EaD/Inovagédo Educacéo

Material Complementar [ ]

Lembre-se u

Médulo 3.
Empresa
inovadora

Apresentacédo do médulo [ ]

Perspectiva de Inovagéo nas Organizacdes
— Foco no Processo de Inovagéo

Desafio - Foco no Processo de Inovagéo

Perspectiva de Inovagéo nas Organizacdes
— Foco nas Pessoas e nos Sistemas de
Apoio

Desafio - Perspectiva de Inovagdo nas
Organizacdes — Foco nas Pessoas e nos
Sistemas de Apoio

Perspectiva de Inovagdo nas Organizacdes
— Foco no Processo de Gestéo

Desafio - Foco no Processo de Gestédo

Perspectiva de inovacéo nas Organizag6es
— Foco na Cultura para a Inovagéo

Médulo 3 - Atividade P2P n

Material Complementar ]

Lembre-se n

Médulo 4.
Design e
inovacao

Apresentacédo do moédulo n

O que é Design?

Desafio - O que é Design?
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Tipo de contetdo

Inovacéo orientada pelo Design (IOD) — UNISINOS

Texto Formulario Imagem Audiovisual Jogo Website

Inovagédo Orientada pelo Design []

Método de inovacao orientada pelo Design [

Mobdulo 4 - Atividade P2P n

Material Complementar [ ]

Lembre-se n
Total de conteddo autoral 19 10 0 21 0 0
Total de contetido n&o autoral 0 0 0 1 0 0
Total 19 10 0 22 0 0

Fonte: Tabela elaborada com base nas informag®@es disponiveis na plataforma Miriada X. Disponivel
em: <https://miriadax.net/pt/web/universidade-do-vale-do-rio-dos-sinos/inicio>. Acesso em: set.2017.

Notas: Sinal convencional utilizado:
m Conteldo autoral.
o Conteldo ndo autoral.

Os pré-requisitos sugerem que o cursista tenha conhecimentos de teoria basica
de administracdo e gestdo estratégica. A proposta do curso € desenvolver
competéncias relacionadas as questbes de inovacao a partir do conhecimento das
estratégias e ferramentas de design. Os conteudos autorais identificados no curso
totalizaram 19 textos, 10 formularios e 21 videoaulas. Apenas 1 video ndo autoral foi
identificado.

Os textos apresentados na plataforma informam sobre os conteudos
trabalhados. Os textos em formato PDF apresentam os tépicos-chave dos conteldos
abordados em cada médulo, além da indicacdo de bibliografia e apresentacdo do
fluxograma dos conteudos trabalhados nos moédulos. Todos o0s contetdos
audiovisuais estdo publicados na Plataforma Youtube, e os conteddos audiovisuais
autorais estdo publicados no canal institucional da UNISINOS nessa mesma
plataforma, com recursos de acessibilidade disponiveis tanto para o uso de legenda
automatica quanto para a traducao dos contetdos. Dentre os contetdos audiovisuais
foi identificada uma videoaulas postada no canal de um colaborador do curso.

Dentre as videoaulas ha uma categoria denominada video caso aplicado com
a apresentacdo da experiéncia profissional de convidados de trajetorias relevantes
para o tema de estudo. Ao final de cada médulo os cursistas tém acesso aos principais
tépicos estudados no formato de um mapa mental gréfico, cujos conteltdos sao
relacionados entre si. As avaliacbes propostas no curso foram denominadas
“desafios” e dentre as propostas foi utilizado o formato de avaliagédo por pares (P2P),
constituindo-se em um exercicio coletivo e colaborativo. Contudo, assim como nos

demais cursos, as avaliagdes ndo estiveram disponiveis para consulta.
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3.5 MOOCS: QG-I e LAM — UFRGS

A Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) oferta dois MOOCs,
sendo eles: 1. Quimica Geral I: Sistemas, Materiais, Estequiometria, Solugcbes e
Gases (QG-I), do Professor Dr. José Ribeiro Gregoério e; 2. Leitura, Andlise e Método:
Anton Tchékhov e Liev Tolstoi (LAM), da Professora Dra. Denise Sales e dos
académicos colaboradores Olivia Barros de Freitas, Rodrigo Koch e Italo Zen. Ambos
0S cursos sao compostos por cinco modulos organizados em sequéncia linear, do
Moédulo 0 ao Modulo 4, com a duracdo de 5 semanas e a indicacdo de,
aproximadamente, 15 horas de estudo. Os dois cursos sdo certificados, desde que os
cursistas atendam aos critérios exigidos para essa qualificacdo. Na Tabela 11 e
Tabela 12 estdo descritos e identificados os tipos de conteudos desenvolvidos em
cada curso. Nos dois cursos foram identificados conteddos em formato de texto,
formuléario, audiovisual e websites para consulta. No curso QG-I foram identificados
conteudos na categoria imagem.

O curso QG-I sugere como pré-requisitos que o0s cursistas tenham
conhecimentos basicos em Quimica, incluindo a nomenclatura e as cargas dos ions
mais comuns, além de conhecimento em Mateméatica com énfase nas operacfes
basicas, tais como resolucdo de sistemas. O quantitativo de conteudos autorais foi
inferior aos ndo autorais, totalizando 10 textos, 18 formularios e 21 videoaulas. Os

contetidos néo autorais totalizaram 17 textos, 2 imagens, 70 videos e 82 websites.

Tabela 11 — Composicdo dos médulos (QG-I/UFRGS).

Tipo de conteddo

Quimica Geral |- Sistemas materiais, Estequiometria, Solugdes e
Gases (QG-l) - UFRGS Texto Formulario Imagem Video Jogo Website

Apresentagdo do médulo []

Introducéo do curso u

Médulo 0.

= Panorama do curso
Introducéo

Equipe do Curso
Perfil do Aluno
Apresentacédo do médulo

Introducéo [ ]

Material complementar 1.0 []

Testes [ ] o
Modulo 1. Aula 1: Separagdo n

Sistemas -
Materiais Material complementar 1.1

Substancias e solucdes oo [u]u[alalalala

Estados da matéria u] ooooo

Misturas Heterogéneas e Homogéneas oo

Propriedades Gerais da Matéria ooo
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Quimica Geral |- Sistemas materiais, Estequiometria, SolugGes e

Gases (QG-1) - UFRGS

Tipo de contetdo

Texto

Formulario

Imagem

Video

Jogo

Website

Propriedades das Substancias

Testes sobre Separagédo

Médulo 2.
Estequiometria

Apresentacdo do moédulo

Introducéo

Aula 1: Férmulas Quimicas
Material complementar 2.1

Tabela Periddica

ooo

Férmulas Quimicas

Numero de Avogadro

oo

oooooo

Testes

Aula 2: Analise por Combustéo

Material complementar 2.2

Estequiometria

ooo

Testes

Aula 3: Lei de Lavoisier
Material complementar 2.3

Leis Ponderais

oo

Equacdes Quimicas

ooooo

Testes

Aula 4: Relag6es Quantitativas
Material complementar 2.4

Relacdes Quantitativas

oooa

Testes

Aula 5: Reagente Limitante

Material complementar 2.5

Reagente Limitante

oo

ooooo
[m]m}

oo

Testes

Médulo 3.
Solugdes

Apresentacédo do médulo

Introducéo

Material complementar 3.1

Solubilidade e forgas intermoleculares

Solugbes aquosas

Testes

Aula 1: Solubilidade
Material complementar 3.2
Solubilidade

Testes

Aula 2: Efeitos da Temperatura na

Solubilidade

Material complementar 3.3

Fatores que afetam a Solubilidade

oooo

ooog

Testes

Aula 3: Tipos de Solucdes
Material complementar 3.4

Saturagao

ooog

Testes

Aula 4: Concentragdo
Material complementar 3.5

Concentragéo

oo

ooooo

0oooooo
[m]m]

Testes

Aula 5: Diluicao de Solucdes

Material complementar 3.6



130

Tipo de conteddo

Quimica Geral |- Sistemas materiais, Estequiometria, SolugGes e

Gases (QG-1) - UFRGS Texto Formulario Imagem Video Jogo Website
Dilui¢éo ooooo
ooo
oo
Testes ]
Aula 6: Mistura de Solugdes [ ]

Material complementar 3.7

Mistura de Solugbes ooog

Testes | ]

Apresentagdo do médulo []

Aula 1: Lei dos Gases [ ]

Material complementar 4.1

Gases oooog
oooo
oo
Testes n
Aula 2: Pressao Parcial [ ]

Material complementar 4.2

Presséo Parcial ooooo [u[u[alalalala
a ]
, Testes n
Médulo 4. —
Gases Aula 3: Energia Cinética e Temperatura u
Material complementar 4.3
Lei de Graham e Energia Cinética u] u] ooooo
Testes ]
Aula 4: Lei de Distribuic@o de Velocidades -
Moleculares
Material complementar 4.4 oo o oo
Testes []
Aula 5: Gases Reais u
Material complementar 4.5 ooooo
o ooo
Testes n
Total de contetdo autoral 10 18 0 21 0 0
Total de contetdo né&o autoral 17 0 2 70 0 82
Total 27 18 2 91 0 82

Fonte: Tabela elaborada com base nas informacdes disponiveis na plataforma Miriada X. Disponivel
em: <https://miriadax.net/web/quimica-geral-i-sistemas-materiais-estequiometria-solucoes-e-gases>.
Acesso em: set.2017.

Notas: Sinal convencional utilizado:
m Contelido autoral.
o Conteldo ndo autoral.

O programa do curso propde o estudo das relagcfes basicas da Quimica para o
entendimento de fenbmenos macroscopicos da transformacdo da matéria,
envolvendo massa, pressao e volume. Também € proposto o estudo das relacdes de
estimacdo e quantificacdo de grandezas relativas a objetos e fendmenos quimicos,
além do estudo das analogias e conexdes entre objetos e fenbmenos de interesse da
Quimica. Os textos publicados na plataforma sdo apresentacbes dos temas

abordados. Os textos e videos ndo autorais sdo, no geral, referéncias para a
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complementacdo das aulas e configuram um extenso repertério sobre os temas

trabalhados.

Tabela 12 — Composicdo dos mddulos (LAM/UFRGS).

Leitura, Analise e Método: Anton Tchékhov e Liev Tolst6i Tipo de contetido
(LAM) - UFGRS Texto  Formulario Imagem Video Jogos Website
Médulo 0. Apresentacéo do médulo [ [
Introdug&o Perfil do aluno .
O que é conto? ]
O conto na literatura russa do séc. XIX [
O verbete “conto” na Enciclopédia Literaria
Soviética -
Médulo 1. Literatura traduzida u
Ié];rr?g:iffsoéésicos A Recepcéo da Literatura Russa no Brasil oo ooo
Transliteragao ]
O que é transliteragdo? ]
Alfabeto Russo e Transliteracao [
Teste 1 n
Quem foi Tchekhov? ]
Tchekhov - Breve cronologia []
Médulo 2. Tchekhov - Vida e Obra ]
Vida e obra dos Quem foi Tolstéi? n
autores Tolstéi - Breve cronologia [ ]
Tolstéi - Vida e Obra ]
Teste 2 [
Tradugédo de "Pamonha” [
Conto "Pamonha" - Tchekhov n
Traducéo de "Angustia” ]
Debate sobre os contos de Tchekhov n
Tradugédo de "Nevasca" - Parte 1 =
Xr?;iileo dst;s contos Traducéo de "Nevasca" - Parte 2 []
Traducéo de "Nevasca" - Parte 3 [
Tradugédo de "Nevasca" - Parte 4 =
Traducéo de "O senhor e o servo” [m]
Debate sobre os contos de Tolstoi n
Teste 3 [ ]
Médulo 4. Debate comparativo [ ]
suetlgfeﬁse: gggse 0S  Russos, brasileiros e muitos outros o
contos Teste 4 .
Total de conteddo autoral 15 4 0 11 0 0
Total de contelido n&o autoral 4 0 0 3 0 0
Total 19 4 0 14 0 0

Fonte: Tabela elaborada com base nas informacdes disponiveis na plataforma Miriada X. Disponivel
em: <https://miriadax.net/web/leitura-analise-e-metodo-anton-tchekhov-e-liev-tolstoi>. Acesso em:
dez.2017.

Notas: Sinal convencional utilizado:
m Conteldo autoral.
o Contelido ndo autoral.
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O curso LAM nao exige conhecimentos prévios sobre teoria literaria ou
literatura russa e informa ndo haver necessidade de conhecer o idioma russo para
acompanhar as atividades do curso. O quantitativo de conteddos autorais foi superior
aos nao autorais, totalizando 15 textos, 4 formularios e 11 videoaulas. Os contetdos
nao autorais totalizaram 4 textos e 3 videos. Os conteludos das aulas abrangem o
conhecimento da literatura russa por meio dos contos de Anton Tchékhov e Liev
Tolstéi. As competéncias de leitura, analise e método de interpretagcdo sao
trabalhadas a partir da contextualizagédo dos espacos da cidade e do campo por meio
da leitura e andlise dos contos Pamonha, A nevasca e O patrdo e o trabalhador no
estudo do estilo literario dos autores citados, e do contexto sociocultural da Russia do
século XIX.

Os textos autorais sao traducdes dos contos analisados e referenciados nas
atividades propostas, sendo de autoria da equipe docente do curso. Além dos contos,
também sao apresentados conteddos complementares, por exemplo, uma tabela de
transliterac@o para orientar os cursistas na compreenséo basica da correspondéncia
fonética entre o idioma Russo e o idioma Portugués. Todo o material autoral, assim
como no curso QG-l, possui identidade visual especifica para cada curso. Os
conteudos audiovisuais dos cursos estdo postados na plataforma Youtube, no canal
institucional do SEAD UFRGS, para que, posteriormente, sejam inseridos na
plataforma Miriada X. Os recursos de acessibilidade s&do disponibilizados pela
plataforma Youtube por meio de legenda e tradug¢édo automatica para outros idiomas.
Os cursos apresentam conteudos em duas bases de dados — interna a plataforma e
externa —, e em diferentes formatos.

Os MOOCs da UFRGS possuem uma caracteristica diferenciada em relacao
aos demais MOOCs aqui descritos, pois também séo ofertados em uma plataforma
online, institucional, denominada Lamina (Ver Figura 27). Trata-se de uma plataforma
em formato de repositorio aberto e online, por meio da qual sdo ofertados MOOCs
desenvolvidos por professores da UFRGS em parceria com o Nucleo de Apoio
Pedagogico a Educacao a Distancia (Napead). Em observacgéo a plataforma Lumina,
realizada em janeiro de 2018, foram identificadas a oferta de 13 MOOCs, ambos com
atestado de conclusdo para os cursistas mediante o atendimento as exigéncias

especificas de cada curso.
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Figura 27 — Interface da plataforma Lumina da UFRGS.

L4
LU M I NA Noeli Batista dos . =
Santos

online e gratuito

5 e
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PENSAR 0 OUIRO DAS REACOES [EERERE

—ﬂ'“ @ EQUILIBRIOE & |
- Vi=va)

1

1

IntrodugGo ao
para alunos Texto Académico

Fonte: Disponivel em: <https://lumina.ufrgs.br/>. Acesso em: jan.2018.

Durante o processo de coleta de dados, nos meses de novembro e dezembro,
a equipe coordenadora da plataforma foi consultada sobre a possibilidade de que
Lumina integrasse o contexto de estudo da pesquisa. A equipe coordenadora foi
receptiva a solicitacdo, autorizando o desenvolvimento do estudo e a disponibilizagéo
de mediar o dialogo junto a equipe docente proponente dos MOOCs. Contudo, as
informacdes especificas sobre a contextualizagdo da plataforma ndo estariam
disponiveis para compartilhamento. Nesse sentido, a op¢ao foi manter a plataforma
Miriada X como contexto de pesquisa e as universidades brasileiras ofertantes de
MOOCs como unidades de analise. Nesse encaminhamento a plataforma Lumina
ganhou destaque enquanto perspectiva emergente, deflagrada pelo contexto dos
MOOCs no ambito das universidades brasileiras, sendo pioneira na oferta de MOOCs

em duas plataformas distintas.
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O mapeamento da composicdo dos conteudos dos MOOCs analisados
sinalizou, ndo apenas, 0s contetdos autorais e ndo autorais, mas também, desvelou
o hipertexto como base de sua construcao didatico-pedagdgica. A configuracdo de
cada MOOC é padronizada na forma de acesso e organiza¢do do contetdo. Cada
responsavel pela oferta configura o contetdo e atividades em acordo com o desenho
pedagogico de sua escolha. Desse modo, pode ser afirmado que as salas de aula sdo
padronizadas em sua arquitetura, mas distintas na organizagéo didatico-pedagogica.
Os conteudos e plataformas integradas a Miriada X revelaram um universo de
multiplas conexdes na esquematizacado das estratégias e dos conteudos transmidias
gue organizam os processos didatico-pedagogico de cada MOOC analisado. Nesse
aspecto, todos os cursos apresentaram relevantes possibilidades de imerséo e de
andlise do ponto de vista da ecologia das midias. A sistematizacdo dos ambientes
criados a partir das conexdes identificadas, e interpretacdo das associacdes entre 0s
conteudos, entre as plataformas e as midias utilizadas apresentou insights para
futuras experimentacdes didatico-pedagdgicas possibilitadas pela condicdo ubiqua,
multidimensional e hipermovel das tecnologias contemporaneas.

Com a intencéo de convergir as duas perspectivas tedricas, foram elaborados
dois caminhos metodoldgicos para a identificacdo, a andlise e a interpretacdo das
transmidiacdes presentes nos MOOCs selecionados. Séo eles: 1. Decomposicdo e
analise do conteudo audiovisual; 2. Correspondéncias de estratégias e contetdos
transmidia. Por meio da visualizacdo do panorama de cada curso pode-se delimitar
uma proposta de analise mais especifica sobre o processo de transmidia¢cdo enquanto
traducdo intersemidtica, e sobre os tipos de estratégias e contetudos transmidias
identificados. No Capitulo 4 — Transmidiacdes dos sentidos de docéncia foram
apresentados o0 processo de analise das videoaulas autorais e os sentidos de

docéncia identificados.
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4 TransmidiacOes dos sentidos de docéncia

Conforme ja descrito, a analise dos processos de transmidiacdo a partir da
traducdo intersemidtica consideraram os aspectos singulares de cada conteudo. A
decomposicao e a analise das videoaulas autorais dos MOOCs selecionados teve
como referéncia os estudos sobre traducédo intersemidtica e por objetivo, identificar os
tipos de traducao e os sentidos de docéncia que corresponderam a cada conteudo
analisado. Assim, com base no referencial tedrico apresentado foi desenvolvido um
roteiro de selecgéo, identificacdo e interpretacdo dos objetos imediatos e dos objetos
dindmicos que configuraram os contetidos analisados.

A Figura 28 ilustra o processo de decomposicéo do contetdo audiovisual. Nesse
processo, o primeiro passo foi decompor as videoaulas em diagramas. Na sequéncia,
os diagramas foram agrupados por similaridade para que fossem realizadas as
respectivas descricbes. O terceiro passo foi a indicacdo de uma imagem
representativa para cada grupo de diagramas com o0 objetivo de indicar o objeto
imediato que os representa. Por fim, apos a identificacdo do objeto dinamico de cada
grupo os diagramas foram agrupados por tipos de traducéo intersemiética.

O processo de decomposi¢cdo do contetdo audiovisual gerou grande quantidade
de informacéo, por esse motivo, para cada curso e cada conteudo analisado foram
montados quadros com os diagramas padrées, e esses, foram disponibilizados para
consulta no APENDICE A. Ap6s a montagem dos quadros de todos os contetidos
analisados foi realizada uma sintese, identificando os padrdes recorrentes em cada
curso. O quadro sintese foi inserido no corpo do texto para fins de ilustrar as andlises
desenvolvidas. Apos a identificacdo dos padrées os contetudos foram agrupados por
tipos de traducao intersemiotica, e na sequéncia foram problematizados na intencéo
de decodificar os sentidos presentes, buscando referéncias para as atualizagdes dos
sentidos de docéncia na pratica dos MOOCs, e, por consequéncia, no contexto da

cibercultura.
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Figura 28 — Guia de decomposicédo e analise do contetudo audiovisual.

Decomposicao do contetido audiovisual em diagramas
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.................
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] )

________________ _J SOESEESSESSSESS0
Organizagao de diagramas por tipos de tradugao intersemictica

Transcriagao Transposigao Transcodificagao

Fonte: Esquema adaptado de Plaza (1987, p. 147-148).
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A decomposicédo das videoaulas autorais em diagramas foi organizada em uma
sequéncia processual. Os videos foram copiados a partir da Plataforma Youtube por
meio da ferramenta Keep Vid Free (online e gratuita) disponivel para download no
endereco <https://br.keepvid.com/>. Na sequéncia, cada conteudo foi decomposto em
frames (quadros) com o uso da ferramenta VirtualDub!! (gratuita), cuja funcéo
possibilita decompor conteddos audiovisuais em sequéncia de imagens. De cada
video decomposto foram selecionados os padrbes de composicdo, e para cada
padrao foram escolhidas imagens que os representassem para fins de referenciar a
analise. Caso fossem indicados todos os frames identificados seria gerado uma
grande quantidade de imagens sem que novas informacdes fossem acrescentadas.

Apés a identificacdo dos padrdes e a selecdo dos exemplos, para cada
conteudo, foi montada uma linha do tempo relativa a cada Modulo, indicando o tempo
de composicao da videoaula e os padrdes identificados, conforme pode ser observado
no APENDICE A. Na sequéncia, por comparacao, foi organizado um quadro sintese
contendo todos os padrdes e imagens representativas identificadas nos contetdos de
todos os MOOCs analisados. Nesse processo foram identificados trés padrbes de
composicdo visual, sendo eles: 1. Docente-ambiente; 2. Docente-informacéo e; 3.
Informacao.

A decomposicao das videoaulas autorais evidenciou a centralizacdo do sujeito
docente no processo de ensino, ora em atividades individuais, ora coletivas, como
centro de emisséo, e, por consequéncia, o centro de forca da composi¢cao. Na relacao
do corpo com o estado das coisas, assim como explica Deleuze (2011) a configuracao
do sujeito docente nas videoaulas analisadas dependeu de elementos secundarios,
tais como: ambiente de ensino, 0s recursos pedagdégicos e o formato do contetido a
ser ministrado. Nesse sentido, o grupo de elementos descritos configurou a ambiéncia
em que o sujeito docente se inseriu. No APENDICE A estdo detalhados os quadros

de decomposicéo das videoaulas analisadas de cada MOOC.

4.1 Docente-ambiente

No Quadro 24 a sintese das imagens que ilustram o padrdo docente-ambiente

apresentou variagbes no enquadramento da figura humana — meio corpo e corpo

11 Disponivel para download no endereco <http://www.virtualdub.org/>.
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inteiro —, na composicao da cena — individual e coletiva —, e no tipo de ambiente —
externo e interno.

Quadro 24 — Padréo 1: docente-ambiente.

1. Curso: IPM/PUCRS

@ *5ER

5. Curso: QG-I/UFRGS

e ST

6. Curso: LAM/UFRGS

Fonte: Ver APENDICE A.

Em relacdo ao padrdo docente-ambiente, ora a figura é apresentada em meio
corpo (plano médio), ora em corpo inteiro (plano geral). Mesmo quando a videoaula
apresenta convidados eles assumem a posicdo central de emissdo. Nessa
configuracdo, o ambiente tornou-se um referencial que confere unidade, identidade e
sentido.
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As imagens que compdem a Figura 29 apresentam os sujeitos docente em
ambiente externo, circundados por referéncias arquitetdnicas, vegetacao e iluminacao
natural. Esse formato ilustra o potencial dos recursos de mobilidade propiciados pelos
atuais dispositivos de comunicacgao que possibilitam a criagdo de conexdes e de novos

sentidos para o que se compreende por ambiente de ensino.

Figura 29 — Sala de aula: ambiente externo.

Fonte: Curso IOD/UNISINOS.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=_m3BwyHKIR4>. Acesso em: nov.2017.

A Figura 30 ilustra os sujeitos docentes em ambiente interno residencial,
circundados por elementos do cotidiano para organizar o seu espacgo de fala. Assim
como nos demais casos, 0 enquadramento da imagem € construido, visto que o
posicionamento da camera remete ao modo como esse sujeito quer ser visto. E sobre
como os elementos escolhidos para integrar a cena dizem sobre si, e sobre 0s

sentidos de docéncia que os representam.
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Figura 30 — Sala de aula: ambiente interno residencial.

Fonte: 1. Curso PE/FURB; 2. Curso IOD/UNISINOS.
Disponivel em: 1. <https://vimeo.com/148245876>; 2.
<https://www.youtube.com/watch?v=EjHLHIzVU-A>. Acesso em: nov.2017.

A Figura 31 é composta por duas imagens que ilustram ambientes internos
institucionais. A primeira imagem apresenta uma biblioteca, pela qual o sujeito
docente se desloca por entre os corredores do ambiente, ao invés de se apresentar
em um ponto de emisséo fixo. O enquadramento e a mobilidade da cena privilegiam
o olhar do espectador orientado para acompanhar o movimento por entre as estantes
de livros. Nesse ambiente, a sonoridade e o texto mediado pela voz do sujeito docente
e pela harmonia do fundo musical cria um ambiente poético que enfatiza o conteudo
do MOOC. As cenas criam um ambiente magico e atemporal, evocando diferentes
repertérios sobre o universo dos escritores Anton Tchékhov e Liev Tolst6i. Ha um
componente poético que marca o compasso da fala, do movimento e da informacéo

que é compartilhada.
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Figura 31 — Sala de aula: ambiente interno institucional.

Fonte: Curso LAM/UFRGS.

Disponivel em: 1. <https://www.youtube.com/watch?v=BjQ5PnSMoKw>; 2.
<https://www.youtube.com/watch?v=i35NannRD-8>.

Na segunda imagem que compde a Figura 31, o grupo docente esta inserido
em um ambiente interno institucional, desse ponto, mais dificil de ser identificado,
sugerindo tratar-se de um ambiente formal que apresenta elementos de decoracdo —
tais como o papel de parede, as cortinas e as cadeiras que nos poucos detalhes que
podem ser observados —, trazendo informac¢des socioculturais com referéncias de
estilos de época. Sdo referéncias visuais que criam uma ambiéncia, que além de
reafirmar o carater informativo dos ambientes, sensibiliza pelo discurso cultural

implicito nos elementos de cena.
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4.2 Docente-informacéo

O padrdao docente-informacdo identificado nos conteddos analisados faz
referéncia as combinag¢des do sujeito docente com as diferentes representa¢cdes dos
contelidos dos programas narrativos dos cursos — em cores, formas e estilos graficos
—, a depender da identidade visual proposta em cada MOOC. As informacdes gréaficas
sao apresentadas ora com funcdao ilustrativa, ora com funcdo complementar a fala do
sujeito docente. O Quadro 25 apresenta a sintese dos fotogramas correspondentes a
esse padrao. A decomposicdo detalhada das videoaulas pode ser analisada no
APENDICE A.

Quadro 25 — Padrao 2: docente-informacao.

1. Curso: IPM/PUCRS

Wearables Applications

6. Curso: LAM/UFRGS
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Fonte: Ver APENDICE A.

4.3 Informacéo

O padréo informacgé&o reuniu um conjunto de composic¢des visuais na busca

por sintetizar os conteudos abordados, conforme pode ser observado no Quadro 26.

Quadro 26 — Padrao 3: informacao.

1. Curso: IPM/PUCRS

Diversos Programas
Como se aumentava o Desempenho
antes do Multicore?

2. Curso: RSSO/PUCRS

The Elcer Scrols Vs Skyrim - Traler Oficisl

Partes interessadas ou stakeholders

# Objetva

LA

2. Curso: LP/Anhembi-Morumbi

N&o apresentou este tipo de padrao.

3. Curso: LPE/FURB

Verbo comer
Eu Como Eu consumo
Ele/elafvocé Coma Te‘::iﬁrsau‘as = NOSSO, NOSSOS
. diariamensz. NOSSA, NOSSAS

Comemos

Eles/elas/vocés Comem

ROV A
wen 7

WML TR FA3E 2000 i
Q L
i
v - v = v
5. Curso: QG-I/UFRGS
QUESTAO 2. QUESTAO 1.
Tem-se 500g de uma ralupio aquora de sacarose Qual a masss de ACOC
(€,1,0,), satuzada a 30°C. Qual @ lighas ik S 4 T da Rareiad Y,
3¢ peiam G slosdo, quando oa soiada M6 30°CT it peesents o o comcentragée s 809
Ko0a i Resposta:

" e

261713 A Sacarose em 5005 de soluigho SATURADA

 Resposta: |

| 2000 36 Ak - o - 80g __1000m1
E.m.:m ::u,. e ) g U  Xg_zsoml
: 360g TOTAL | f 31.4 v e

6. Curso: LAM/UFRGS
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Fonte: Ver APENDICE A.

Os formatos de apresentacdo grafico, nem sempre obedecem a critérios de
legibilidade, em especial, quando sdo apresentados gréficos e tabelas, pois a
completa visualizacdo dependera do tamanho da tela em que o conteldo seré
acessado. No geral, os tipos de informac¢des que aparecem combinadas a imagem do
sujeito docente ganham destaque na tela. Os contetdos informacionais configurados
nas interfaces indicam haver um trabalho grafico voltado para a criacao de identidades

visuais para 0s cursos.

4.4 Sentidos de docéncia emergentes

O primeiro objetivo listado para esse estudo de caso foi a descricdo dos
processos de traducdo intersemiotica que configuram os conteddos dos MOOCs
analisados, pois a questdo investigativa questiona sob que aspectos as
transmidiacdes praticadas nos MOOCs estariam atualizando os sentidos de docéncia
para o contexto da cibercultura. Com base nos critérios metodolégicos descritos, a
escolha pela andlise do conteddo audiovisual autoral dos MOOCs selecionados
possibilitou a identificacdo de um padrao sintese das relacdes que se estabelecem
entre a figura do sujeito docente associado ao ambiente de ensino, aos recursos
pedagdgicos e ao formato do conteldo ministrado. As variacfes citadas estdo
representadas de forma iconografica no Quadro 27, constituindo elementos
significativos para pensar a docéncia, seja na modalidade online, seja na modalidade

presencial.
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Quadro 27 — Sintese dos padrdes identificados.

Padréo 1 — Docente e ambiente

)
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Padré@o 2 — Docente e informacao
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Padrédo 3 — Informacgao

Fonte: Contelido autoral.

O sujeito docente que migra para o formato digital, por meio das videoaulas,
atende aos critérios descritos por Manovich (2001), pois a representacdo numérica
configura sua existéncia digital. Também, o principio de modularidade € inerente ao

formato das videoaulas, pois cada cena € composta em quadros isolados, ganhando
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sentido por meio do principio da modularidade, tanto na edicdo que compde o
programa narrativo final como na combinacdo modular que compde a sequenciagao
dos conteudos em diferentes videoaulas.

O principio de automacéo confere ao contetudo audiovisual a possibilidade de
ser visto e revisto, seja de forma ininterrupta, seja de forma pausada, e, mesmo,
inserindo elementos pré-programados, por exemplo, as ferramentas de legenda e
traducdo automéatica. Também, o principio de variabilidade se aplica ao contexto de
andlise, pois o formato digital se adequa ao suporte em que serd acessado e a
qualidade formal — tamanho, cor, brilho, contraste, som, entre outras —, dependera do
tipo de aparato tecnoldgico disponivel para quem for acessa-lo, e também da rede de
transmissdo e do dispositivo de acesso. Por ultimo, o autor destaca o principio da
transcodificacdo cultural, sendo esse o principio para o qual a traducéo intersemiética
foi aplicada nesse contexto. E importante ressaltar que os principios citados fazem
referéncia a todo tipo de conteddo digital, incluindo a plataforma Miriada X, os
conteldos ndo autorais, e mesmo 0s autorais, visto que todos, sem excec¢do, sdo
derivados ou disponiveis para acesso por meio das chamadas novas midias, por
consequéncia, inerentes ao contexto da cibercultura.

O termo transcodificacdo cultural que compde os principios basicos do que
Manovich define por “novas midias” esta diretamente relacionado ao conceito de
traducdo intersemiética. Embora Jakobson (2007) tenha apresentado o conceito no
ambito dos estudos sobre a linguagem de matriz textual, Plaza (1987) atualizou os
estudos a partir do universo da imagem e das novas tecnologias emergentes na
década de 1980, iniciando sua jornada no contexto sociocomunicacional, por exemplo,
no uso do chamado videotexto — precursor da World Wide Web —, para que,
modificando o codigo pudesse traduzir poesias para o novo formato. E desse contexto
que o autor subdividiu o conceito, conforme ja explicado, em trés aspectos:
transposicao, transcodificagéo e transcriacdo. Esses aspectos s&o importantes, pois
foram eles os indicativos da atualizacdo dos sentidos de docéncia para o contexto da
cibercultura.

Para que essa etapa pudesse ser desenvolvida, as etapas descritas nos itens
anteriores foram desenvolvidas, uma vez que, para saber se determinado sentido
estaria sendo ou ndo atualizado para o contexto da cibercultura, antes, seria
necessario identificar, no contexto de analise, os sentidos presentes. Desse ponto, 0s

padrdes identificados na andlise das imagens sinalizaram alguns aspectos que podem
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ser compreendidos enquanto sentidos de docéncia, na perspectiva de Deleuze (2011),
pois os padrdes identificados emergiram do acontecimento de cada videoaula
analisada.

Ha um aspecto importante a ser citado a respeito do acontecimento e, portanto,
do sentido, que € o fato de que ele se completa na relagdo com o outro. Desse ponto,
a cada nova visualizacdo o acontecimento se refaz e se renova no olhar do seu
observador e o que a principio parece ser estatico e sem vida (de forma metaforica),
ganha nova existéncia. Nessa légica, também cabe inferir que o contato com o
conteudo audiovisual ndo se refere a um recurso pedagaogico, antes disso, € o proprio
docente que se multiplica e se reinventa no olhar de seu observador. McLuhan (1964)
chamou a atencao sobre o fato de que os meios de comunicacdo seriam extensoes
do homem, porém, é sabido que tal associac¢éo fazia referéncia a TV — entao novidade
no contexto sociocultural —, mas no ambito das midias digitais, o que Santaella (2013)
destaca por ubiquidade, multidimensionalidade e hipermobilidade séo caracteristicas
que os principios citados possibilitam.

Cada sujeito docente, inserido em diferentes plataformas, no exercicio de sua
docéncia €, em si, uma nova versdo de sua condi¢cdo docente. Diferente de um ator,
nao se trata de uma existéncia efémera, que dura, o tempo de existéncia da
personagem. Cada docente inserido no contexto descrito, por meio desse corpo digital
— aqui identificado na linguagem audiovisual —, passa a existir sob 0s mesmos
principios que a linguagem possibilita, nesse sentido, € um corpo numérico, modular,
sequencial, automatico, variavel e passivel de transcodificacdo. Ndo se trata de sua
esséncia, mas certamente € uma das multiplas possibilidades de existéncia no ambito

das redes digitais.

E impossivel separar o humano de seu ambiente material, assim como dos
signos e das imagens por meio dos quais ele atribui sentido & vida e ao
mundo. Da mesma forma, ndo podemos separar 0 mundo material — e menos
ainda sua parte artificial — das ideias por meio das quais 0s objetos técnicos
séo concebidos e utilizados, nem dos humanos que os inventam, produzem
e utilizam. Acrescentemos, enfim, que as imagens, as palavras, as
construcbes de linguagem entranham-se nas almas humanas, fornecem
meios e razdes de viver aos homens e suas instituicbes, séo recicladas por
grupos organizados e instrumentalizados, como também por circuitos de
comunicacdo e memorias artificiais. (LEVY, 2010, p. 22)
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A reflexdo apresentada pelo autor esclarece a importancia dos padrbes
identificados na analise das videoaulas, pois de fato, ndo haveria l6gica em buscar
sentidos em representacoes de sujeitos desassociados do seu meio. Por esse motivo
foi importante considerar no ambito da andlise, ndo apenas a figura humana, ou o
humano, nos termos do autor, mas antes disso, considerar que a existéncia desse
sujeito se da de forma associada. Essa parece ser uma das principais descobertas
propiciadas por esse processo de anélise com elementos significativos para pensar a
docéncia, seja na modalidade online, seja na modalidade presencial. Ambas as
modalidades se constituem como base formativa e desse modo, passiveis de serem
influenciadas por tais padrdes legitimados, e, portanto, reconheciveis enquanto
aspecto representativo.

Do ponto de vista da representacao do sujeito docente por meio da tradugao
intersemiotica das videoaulas analisadas, sdo todas, sem excecédo, transposicoes.
Plaza (1987) explica que para transpor um signo estético de um determinado meio
para outro meio tecnoldgico faz-se necessario obedecer aos recursos normativos que
compdem o novo suporte. No caso dos sentidos de docéncia, ndo se trata de transpor
um determinado meio, visto que o sentido estd em sua forma manifesta primordial,
configurada no imaginario e ainda nao revertida em formato midiatico. Nesse caso, a
transposicao do sentido informativo foi mantida sob diferentes variaveis, por exemplo,
no caso da transposi¢cdo em linguagem anime de um sujeito docente em sua sala de
aula presencial, conforme pode ser observado na Figura 32.

Ao considerar as diferentes combinacdes entre a representacdo do sujeito
docente e os ambientes em que estes estdo inseridos, fica evidente que tais
ambientes passam a ser percebidos enquanto ambientes de ensino, portanto, “salas
de aula”. Com excegdo da representacao ilustrada na Figura 32, todos os demais
ambientes sao transcriagdes, um tipo de tradugao intersemidtica “[...] desprovida de
conexdo dinamica com o original que representa; ocorre simplesmente que suas
qualidades materiais fardo lembrar as daquele objeto, despertando sensacdes
analogas.” (PLAZA, 1987, p. 93).

E importante ressaltar que os objetos dinAmicos considerados para a anélise
semiodtica estdo referenciados na configuragdo das salas de aula tradicionais, visto
que para ir além desse contexto referencial seria necessario realizar uma pesquisa
antropoldgica, para fins de identificar as raizes das formas de representagéo do sujeito

que ensina e da organizacdo do espaco em que esse sujeito esta inserido. As salas
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de aula dos MOOCs configurados na midia-digital ganharam relevo, proximidade e
empatia com espacos de memoaria, os quais independente do contexto geografico em
gue serao assistidos, possibilitam uma ligagéo afetiva e de identificagéo, redefinindo
0 espaco tradicionalmente relacionado ao necessario ou mesmo, institucionalizados.
S&o ambientes que aproximam e que, de forma alguma, minimizam a importancia e

seriedade do contetudo abordado.

Figura 32 — Transposicéo do sujeito docente para a linguagem anime.
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Fonte: Curso PE/FURB.
Disponivel em: <https://vimeo.com/149653450>. Acesso em: nov.2017.

Em relacdo ao terceiro padrdo identificado nas videoaulas, também sé&o
transposicdes, visto que o0s textos, os graficos e as tabelas, assim como as imagens
fotogréficas, por exemplo, dos livros sugeridos para leitura, remetem a uma
atualizacdo para o meio digital, ndo significando atualizacdo do codigo cultural,
conforme as transcriacdes do ambiente de ensino. Os objetos dindmicos que indicam
serem praticas de transposicao e transcriacdo, derivam, por contraste, do imaginario
coletivo que imprime a ideia sobre o que é ser um sujeito docente e sob os aspectos
em que este reconhecimento se constitui.

Desse ponto, retomando a primeira questdo de investigacdo proposta para o
desenvolvimento desse estudo de caso?!? conclui-se que as atualizacGes dos sentidos
de docéncia para o contexto da cibercultura estdo se desenvolvendo a partir das

ambiéncias que decorrem das novas associacdes do sujeito docente, possibilitadas

12 Sob que aspectos as transmidiacdes praticadas nos MOOCs estdo atualizando os sentidos de
docéncia para o contexto da cibercultura?
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pelas tecnologias contemporaneas. Contudo, ha um segundo aspecto a ser
considerado, pois embora seja a transposicdo de uma representacao caracteristica
de outros contextos, surge com forte relevancia, inscrevendo professores e
estudantes, proponentes dos cursos, na categoria de docéncia coletiva, conforme
pode ser observado na Figura 33.

Retomando a analise das videoaulas, em sintese, foram identificados cinco
aspectos de ambiéncia que podem compor o que se compreende por sentidos de
docéncia: 1. O sentido informativo; 2. O sentido n6bmade; 3. O sentido cotidiano; 4. O
sentido poético; 5. O sentido colaborativo. Ao considerar o sujeito docente enquanto
polo de informacéao, trata-se de um sentido informativo. Mas, ao relacionar o sujeito
aos ambientes em que esté inserido, ele pode ser nbmade, pois sua emissao circula
por diferentes contextos geograficos. Quando o sujeito emite do seu polo caseiro,
cercado por elementos que compdem a sua esfera residencial, o sentido cotidiano
emerge a partir do seu lugar de fala. Quando o sujeito docente envolve a informacao
em ambientes que remetem as referéncias estéticas alusivas aos diferentes contextos

socioculturais, emerge o sentido poético.

Figura 33 — Exemplos de docéncia coletiva.

EXprassn uma agao pass
inteiraments concl

Fonte: 1. Curso LAM/PUCRS; 2. Curso RSSO/PUCRS; 3. Curso PE/FURB; 4. LAM/UFRGS.
Disponivel em: 1. <https://www.youtube.com/watch?v=jc8j1dI8YaQ>; 2.
<https://www.youtube.com/watch?v=meGYnKQZzZxys&list=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf_mjf6Ccsz8j&inde
x=15>; 3. <https://vimeo.com/148245876>; 4. <https://www.youtube.com/watch?v=FhxZ5K6mPd4>.
Acesso em: nov.2017/dez.2017.
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Dos sentidos identificados, também emergem competéncias, as quais,
segundo (SCOLARI, 2018), surgem da emergéncia das novas praticas de producéo,
compartilhamento e de consumo dos conteddos midiaticos. O autor destaca o
alfabetismo transmidia, que segundo ele: “[...] pode-se entender como uma série de
habilidades, praticas, prioridades, sensibilidades, estratégias de aprendizagem e
formas de compartilhamento que se desenvolvem e se aplicam no contexto das novas
culturas participativas.”*® (SCOLARI, 2018, p. 17, traducéo nossa). Segundo o autor,
o alfabetismo transmidia se organiza a partir da linguagem multimodal e dos suportes
midiaticos derivados de redes digitais, das midias interativas — transmidias. Nessa
l6gica, ele afirma que os objetivos sinalizam a criacdo de consumidores criticos, em
cujos lugares de aprendizagem transitam entre o formal e o informal. Nesse complexo
ecolégico, para ele, o papel do professor é de tornar-se um facilitador do
conhecimento, um tradutor cultural. Em dialogo com as premissas apresentadas no
ambito do alfabetismo transmidia, no Capiulo 5 — Transmidiacdes na pratica dos
MOOCs, seguem os sentidos de docéncia identificados no ambito das relacdes
didatico-pedagdgicas desenvolvidas nas unidades de analise.

13 “[...] se podria entender como una serie de habilidades, practicas, prioridades, sensibilidades,
estrategias de aprendizaje y formas de compartir que se desarrollan y se aplican en el contexto de
las nuevas culturas participativas.” (SCOLARI, 2018, p. 17).



152
5 Transmidiacfes na pratica dos MOOCs

A identificacdo e a descricdo dos tipos de estratégias e conteudos transmidias
presentes nos MOOCs selecionados foi desenvolvida a partir de um roteiro adaptado
de Fechine, Y. et al. (2013). No roteiro, a organizacao foi composta pelos contetudos
dos MOOCs (Ver Figura 33). Com base na observacéo de cada modulo, os conteudos
foram correlacionados aos tipos de estratégias e conteudos transmidias identificados,
pois é fato que os programas narrativos dos cursos néo foram elaborados em acordo
com esse pensamento transmidia, e por esse motivo a opcdo ndo foi abandonar a
possibilidade de analise, mas de trabalhar a partir das aproxima¢des metodoldgicas.
Ao identificar conteudos passiveis de correlacdo, pode-se entender qual sua
relevancia no desenho didatico-pedagogico dos cursos, visto que tais processos sao
comuns na pedagogia contemporanea dos meios de comunicacéo, contudo, ainda
distantes dos espacos académicos de formacgéo docente.

No esquema ilustrado na Figura 34, as linhas pontilhadas indicam as
possibilidades de que cada modulo, a partir do conteddo identificado, possa vincular-
se a um tipo de estratégia. Ainda que, a priori, existisse a possibilidade de que
nenhuma das estratégias estivessem presentes nos MOOCs selecionados, foi
importante observar o contexto a partir dessa lente de andlise, visto que pode sinalizar
experiéncias significativas para novas proposicoes. Para essa finalidade, as
correlagdes identificadas na analise dos MOOCs foram listadas em tabelas que
podem ser observadas no APENDICE B.

Na Tabela 11, sintese das correlacdes identificadas, foram listados o
guantitativo de cada conteudo identificado por curso. Dentre as estratégias de
expansao foram identificadas correlacdes relacionadas aos contetudos de extenséo
textual — narrativos e diegéticos. Nao foram identificadas correlagbes aos contetdos
de extensédo ludica — vivenciais e de marca. O maior nimero de conteudos
identificados foram os correlacionados aos contetudos de propagacéo, ficando em
primeiro lugar os conteudos informativos de carater contextual, com apenas dois
conteudos identificados na categoria promocional. Os conteudos reformatados de
antecipacao, recuperacao e remixagem também foram identificados, embora o ultimo

em numero inferior aos demais, presente em apenas um dos cursos analisados.
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Figura 34 — Guia para a coleta de dados: estratégias e conteudos transmidias.
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Fonte: Esquema adaptado (Fechine et al., 2013, p. 37).

O processo de classificacdo dos conteudos dos MOOCs, a partir das
estratégias e conteudos transmidia, desvelou um curioso processo de afinidade entre
os desenhos didaticos-pedagdgico propostos nos cursos analisados e o pensamento
transmidia, do ponto de vista da ecologia das midias. De certa forma, o pensamento

pedagogico contemporaneo faz uso dessas estratégias, e o fato de identifica-las a
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partir de correlagdes sinaliza a viabilidade de que, ao invés de serem trabalhadas
desconectadas, passem a integrar uma pratica didatico-pedagdgica de convergéncia.
O fato do caso em estudo constituir-se em um sistema fechado, visto que ndo ha
interacdes (os cursos ja foram ofertados), por um lado, possibilitou a construcdo de
uma espécie de radiografia das representacées dos sujeitos docente e das praticas
pedagogicas, e por outro deixou evidente a importancia dos estudantes para que o
ciclo da relacdo ensino-aprendizagem seja completado. Um exemplo claro é que os
contetidos de extensao ludica, por afinidade, aqueles em que ha correlacdo com as
atividades propostas para exercicio do aprendizado — nas mais diversas modalidades
e nomes —, ndo foram identificados.

A esquematizacdo das correlacbes das estratégias e dos contetddos
transmidias que organizaram o0s processos didatico-pedagégico dos MOOCs
evidenciaram, no conjunto dos dados analisados, um equilibrio entre as estratégias
de expansdo e as estratégias de propagacdo. Conforme ja descrito, é importante
ressaltar que a ideia de correlacdo das estratégias e conteudos citados advém das
semelhancas entre os conteldos televisivos transmidia e os conteudos identificados

nos MOOCs. Nesse sentido, a comparacao se fundamenta na seguinte compreensao:

Propor uma definicdo de contelidos televisivos transmidias, incluindo agora
na designacao a referéncia a essa midia especifica, exige uma explicacédo
gue, a0 mesmo tempo em que esclarece melhor o sentido da expressao
utilizada, permite avancar na conceituacéo do fenédmeno. A qualificacdo dos
conteldos transmidias a partir da hierarquizagéo conferida a um determinado
meio — no caso, a televisdo — implica o reconhecimento de que h& na
articulacéo entre midias e plataformas uma a partir da qual a experiéncia se
articula. Pode-se considerar entdo que, apesar da integragdo entre meios ser
a base dos fendbmenos transmidias, ha uma regéncia de uma determinada
midia na articulagéo que se promove entre elas. E nessa “midia regente” que
se desenvolve o texto de referéncia (um programa narrativo principal) a partir
do qual se ddo os desdobramentos e articula¢des. Adotando essa posicéo,
podemos propor, entdo, que “conteudos televisivos transmidias” sao
conteudos articulados em torno de um texto de referéncia veiculado pela TV
gue, por operar como a midia de base, rege os seus desdobramentos e
complementac¢des em outros dispositivos. (FECHINE, Y. et al., 2013, p. 29)

Por liberdade interpretativa, nesse estudo de caso, foi atribuido a plataforma
Miriada X a condicdo de midia regente e aos MOOCs a condi¢cdo de programas
narrativos. Nesse sentido, os desdobramentos e articulagbes citados estiveram
relacionados aos conteudos desenvolvidos em cada curso, 0s quais, ao serem

articulados em torno do programa narrativo principal, puderam reger, assim como no
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texto citado, seus desdobramentos e complementac¢des em outros formatos, conforme
sera apresentado neste capitulo. Devido a quantidade de dados coletados e
organizados em tabelas, 0 mapeamento detalhado com a correlacdo dos conteudos
identificados em cada MOOC est4 apresentado no APENDICE B. Para cada MOOC
foi montada uma tabela com os conteddos de cada modulo e a classificacédo
correspondente. Para fins de contextualizacdo, segue na Tabela 13 a sintese dos

dados analisados.
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Tabela 13 — Estratégias e conteudos transmidia (MOOCs analisados).

Estratégias de expanséao Estratégias de propagacéo

Conteldos de extenséo Contelidos de extenséo

. L Conteldos reformatados Conteldos informativos
MOOCS analisados textual ludica

Extensbes Extensbes | Extensbes | Extensbes

. L . . Antecipacdo | Recuperacdo | Remixagem | Contextuais | Promocionais
narrativas diegéticas | vivenciais | de marca

1. Introdugéo aos processadores

Multicore 0 11 0 0 2 10 0 28 0
(IPM) — PUCRS

2. Responsabilidade social e

sustentabilidade das organizacdes 7 5 0 0 11 7 0 43 0
(RSSO) — PUCRS

3. Lingua Portuguesa (LP) —

Anhembi Morumbi ! 12 0 0 2 14 0 116 2
4. Portugués para estrangeiros

(PE) — FURB 1 14 0 0 2 13 4 9 0
5. Inovacgéo orientada pelo Design 4 4 0 0 5 18 0 o4 0

(I0D) — UNISINOS

6. Quimica Geral I: Sistemas,
Materiais, Estequiometria, Solu¢des 0 18 0 0 1 19 0 25 0
e Gases (QG-l) - UFRGS

7. Leitura, Analise e Método: Anton

Tchékhov e Liev Tolstdi (LAM) — 5 1 0 0 2 4 0 17 0
UFRGS
Total 24 65 0 0 22 85 4 262 2

Fonte: Tabela elaborada com base nas informac8es disponiveis na plataforma Miriada X. Disponivel em: 1. <https://miriadax.net/web/introducao-aos-
processadores-Multicore-introduction-to-Multicore-processors-2-edicao->; 2. <https://miriadax.net/web/responsabilidade-social-e-sustentabilidade-das-
organizacoes>; 3. <https://miriadax.net/web/lingua-portuguesa>; 4, <https://miriadax.net/web/curso-de-portugues-para-estrangeiros>; 5.
<https://miriadax.net/web/inovacao-orientada-pelo-design0>; 6.  <https://miriadax.net/web/quimica-geral-i-sistemas-materiais-estequiometria-solucoes-e-
gases>; 7. <https://miriadax.net/web/leitura-analise-e-metodo-anton-tchekhov-e-liev-tolstoi>. Acesso em: set.2017 a dez.2018
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5.1 Estratégias de expansao — extensfes narrativas

No processo de analise, a correlacdo das extensdes narrativas (EN) aos
conteldos analisados, integraram narrativas de outros contextos, de maneira a
complementar, por afinidade, o programa narrativo principal. No curso IPM/PUCRS foi
identificado um video (Ver Figura 35) que apresenta o conceito e a organizacao geral
de um MOOC, no qual as cenas sado compostas por desenhos que vado sendo
combinados no mesmo ritmo em que o narrador apresenta o contetdo. Esse video foi

agrupado na categoria narrativa informacional.

Figura 35 — Extenséo narrativa informacional (IPM/PUCRS).
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Fonte: Curso IPM/PUCRS. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=eW3gMGqcZQc>. Acesso em: dez.2017.

Nos tdpicos Materiais Complementares do curso RSSO/PUCRS foram
identificados sete videos, conforme ilustrado na Figura 36. O primeiro ilustra a masica
Don't let it die (Nao o deixe morrer) que ressalta a importancia da preservacao dos
bens naturais do planeta. No segundo, sdo apresentadas imagens da Via Lactea, de
paisagens e animais em seus diferentes habitats, destacando a mensagem The
Secret - Planet Earth Forever (O Segredo - Planeta Terra para sempre). O terceiro
video com o titulo de Palido Ponto Azul, apresenta imagens da Via Lactea, de
cientistas e de projetos em desenvolvimento. O quarto video, intitulado Use filtro solar,
€ composto por imagens de paisagens e de pessoas em diferentes atividades. O
quinto video, de marketing, apresenta cenas de pessoas em multiplas paisagens. No
geral, os textos em audio (e legenda) que contextualizam os videos abordam questbes

filoséficas, em uma perspectiva macro e micro da condigdo humana em sua relacéo
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com a natureza. Os exemplos citados foram agrupados na categoria narrativas
filosoficas.

Também, no curso RSSO, foram identificadas duas reportagens de uma série
sobre responsabilidade social e ambiental, ambas produzidas pela Rede Globo de
Televisdo (Ver Figura 37). Nesse mesmo formato, o curso LP/Anhembi Morumbi
apresentou uma reportagem sobre as diferencas entre o portugués falado no Brasil e
em Portugal, na matéria produzida pela SIC TV, de Portugal (Ver Figura 38). Os

conteulidos citados foram agrupados na categoria narrativa jornalistica.

Figura 36 — Extensao narrativa filosofica (RSSO/PUCRS).
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Fonte: Curso RSSO/PUCRS. Disponivel em:
1. <https://www.youtube.com/watch?v=32IBF_RHAV8&Iist=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf _mjf6Ccsz8j&index=8>;
2. <https://www.youtube.com/watch?v=8jP8CC2rKj4&index=16&list=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf_mjf6Ccsz8;>;
3. <https://www.youtube.com/watch?v=tRjVDOgGJ8Y &index=25&Ilist=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf_mjf6Ccsz8j>;
4. <https://www.youtube.com/watch?v=n6tXgKV_G7g&list=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf _mjf6Ccsz8j&index=52>;
5. <https://www.youtube.com/watch?v=88HILQ_4QZA&list=PLnixj9C1i3nT4YgISIPISf mjf6Ccsz8j&index=60>.
Acesso em: dez.2017.
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Figura 37 — Extensao narrativa jornalistica (RSSO/PUCRS).
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Fonte: Curso RSSO/PUCRS. Disponivel em:
1. <https://www.youtube.com/watch?v=IUNZXecmsSk&index=38&Ilist=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf_mjf6Ccsz8j>;
2. <https://www.youtube.com/watch?v=jtEAJgqyCoM&index=39&list=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf_mjf6Ccsz8j>.
Acesso em: dez.2017.

Figura 38 — Extens&o narrativa jornalistica (LP/Anhembi Morumbi).

DIFERENGAS ENTRE O PORTUGUES DO BRASIL E O DE PORTUGAL

12

—

Fonte: Curso LP/Anhembi Morumbi. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=Ao_sfzhwnEc>. Acesso em: dez.2017.

No curso LP/Anhembi Morumbi, além da categoria narrativa jornalistica, foram
identificados contetdos audiovisuais agrupados nas categorias narrativa de ficcédo e
narrativa musical, sendo o primeiro relacionado a recortes e trailers da industria
cinematografica e o segundo, da industria fonografica. O tema “Linguagem” foi
ilustrado com o trailer do filme "Quest for Fire'#" (Ver Figura 39) e o tema “Lingua” foi
ilustrado com o videoclipe da cancdo de mesmo titulo, do cantor e compositor Caetano
Veloso (Ver Figura 40).

14 Informacdes disponiveis em: https://www.imdb.com/title/tt0082484/?ref =nv_sr_1. Acesso em
jan.2018.
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Figura 39 — Extensao narrativa de ficcdo (LP/Anhembi Morumbi).

Quest for Fire (1981) - Trailer

Fonte: Curso LP/Anhembi Morumbi.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=2pcGGKtPpSE>. Acesso em: dez.2017.

Figura 40 — Extensédo narrativa musical (LP/Anhembi Morumbi).

Caetano Veloso - Lingua

Fonte: Curso LP/Anhembi Morumbi. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=tX7cqBreLUY>. Acesso em: dez.2017.

No mesmo curso foram identificadas imagens fixas, do tipo “histéria em
quadrinhos (HQ)” e “meme”, ambas agrupadas na categoria narrativa imagética (Ver
Figura 41). A primeira imagem apresenta a historia em quadrinhos com personagens
do universo ficticio do Snoopy*®, no qual o texto possibilitou o estudo da aplicacao do

termo “por que”.

15 Informacdes disponiveis em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Snoopy>. Acesso em jan.2018.
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Figura 41 — Extensao narrativa imagética (LP/Anhembi Morumbi).

Nédo daremos certo Porque? A F elicidade
somos diferente. i
Claro que daremos. / mantem vocé doce,)
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Porque niio se completa ~
um quebra cabega ProvaCOeS te
com pegas iguais. mantem [Orte,
/
) Mas, somente DEUS
o te mantem de pé.

Fonte: Curso LP/Anhembi Morumbi. Disponivel em: <https://miriadax.net/web/lingua-portuguesa>.
Acesso em: dez.2017.

A segunda imagem € um meme que ilustrou o verbo “manter” em diferentes
conjugacdes. Na categoria narrativa documental foi inserido o video Idiomaterno (Ver
Figura 42), sobre as origens e o uso da Lingua Portuguesa, produzido e exibido pelo

Museu da Lingua Portuguesals.

Figura 42 — Extenséo narrativa documental (LP/Anhembi Morumbi).

IDIOMATERNO - Museu da Lingua Portuguesa - Estacdo da Luz

Fonte: Curso LP/Anhembi Morumbi. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=2LNopxcBVms>. Acesso em: dez.2017.

16 Informacdes disponiveis em: <http://museudalinguaportuguesa.org.br/>. Acesso em: jan.2018.
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No curso PE/FURB foi identificada uma atividade proposta aos cursistas para
fins de compartilhamento de experiéncias pessoais sobre o tema do curso, conforme
pode ser observada na Figura 43. Esse conteudo foi agrupado na categoria narrativa

textual.

Figura 43 — Extensao narrativa textual (PE/FURB).

MODULO & CASA

Forum

Mo farum deste médulo procure escrever em portugués brasileiro o seu entendimento sobre o que esta
sendo pedido.

Olal! Tudo bem?

Coma tornar o lugar onde vivemnas mais sustentavel? Que praticas estio sendo realizadas na sua casa, sua cidade ou no seu pais de

preservacdo do meio ambiente?

Com base nestas perguntas, procure na Internet relatos de praticas sustentaveis no meio cnde vocé vive, elabore um texto e poste no
Farum. Cazo vocé j& adote alguma pratica de presenagio do meio ambiente na sua casa, fique & vontade para contar como voce faz.

Lemire-se de escrever em portugués.

Para acessar ao forum, cligue aqui.

Fonte: Curso PE/FURB. Disponivel em: https://miriadax.net/web/curso-de-portugues-para-
estrangeiros. Acesso em: dez.2017.

O curso LAM/UFRGS apresentou conteudo de extensao narrativa com a exata
funcdo de uma narrativa transmidia, conforme pode ser observado no video que ilustra
o texto “Pamonha”, de Anton Tchekhov, também agrupado na categoria narrativa de
ficcdo (Ver Figura 44). Desse mesmo autor, sao apresentadas a traducéo (texto) do
conto Pamonha, e os contos Nevasca e O senhor e o servo, de Liev Tolstoi, ambos
inseridos na categoria narrativa textual. A Figura 44 ilustra algumas cenas que
compdem a narrativa de ficcdo. Por ser uma producdo autoral € importante destacar
o cuidado artistico na composi¢cdo das cenas, desde a dire¢cdo de arte — fotografia,
iluminacao, figurino, cenario, masica —, ao trabalho de dire¢cdo de cena, filmagem e

atuacoes dos atores.
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Figura 44 — Extensao narrativa de ficcdo (LAM/UFRGS).

Conto "Pamonha” - Tchekhov

Pamonha Versao 2

Conto "Pamonha’ - Tchekhov

MAIS VIDEOS MAIS ViDEOS

Fonte: Curso LAM/UFRGS. Disponivel em:
<https://lwww.youtube.com/watch?time_continue=1&v=ShAzf7-FF6Y>. Acesso em: dez.2017.

5.2 Estratégias de expansao — extensfes diegéticas

Os contetudos de extensBes diegéticas tiveram énfase, em detrimento das
narrativas. Na andlise, ndo foram identificadas correspondéncias aos contetudos de
extensdo ludica do tipo vivencial e de marca.

No curso IPM/PUCRS foram identificados contetdos audiovisuais e textuais
correspondentes as extensdes diegéticas. Na Figura 45, categoria série, o primeiro
video apresenta a origem e a composi¢cado dos computadores, e o segundo apresenta
os elementos basicos do seu funcionamento. Ambos compdem a série Bits e "Bytes",
produzida pela UFMG e TV Escola. Na Figura 46 estéo indicados os videos inseridos
na categoria instrucional. A primeira imagem é de um video produzido pelo programa
Préinfo Integradol’, que explica os diferentes tipos de computadores. Os demais
videos apresentam informacdes complementares sobre o surgimento dos

Processadores Multicore.

17 Informacdes disponivel em: http://portal.mec.gov.br/observatorio-da-educacao/271-programas-e-
acoes-1921564125/seed-1182001145/13156-proinfo-integrado. Acesso em: jan.2018.
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A Figura 47 apresenta os videos, categoria institucional, dos cursos de areas
afins, ofertados pela Faculdade de Informatica da PUCRS. O primeiro video apresenta
o curso de Engenharia da Computacao, da Faculdade de Engenharia da PUCRS. O
segundo, faz referéncia ao curso de Ciéncia da Computacdo. O terceiro video
apresenta o curso Engenharia do Software, e o quarto video, o curso em Sistemas de
Informacao. Todos os videos apresentaram depoimento de professores e estudantes
em relacdo as motivacbes e detalhes do curriculo. Embora sejam videos de
divulgacao, eles complementam as informacdes abordadas no curso IPM, por esse

motivo, sendo interpretado como exemplo de extensao diegética.

Figura 45 — Extensao diegética de série (IPM/PUCRS).

—

s Numeros
Inuencao
computador

> Pl #) 0:19/13:50

> |l %) 0:18/12:33

Fonte: Curso IPM/PUCRS. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=QrFIvig2Kns>;
<https://www.youtube.com/watch?v=KcHHALHdZJM>. Acesso em: jan.2018.
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Figura 46 — Extenséo diegética instrucional (IPM/PUCRS).
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Fonte: Curso IPM/PUCRS. Disponivel em: 1. <https://www.youtube.com/watch?v=MGIIJ5YhF7Q>; 2.
<https://www.youtube.com/watch?v=6oeryb3wJZQ>; 3.
<https://www.youtube.com/watch?v=VcoVYfDVEww>; 4.
<https://www.youtube.com/watch?v=wnS50IlJicXc>; 5.
<https://www.youtube.com/watch?v=q7sgzDH1cR8>; 6.
<https://www.youtube.com/watch?v=Mk2_zWj2hHw&feature=youtu.be>; 7.
<https://www.youtube.com/watch?v=NjYTzvAVozo&feature=youtu.be>. Acesso em: dez.2017.
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Figura 47 — Extensao diegética institucional (IPM/PUCRS).

THOMAS DELGADO DIAS
Aluno de Sistemas de Informacio

Fonte: Curso IPM/PUCRS. Disponivel em: 1. https://www.youtube.com/watch?v=J6SUwWd38ENY>; 2.
<https://www.youtube.com/watch?v=zHZyUl1z3_w>; 3.
<https://www.youtube.com/watch?v=00n55S90gKw>; 4.
<https://lwww.youtube.com/watch?v=5aHw9aLIlFsA>. Acesso em: dez.2017.

No curso RSSO/UFRGS foram identificados cinco videos agrupados na
categoria entrevista (Ver Figura 48). Na mesma categoria foram identificados trés
contetdos denominados de video caso aplicado, no curso IOD/UNISINOS (Ver Figura
49). Nos exemplos, cada convidado ao ser entrevistado pelo sujeito docente do curso
apresenta informacdes complementares ao programa narrativo do curso,
compartilhando suas experiéncias profissionais. Observa-se na configuragdo do
ambiente a referéncia direta aos programas televisivos, tanto jornalisticos quanto dos
programas de entretenimento. Na composi¢cdo do ambiente, além das figuras, que
nessa interpretacdo compdem o papel de docentes, também o aparelho de TV ganha
destaque no ambiente. A metafora é interessante para se pensar na multilinguagem,

da tela dentro da tela. E da tela, enquanto sujeito.
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Figura 48 — Extenséo diegética de entrevista (RSSO/PUCRS).

Fonte: Curso RSSO/PUCRS. Disponivel em: 1.
<https://www.youtube.com/watch?v=meGYnKQZxys&list=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf_mjf6Ccsz8j&index=15>; 2.
<https://www.youtube.com/watch?v=tybfHu7ci8k&list=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf_m|f6Ccsz8j&index=40>; 3.
<https://www.youtube.com/watch?v=e5W SkpOxuul&index=51&Ilist=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf_mjf6Ccsz8j>; 4.
<https://www.youtube.com/watch?v=pxkiqq-1ETA&index=59&list=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf _mjf6Ccsz8j>.
Acesso em: dez.2017.

Figura 49 — Extenséo diegética de entrevista (IOD/UNISINOS).

Fonte: Curso IOD/UNISINOS. Disponivel em: 1. <https://www.youtube.com/watch?v=qJxJeOjyfal>; 2.
<https://www.youtube.com/watch?v=EjHLHIzVU-A>; 3. <https://www.youtube.com/watch?v=_m3BwyHKIR4>.
Acesso em: dez.2017.



168

Figura 50 — Extenséo diegética de videoclipe (LP/Anhembi Morumbi).
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Fonte: Curso LP/Anhembi Morumbi. Disponivel em: 1.
<https://www.youtube.com/watch?v=GYOtVWCSCiM>; 2.
<https://www.youtube.com/watch?v=WzDGoLVAofQ>; 3.

<https://www.youtube.com/watch?v=0WifZIz79tA>; 4. <https://www.youtube.com/watch?v=Eo-
RVFWtUs8>; 5. <https://www.youtube.com/watch?v=fzFjZwz5pn8>. Acesso em: dez.2017.
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Figura 51 — Extenséo diegética de videoclipe (LP/Anhembi Morumbi).

Alfabeto « Cordel Ortografico

Fonte: Curso LP/Anhembi Morumbi. Disponivel em: 1.
<https://lwww.youtube.com/watch?v=uPVRoNaERAs>; 2. <https://www.youtube.com/watch?v=3qSLIa3xEME>; 3.
<https://www.youtube.com/watch?v=ehm_opmcBzU>; 4. <https://www.youtube.com/watch?v=htpRxhHMR5Q>;
5. <https://www.youtube.com/watch?v=RAu2wUsu0Qg>; 6.
<https://lwww.youtube.com/watch?v=w6_RG_EGim4>; 7. <https://www.youtube.com/watch?list=PLKrJru7kvRF3-
Yyq67uVimelvQSyjFwOi&v=YslyG120-iY>. Acesso em: dez.2017.

No curso LP/Anhembi Morumbi as extensdes diegéticas, do tipo audiovisual,
foram compostas por videos da Banda Sujeito Simples (Ver Figura 50) e da Banda
Cordel Ortografico (Ver Figura 51). Ambos foram agrupados na categoria videoclipe.

Nos videoclipes da Banda Sujeito Simples foram trabalhados os conteudos sobre
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substantivo, adjetivo, advérbio, preposicéo, crase, pronomes pessoais e concordancia
nominal. Nos videoclipes da Banda Cordel Ortografico foram abordados os contetdos
sobre alfabeto, acentuacéo grafica e pontuacdo. E importante ressaltar que néo
apenas 0s conteudos gramaticais foram abordados, mas também contelddos de
referéncia cultural representativos da cultura juvenil — no caso da primeira banda —, e
da cultura regionalista (nordeste do Brasil), no caso da segunda. Deste ponto, ambas
as referéncias inscrevem os cursistas em multiplos contextos culturais, promovendo
ndo apenas o conhecimento da estrutura da lingua, mas também suas variaveis
enquanto sistema cultural. Outra categoria de conteddos de extensdo diegética
identificados no curso LP/Anhembi Morumbi foram os videos com func¢ao instrucional.

Na Figura 52 consta um exemplo da categoria citada, sobre regras de pontuacao.

Figura 52 — Extenséo diegética instrucional (LP/Anhembi Morumbi).

Fonte: Curso LP/Anhembi Morumbi. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=VY7zUR3V7IiE>. Acesso em: dez.2017.

Uma terceira categoria de extensao diegética identificada no curso LP/Anhembi
Morumbi foi o video instrucional colaborativo, contetdo audiovisual desenvolvido por
um cursista, e, posteriormente, adicionado a plataforma Miriada X pelo docente
responsavel, complementando os contetudos apresentados no curso. Nessa categoria
dois videos ensinam recursos do Word 2007, no uso dos estilos de formatagéo (Ver
Figura 53). A aula é dividida em dois videos com a mesma l6gica compositiva de
filmagem da tela, recurso bastante utilizado para montagem de tutoriais.

No curso PE/FURB foram identificados contetdos textuais, aqui agrupados na
categoria periédico online, conforme apresentado na Figura 54. As matérias citadas
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compuseram o0 texto base dos modulos do curso, abordando a origem e as
curiosidades sobre o futebol, sobre os alimentos organicos, sobre o grafite e a

pichacéo e, por ultimo, sobre o tema habitacéo.

Figura 53 — Extenséo diegética instrucional (LP/Anhembi Morumbi).
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Fonte: Curso LP/Anhembi Morumbi. Disponivel em: 1.
<https://www.youtube.com/watch?v=mxzgMQjil1k>; 2. <https://www.youtube.com/watch?v=-
HoFMAMZg3s&t=1s>. Acesso em: dez.2017.
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Figura 54 — Extenséo diegética de periddico online (PE/FURB).

MODULO 1. FUTEBOL

Leitura: Futebol: origem, curiosidades e regras do esporte

Leia atentamente o texto a respeito futebol, se precisar use um dicionario para procurar o significado
das palavras desconhecidas e depois responda ds perguntas abaixo.

Futebol: origem, curiosidades e regras do esporte

Plenarinho

MODULO 2. ALIMENTOS

Leitura: O que sao alimentos organicos?

Leia atentamente o texto sobre alimentos organicos. Se precisar use um dicionario para procurar o
significado das palavras desconhecidas e depois responda as perguntas abaixo.

0 que sao alimentos organicos?

Plenarinho

MODULO 3. ARTE

Leitura: Grafite e pichacao

Leia atentamente o texto sobre Grafite e Pichacao. Se precisar use um dicionario para procurar o
significado das palavras desconhecidas e depois responda as perguntas abaixo.

Grafite e Pichacao

MODULO 4. CASA

Leitura: Jodao-de-Barro: conheca o passaro construtor

Leia atentamente o texto a respeito do Joao-de-Barro, uma ave brasileira, que se caracteriza por
construir ninhos bastante peculiares. Se precisar use um dicionario para procurar o significado das
palavras desconhecidas e depois responda ds perguntas abaixo.

Joao-de-Barro: conheca o passaro construtor

Ecocdmara

Fonte: Curso PE/FURB. Disponivel em: 1. <http://www.ebc.com.br/infantil/ja-sou-
grande/2014/06/futebol-saiba-a-origem-curiosidades-e-regras-do-esporte>; 2.
<www.ebc.com.br/infantil/voce-sabia/2015/04/0-que-sao-alimentos-organicos>; 3.
<http://www.artistasnarua.com.br/textos/grafite-e-pichacao>; 4. <http://www.ebc.com.br/infantil/voce-
sabia/2015/09/joao-de-barro-conheca-o-passaro-construtor-e-sua-lenda-indigena>. Acesso em:
dez.2017.
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A Figura 55 ilustra a interface de um video instrucional autoral, elaborado para
orientar os cursistas no uso da plataforma Quilzlet (Ver Figura 56) que auxilia na
construcdo de listas e questionarios para estudo, podendo associar textos, imagens
e audios.

Na Figura 57 a primeira imagem ilustra a série Arte ha Rua produzida pela TV
Gazeta, em cinco episodios, apresentando o depoimento de artistas — homens e
mulheres — grafiteiros, musicos, suas motiva¢des, imagens dos trabalhos nas ruas da
cidade, e processos criativos. S8o poéticas de intervencdo urbana com tinta, tricot e
textos. A terceira imagem é da série culinaria Grama na Panela, produzida pela Grama
Filmes, com o episédio sobre pao de queijo, apresentando os ingredientes e o modo
de fazer. Embora sejam conteldos proximos a extensdo narrativa, no contexto
descrito, se configuram em exemplo de extensdo diegética, pois o ampliam o
repertorio sobre o tema alimentos. Ambos foram agrupados na categoria série.

A Figura 58, categoria documentario, apresenta o tema Casa Sustentavel,
produgdo de Tomaz Lotuvo. E um video sobre construgéo sustentavel, em afinidade
com o tema “casa” (um dos modulos do curso), cujo morador/construtor apresenta

suas motivagdes e processos de construcdo da sua casa/projeto.

Figura 55 — Extensao diegética instrucional (PE/FURB).
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Fonte: Curso PE/FURB. Disponivel em: <https://vimeo.com/149621857>. Acesso em: jan.2018.



Figura 56 — Recorte da interface de apresentacdo da plataforma Quizlet.
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Disponivel em: <https://quizlet.com/pt-br>. Acesso em dez.2017.
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Figura 57 — Extenséo diegética de série (PE/FURB).

0000000

Fonte: Curso PE/FURB. Disponivel em: 1. <https://www.youtube.com/watch?v=TDhQx8U24fs>;
<https://www.youtube.com/watch?v=7qVXHO0-FX_8>; 2. <https://vimeo.com/132449010>. Acesso em:
jan.208.

Figura 58 — Extenséo diegética de documentario (PE/FURB).

Fonte: Curso PE/FURB. Disponivel em <https://vimeo.com/77160568>. Acesso em: jan.208.
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No curso IOD/UNISINOS os conteudos de extensédo diegética textuais sao
compostos por sugestdes de leituras de livros e sites sobre os temas abordados. O
contetdo audiovisual ilustrado na Figura 59 apresenta um video colaborativo,

categoria instrucional, sobre modelos mentais e de inovagéo.

Figura 59 — Extensao diegética instrucional (IOD/UNISINOS).

InoyagaoBorba 1
ol

Fonte: Curso IOD/UNISINOS. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=VizPjK6ZYel>.
Acesso em: dez.2017.

O Curso QG-I apresentou conteudos de extensao diegética em formato textual
e audiovisual, compostos por sugestdes de sites e canais académicos disponibilizados
na plataforma Youtube. Nestes, sdo apresentados conteddos instrucionais, incluindo
experimentos relacionados aos temas dos moédulos. A Figura 60 ilustra os tipos mais
comuns de conteddos audiovisuais identificados. O primeiro video ilustra os
conteudos disponibilizados pela Khan Academy (Ver Figura 61), repositorio aberto de
base colaborativa que disponibiliza exercicios e temas de diferentes areas do
conhecimento. O segundo ilustra um amplo repertério de videos de aprofundamento

do contetdo dos modulos e o terceiro video ilustra os experimentos.
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Figura 60 — Extenséo diegética instrucional (QG-I/UFRGS).
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Fonte: Curso IOD/UNISINOS. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=rIKvhzgh-qA>;
<https://www.youtube.com/watch?v=pKvoOXWZtjo>;
<https://www.youtube.com/watch?v=mUOhKB3FSs4>. Acesso em: jan.2018.
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Figura 61 — Interface de apresentacdo da plataforma Khan Academy.
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Disponivel em: <https://pt.khanacademy.org/>. Acesso em: jan.2018.

No curso LAM/UFRGS os conteddos diegéticos estdo relacionados a
contetdos audiovisuais e textuais de fonte académicas — conferéncias e eventos de
universidades (Ver Figura 62), e de textos autorais, por exemplo, as traducdes
autorais dos contos dos autores trabalhados nos cursos. Os exemplos citados foram

agrupados na categoria conferéncia.
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Figura 62 — Extensao diegética de conferéncia (LAM/UFRGS).
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Fonte: Curso LAM/UFRGS. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=sgBtoVVQMCA>;
Acesso em: jan.2018.

5.3 Estratégias de propagacéo — conteudos reformatados

No caso das correlacdes as estratégias de propagacdo, o quantitativo de
conteudos reformatados de recuperacdo foi superior aos contetados de antecipacéo,
com poucos exemplos dos contetddos de remixagem. Assim, enquanto o contetudo de
antecipacao da telenovela objetiva despertar o interesse para si, no caso dos MOOCs,
teve por analogia conhecer os estudantes e suas motiva¢des para a escolha do curso.
Em relacdo ao conteddo de recuperagcdo, enquanto na telenovela busca-se
informacdes do programa narrativo exibidas em diferentes midias, nos MOOCs
buscou-se reafirmar os temas trabalhados junto aos cursistas e avaliar o que foi fixado.
Nos MOOCs os conteudos de remixagem estiveram relacionados a apropriacdo de
conteudos ja existentes, sendo reformulados com a finalidade de anteder ao programa
narrativo principal, enquanto que, no caso das telenovelas, tem por objetivo configurar
novos significados aos conteldos ja exibidos.

No total dos cursos foram identificados vinte e um contetdos correspondentes
aos do tipo antecipacao, relacionados aos textos e aos videos de apresentacdo dos
cursos e dos moédulos, e aos formularios do tipo perfil do aluno e enquete inicial. No
curso RSSO/PUCRS, por exemplo, foi proposto no Mdédulo O a realizagdo de uma
autoavaliacdo sobre o tema Sociedade sustentavel e comportamento consciente.
Embora este formulario ndo esteja disponivel para o acesso foi possivel inferir que a

autoavaliacdo proposta, além de contextualizar a equipe docente do curso,
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proporciona ao proprio cursista a consciéncia dos saberes que ele/ela ja possui sobre
0 tema e, em que aspectos estes saberes convergem ou divergem com as
perspectivas apresentadas durante o curso, de maneira a configurar um importante
recurso de ensino e aprendizagem.

As correspondéncias aos conteudos de recuperacdo, no geral, indicaram 0s
formularios de avaliacédo, ora por tema, ora por modulo, sendo que em alguns cursos
foram disponibilizados os resumos dos médulos e videoaulas. Por exemplo, no curso
IPM/PUCRS foram propostas atividades de avaliagcdo para cada mdédulo, além de
textos autorais com os resumos dos conteddos. No curso IOD/UNISINOS as
atividades avaliativas receberam o titulo de desafios, no formato P2P (avaliacdo por
pares), contudo, ndo foi possivel conhecer o contetdo, tendo em vista 0 acesso
restrito. No mesmo curso foram identificados contetdos do tipo “lembre-se”, com
mapas conceituais dos conteudos trabalhados em cada modulo. Nos cursos QG-
I/UFRGS e LAM/UFRGS foram identificadas avaliacdes em formularios de multipla
escolha.

Em dois cursos, os jogos foram utilizados como estratégias de revisdo. No
curso LP/Anhembi Morumbi, Médulo 2 — Ortografia, foi indicado o Game da Reforma
Ortografica (Ver Figura 63), desenvolvido pela Faculdades Metropolitanas Unidas
(FMU) e publicado no repositério de objetos educacionais denominado Livro Clip!8, o
qual, segundo descricdo no site, disponibiliza objetos educacionais (interativos e
ltdico) para serem utilizados como material pedagdgico. O jogo citado exemplifica a
transposicao do conceito dos “jogos de percurso” ou “jogos de tabuleiro” para o
contexto digital. Nessa versdo do jogo de percurso — para que 0s jogadores avancem
nas casas —, € preciso responder as questées no formato multipla escolha, de certo
ou errado, sobre a reforma ortografica.

No curso PE/FURB, Mddulo 1 — Introducdo, no topico Materiais Extras foi
indicado o jogo do verbo ser e estar (Ver Figura 64), em alusao aos populares “jogos
de palavras”, cuja transposi¢cdo para o formato digital integra ao modo de jogo a
limitagdo de tentativas e a cronometragem do tempo. E um contetdo autoral,
desenvolvido pela equipe pedagdgica do curso e disponibilizado na plataforma

Educaplay (Ver Figura 65), que disponibiliza ferramentas para gamificacao.

18 Informacdes disponiveis em: <http://www.livroclip.com.br/>. Acesso em: jan.2018.



181

Figura 63 — Conteudo de recuperacao: jogo de percurso (LP/Anhembi Morumbi).
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Fonte: Curso LP/Anhembi Morumbi. Disponivel em:
<http://www.livroclip.com.br/livrogames/games/fmu/fmu.html>. Acesso em: dez.2017.

Figura 64 — Conteudo de recuperacao: jogo de palavras (PE/FURB).
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Fonte: Curso PE/FURB. Disponivel em:
<https://es.educaplay.com/es/recursoseducativos/2178783/verbo_ser_e_estar.htm>. Acesso em:
dez.2017.



182

Figura 65 — Recorte da Interface de apresentacao da plataforma Educaplay
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Disponivel em: <https://www.educaplay.com/>. Acesso em: jan.2018.
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Em relacdo aos conteudos de remixagem, apenas o curso PE/FURB
apresentou conteiddos com correspondéncia. As atividades de remixagem
identificadas sdo videos ndo autorais, que ao serem inseridos na plataforma Playposit
(Ver Figura 66) foram editados com a inser¢do de perguntas de multiplas escolhas,
de maneira que o video sO pode ter sequéncia caso a pergunta seja respondida
corretamente (Ver Figura 67). Apos a edicao, os videos foram inseridos na plataforma
Miriada X, podendo ser acessados, também, na Plataforma Vimeo (Ver Figura 68).
Nesse sentido, os conteudos descritos corroboram & proposta transmidia de remix,
por tratarem-se de apropriacdes que diferem de sua midia original, ou do modo para
o qual foram publicados originalmente.

O primeiro video que compde a Figura 67 € um contetdo promocional da Copa
do Mundo de Futebol, realizada no ano de 2014, no Brasil. Na barra inferior de cada
janela do video pode-se observar linhas verticais em branco. Cada uma delas
apresenta um questionario disponivel sobre compreensédo de texto e imagem. Em
cada modulo, foram apresentados videos nesta légica do remix, no total de quatro,
conforme pode ser observado na Figura 69. A primeira imagem ilustra o video
promocional sobre a Copa do Mundo (ja citado); a segunda, um video sobre feiras
organicas; a terceira, um video sobre producao artistica; e a quarta imagem ilustra um
video sobre bioconstrucdo. Em alguns dos conteddos editados a sequéncia da
visualizacéo é condicionada pela confirmacao de leitura de alguns comentarios sobre

gramatica, por exemplo.



Figura 66 — Recorte da interface de apresentacdo da plataforma Playposit.

JOIN AS INSTRUCTOR [FREE) SEE IT IN ACTION

Why educalors choose PlayPosil

"Imezisbibly engagng tor students and teachers,
Elegantly easy to adapt and use.

Middle School Sclence Instructor

- i | . 30
N mroe, SO Siomnon uin <o I
Fasource

Next-level Professional Development

rarstorm professional development with Pleyfosit. Whether wou chooze from our ready-to-defiver FD content or customiz

training for your inatiubon, the Mayl*osit piatform bangs accourtatility and insrezsed instructor investment

Disponivel em: <https://www.playposit.com/>. Acesso em: dez.2017.

184



185

Figura 67 — Conteudo de remix: video interativo (PE/FURG).
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Fonte: Curso PE/FURG. Disponivel em: <https://miriadax.net/web/curso-de-portugues-para-
estrangeiros>. Acesso em: dez.2017.



Figura 68 — Recorte da interface de apresentacdo da plataforma Vimeo.
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Figura 69 — Conteudo de remix: video interativo (PE/FURG).
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Fonte: Curso PE/FURG. Disponivel em: <https://miriadax.net/web/curso-de-portugues-para-
estrangeiros>; 1. <https://vimeo.com/47553641>; 2. <https://vimeo.com/60084857>; 3.
<https://vimeo.com/64339997>; 4. <https://vimeo.com/47553641>. Acesso em: dez.2017.

5.4 Estratégias de propagacédo — conteudos informativos

Na mesma légica comparativa, as estratégias de propagacao tiveram o objetivo
de retroalimentar os conteldos trabalhados entre diferentes plataformas. Essas
estratégias centralizaram o maior quantitativo de contelddos identificados, com
predominio dos conteudos informativos do tipo contextual. Os contetdos contextuais,
no caso da telenovela, ampliam o eixo central do programa narrativo principal, em
topicos adicionais. No caso dos MOOCs, a ampliacdo se deu por meio do
desdobramento do tema principal dos cursos, por meio dos temas que compuseram
cada maodulo.

Os conteudos informativos, do tipo contextual identificados nos cursos
correspondem a totalidade das videoaulas autorais, visto que conforme observado no

Capitulo 4, todas elas, em diferentes aspectos, informaram aos cursistas sobre 0s
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conteudos, principais e complementares. Para fins de ilustrar a extensdo informativa
contextual, nesse capitulo, foi destacado o formato de videoaula apresentado no curso
PE/FURB, apresentado na Figura 70. No exemplo citado o conteudo foi configurado
no formato de uma sala de aula tradicional — presencial —, transposta para a linguagem
de animacdo. Apds o processo de edicdo, o contetudo foi salvo e no caso desse
exemplo (e dos demais disponibilizados no mesmo formato) foi inserido na plataforma
Vimeo, para que, entdo, fosse inserido na plataforma Miriada X. Esse tipo de
animacao deriva da plataforma Powtoon (Ver Figura 71) e dos recursos de animacéo
disponibilizados pela mesma. Nesta, mediante cadastro, o professor assume o papel
de editor, configurando as ferramentas de movimento e audio na criacdo de cenas

sequenciais, conforme sua necessidade.

Figura 70 — Conteudo contextual: aula expositiva (PE/FURG).
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Fonte: Curso PE/FURG. Disponivel em: 1. <https://vimeo.com/149008428>; 2.
<https://vimeo.com/148245876>. Acesso em: dez.2017.



Figura 71 — Recorte da interface de apresentacdo da plataforma PowToon.
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Dentre os cursos analisados, apenas o curso LP/Anhembi Morumbi apresentou
conteudos correspondentes ao tipo promocional (Ver Figura 72). Na videoaula
denominada MOOC - Metodologia Cientifica (MC) foram destacados os aspectos
gerais dos conteddos a serem abordados. O segundo contetdo promocional
identificado € um convite para que o0s cursistas conhecam a proposta da graduacao
em Letras, da Universidade Anhembi Morumbi, ofertado nas modalidades presencial
e semipresencial, com um link que direciona para a pagina do curso no portal da

universidade.

Figura 72 — Contetdo promocional (LP/Anhembi Morumbi).
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Disponivel em: <https://miriadax.net/web/190ratic-portuguesa/>;
<https://www.youtube.com/watch?v=EjtjvzClgzU>. Acesso em: dez.2017.
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5.5 Praticas didatico-pedagdgicas emergentes

O segundo objetivo listado para o presente estudo de caso foi a
esquematizacdo das estratégias e dos conteldos transmidias que organizam o0s
processos didatico-pedagogico dos MOOCs analisados, na busca por identificar como
as transmidiacOes praticadas estariam atualizando os sentidos de docéncia para o
contexto da cibercultura. Com base no critério de correspondéncias entre o desenho
didatico identificado nos cursos, na correlacdo entre as estratégias e contetdos
transmidias aplicados na andlise de produtos da linguagem midiatica, foi possivel
esquematizar uma sintese das relacdes. E importante ressaltar que os sentidos de
docéncia identificados no Capitulo 4, com referéncia as traducgdes intersemidética do
sujeito docente para o contexto da cibercultura, estiveram coerentes aos desenhos
didatico-pedagdgicos identificados.

Retomando Scolari (2015) e a metéafora aplicada ao termo ecologia das midias,
0 esquema demonstrou que as midias foram utilizadas ora como ambientes, ora como
espécies em um complexo ecossistema midiatico. Também, demonstrou intenso
trabalho de pesquisa da equipe docente proponente, visto que o fato de serem, em
maioria, conteudos ndo autorais, exigiu a articulacdo de um amplo repertério, de
maneira a criar conexdes significativas entre forma e contetdo. Contudo, mesmo que
0 repertorio descrito, em primeira analise, ndo seja autoral, 0 pensamento que 0s
articulou demonstrou completo dominio dos contetdos propostos e dos objetivos de
aprendizagem. Nesse sentido, € possivel inferir que esses contelddos, uma vez
apropriados pelo pensamento transmidia, redefinem as relac6es de autoria e (re)cria
paisagens potenciais para multiplas aprendizagens. No ambito da cibercultura, tal

percepc¢ao sinaliza que:

A partir dai, a principal func¢éo do professor ndo pode mais ser uma difusdo
dos conhecimentos, que agora é feita de forma mais eficaz por outros meios.
Sua competéncia deve deslocar-se no sentido de incentivar a aprendizagem
e o pensamento. O professor torna-se um animador da inteligéncia coletiva
dos grupos que estdo a seu encargo. Sua atividade sera centrada no
acompanhamento e na gestdo das aprendizagens: o incitamento a troca dos
saberes, a mediacao relacional e simbdlica, a pilotagem personalizada dos
percursos de aprendizagem etc. (LEVY, 2010, p. 173)



192

Em acordo com Lévy (2010), em especial, no que se refere ao estimulo e a
troca de saberes, bem como a mediacdo relacional e simbdlica, as correlacdes
identificadas sinalizaram que os sentidos de docéncia foram atualizados para o
contexto da cibercultura, também, no desenho didéatico-pedagdgico, conforme pode

ser observado na Figura 73.

Figura 73 — Correlacdes das estratégias e conteudos transmidia.
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Fonte: Correlacdes identificadas nos MOOCs analisados. Esquema adaptado (Fechine et al., 2013,
p. 37).
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No que se refere as estratégias de expansao e as correlacdes aos contetdos
de extensdo textual identificados, as extensdes narrativas e diegéticas sinalizaram
categorias e plataformas associadas (Ver Figura 74), reforcando a ideia através da
qual: “A articulacéo de plataformas em pelo menos duas midias distintas € a condi¢cdo
sine qua non para a producado dos chamados conteudos transmidias.” (FECHINE, Y.
et al., 2013, p. 28). Conforme ja descrito, no ambito das estratégias de expansao, nao
foram identificadas correlagdes aos conteudos de extensédo ludica. Nas estratégias de
propagacdo foram identificadas correlagdes, tanto nos contetudos reformatados —
antecipacdo, recuperacdo e remixagem —, quanto nos conteudos informativos —

contextuais e promocionais.

Figura 74 — Plataformas conectadas a Miriada X.
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Fonte: Contelido autoral. Dados identificados nos MOOCs analisados.

No caso das extensdes narrativas, foram identificadas oito categorias: 1.
Narrativa informacional; 2. Narrativa filosofica; 3. Narrativa jornalistica; 4. Narrativa de
ficcdo; 5. Narrativa musical; 6. Narrativa imagética; 7. Narrativa documental; 8.
Narrativa textual. Nesse grupo de categorias a plataforma Youtube foi predominante
enquanto ambiente de acesso e compartilhamento. Da mesma forma, as extensdes
diegéticas sinalizaram oito categorias: 1. Série; 2. Video instrucional; 3. Video
institucional; 4. Entrevista; 5. Videoclipe; 6. Periddico online; 7. Documentério; 8.
Conferéncia. Conforme identificado nos estudos que integraram o estado da arte, 0s
tipos de contetdos sinalizam a transmidiacdo dos nucleos tematicos, tanto na

perspectiva semiética quanto na perspectiva da ecologia das midias.
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Nos conteudos reformatados, do tipo antecipacdo, foram identificadas trés
categorias correlacionadas, sendo elas: 1. Perfil do aluno; 2. Enquete; 3.
Autoavaliacdo (inicial). Para esse tipo de contetdo foram utilizadas ferramentas de
formulério presentes na plataforma Miriada X e os formularios da plataforma Google
Form. Os conteudos do tipo recuperacéao sinalizaram quatro categorias:1. Avaliacao;
2. Lembre-se; 3. Jogo de percurso; 4. Jogo de palavras. A plataforma Educaplay e o
site Livro Clip estiveram associados. Os contetdos correlacionados do tipo remixagem
indicaram a categoria video interativo, estando associadas as plataformas Play Posit
e Vimeo. Os conteudos informativos do tipo contextual estiveram relacionados,
predominantemente, as videoaulas autorais, estando associadas as plataformas
Youtube, Vimeo e Pow Toon. J4 os contetdos informativos do tipo promocional
sinalizaram duas categorias: 1. Promoc¢édo de MOOC; 2. Promocéao de graduacgdo. A
essas categorias estiveram relacionadas as plataformas Youtube e um site
institucional. Desse ponto, as plataformas Educaplay, Khan Academy, Playposit,
PowToon, Quizlet, Vimeo e Youtube compuseram o “habitat” deste ecossistema
denominado Miriada X.

Respeitadas as devidas proporcbes, em especial, as que sinalizam a
predominancia de um tipo de conteuddo em detrimento de outro, ao serem
consideradas no conjunto, as estratégias e conteudos identificados demonstraram na
pratica o conceito de convergéncia das midias (JENKINS, 2009) e o protagonismo das
plataformas no ambito da Web 2.0 (JENKINS; FORD; GREEN, 2014). Sinalizando, de

certa forma, um caminho possivel para a seguinte questao:

Como manter as praticas pedagdgicas atualizadas com esses novos
processos de transacdo de conhecimento? N&o se trata aqui de usar as
tecnologias a qualquer custo, mas sim de acompanhar consciente e
deliberadamente uma mudanca de civilizacdo que questiona profundamente
as formas institucionais, as mentalidades e a cultura dos sistemas
educacionais tradicionais e sobretudo os papéis de professor e de aluno.
(LEVY, 2010, p. 174)

Nesse contexto de analise, a pergunta de Lévy (2010) se aproxima a questao
investigativa proposta no presente estudo de caso, e de igual maneira, se alinha ao
que (BRANCH, 2014) propde enquanto uma educacédo transmidia, em cujos papéis
de professores e alunos (nos termos de Lévy) atuam e convergem os perfis de

arquiteto, especialista e estudante. Ao considerar as correlacdes identificadas nos
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MOOCs analisados, em relacdo as estratégias e conteudos transmidia, € possivel
afirmar que a metafora do arquiteto se alinha ao pensamento transmidia, por meio do
qual cada curso materializou um espago experimental e cada estudante, em seu
proprio ritmo, pode vivenciar um espaco diretamente relacionado a um modo de
pensamento convergente, aprendendo por associacfes, ndo apenas dos ja
legitimados contetdos didaticos, mas também por meio de todo o potencial que

emerge foram do sistema académico, pois:

Uma vez que os individuos aprendem cada vez mais fora do sistema
académico, cabe aos sistemas de educac¢éo implementar procedimentos de
reconhecimento dos saberes e savoir-faire adquiridos na vida social e
profissional. Para tanto, servi¢cos publicos utilizando em grande escala as
tecnologias da multimidia (testes automaticos, exames em simuladores) e da
rede interativa (possibilidade de participar de estes ou de obter
reconhecimento de duas aquisices com a ajuda de orientadores, de tutores
e de examinadores on-line) poderiam liberar os professores e as instituicdes
educacionais classicas de uma tarefa de controle e de validagcdo menos
‘nobre” — mas bastante necessaria — que 0 acompanhamento das
aprendizagens. Gragas a esse grande servigo descentralizado e aberto de
reconhecimento e de validacdo dos saberes, todos os processos, todos os
dispositivos de aprendizagem, mesmo aqueles menos formais, poderiam ser
sancionados por uma qualificagéo dos individuos. (LEVY, 2010, p. 177)

Sobre o potencial emergente no ambito da cibercultura, Lévy (2010) explica

que:

A evolucao do sistema de formacdo ndo pode ser dissociada da evolugéo do
sistema de reconhecimento dos saberes que a acompanha e a conduz.
Como exemplo, é sabido que sdo os exames que, validando, estruturam os
programas de ensino. Usar todas as novas tecnologias na educagéo e na
formagdo sem mudar em nada os mecanismos de validacdo das
aprendizagens seria 0 equivalente a inchar os muisculos da instituicdo escolar
blogueando, ao mesmo tempo, os desenvolvimentos de seus sentidos e de
seu cérebro. (LEVY, 2010, p.178)

Retomando as questdes motivadoras desse estudo de caso, as atualizagcbes
dos sentidos de docéncia, no ambito das ecologias das midias, identificadas nos
MOOC:s atualiza as praticas didatico-pedagodgica nas relagdes entre corpos e o estado
das coisas (DELEUZE, 2001). Nessa metafora, os corpos sdo todas as espécies
humanas e ndo humanas que compdem o ecossistema midiatico e o estado das
coisas, fazendo referéncia as formas através das quais 0s corpos interagem. Assim,

do ponto de vista do sujeito docente, a transmidiacdo dos sentidos de docéncia ja
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descritas — informativo, ndmade, cotidiano, poético e colaborativo —, se ampliam por
meio das categorias correlacionadas as estratégias e conteudos transmidias
identificadas.

Conforme ja analisado, o sujeito docente foi transmidiado para o ambiente das
plataformas, por meio dos principios de representacdo numérica, modularidade,
automacdo, variabilidade e transcodificacdo cultural, com énfase na linguagem
audiovisual. Da mesma forma, os contetdos analisados indicaram a predominancia
desse tipo de linguagem, em detrimento das demais, de maneira a indicar que no
contexto da cibercultura, o pensamento transmidia é, prioritariamente, audiovisual. O
gue ndo descarta a utilizacdo de outras matrizes da linguagem, por exemplo, as
puramente textuais, ou as que combinam texto e imagem. No contexto de analise,
chama a atencédo a auséncia de conteldos puramente sonoros, visto que na tradicao
oral representada pelo radio e suas versdes digitais, por exemplo, no fenébmeno dos
podcasts, constitui-se em conteudo de grande popularidade. Contudo, essa auséncia
sinaliza que a era da Web 2.0, no ambito da cultura participativa, os contetdos criados
e compartilhados s&o, em sua maioria, decorrentes da linguagem audiovisual.
Também, com base nos conteudos analisados, pode-se inferir que, a depender das
conexdes propostas, ou seja, do desenho didatico-pedagogico proposto, ndo ha
limites para a validade de determinado conteudo, uma vez que, ao ser inserido em
uma determinada forma de pensamento, um contelddo antigo, do ponto de vista
cronoldgico, pode representar um novo conteldo, revisto sob novo prisma, fato

possibilitado pela énfase na producéo de sentidos.
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Considerag0es finais

As motivacdes iniciais da presente pesquisa partiram das percepcdes advindas
do trabalho docente desenvolvido no curso de Licenciatura em Artes Visuais da
FAV/UFG, ofertado na modalidade a distancia, via Programa PARFOR. A primeira
percepc¢éao das videoaulas desenvolvidas pelo grupo de estudantes indicou a presenca
de um imaginario docente configurado pela educacédo praticada na modalidade
presencial. Além do referencial presencial, pode-se perceber na composicdo do
conteutido audiovisual elementos que configuram os contetdos de uma midia televisiva
distante do atual paradigma da cultura participativa. Esse paradigma, antecedido pelo
movimento Open Source, abriu perspectivas para que usuarios, com diferentes
competéncias midiaticas, pudessem produzir conteudos e compartilha-los em
multiplas plataformas advindas da era da Web 2.0. No entanto, a partir da observacéo
dos conteudos audiovisuais produzidos pelos estudantes do curso de Licenciatura,
considerou-se haver um anacronismo entre o pensamento pedagogico praticado e o
pensamento pedagdgico emergente dessa nova era. Por esse motivo, o objetivo geral
da pesquisa foi compreender sob que aspectos estes sentidos de docéncia estariam
sendo configurados pelas praticas de transmidiacdo e pelas formas de pensamento
derivadas dessa nova organizacéo da interagdo com 0s meios de comunicacao.

Em linhas gerais, a pesquisa sinalizou que a pratica dos MOOCs atualizou os
sentidos de docéncia, contudo, em aspectos especificos. No que se refere as formas
de representacao dos sujeitos docente, enquanto construcéo de sentidos sobre si em
relacdo ao estado das coisas, houve transposi¢ées, porém, ndo foram identificadas
rupturas quanto a compreensdo do que é ser docente, ou sobre como esse sujeito
docente tem se configurado tanto no século XIX quanto neste inicio do século XXI .
Nessa interpretacéo, a configuracao do sujeito docente foi atualizada na perspectiva
dos principios da linguagem das midias digitais, mas, enquanto signo, se manteve
inalterado. Ainda, nesse aspecto, observou-se que os ambientes ndo apenas foram
atualizados, mas além disso, foram transcriados, demonstrando rupturas relativas ao
imaginario que caracteriza os espacos de ensino e sobre como esses espagos se
configuram enquanto tal. Em termos de atualizacdo, pode-se afirmar que as praticas
dos MOOCs, nas correlagdes construidas em relacdo as estratégias e conteudos
transmidias, sinalizaram a poténcia virtual dessa perspectiva, para que o real se

construa, o qual, segundo Lévy (2011) € o atual.
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Ao buscar analisar como as praticas didatico-pedagodgicas desenvolvidas em
MOOCs de universidades brasileiras estariam transmidiando os sentidos de docéncia
para o contexto da cibercultura, foi afirmada a tese de que ha um pensamento
pedagogico transmidia, e este, quando aplicado ao ensino na modalidade online
atualiza os sentidos de docéncia e as praticas didatico-pedagogicas para o contexto
da cibercultura. Essa afirmacdo advém da perspectiva de que o meio altera a
mensagem, conforme explica McLuhan (1964). Contudo, € preciso considerar que a
alteracdo de determinado meio € consequéncia da alteracdo das formas de
pensamento que o precederam. E, que no ambito da cultura participativa, a
mensagem também é alterada a depender do tipo de didlogo desenvolvido. Assim,
considera-se que a tese apresentada foi comprovada, visto que o0s elementos
discutidos a partir dos dados analisados sinalizaram mudancas nos sentidos de
docéncia e nas praticas didatico-pedagdgicas identificadas.

No entanto, para tal compreenséo seria importante considerar um contexto,
cuja virtualidade enquanto poténcia, nos termos de Lévy (2011), estivesse em
movimento de atualizacdo mediante esse pensamento transmidia. Assim, o contexto
de oferta dos MOOCs foi considerado enquanto contexto de imersao para buscar
responder sob que aspectos as transmidiacdes praticadas nos MOOCs estariam
atualizando os sentidos de docéncia para o contexto da cibercultura; e em que medida
0s processos de transmidiacdo (estratégias e conteudos transmidias) identificados
nos MOOCs analisados poderiam sinalizar pressupostos para uma metodologia de
ensino transmidia. Para essa investigacdo, partiu-se da transmidiacdo enquanto
singularidade, ou seja, com o foco na construgcéo dos sujeitos docentes em ambientes
puramente online e da transmidiacdo enquanto pluralidade, na compreenséo de que
nado apenas o sujeito docente, mas também o ambiente, em uma perspectiva
sistémica, estaria contribuindo para este processo de atualizacgéo.

Nesse estudo de caso, a plataforma Miriada X no ambito da oferta dos MOOCs
Responsabilidade social e sustentabilidade das organizacdes e Introducdo aos
processadores Multicore, da PUCRS; Lingua Portuguesa, da Anhembi Morumbi;
Portugués para estrangeiros, da FURB; Inovacdo orientada pelo Design da
UNISINOS; Quimica Geral I: Sistemas, Materiais, Estequiometria, Solucdes e Gases,
e Leitura, Analise e Método: Anton Tchékhov e Liev Tolstoi, da UFRGS constituiram-

se nas unidades de andlise. O estudo centrou-se nas ac¢fes de descricdo dos
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processos de traducado intersemiética que configuraram os conteudos dos MOOCs,
na esquematizacao das estratégias e dos conteudos transmidias que organizaram 0s
processos didatico-pedagdgicos. Também, foram descritas as perspectivas que
emergiram das motivagdes propostas nos processos de traducéo intersemiédtica e das
estratégias e conteudos transmidias identificados nas unidades de analise.

O primeiro indicativo de que a tese foi alcancada relacionou-se as
transmidiacoes dos sentidos de docéncia nos MOOCs analisados, indicando que,
assim como a personagem Alice (CARROL, 2009), no paradoxo do tornar-se grande
e pequena, também os sujeitos docentes transmidiaram-se mediante 0 novo contexto.
Embora em muitos casos tenha havido um processo de transposicao de uma forma
tradicional de ser docente para o contexto midiatico, esse ndo se configurou em uma
mera transposi¢cao de uma sala de aula presencial, ou na inser¢édo de um dispositivo
tecnolégico para indicar atualizacdo. Ha uma forma primordial de representacéo
docente, um signo, e é por meio dele que nos reconhecemos, pois, sera sempre um
sujeito ensinando e aprendendo com outros sujeitos (FREIRE, P., 2005). Essa forma
néo se limita ou deixa de existir na modalidade online, pelo contrario, se potencializa
com as novas tecnologias, pois sua aura, assim como a perdida na obra de arte
mediante a reprodutibilidade técnica — ensaio publicado por Benjamin (2012) na
década de 1940 —, se multiplica nos espacos de transmidiacdo propiciados pelas
novas tecnologias. O docente se amplia de uma versao Unica — singular — e se
potencializa em multiplos corpos narrativos. Nesse acontecimento, ndo deixa de ser o
primeiro corpo, tampouco sera o Ultimo, em novos sentidos, sera multiplo em tantas e
guantas formas puder existir. Porém, pode-se cair no equivoco de que, assim como a
imagem de uma reproducéo de determinada obra de arte pode ser encontrada em
uma loja de R$ 1,99, a pratica docente em rede estaria sob menor importancia, ou
reduzida em sua qualidade mediante o ensino praticado por esse mesmo docente em
um espaco presencial. Caso a interpretacdo afirme que sim, seria importante o
guestionamento se o0 que esta em foco é o status da pouca oferta ou de um “produto”
seleto, para poucos privilegiados, ou se a busca € para 0 maximo alcance de
mediacdes significativas.

Os sujeitos docentes presentes nos MOOCs analisados, mediante as
possibilidades advindas do atual cenario tecnolégico, transpuseram para o ambiente
digital os mesmos recursos pedagogicos ja exaustivamente experimentados em

ambientes analdgicos, porém, atualizaram as respectivas l6gicas de representacao
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desses recursos. Nesse movimento, os ambientes de ensino, do ponto de vista da
transmidiacdo, ndo apenas foram transpostos, mas, em alguns casos, foram
transcriados, vide os padrdes identificados na analise do conteido, em especial, no
caso dos deslocamentos para espagos externos, espacos institucionais e espagos de
intimidade, por exemplo, na residéncia retratada em uma das videoaulas. Diante das
evidéncias, ndo apenas os sentidos de docéncia foram transmidiados, mas também
foram reinventados novos sentidos emergentes do ecossistema decorrente da Web
2.0, reafirmando-os: o sentido informativo, o sentido ndmade, o sentido cotidiano, o
sentido poético e o sentido colaborativo.

O segundo indicativo de comprovacéao da tese relacionou-se as transmidiacdes
geradas na pratica dos MOOCs, na correlacdo das estratégias e contelddos
transmidias praticados em contetdos televisivos, demonstrando intensa afinidade aos
desenhos didatico-pedagodgicos identificados nas unidades de analise. Esses
desenhos sinalizaram aspectos de um pensamento pedagogico transmidia, que
considera importantes fases de uma metodologia de ensino que indica as estratégias
de propagacdo por meio de contedudos reformatados — de antecipacdo, de
recuperacdo e de remixagem, e de conteudos informativos, por meio de
contextualizacbes e de promocdo. Com o mesmo grau de importancia foram
identificadas correlacfes as estratégias de expansdo, por meio de contetdos de
extensdo textual — narrativos e diegéticos. As estratégias de extensdes ludicas,
embora nao identificadas nos desenhos didatico-pedagdgicos das unidades de
analise, sinalizaram o vértice ausente do estudo de caso, ou seja, O0S
estudantes/cursistas. Contudo, sua pratica demonstra ser uma perspectiva totalmente
viavel e de extrema importancia para futuras experimentacfes, ndo apenas no
contexto de oferta de MOOCs, mas também em praticas pedagogicas voltadas para
a modalidade online, modalidade semipresencial e modalidade presencial.

Mediante as evidéncias identificadas nas unidades de analise, compreende-se
gue a grande complexidade e desafio para a pratica dos MOOCs é religar os fios da
interacdo com seus estudantes. E esses fios, no sentido metaforico, sdo os conteudos
e estratégias transmidias ausentes nos mapeamentos realizados, pois estes,
dependem da interagéo e da cocriagdo. Embora o programa narrativo possa existir
sem eles, a consciéncia do seu potencial denota uma nova perspectiva ante as
possibilidades tecnologicas. Contudo, ha de se considerar que esse potencial possa

ser exercido em outros contextos, ndo necessariamente junto ao programa narrativo
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que a ele deu origem. Pois, mesmo que o processo de cocriacdo ndo aconteca de
maneira simultanea ao programa narrativo do curso, nada impede que 0 processo se
desenvolva na mente dos estudantes, podendo refletir nas mais diversas agfes de
seu cotidiano.

O desenho didatico-pedagodgico proposto nos MOOCs analisados, embora
inseridos em um ambiente padrédo, ofertaram uma rica e significativa experiéncia
didatico-pedagdgica. Desse ponto, ressalta-se a produgdo das videoaulas, que com
diferentes caracteristicas, desconstruiram o pressuposto da auséncia docente em
cursos nessa modalidade. Em todas as videoaulas, conforme ja citado, os sujeitos
docentes foram o eixo central do processo de mediacdo do contetdo. Mas, de igual
importancia, os conteudos selecionados revelaram uma arquitetura complexa e
admiravel do ponto de vista do repertorio e das conexdes de conteddos autorais e ndo
autorais, conforme cita Branch (2014). Os conteudos, selecionados de multiplas
fontes, disponiveis em multiplas plataformas, indicaram uma predisposicao de
aproximar conteldo académico do conteddo midiatico produzido em diferentes
contextos, de maneira a possibilitar aos estudantes/cursistas o desenvolvimento de
competéncias interpretativas e de ampliacdo de repertério. Nessa selecdo de
conteudos, para além dos livros didaticos, muitas vezes lineares e tendenciosos, a
rede é a fonte, e os critérios didatico-pedagdgicos o filtro proposto por cada docente,
seja na construcdo do conteudo autoral, seja na indicacdo de referéncias e na
apropriagdo para a construcdo de novos sentidos pedagogicos. Assim, pode-se
perceber um intenso trabalho de criacdo e de apropriacdes de conteldos passiveis
de atualizacdo mediante os objetivos que motivaram sua integracao.

Nesse sentido, tanto na modalidade online quanto na modalidade presencial, a
construcdo de um desenho didatico-pedagdgico ambientado em plataformas digitais
pode ndo apenas orientar o ensino e as aprendizagens, mas também, desonerar os
docentes que atuam em diferentes turmas e contextos da desgastante repeticéo de
praticas pedagoégicas organizadas em um pensamento analogico, centrado na figura
docente. Nessa perspectiva, o docente ao se organizar por meio de uma pratica
didatico-pedagdgica transmidia poderia ter mais tempo e mais saude para dialogar
com seus estudantes e, nesse didlogo, acompanhé-los na aventura da construgédo de
suas proprias narrativas.

O indice de adoecimento de docentes em sala de aula é alarmante, as

reclamacdes sobre o mal-uso dos dispositivos de acesso as multiplas redes e
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plataformas, de igual maneira, sdo de forma recorrente culpabilizados do mal
comportamento dos estudantes, das dificuldades de aprendizagem e da total auséncia
de perspectiva mediante o “novo mundo” e os consequentes desafios gerados por tais
transformacdes. Porém, os docentes e estudantes que hoje podem acessar as redes
abertas e aprender em MOOCs sobre 0s mais diversos universos tematicos, podem
também, fazer o mesmo movimento em arquiteturas transmidias projetadas para suas
realidades e necessidades. Para isto, esses estudantes precisam aprender que
podem romper 0 uso mecanizado dos movimentos de “curtir’ e “compartilhar”,
condicionados por plataformas corporativas que visam a alienacéo e a construcao de
mercados consumidores de programas narrativos esvaziados de sentidos proprios, de
sentidos autorais. Da mesma maneira, € importante que 0s sujeitos docentes
compreendam 0S mecanismos que envolvem tais programas narrativos, para que,
conscientes deles, possam se apropriar de suas estratégias e conteudos e, partindo
delas, reconectarem-se ao mundo vivido dos seus estudantes.

Da mesma forma, as evidéncias dessas mudancas sinalizam que, os sentidos
de docéncia, enquanto processo mediador de aprendizagens significativas,
independem da partilha do mesmo espaco geografico, portanto, independem do
paradigma presencial para que as relacbes de ensino e aprendizagem possam
acontecer. Assim, pode-se devagar que ja nao ha espaco para termos do tipo “ensino
presencial’, ou “ensino semipresencial’, ou “ensino a distancia”. Expressdes que,
embora legitimadas por Leis que regem o sistema formal de educacéo do nosso pais,
sinalizam o anacronismo mediante o cenario tecnolégico e comunicacional
contemporaneo, mais coerente com uma modalidade de ensino, aqui defendida
enquanto transmidia.

Nesta perspectiva, os processos de transmidiacdo dos sentidos de docéncia e
das praticas didatico-pedagdgicas identificadas nas unidades de analise sinalizaram
pressupostos, ndo apenas para uma Metodologia de Ensino Transmidia (MET), mas
antes disso, para um Pensamento Pedagdgico Transmidia (PPT). A constatacéo da
existéncia de um pensamento pedagogico transmidia, o qual, embora nédo consciente
(ou assim se supde) por parte dos sujeitos docentes proponentes dos MOOCs
analisados, esteve intrinseco em sua condi¢cdo primordial de existéncia ubiqua,
multidimensional e hipermovel (SANTAELLA, 2013). De maneira que, os sentidos de
docéncia transmidiados para o ambiente digital, por meio dos MOOCs ofertados por

universidades brasileiras no contexto da plataforma Miriada X, sinalizaram modos de
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ser docente atualizados e mais coerentes com o contexto da cibercultura. Nessa
perspectiva, a presente pesquisa aponta para a necessidade de imersdes futuras em
contextos tedrico-praticos, para fins de desenvolver o que de forma indicial revelou-se
possivel, tanto na perspectiva metodoldgica como na sua fundamentacéo filosdfica.

Esse pensamento, por ora, se orienta por uma compreensao sistémica do
ensino mediado por recursos derivados das tecnologias de comunicacdo e
informacdo, a partir de um repertério selecionado por afinidade tematica aos
conteudos definidos pela equipe docente, podendo, inclusive, integrar estudantes em
diferentes niveis de formacédo, para que, de forma conjunta, possam projetar as
associacfes e acdes motivadas por suas necessidades. Esse pensamento agregador
rompe com os modelos de ensino presencial, configurados nos primérdios do século
XIX e ainda hoje reafirmados por um imaginario midiatico unilateral, recorrentes nas
maneiras de ensinar e de validar o como ensinar. De igual maneira, esse pensamento
pedagogico transmidia pautado no formato midiatico de programas narrativos
disruptivos, derivados das tecnologias contemporaneas, pode inserir, no ambito dos
cursos massivos e online a presenca de colaboradores que possam atuar no ambito
da representacdo docente, na impossibilidade de ter no momento da elaboracéao,
nesse formato de curso, a totalidade dos estudantes que um dia poderao vivencia-lo,
visto que sua principal caracteristica € o formato de comunicacdo assincrona e a
impossibilidade de prever, no modo aberto, quando e quantos sujeitos terdo o
interesse de vivenciar o programa narrativo proposto.

Nessa discussdo, ha um aspecto importante a ser destacado. Esse, se refere
as possiveis finalidades de apropriacdo da tese aqui proposta — ou seja, de uma
metodologia de ensino transmidia aconrada no pensamento pedagogico transmidia —
por um viés neoliberal, cuja perspectiva € criar barreiras, ao invés de pontes, ou
mesmo, de mercantilizar as intengdes aqui descritas, fruto de pesquisa em uma
universidade publica — Universidade de Brasilia, criada no mais ético dos principios,
em defesa do direito ao ensino publico, de qualidade e de igualdade no acesso ao
conhecimento compartilhado, advindo do tripé ensino, pesquisa e extensao. Nao ha
como prever de que maneira as questdes aqui discutidas, bem como as perspectivas
emergentes apontadas possam ser apropriadas para finalidades diversas das que
motivaram essa pesquisa. No entanto, ha de se ressaltar que o principio da
polaridade, presente na filosofia hermética, destaca que ha sempre dois polos, de

maneira que, se nessa possivel apropriacdo, a intencdo for alienar, a subversdo a
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essa alienacdo estard presente, com a mesma intensidade. Convém, sempre,
destacar a forca da prondncia, seja ela advinda de espacos analdgicos ou digitais.
Nesse sentido, e na certeza que a prondncia — ressaltada e defendida por Paulo Freire
—, possa ser, nessa perspectiva de ensino, a forca deflagradora das mudancas
necessarias para que, cada vez mais, nossas praticas didatico-pedagogicas se
expandam, transmidiando sentidos de docéncia em redes plurais e de livre acesso.
Enquanto possibilidade futura surge o interesse de que, na experimentacao de
acOes mediadas pelo pensamento pedagdgico transmidia, a vivéncia de metodologias
de ensino transmidias possibilitem a constru¢éo autoral dos conteidos na composicéo
de programas narrativos coletivos e colaborativos, sediados em mdltiplas plataformas.
Por fim, compreendemos que essa pesquisa se apresenta enquanto semente, virtual
nas intencbes e de ilimitada poténcia para atualizagbes, uma vez que, o real, na

perspectiva descrita nesse dialogo, € o atual.
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(04:22)

CONSTRUGOES SUSTENTA
» — T

44. Planeta
sustentavel —
construgdes
sustentaveis do
futuro.

(07:37)

45. Entrevistas sobre
praticas
sustentaveis.

(12:33)

(07:32)

Mddulo 6.

CONCEITO DE
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

46. Desenvolvimento )
sustentavel.
(04:03)

47. As
transformagdes no
planeta e o
desenvolvimento
sustentavel.
(02:32)

(00:18) (00:31)



48.0
“Desenvolvimento do
Milénio” e o
“Desenvolvimento
Sustentavel”.

(04:06)

E
T
A
s

ONU apresents ODS
Objetivos do Dosenvolvimonto Sustentavel

SINTESE SOBRE 0S OBJETIVOS DO
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

e
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(00:18)

(02:01)

(02:52)

49. Desafios para as

DESAFIOS PARA AS EMPHESAS SUSTENTAVEIS P}
CONSOLIDAGAO DA w
SUSTENTABILIDADE

noul®

empresas
sustentaveis.
(13:50) )
(00:33) (00:50) (01:40)
EFICIENCIA ENERGETICA: @ — g

50. Faca parte de um
planeta sustentavel.
(10:32)

(01:08)

(05:51)

(08:26)

51. Compromisso ou
responsabilidade
social das empresas:
O mercado no lugar
do Estado?

(10:36)

Connioenss ou nesrORSASK E—
O MERCADO HO LUGAR 0O ESTADO?

REALIDADE OU MITO ?

INSTRUMENTO DE ANALISE %

(04:02)

52. Entrevista
“Responsabilidade
Ou COMpPromisso
social empresarial”.
(08:06)

(02:29)

(03:22)

(05:25)

Médulo 7.

53. Video de
encerramento.
(01:19)

(00:42)




Fonte: Quadro elaborado com base nas informacgdes e contelidos disponiveis nas Plataformas Miriada X e Youtube.
Disponivel em:

1. <https://www.youtube.com/watch?v=phplk4J9Qgl&t=2s>;

2. <https://lwww.youtube.com/watch?v=75gblXejifk&list=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf mjf6Ccsz8j&index=3>;

3. <https://www.youtube.com/watch?v=YTJv6UvpOn8&list=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf mjf6Ccsz8j&index=2>;

4. <https://www.youtube.com/watch?v=gkH4b5i_8KU&index=4&Ilist=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf_mjf6Ccsz8j>;

5. <https://www.youtube.com/watch?v=QtMWhR8AbYg&list=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf _mjf6Ccsz8j&index=5>;
6. <https://www.youtube.com/watch?v=naJ5relJr6 A&index=6&list=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf mjf6Ccsz8j>;

7. <https://lwww.youtube.com/watch?v=sT0-ed7]lf8&Ilist=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf mjf6Ccsz8j&index=7>;

8. <https://www.youtube.com/watch?v=rfaOaEyB8zg&list=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJISf mjf6Ccsz8j&index=9>;

9. <https://lwww.youtube.com/watch?v=pnDs9GvFvxk&index=10&list=PLnixj9C1i3nT4YQgISIPJSf mjf6Ccsz8j>;
10. <https://www.youtube.com/watch?v=B6HIpGH23y4&list=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf mjf6Ccsz8j&index=11>;
11. <https://www.youtube.com/watch?v=qYPCc_XTJ6E&index=12&Ilist=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf mjf6Ccsz8;>;
12. <https://www.youtube.com/watch?v=Mv-EnYZ1Do4&list=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf _m|f6Ccsz8j&index=13>;
13. <https://www.youtube.com/watch?v=meGYnKQzZxys&list=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf _mjf6Ccsz8j&index=15>;
14. <https://www.youtube.com/watch?v=EUnIPI1XellQ&list=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf mjf6Ccsz8j&index=17>;
15. <https://www.youtube.com/watch?v=JET4gmk-9Dg&list=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf mjf6Ccsz8j&index=18>;
16. <https://www.youtube.com/watch?v=0JjhWNgblu4&index=19&Ilist=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf _mjf6Ccsz8j>;
17. <https://www.youtube.com/watch?v=AzMLuUOSjM8g&list=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf mjf6Ccsz8j&index=20>;
18. <https://www.youtube.com/watch?v=iFcRL6p80mU&Iist=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf_mjf6Ccsz8j&index=21>;
19. <https://www.youtube.com/watch?v=5UczK9Q0XH4&index=22&Ilist=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf mjf6Ccsz8;>;
20. <https://lwww.youtube.com/watch?v=Nh3kkJSdzbU&Ilist=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf mjf6Ccsz8j&index=23>;
21. <https://lwww.youtube.com/watch?v=52-F2WT1Z0Y &list=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf _m|f6Ccsz8j&index=24>;
22. <https://lwww.youtube.com/watch?v=iHC6 AwmuFWo&index=26&list=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf_mjf6Ccsz8j>;
23. <https://lwww.youtube.com/watch?v=bJauytSt7h4&list=PLnixj9C1Li3nT4YgISIPJSf mjf6Ccsz8j&index=27>;
24. <https://lwww.youtube.com/watch?v=eEaJhB7PNSE&index=28&Ilist=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf_mjf6Ccsz8j>;
25. <https://lwww.youtube.com/watch?v=_sugW1llun_8&lIist=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf mjf6Ccsz8j&index=29>;
26. <https://lwww.youtube.com/watch?v=NWXK0T54_rg&list=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf mj|f6Ccsz8j&index=30>;
27. <https://lwww.youtube.com/watch?v=2n55 GWGTRU&Iist=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf mjf6Ccsz8j&index=31>;
28. <https://www.youtube.com/watch?v=8KS5Z9uQD9E&index=32&list=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf mjf6Ccsz8j>;
29. <https://lwww.youtube.com/watch?v=FOs4eeZM17E&index=33&list=PLnixj9C1Li3nT4YgISIPJSf mjf6Ccsz8j>;
30. <https://www.youtube.com/watch?v=g3waNb7cvw0&Iist=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf mjf6Ccsz8j&index=34>;
31. <https://www.youtube.com/watch?v=W-ZCAPwcIF4&Ilist=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf mjf6Ccsz8j&index=35>;
32. <https://lwww.youtube.com/watch?v=TQucN307JT8&Iist=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf mjf6Ccsz8j&index=36>;
33. <https://www.youtube.com/watch?v=_wbA2sFBUEc&Iist=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf _mjf6Ccsz8j&index=37>;
34. <https://www.youtube.com/watch?v=tybfHu7ci8k&list=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf_mjf6Ccsz8j&index=40>;

35. <https://www.youtube.com/watch?v=rQ9agbqPosw&list=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf_mjf6Ccsz8j&index=41>;
36. <https://www.youtube.com/watch?v=0OLcDISEokbY&list=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf_mjf6Ccsz8j&index=42>;
37. <https://www.youtube.com/watch?v=68CN6d3Qsus&list=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf _mjf6Ccsz8j&index=43&pbjreload=10>;

235



38.
39.
40.
41.
42.
43.
44,
45.
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.

<https://www.youtube.com/watch?v=0JYiKTDIT8U&Iist=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf mjf6Ccsz8j&index=44>;
<https://www.youtube.com/watch?v=Hc3CSea5UZc&index=45&list=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf_mjf6Ccsz8j>;
<https://www.youtube.com/watch?v=PY7UnssF6t0&list=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf _mjf6Ccsz8j&index=46>;
<https://www.youtube.com/watch?v=qVZ55fjneXE&index=47&list=PLnixj9C1i3nT4YgISIPISf_mjf6Ccsz8j>;
<https://www.youtube.com/watch?v=M1bDRN5s1UQ&index=48&list=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf mjf6Ccsz8j>;
<https://www.youtube.com/watch?v=yV-Uq23g4es&list=PLnixj9C1i3nT4YgISIPISf_mjf6Ccsz8j&index=49>;
<https://www.youtube.com/watch?v=T1eA3YH-rsg&list=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf _mjf6Ccsz8j&index=50>;
<https://www.youtube.com/watch?v=e5W SkpOxuul&index=51&list=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf mjf6Ccsz8j>;
<https://lwww.youtube.com/watch?v=NSs_cZPpoQc&index=53&lIist=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf_mjf6Ccsz8;>;
<https://www.youtube.com/watch?v=B_yK87FU8Zg&index=54&list=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf_mj|f6Ccsz8;>;
<https://lwww.youtube.com/watch?v=xOPrLpZ28Gs&list=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf mjf6Ccsz8j&index=55>;
<https://www.youtube.com/watch?v=stqBA6wlyVs&list=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf mjf6Ccsz8j&index=56>;
<https://www.youtube.com/watch?v=ivFZzzp4sws&index=57&Ilist=PLnixj9C1i3nT4YgISIPISf_mjf6Ccsz8j>;
<https://www.youtube.com/watch?v=2T1bEuwbzDs&list=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf _m|f6Ccsz8j&index=58>;
<https://www.youtube.com/watch?v=pxkigqg-1ETA&index=59&list=PLnixj9C1i3nT4YgISIPJSf_mjf6Ccsz8j>;

<https://www.youtube.com/watch?v=GR_FPg8WMxw&index=61&list=PLnixj9C1i3nT4YQgISIPJSf_mjf6Ccsz8j>.

Acesso em: nov.2017.
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Quadro 30 — Decomposicao das videoaulas autorais (LP/Anhembi Morumbi).
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Médulo 1.

1. Introducéo (02:42)

Mddulo 2.

2. Apresentacao
(04:25)

3. Ha/A
(03:25)

4. Porque
(05:59)

(00:33) (01:21)

Médulo 3.

5. Apresentacao
(03:59)

N

Q Prof_ jodo Mattar
< —

(00:29) (02:32)

Médulo 4.
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~u- i
= r
6. Apresentagao
(04:23) MY P oo v
e —
Mddulo 5.

7. Apresentacao
(03:49)

8. Este, Esse, Aquele
(03:51)

Mddulo 6.

9.Sujeito
(07:16)

Modulo 7.

10. Apresentagao

11. Menos/Meio
(03:49)

(00:30)



Médulo 8.

12. Apresentagéo
(04:07)

~ Brool Joso Mattar
s
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13. Conjuncéo
(08:13)

(00:30)

Mddulo 9.

14. Apresentagéo
(02:35)

Médulo 10.

15. Apresentagéo
(02:42)

Modulo 11.

16. Apresentagéo
(03:21)

(00:32)

(01:12)

Médulo 12.
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17. Concluindo
(04:01)

18. Apresentagéo
(03:33)

(00:24) (01:43)

Fonte: Quadro elaborado com base nas informagdes e conteldos disponiveis nas Plataformas Miriada X e Youtube.
Disponivel em:

1. <https://www.youtube.com/watch?v=evKmGjRThek>; 2. <https://www.youtube.com/watch?v=PqQy8ddpEUE>;

3. <https://www.youtube.com/watch?v=SQkKntUh-vE>; 4. <https://www.youtube.com/watch?v=JDz7-FVwyL8>;

5. <https://www.youtube.com/watch?v=XoEinWCJoXg>; 6. <https://www.youtube.com/watch?v=9UPRrQVdNao>;
7. <https://lwww.youtube.com/watch?v=Ne6YrMwF5Ko0>; 8. <https://www.youtube.com/watch?v=79755mhOqVE>;
9. <https://www.youtube.com/watch?v=UGElwa6hZIA>; 10. <https://www.youtube.com/watch?v=Dk-maK315ns>;
11. <https://www.youtube.com/watch?v=gwBCt6uDsWw>; 12. <https://www.youtube.com/watch?v=2MZ{6-ZKwUo>;
13. <https://www.youtube.com/watch?v=elJ2f9w00-Y>; 14. <https://www.youtube.com/watch?v=E2A-pOhTIMQ>;
15. <https://www.youtube.com/watch?v=tz-3Dbf3zyw>; 16. <https://www.youtube.com/watch?v=His6Ix25Naw>;

17. <https://www.youtube.com/watch?v=dHhOIg3xe6E>; 18. <https://www.youtube.com/watch?v=EjtjvzClqzU>.
Acesso em: nov.2017.



Quadro 31 — Decomposicao das videoaulas autorais (PE/ FURB).
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Modulo 1.

1. Tutorial do uso
do Quizlet (02:22)

(00:59)

Pronomes A
pessoais ==
2. Verbo ser e
estar
(03:15)
(02:36) (01:31) (03:11)
[ s
NOSSO, NOSSOS
3. Pronomes NOSSA, NOSSAS
possessivos
(06:21)
(00:44) (01:26)
Modulo 2.
Verbo caminhar
tu caminho

4. Gramatica:
Verbos terminados
em AR (02:22)

Verbos terminados em AR

Tempo prssnts do mode indicuive

Eu Caminho
Ele/elafvocé. Caminha

Eles/elas/vocés Caminham

com meu
cachor todos o5 B
dizs.

(00:04) (00:13) (00:21)
Verbo comer
u omo u maga!
5. Gramatica: zm S
Verbos terminados Verbos terminados em ER T o
em R -
(00:01) (00:13) (00:17)
Verbo consumir
consumo: fu :.an‘sumé
At . Ele/elafvocé Cansame verduras
Seﬁ:g;n taetrlﬁ,]al'n ados Verbos terminados em IR _ Consumimos Airivpenny;
em IR (02:36) i
(00:04) (00:15) (00:23)
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-
7. Gramatica:
Verbo irregular IR.
(02:36) koo
(01:05) (01:09) (02:33)

Mddulo 3.

Mariana chegou/ ||
com a irma. |

8. Gramatica: uso
de preposicdes

(03:00) oo
(00:03) (00:06) (00:27) (00:45) (02:57)
Maédulo 4.
Pxelérin):( Perfeito —
9. Gramética: Epecteies /
Pretérito perfeito e Moo ndicurivo. Y !',{4
imperfeito =
(04:01)

(00:12) (00:18) (00:27) (02:03) (02:20) (03:57)

Fonte: Quadro elaborado com base nas informag¢des e conteldos disponiveis nas Plataformas Miriada X e Youtube.

Disponivel em:

1. <https://vimeo.com/149621857>; 2. <https://vimeo.com/149008428>; 3. <https://vimeo.com/141700300>; 4.<https://vimeo.com/141955667>;
5. <https://vimeo.com/142492558>; 6. <https://vimeo.com/141965573>; 7. <https://vimeo.com/149653450>; 8. <https://vimeo.com/149691305>;
9.<https://vimeo.com/148245876>.

Acesso em: nov.2017.



Quadro 32 — Decomposicao das videoaulas autorais (IOD/UNISINOS).
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Maodulo 0.
‘Ge af
[l m
1. Apresentagéo
(02:29)
v v '
(00:07) (00:24) (01:31)
2. Apresentacéo da =g
proposta geral do =
curso (07:19) o v 7 7 v
(00:45) (01:08) (02:56) (04:11) (05:29)
Maodulo 1.
B
3. O que é inovagao: aul 4
Contexto histérico
(05:19)
4 v v : v
(00:05) (00:20) (01:41)
AR iy
4. O que é inovacéao: EL: 01 i
Conceitos (05:09) J e v
4 v v - - v
(00:06) (00:31) (01:08) (01:28)
1900
e MAPAL
5. Tipos de Inovacéo
(06:20)
v ] v v v e v
(00:13) (00:36) (02:24) (02:38) (04:05)
'hll:\l_l( 45
6. O que é inovacao NI
X invengéo (01:56)
v v v TR v
(00:04) (00:10) (00:12) (01:13)
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7. 10 Mitos sobre o wpRams] . i %
tema inovagéo: Zo
Parte 1 (08:27) v T
(00:13) (02:24) (02:38) (04:05)
8. 10 Mitos sobre o -
tema inovagéo:
Parte 11 (07:40)
v E ]
(00:35) (01:14) (03:26)
9. Video Caso g .
aplicado - Ricardo o] 5
Felizzola — HT
Micron
(06:02) v :
(00:05) (00:11) (01:39)
10. Video Caso | ‘
aplicado - Guilherme q
Mantovani —
Tramontina (07:59) v
(00:05) (00:17) (04:18) (07:54)

11. Video Caso
Aplicado: Eduardo
Goerl (04:16)

(00:06) (01:42)
Médulo 2.
12. Conceito de =] o E
Modelos Mentais e LTS
Paradigma (06:23) i " )
(00:06) (00:14) (00:20) (03:28) (01:28)




13. DistorgGes de
percepgéao (07:35)

—f

o

[HTIAYAL

A

=

) v

FORIRTE LA 204D

0]
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(00:05)

(00:44)

(03:00) (04:56)

(05:34)

14. Construcéo de
um produto inovador
(05:22)

A

v ﬁ

MALEE

(00:06)

(00:31)

(01:05)

(01:25) (04:24)

Médulo 3.

15. Perspectiva de
Inovagao nas
Organizagdes — Foco
no Processo de
Inovagéo (06:11)

TETISS g

(00:05)

(03:03)

(04:13)

16. Perspectiva de
Inovagéo nas
Organizacdes — Foco
nas Pessoas e nos
Sistemas de Apoio
(06:19)

(00:05)

(00:20)

(01:13)

(00:42) (05:00)

Mddulo 3.

17. Perspectiva de
Inovagao nas
Organizagdes — Foco
no Processo de
Gestéo (08:24)

FLERLCTLA A
(18 i

i g
RUTRTRETRULEY

(00:05)

(00:19)

(00:32)

(02:24)

18. Perspectiva de
inovacao nas
Organizagdes — Foco
na Cultura para a
Inovacgao (03:26)

(00:05)

(00:08)

(01:22)

(02:44) (02:50)

Médulo 4.
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s u e
19. O que é Design?
(03:33) [
7 v v : v v
(00:04) (00:15) (00:21) (00:42)
AL UG ;%{‘
20. Inovagéo it :I'Z:'w"lu;u]_\ ‘ |
Orientada pelo B
Desi 12:33 \
esign (12:33) N v & v L)) J = 7 v : v
(00:10) (01:19) (03:56) (04:27) (05:25) (07:19)

Fonte: Quadro elaborado com base nas informagdes e conteldos disponiveis nas Plataformas Miriada X e Youtube.
Disponivel em:

1. <https://www.youtube.com/watch?list=PL4P9VVumOg5GGQjbK1ldpcmyh6YBnFXe5Y&v=LSwtSqt8ioc>;

2. <https://lwww.youtube.com/watch?list=PL4P9VVumOg5GGQjbK1ldpcmyh6YBnFXe5Y&v=eSn_8LRvh38>;

3. <https://www.youtube.com/watch?v=JApen6aocLw; 4. https://www.youtube.com/watch?v=-t0J5mKGalg>;

5. <https://www.youtube.com/watch?list=PL4P9VVumOg5GGQjbK1ldpcmyh6YBnFXe5Y&v=HBAb930OLsTw>;

6. <https://www.youtube.com/watch?list=PL4P9VVumOg5GGQjbK1ldpcmyh6YBnFXe5Y&v=4NDFrluESMI>;

7. <https://lwww.youtube.com/watch?v=XjV6dj9UiSA,; 8. https://www.youtube.com/watch?v=gQaFRP{31G4>;

9; <https://www.youtube.com/watch?v=gqJxJeOjyfal; 10. https://www.youtube.com/watch?v=EjHLHIzVU-A>;

11. <https://www.youtube.com/watch?v=_m3BwyHKIR4;

12. <https://www.youtube.com/watch?list=PL4P9VVumOg5GGQjbK1ldpcmyh6YBnFXe5Y&v=Tw8aOAeLJfE>;

13. <https://www.youtube.com/watch?v=CzTIw_P9yeU; 14. https://www.youtube.com/watch?v=4_MXZmgTqgk>;
15. <https://www.youtube.com/watch?v=xHIf4ibmiwl; 16. https://www.youtube.com/watch?v=hWbFwuzehtA>;

17. <https://www.youtube.com/watch?v=DJ_yryFODPU; 18. https://www.youtube.com/watch?v=Golp-RcM9InA>;

19. <https://www.youtube.com/watch?v=0sB5FjbtfaU>;

20. <https://www.youtube.com/watch?v=AZ5zMFD8N90&index=19&list=PL4P9VVumOg5GGQjbK1ldpcmyh6YBnFXe5Y >.
Acesso em: nov.2017.



Quadro 33 — Decomposicao das videoaulas autorais (QG-I/UFRGS).
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Mddulo 0.

1. Introducéo

1!

(03:22) A : L
it »
(00:11)
Modulo 1.
Catgis
MusTuma Souiea
2. Aula 1: d
Separag&o. | O J
(02:19) TN
e S
(00:11) (00:20)
Maodulo 2.
3. Introducéo.
(01:30)
Prosessos kst Gansomn
(00:11) (00:51)
st FORMULA MiNIMA
BENZENO
4. Aula 1: i e
Férmulas Ao ACENCo
Quimicas. .
(05:47) Puorsica o G
(00:10) (01:22)
Maodulo 2.
1€:1,338:10
x 3
5. Aula 2: Andlise €,H,0,
por Combustéo. T
(06:36) EéqurMbmu
Promssos Josi Crascar
(00:08) (03:43)
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RELACOES QUANTITATIVAS RezAchrs QUANTITATIVAS
CH, + 20, =00, * 2R,0
6. Aula 4: &
Relagbes = e
Quantitativas. \,":-,, A i v
(05:18) A te® /71 BRSNS A
(00:15) (01:48)
7. Aula 5: S
Reagente E-..“.......
Limitante. TR a
(07:40) A 7
(00:34)
Médulo 3.

8. Introdugao.

(02:02)
(00:13) (00:18) (01:32)
9. Aula 1:
Solubilidade.
(02:05)

(00:11)

(01:42)

10. Aula 2: Efeitos
da Temperatura na
Solubilidade.
(02:09)

(00:49)

11. Aula 3: Tipos
de Solugdes.
(06:59)

(01:01) (01:34)

(00:11)

(00:32) (05:25)
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12. Aula 4:
Concentragéo.
(06:34)

13. Aula 5:
Diluicdo de
Solugdes.
(03:45)

14. Aula 6: Mistura
de Solugdes.
(02:42)

(00:10) (01:15)

15. Aula 1: Lei dos
Gases.

(06:30)
(00:11) (00:34) (01:23) (04:59)
16. Aula 2:
Presséo Parcial.
(02:06)
(00:13) (00:20) (01:44)
Médulo 4.

17. Aula 3: Energia
Cinética e
Temperatura.
(03:07)

(00:14) (00:46) (01:21)




18. Aula 4: Lei de
Distribuicéo de
Velocidades
Moleculares.
(07:47)

(03:32) (06:35)
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ParA s11

CONSIDERADO

prrrrs i \R\

19. Aula 5: Gases 3, et i R ’

Reais. A \ 1 :.:l;ormv::uu:l W) | Y

(04:30) :ﬁ e A = %
Pramssas Josi Grastaro

(00:12) (00:16) (0133)

Ill:vnncm
20. Aula 2: reoenp savace Bl 9.
Presséo Parcial. { T Passsoss Panciass by
(02Z06) Grs p_‘ "“0’_ & N
Promssos Josi Grascaro

(00:12) (00: 21) (01:43)

Fonte: Quadro elaborado com base nas informag¢des e conteldos disponiveis nas Plataformas Miriada X e Youtube.
Disponivel em:

1. <https://www.youtube.com/watch?v=Q0501vfJq38>; 2. <https://www.youtube.com/watch?v=mL7gy_gkplU>;

3. <https://www.youtube.com/watch?v=zm6_8HoEF-k>; 4. <https://www.youtube.com/watch?v=vaP6xk1Do0E>;

5. <https://www.youtube.com/watch?v=IMEfnPxkRgY>; 6. <https://www.youtube.com/watch?v=9xSDi-S8W1g>;

7. <https://lwww.youtube.com/watch?v=sCLpD5Ps4Ck>; 8. <https://www.youtube.com/watch?v=24a28RTLnKo>;

9. <https://www.youtube.com/watch?v=BFgNQ4f68t8>; 10. <https://www.youtube.com/watch?v=SHQk6DBZQjU>;

11. <https://www.youtube.com/watch?v=CaVHxW2qwO4>; <12. https://www.youtube.com/watch?v=0_kmYAhbumuU>;

13. <https://www.youtube.com/watch?time_continue=1&v=CrFFAIIP-RM>; 14. <https://www.youtube.com/watch?v=Mpr2U8rGEO4>;

15. <https://www.youtube.com/watch?v=4tuxTNGMI_o0>; 16. <https://www.youtube.com/watch?v=9GI0dDbTdYQ>;
17. <https://www.youtube.com/watch?v=Xozwh7F5Jgk>; 18. <https://www.youtube.com/watch?v=mQ0Jigdco-U>;
19. <https://www.youtube.com/watch?v=iEVHXeYUILo>; 20. <https://www.youtube.com/watch?v=9GI0dDbTdYQ>.
Acesso em: nov.2017.



Quadro 34 — Decomposicao das videoaulas autorais (LAM/UFRGS).
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Mddulo 0.

1. Apresentacé@o
do Mdédulo.
(01:29)

Modulo 1.

2.0 queé
conto?
(05:46)

(00:11) (00: 39) (00: 57) (02: 14)

3. O conto na
literatura russa
do séc. XIX.
(03:20)

' (00:11) (00: 35) - (00: 52)

4. O conto na
literatura russa
do séc. XIX.
(03:20)

(01: 43) 03:33)

5.
Transliteracéo.
(04:16)

(00:11) (00: 20) (00: 33)

Médulo 2.

6. Quem foi
Tchekhov?
(03:35)

(00:13) ©0021) (00:43)

(00: 20)



7. Quem foi
Tolst6i?
(03:58)

8. Conto
"Pamonha” —
Tchekhov
(05:09)
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(00:12) ‘ (00:20) (01:40) (02:38)

2

(00:21) (01:17) (01:20) (01:51) (03:59) (04:30)
9. Debate sobre (00:24) (02:02) (06:09) (09:00) (09:49) (11:48) (16:03)
os contos de ) ) ) ) ) )
Tchekhov. ]
(33:07) -
4 -
<@, W
wo—= [ | —
i e
(21:32) (21:37) (18:05)
Médulo 3.
10. Debate
sobre os contos s
de Tolstoi. B\
(25:20)
(02:13) (08:24) (15:29) (21:51) (22:16)
11. Debate
comparativo.
(09:56) %

(00:14) (00:21)  (00:46) (02:04) (04_:38) (05:13) (05:55)
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Q2

(05:) ' (08:27) (08:37)

Fonte: Quadro elaborado com base nas informacgdes e conteldos disponiveis nas Plataformas Miriada X e Youtube.

Disponivel em:

1. <https://www.youtube.com/watch?v=BjQ5PnSMoKw>; 2. <https://www.youtube.com/watch?v=APBz_hGpywA>;

3. <https://www.youtube.com/watch?v=CeF8Wg26ecl>; 4. <https://www.youtube.com/watch?v=wStJEj-awBQ>;

5. <https://www.youtube.com/watch?v=EytZOOfhFMU>; 6. <https://www.youtube.com/watch?v=k1LjCAABPGM>;

7. <https://www.youtube.com/watch?v=N4_5Z3hwmmw>; 8. <https://www.youtube.com/watch?v=ShAz{7-FF6Y>;

9. <https://www.youtube.com/watch?time_continue=450&v=KAK_Hk3K2Is>; 10. <https://www.youtube.com/watch?v=FhxZ5K6mPd4>;
11. <https://www.youtube.com/watch?v=i35NannRD-8>.

Acesso em: dez.2017.



APENDICE B Mapeamento das estratégias e contetidos transmidia.

Tabela 14 — Estratégias e conteudos transmidia (IPM/PUCRS)
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Introducéo aos processadores Multicore
(2.2 edicéo)

Estratégias de expansdo

Estratégias de propagacdo

Conteldos de extenséao textual

Conteldos de extensé&o ludica

Contetdos reformatados

Contetdos informativos

Extensdes
narrativas

Extens6es
diegéticas

Extensdes
vivenciais

Extensdes
de marca

Antecipagéo

Contextuais

Promocionais

Recuperacgéo

Remixagem

Médulo 0.
Apresentacao do
curso

Apresentacéo do
curso

Entrevista com os
professores do curso
Orientacdes gerais
para o
desenvolvimento

do curso

Materiais
complementares

Enquete inicial

Médulo 1.
Introducéo aos
sistemas
computacionais

Apresentacao do
modulo

O que é um
computador e seu
funcionamento basico

Evolucao histérica da
arquitetura do
computador

Materiais
complementares

Avaliacéo do médulo

Médulo 2.

Apresentacéo do
médulo




255

Introducgdo aos processadores Multicore

(2.2 edicéo)

Estratégias de expanséo

Estratégias de propagacgao

Conteldos de extenséao textual

Conteldos de extensdo ludica

Contetdos reformatados

Conteudos informativos

Extensbes
narrativas

Extensbes
diegéticas

Extens@es
vivenciais

Extens@es
de marca

Antecipagéo

Recuperagéo

Remixagem

Contextuais

Promocionais

O surgimento dos
processadores
Multicore

Contexto, definicéo e
motivos para a
transicéo para
processadores
Multicore

Histérico dos
processadores
Multicore (primeiros
modelos/
nomenclatura)

Materiais
complementares

Avaliacéo do moédulo

Médulo 3.
Impactos na
geréncia por parte
do sistema
operacional

Apresentacéo do
moédulo

Impactos no Sistema
Operacional

Impactos para
usuérios e
desenvolvedores
de software

Materiais
complementares

Avaliacéo do médulo

Moédulo 4.
Introducéo a
programacao
paralela

Apresentacao do
madulo

Introducéo a
programacao
paralela, objetivos e
modelagem

Andlise de
desempenho de
programas paralelos
Materiais
complementares

Avaliacéo do médulo

Médulo 5.

Apresentacao do
modulo
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Introducgdo aos processadores Multicore

(2.2 edicéo)

Estratégias de expanséo

Estratégias de propagacgao

Conteldos de extenséao textual

Conteldos de extensdo ludica

Contetdos reformatados

Conteudos informativos

Extensbes
diegéticas

Extensbes
narrativas

Extens@es
de marca

Extens@es
vivenciais

Antecipagéo

Recuperagéo Remixagem

Contextuais

Promocionais

Areas de aplicacdo
dos processadores
Multicore

Introducéo aos
sistemas
computacionais e
sistemas embarcados

Aplicacdes em
sistemas embarcados
- automacéao
doméstica e industrial
Materiais
complementares

Avaliacéo do médulo

Médulo 6.
Areas relacionadas

Apresentacéo do
médulo

Cursos da Faculdade
de Informética da
PUCRS e areas
relacionadas

Apresentacéo do
curso de Engenharia
da Computagéo

Apresentacéo do
curso Ciéncia da
Computacéo
Apresentacao do
curso Engenharia de
Software

Apresentacéo do
curso Sistemas de
Informagéo

Materiais
complementares

Avaliagdo do médulo

Médulo 7.
Encerramento do
curso

Apresentacéo do
modulo

Encerramento do
curso

Pesquisa de
satisfacao
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Introducgdo aos processadores Multicore
(2.2 edicéo)

Estratégias de expanséo

Estratégias de propagacgao

Conteldos de extenséao textual

Conteldos de extensdo ludica

Contetdos reformatados

Conteudos informativos

Extensbes Extensbes Extens@es Extens@es . ~ ~ . . L
) o . L Antecipagéo Recuperagéo Remixagem Contextuais Promocionais
narrativas diegéticas vivenciais de marca
Total 0 11 0 0 2 10 0 28 0

Fonte: Tabela elaborada com base nas informac@es disponiveis na plataforma Miriada X.

Disponivel em: <https://miriadax.net/pt/web/introducao-aos-processadores-Multicore-introduction-to-Multicore-processors-2-edicao-/inicio>.

Acesso em: set.2017.

Notas: Sinal convencional utilizado:

m Conteldo autoral.

o Contelido ndo autoral.
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Tabela 15 — Estratégias e conteudos transmidia (RSSO/PUCRS).

Responsabilidade Social e Sustentabilidade Estratégias de expanséo Estratégias de propagacéo

Conteldos de extenséo textual Conteldos de extenséo ludica Conteldos reformatados Conteldos informativos

das Organizagdes

Extens@es
vivenciais

Extensbes
diegéticas

Extensbes
narrativas

Extens@es
de marca

Antecipagdo

Recuperagao

Remixagem

Contextuais

Promocionais

Médulo 0.
Apresentacdo do
curso

Apresentacdo do
moédulo

Apresentacao do
Curso

Enquete inicial

Autoavaliagao —
Sociedade
sustentavel e
comportamento
consciente

Materiais
complementares

Referéncias
(bibliogréficas e sites)

Médulo 1.
Contextualizacédo da
responsabilidade
social e
sustentabilidade
das organizagdes

Apresentacao do
madulo

Responsabilidade
Social

Responsabilidade
social das empresas

Responsabilidade
Social Organizacional
— conceito aplicado a
gestdo dos negdécios

Vantagens da adogao
de politicas e préaticas
de responsabilidade
social.

Degraus da
responsabilidade
social das
organizagoes
Sustentabilidade das
empresas
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Responsabilidade Social e Sustentabilidade

das Organizagdes

Estratégias de expanséo

Estratégias de propagacgao

Conteldos de extenséao textual

Conteldos de extensdo ludica

Contetdos reformatados

Conteudos informativos

Extensbes

Extensbes

narrativas

diegéticas

Extens@es
vivenciais

Extens@es
de marca

Antecipagéo

Contextuais

Promocionais

Recuperacgéo

Remixagem

Materiais
complementares

Avaliacéo do modulo

Médulo 2.
Responsabilidade
Social

Apresentacao do
modulo

Responsabilidade
Social

Justificativas para a
responsabilidade
social nas empresas

Limites da
responsabilidade
social nas empresas

Desafios da
responsabilidade
social nas empresas

Empresa cidadd e
socialmente
responsavel

Exemplo de relatorio
de responsabilidade
social

Entrevista sobre
responsabilidade
social

Materiais
complementares

Avaliacéo do médulo

Médulo 3.
Compromisso das
Organizagdes com
a
Responsabilidade
Social

Apresentacao do
modulo

Compromisso com a
responsabilidade
social

Indicadores sociais
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Responsabilidade Social e Sustentabilidade

das Organizagdes

Estratégias de expanséo

Estratégias de propagacgao

Conteldos de extenséao textual

Conteldos de extensdo ludica

Contetdos reformatados

Conteudos informativos

Extensbes
narrativas

Extensbes
diegéticas

Extens@es
vivenciais

Extens@es
de marca

Antecipagéo

Recuperacgéo

Remixagem

Contextuais

Promocionais

Relatérios sociais —
pacto global e
demonstracdes
contabeis

Relatérios sociais —
balanco social

Relatérios sociais —
apresentacéo do
balanco social

Instrumentos de
gestao

Auditoria social

O que é compromisso
das empresas com a

responsabilidade
social?

Materiais
complementares

Avaliacéo do moédulo

Moédulo 4.
Sustentabilidade
das Organizacdes

Apresentacéo do
moédulo

Sustentabilidade

Tipos e definicdes de
sustentabilidade

Sustentabilidade
empresarial
(sustentabilidade
econdmica)

Critérios e requisitos
de sustentabilidade
nas empresas

Desafios para as
empresas
sustentaveis
Exemplos de

empresas
sustentaveis
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Responsabilidade Social e Sustentabilidade

das Organizagdes

Estratégias de expanséo

Estratégias de propagacgao

Conteldos de extenséao textual

Conteldos de extensdo ludica

Contetdos reformatados

Conteudos informativos

Extensbes
narrativas

Extensbes
diegéticas

Extens@es
vivenciais

Extens@es
de marca

Antecipagéo

Recuperacgéo

Remixagem

Contextuais

Promocionais

Indicadores de
sustentabilidade
RSC - Rating —
padrdes e indices de
classificacéo
Relatério de
sustentabilidade

A Sustentabilidade e
0 consumidor

Consideragdes sobre
a sustentabilidade

Entrevista sobre
sustentabilidade

Materiais
complementares

Avaliacéo do médulo

Médulo 5.
Modelos de Préticas
Sustentaveis

Apresentacao do
madulo

Projetos sustentaveis

Sustentabilidade na
construgao civil

Cidades e paises
sustentaveis

Sustentabilidade na
area de servigos

Sustentabilidade na
area de servicos —
turismo e
restaurantes
sustentaveis

Sustentabilidade na
area de servigos —
escolas e
universidades

Sustentabilidade
ambiental e
energética
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Responsabilidade Social e Sustentabilidade

das Organizagdes

Estratégias de expanséo

Estratégias de propagacgao

Conteldos de extenséao textual

Conteldos de extensdo ludica

Contetdos reformatados

Conteudos informativos

Extensbes
narrativas

Extens@es
vivenciais

Extensbes
diegéticas

Extens@es
de marca

Antecipagéo

Recuperacgéo

Remixagem

Contextuais

Promocionais

Sustentabilidade
ambiental e
energética — ideias
sustentaveis 50

Sustentabilidade
ambiental e
energética —
poténcias mundiais
em tecnologia limpa

Planeta sustentavel

Planeta sustentavel —
construgdes
sustentaveis do futuro
Entrevista sobre
préaticas sustentaveis
Materiais
complementares

Avaliacéo do médulo

Médulo 6.
Desenvolvimento
Sustentavel

Apresentacao do
madulo

Desenvolvimento
sustentavel 56

As transformacdes no
planeta e o
desenvolvimento
sustentavel

O "Desenvolvimento
do Milénio" e 0
"Desenvolvimento
Sustentavel"

Desafios para as
empresas
sustentaveis

Faca parte de um
planeta sustentavel
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Responsabilidade Social e Sustentabilidade

Estratégias de expanséo

Estratégias de propagacgao

das Organizagbes Contetdos de extensio textual

Conteldos de extensdo ludica

Contetdos reformatados

Conteudos informativos

Extensbes
diegéticas

Extensbes
narrativas

Extens@es
de marca

Extens@es
vivenciais

Antecipagéo

Recuperacgéo Remixagem

Contextuais Promocionais

Compromisso ou
responsabilidade
social das empresas:
O mercado no lugar
do Estado?

Entrevista
"Responsabilidade ou
compromisso social
empresarial”

Materiais
complementares

Avaliacéo do médulo

Apresentacao do
modulo

Médulo 7.
Encerramento do
curso

Video de
encerramento

Pesquisa de
satisfacao

Total 7 5

11

43 0

Fonte: Tabela elaborada com base nas informacdes disponiveis na plataforma Miriada X.
Disponivel em: <https://miriadax.net/pt/web/introducao-aos-processadores-Multicore-introduction-to-Multicore-processors-2-edicao-/inicio>.

Acesso em: set.2017.

Notas: Sinal convencional utilizado:
m Conteldo autoral.
o Contelido ndo autoral.



Tabela 16 — Estratégias e conteudos transmidia (LP/Anhembi Morumbi).
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Estratégias de expansao

Estratégias de propagagao

Lingua Portuguesa Contelidos de extens&o Conteldos de extens&o . P )
- Contetdos reformatados Conteldos informativos
textual ladica
Extensdes Extensdes Extensdes Extensdes L ~ . . L
- L . . Antecipagdo | Recuperagdo Remixagem Contextuais Promocionais
narrativas diegéticas vivenciais de marca
Apresentacdo do médulo ] ]
Bem-vindos! ]
Enquete [ ]
Linguagem [ ]
Linguas ]
Lingua ]
Lingua Portuguesa n
Modulo~1. Origens e Usos ]
Introducéo
Brasil versus Portugal [ ]
Classes Morfolégicas u
Substantivo .
Problemas com substantivos L]
Adjetivo ]
Advérbio [ ]
Conclusao ™
Apresentagdo do médulo ]
Apresentagao ]
Sinais Ortograficos |
Reforma Ortogréfica [ ] ]
Alfabeto ]
Médulo 2. Trema -
Ortografia
Oilei | |
Eel/oo ]
I/lu ]
Acento Diferencial ]

Hifen u
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Lingua Portuguesa

Estratégias de expanséo

Estratégias de propagagao

Contetdos de extensédo

Conteldos de extenséo

Conteldos reformatados

Conteldos informativos

textual ladica
Extensdes Extens6es Extens6es Extensdes s ~ . . N
narrativas diegéticas vivenciais de marca Antecipacdo | Recuperagdo Remixagem | Contextuais | Promocionais

Game da Reforma Ortogréafica ]
Conversores ]
Dicionérios ]
Acentuagéo ]
Corretores néo resolvem ™
H&/A n
Porque [ ] [ ]
Avaliacao ]
Apresentagdo do médulo ‘ ]
Apresentagao ]
Preposicéo ] ]
Preposicdes Essenciais ]
Preposi¢des Acidentais ]
Locucgdes Prepositivas ]
Crase ]
A [
Crase [ ]

Médulo 3. Regra 1 .

Crase Regra 2 ]
Regra 3 ]
Regra 4 ]
Palavras Masculinas [ ]
Verbos |
Regra 5 []
Regra 6 []
Regra 7 ]
Aquele (s), aquela (s) n
Avaliagdo Crase L]

Médulo 4. Apresentagéo do médulo ‘ | |
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Lingua Portuguesa

Estratégias de expanséo

Estratégias de propagagao

Contetdos de extensédo

Conteldos de extenséo

Conteldos reformatados

Conteldos informativos

textual ladica
Extensdes Extens6es Extens6es Extensdes s ~ . . N
narrativas diegéticas vivenciais de marca Antecipacdo | Recuperagdo Remixagem | Contextuais | Promocionais
Verbos Apresentagao ]
Modos Verbais ]
Conjugagao: escrever ]
Softwares Oline de Conjugacéo ]
Tem, tém, Vem, vém, Veem, Pde, pGem etc. ]
Mantém n n
Intermedia [ ]
Interviu ]
Imperfeito do Subjuntivo ]
Futuro do Subjuntivo ]
Participio [ ]
Avaliacéo (Verbos) ]
Apresentagdo do médulo ‘ ]
Apresentagao ]
Tipos de Pronomes ]
Pronomes Pessoais [ ]
Pronomes Possessivos ]
Pronomes Demonstrativos ]
Este, Esse, Aquele | ]
Médulo 5. Pronomes Indefinidos L]
Pronomes e .
Colocagéio Pronomes Interrogativos ]
pronominal Pronomes Relativos ]
Tipo de Pronomes Pessoais L]
Objeto Direto ou Indireto ]
Contragdes ]
Mesdclise [ ]
Proclise [ ]
Enclise [
Avaliacdo de Pronomes ]
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Lingua Portuguesa

Estratégias de expanséo

Estratégias de propagagao

Contetdos de extensédo
textual

Conteldos de extenséo

ladica

Conteldos reformatados

Conteldos informativos

Extensdes
narrativas

Extensdes
diegéticas

Extensdes
vivenciais

Extensdes
de marca

Antecipacao

Recuperacgéo Remixagem

Contextuais

Promocionais

Médulo 6.
Construcéo de
Oracdes

Apresentacédo do médulo
Apresentagao

Frases e Oragles
Morfologia versus Sintaxe
Sintaxe

Sujeito

Tipos de Sujeito
Predicado

Voz Passiva
Complementos

Adjuntos

Aposto

Avaliacado (Construgdo de Oragdes)

Médulo 7.
Concordancia

Apresentagdo do médulo
Apresentagao
Concordancia Nominal
Regras Gerais

Obrigado/ Obrigada
Substantivo com Adjetivo
Palavras e Expressdes invariaveis
Menos/ Meio
Concordancia Verbal
Sujeito com Verbo

Verbo ter

Haver, fazer, Existir
Fazer/ haver

Verbo + se

Avaliagdo (Concordancia)

Apresentacédo do médulo
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Lingua Portuguesa

Estratégias de expanséo

Estratégias de propagagao

Contetdos de extensédo

Conteldos de extenséo

Conteldos reformatados

Conteldos informativos

textual ladica
Extensdes Extensdes Extensdes Extensdes s ~ . . L
- L . L Antecipagdo | Recuperagdo Remixagem Contextuais Promocionais
narrativas diegéticas vivenciais de marca
Apresentagao ]
Conjuncdes ]
Maédulo 8. - —
Conexdes e Tipos de Conjuncéo ]
Coeréncia no Conjuncdes Coordenativas n
texto
Conjungdes Subordinativas ]
Avaliacédo (Conexdes e Coeréncia no texto) ]
Apresentacéo do médulo ]
Apresentagao ]
Coordenacao e Subordinagéo ]
Oragdes Coordenadas ]
Médulo 9. Oragdes Subordinadas n
Construgéo de
paragrafos Sintaxe das Orag6es ]
Discurso Direto e Indireto ]
Elementos de Ligag&o entre as Oracbes ]
Justaposicéo de Oragdes ]
Avaliacdo (Construgdo de Paragrafos) ]
Apresentagdo do médulo ]
Apresentagao ]
Uma virgula pode mudar sua vida [ ]
Sujeito verbo ]
Verbo OD Ol ]
Médulo 10. -
Conexdes e Enumeragéo L]
Coeréncia no Local, data -
texto
Vocativo [ ]
..., OU S€ja, ... [ ]
..., [aposta],... ]
..., [conjungédo adversativa] [ ]
Inversdo, Deslocamento e Intercalagao u
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Estratégias de expanséo

Estratégias de propagagao

Lingua Portuguesa Conteldos de extensdo Conteldos de extensédo . L )
- Contetdos reformatados Conteldos informativos
textual ladica
Extensdes Extensdes Extensdes Extensdes s ~ . . L
- L . L Antecipagdo | Recuperagdo Remixagem Contextuais Promocionais
narrativas diegéticas vivenciais de marca
Elipse do verbo ]
Testamento (sem pontuar) ]
Testamento (pontuado) ]
Avaliacdo (pontuagao) [ ]
Apresentacéo do moédulo L
Apresentagao ]
Médulo 11. Encadeamento entre Paragrafos n
Conexdes e -
JO Estilos no Word (parte 1) [ ]
Coeréncia no
texto Estilos no Word (parte 2) [ ]
Redacéo ]
Avaliacdo (Elaboragéo de Textos) n
Apresentacédo do médulo ]
Concluindo... ]
Médulo 12.
Conexdes e MOOC Metodologia Cientifica u
Coerénciano Letras (Graduagéo) n
texto
Texto Final ]
Avaliacao ]
Total 17 12 0 0 2 14 0 116 2

Fonte: Tabela elaborada com base nas informacdes disponiveis na plataforma Miriada X.
Disponivel em: <https://miriadax.net/pt/web/introducao-aos-processadores-Multicore-introduction-to-Multicore-processors-2-edicao-/inicio>.

set.2017.

Notas: Sinal convencional utilizado:
m Conteldo autoral.
o Conteldo ndo autoral.

Acesso em:



Tabela 17 — Estratégias e conteudos transmidia (PE/FURB).
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Portugués para estrangeiros

Estratégias de expanséo

Estratégias de propagagao

Contelidos de extensdo

textual

Conteldos de extensédo

ladica

Conteldos reformatados

Conteldos informativos

ExtensGes
narrativas

Extensdes
diegéticas

Extensdes
vivenciais

Extensdes
de marca

Antecipac@o | Recuperacéo Remixagem

Contextual

Promocionais

Apresentagao

Apresentagdo do médulo

Enquete Inicial

Médulo 1.
Introducé&o

Apresentacéo do Médulo
Video: Verde Amarelo
Tutorial do uso do Quizlet

Leitura: Futebol — origem, curiosidades e
regras do esporte

Gramaética: Verbos ser e estar; pronomes
possessivos

Férum

Materiais extras

Atividade final do médulo

Médulo 2.
Alimentos

Apresentacédo do médulo

Video: Vocé sabe de onde vém seus
alimentos?

Leitura: O que s&o alimentos organicos?
Vocabulario sobre alimentos
Comidas tipicas brasileiras

Gramatica: Verbos terminados em AR, ER e
IR; verbo irregular IR

Férum

Materiais extras

Atividade final do médulo

Enquete

Médulo 3.
Arte

Apresentagdo do médulo
Video: Plantando Arte

Leitura: Grafite e pichagao

Vocabulério relacionado ao ambiente urbano
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Estratégias de expanséo Estratégias de propagagao
Portugués para estrangeiros Conteudos de extensédo Conteldos de extenséo , . . .
- Contetdos reformatados Contetdos informativos
textual ladica
Extensdes ExtensGes Extensdes Extensdes s ~ . N
- S . L Antecipagdo | Recuperagéo Remixagem Contextual Promocionais
narrativas diegéticas vivenciais de marca
Gramaética: uso de preposicdes ]
Forum ]
Materiais extras ]
Atividade final do médulo L
Pesquisa quanto ao uso da tecnologia [ ]
Apresentacédo do médulo ]
Video: Eu fago porque amo ] ]
Leitura: Jodo-de-Barro: conhega o passaro -
construtor
Vocabulério referente a casa ]
Médulo 4. Msica: A casa é sua n
Casa " L . . .
Gramatica: Pretérito perfeito e imperfeito ]
Forum [ ] ]
Materiais extras
Atividade final do médulo L
Enguete final do curso ]
Total 1 14 0 0 2 13 4 9 0

Fonte: Tabela elaborada com base nas informacdes disponiveis na plataforma Miriada X.

Disponivel em: <https://miriadax.net/pt/web/introducao-aos-processadores-Multicore-introduction-to-Multicore-processors-2-edicao-/inicio>. Acesso
set.2017.

Notas: Sinal convencional utilizado:
m Conteldo autoral.
o Contelido ndo autoral.

em:



Tabela 18 — Estratégias e conteudos transmidia (IOD/UNISINOS).
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Inovacgéo orientada pelo Design

Estratégias de expansao

Estratégias de propagagao

Contelidos de extensdo

Conteldos de extensédo

Conteldos reformatados

Conteldos informativos

textual ladica
ExtensGes Extensdes Extensdes Extensdes s ~ . Lo N
- o ) . Antecipagdo | Recuperagdo Remixagem Conceituais Promocionais
narrativas diegéticas vivenciais de marca
Apresentagdo do médulo [ ] ]
Apresentagao -
Médulo 0.
Apresentacéo da proposta geral do curso ]
Guia de aprendizagem [ ]
Apresentacéo do moédulo [ ]
O que é inovagdo: Contexto histérico [ ]
Desafio — o que é inovacgéo: Contexto n
histérico
O que é inovacdo: Conceitos ]
Desafio — O que é inovagédo: Conceitos ]
O que é inovagdo X invencao ]
Tipos de Inovagédo [ ]
Desafio — Tipos de inovacéo u
Modulo 1. 10 Mitos sobre o tema inovagéo: Parte | | ]
_O quee Desafio — 10 Mitos sobre o tema inovagé&o: n
inovagéo e os Parte |
10 mitos da
inovacdo 10 Mitos sobre o tema inovagéo: Parte Il ]
Desafio — 10 Mitos sobre o tema inovacéo: ™
Parte I
Video Caso aplicado - Ricardo Felizzola — HT n
Micron
Video Caso aplicado - Guilherme Mantovani - n
Tramontina
Video Caso Aplicado: Eduardo Goerl ]
Médulo 1- Atividade P2P ™
Material Complementar ]
Lembre-se ]
Médulo 2. Apresentagéo do médulo ]
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Inovacgéo orientada pelo Design

Estratégias de expanséo

Estratégias de propagagao

Conteudos de extensédo
textual

Conteldos de extenséo
ladica

Conteldos reformatados

Conteldos informativos

ExtensGes
diegéticas

Extensdes
narrativas

Extensdes
de marca

Extensdes
vivenciais

Antecipac@o | Recuperacéo Remixagem

Conceituais

Promocionais

Modelos
mentais e
inovagéo

Conceito de Modelos Mentais e Paradigma

Desafio - Conceito de Modelos Mentais e
Paradigma

Distorgdes de percepgdo

Desafio - Distor¢des de percepgdo
Construcao de um produto inovador

Desafio - Construcéo de um produto inovador
Gustavo Reis: EaD/Inovagéo Educacéo
Material Complementar

Lembre-se

Médulo 3.
Empresa
inovadora

Apresentacdo do moédulo

Perspectiva de Inovagdo nas Organizacdes —
Foco no Processo de Inovacéo

Desafio - Foco no Processo de Inovagéo

Perspectiva de Inovagéo nas Organizacdes —
Foco nas Pessoas e nos Sistemas de Apoio

Desafio - Perspectiva de Inovacdo nas
Organizagdes — Foco nas Pessoas e nos
Sistemas de Apoio

Perspectiva de Inovagéo nas Organizacdes —
Foco no Processo de Gestdo

Desafio - Foco no Processo de Gestao

Perspectiva de inovacédo nas Organizagoes —
Foco na Cultura para a Inovacéo

Médulo 3 - Atividade P2P
Material Complementar

Lembre-se

Médulo 4.
Design e
inovagdo

Apresentagdo do médulo
O que é Design?
Desafio - O que é Design?

Inovacgéao Orientada pelo Design
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Estratégias de expanséo

Estratégias de propagagao

Inovacgéo orientada pelo Design

Conteudos de extensédo

Conteldos de extenséo

Conteldos reformatados

Conteldos informativos

textual ladica
Extens_()es E.xterjs.ﬁes Egtens_()(—_:‘s Extensoes Antecipagdo | Recuperagéo Remixagem Conceituais Promocionais
narrativas dlegetlcas vivencials de marca
Método de inovagéo orientada pelo Design ]
Médulo 4 - Atividade P2P ]
Material Complementar ]
Lembre-se ]
Total 4 4 0 0 2 18 0 24 0
Fonte: Tabela elaborada com base nas informacdes disponiveis na plataforma Miriada X.
Disponivel em: <https://miriadax.net/pt/web/introducao-aos-processadores-Multicore-introduction-to-Multicore-processors-2-edicao-/inicio>. Acesso

set.2017.

Notas: Sinal convencional utilizado:
m Conteldo autoral.
o Contelido ndo autoral.

em:



Tabela 19 — Estratégias e conteudos transmidia (QG-I/UFRGS).
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Quimica Geral | — Sistemas materiais, Estequiometria,
Solugdes e Gases

Estratégias de expansao

Estratégias de propagacéo

Conteudos de extensédo

textual

Contetdos de extenséo ludica

Conteldos reformatados

Contetdos informativos

Exten;ées E_xterrws_ées E?(tens_ﬁ (_as Extensoes Antecipagdo | Recuperagéo Remixagem Contextual Promocionais
narrativas dlegetlcas vivenciais de marca
Médulo 0.
Apresentagéo Apresentagdo do curso [ ]
do curso
Apresenta¢do do mddulo n
Introducéo n
Médulo 1. Material complementar 1.0 L]
Sistemas Testes n
Materiais Aula 1: Separacao .
Material complementar 1.1 L]
Testes sobre Separacéo n
Apresentacdo do modulo [
Introducéo n
Aula 1: Férmulas Quimicas L
Material complementar 2.1 ]
Testes [
Aula 2: Andlise por Combustao u
Médulo 2. Material complementar 2.2 ]

Estequiometria

Testes

Aula 3: Lei de Lavoisier
Material complementar 2.3
Testes

Aula 4: Relagdes Quantitativas
Material complementar 2.4
Testes
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Quimica Geral | — Sistemas materiais, Estequiometria,

Solugbes e Gases

Estratégias de expansao

Estratégias de propagacéo

Contelidos de extensdo
textual

Contetdos de extenséo ludica

Conteldos reformatados

Conteldos informativos

Extensdes
narrativas

Extensdes
diegéticas

Extensdes
vivenciais

Extensdes
de marca

Antecipacéo

Recuperagao Remixagem Contextual

Promocionais

Aula 5: Reagente Limitante
Material complementar 2.5
Testes

Médulo 3.
Solugbes

Apresentagdo do modulo
Introducéo

Material complementar 3.1
Testes

Aula 1: Solubilidade
Material complementar 3.2
Testes

Aula 2: Efeitos da Temperatura na
Solubilidade

Material complementar 3.3
Testes

Aula 3: Tipos de Solugdes
Material complementar 3.4
Testes

Aula 4: Concentragéo
Material complementar 3.5
Testes

Aula 5: Diluicdo de Solugdes
Material complementar 3.6
Testes

Aula 6: Mistura de Solucdes
Material complementar 3.7
Mistura de Solugdes
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Quimica Geral | — Sistemas materiais, Estequiometria,

Solugbes e Gases

Estratégias de expansao

Estratégias de propagacéo

Contelidos de extensdo
textual

Contetdos de extenséo ludica

Conteldos reformatados

Conteldos informativos

Extensdes
narrativas

Extensdes
diegéticas

Extensdes
vivenciais

Extensdes
de marca

Antecipacéo

Recuperagao Remixagem Contextual

Promocionais

Testes

Moédulo 4.
Gases

Total

Apresentagdo do médulo
Aula 1: Lei dos Gases
Material complementar 4.1
Testes

Aula 2: Presséo Parcial
Material complementar 4.2
Testes

Aula 3: Energia Cinética e
Temperatura

Material complementar 4.3
Testes

Aula 4: Lei de Distribuicéo de
Velocidades Moleculares

Material complementar 4.4
Testes

Aula 5: Gases Reais
Material complementar 4.5
Testes

18

19 0 25

Fonte: Tabela elaborada com base nas informacg@es disponiveis na plataforma Miriada X.
<https://miriadax.net/pt/web/introducao-aos-processadores-Multicore-introduction-to-Multicore-processors-2-edicao-/inicio>.

Disponivel
set.2017.

em:

Notas: Sinal convencional utilizado:
m Conteldo autoral.
o Contelido ndo autoral.

Acesso em:



Tabela 20 — Estratégias e conteudos transmidia (LAM/UFRGS)
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Estratégias de expanséo

Estratégias de propagagao

Leitura, Analise e Método: Anton Tchékhov e Liev Tolst6i Contelidos de extensao Contelidos de extensao . . X .
- Contetdos reformatados Conteldos informativos
textual ladica
Extensdes Extensdes Extensdes Extensdes s ~ . . L
. o . . Antecipagdo | Recuperagdo Remixagem Contextuais Promocionais
narrativas diegéticas vivenciais de marca
Médulo 0. Apresentagdo do modulo ] L]
Introducéo Perfil do aluno n
O que é conto? n
O conto na literatura russa do séc. XIX ]
O verbete “conto” na Enciclopédia Literaria -
Soviética
Mddulo 1; Literatura traduzida ]
Introdugéo:
Conceitos A Recepgao da Literatura Russa no Brasil n
Basicos Transliteragéo ]
O que é transliteragdo? n
Alfabeto Russo e Transliteragéo ]
Teste 1 ]
Quem foi Tchekhov? ]
Tchekhov - Breve cronologia ]
. Tchekhov - Vida e Obra
Médulo 2. -
Vida e obrados  Quem foi Tolstéi? ]
autores Tolst6i - Breve cronologia ]
Tolstdi - Vida e Obra ]
Teste 2 |
Traducéo de "Pamonha” ]
Conto "Pamonha” - Tchekhov ]
Tradugéo de "Angustia” [ ]
Modulo 3. Debate sobre os contos de Tchekhov n
Analise dos - " ”
contos Tradugéo de "Nevasca" - Parte 1 n

Tradugéo de "Nevasca" - Parte 2
Tradugéo de "Nevasca" - Parte 3

Tradugéo de "Nevasca" - Parte 4
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Leitura, Analise e Método: Anton Tchékhov e Liev Tolst6i

Estratégias de expanséo

Estratégias de propagagao

Contetdos de extensédo

Conteldos de extenséo

Conteldos reformatados

Conteldos informativos

textual ladica
Extensdes Extensdes Extensdes Extensdes . ~ ~ . . L
- L . . Antecipagdo | Recuperagdo Remixagem Contextuais Promocionais
narrativas diegéticas vivenciais de marca
Tradugédo de "O senhor e o servo" n
Debate sobre os contos de Tolst6i ™
Teste 3 ™
Médulo 4. Debate comparativo -
Relagges entre Russos, brasileiros e muitos outros
os autores e
seus contos Teste 4 -
Total 5 1 0 0 2 0 17 0

Fonte: Tabela elaborada com base nas informag¢@es disponiveis na plataforma Miriada X.
Disponivel em: <https://miriadax.net/pt/web/introducao-aos-processadores-Multicore-introduction-to-Multicore-processors-2-edicao-/inicio>. Acesso em:

set.2017.

Notas: Sinal convencional utilizado:
m Conteldo autoral.
o Contelido ndo autoral.
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ANEXO | Autorizacéo da Telefonica Educacién Digital.

MIRIADAX_

ACEPTO INSTITUCIONAL

El Sra. Yuma Inzolia Berardi, gerente de Miriadax, en Telefénica Educacion
Digital, estd de acuerdo con la investigacion La transmidiacion de las
universidades em plataformas multiinstitucionales, de responsabilidad del
investigadora Noeli Batista dos Santos, estudiante de doctorado del Departamento
de Educacion, Programa de Postgrado en Educacion, Linea de Investigacion —
Educacion, Tecnologias y Comunicacién de la Universidad de Brasilia, dirigida por el
Prof. Dr. Gilberto Lacerda Santos.

El estudio se dirige principalmente a la comprensién de como las plataformas
MOOC transmidiam la dimensién virtual de las universidades en entornos digitales.
Se trata de un estudio de caso, con analisis de datos estadisticos, imagenes y
estructura pedagégica de MOOCs desarrollados por universidades brasilefias. La
investigacion tendra una duracion de doce meses, com previsdo de inicio em
octubre/2017 e término em octubre/2018.

La institucién co-participante de este proyecto de investigacion, se
compromete a colaborar con la informaciéon necesaria para que la investigacion
pueda realizarse con éxito, salvo que se trate de datos sensibles y personales de los
usuarios de la plataforma, ya que la normativa legal vigente no permite compartir esa

clase de datos con terceros.

Madrid, 13, diciembre de 2017.

L

YUMA IN2OLIA BERARDI

A
Nombre completo del responsable de la institucion
Firma y sello do(a) del responsable de la institucion

gemeg 0 ACIOAN D



