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RESUMO

Na década de 1980, a pesquisadora e professora Maria Helena Souza Patto denunciou
0s preconceitos sofridos pelos alunos de familias pobres nas escolas. A autora mostrou como
a teoria da caréncia cultural era amplamente usada pelos professores para aportar tais
preconceitos. A presente pesquisa €é um dialogo com o trabalho de Patto (1993) e parte dos
seguintes questionamentos: como € atualmente a relacdo da escola com os alunos das camadas
populares? Como ocorre hoje a exclusdo escolar pelo fator socioecondémico? Quais as
explicacbes atuais dos docentes sobre o fracasso escolar dos alunos das camadas
empobrecidas? Fizemos uma revisdo bibliografica com um retorno ao trabalho de Patto
(1993) e averiguamos também em artigos atuais a tematica do fracasso escolar. Examinamos
as politicas publicas de inclusdo educacional e no referencial teérico trouxemos a teoria
psicanalitica para refletirmos sobre as questdes que perpassam nossos questionamentos. A
pesquisa realizou-se em uma escola publica na periferia do Distrito Federal. Fizemos dois
Estudos de Caso com duas familias da comunidade escolar. Constatamos avangos sociais no
campo da educacdo em relacdo a década de 80, mas ndo suficientes para uma inclusdo efetiva
dos alunos pobres, com acesso e permanéncia em uma escola com ensino de qualidade.
Constatou-se tambeém que os docentes permanecem ancorados em varias explicacdes para

justificarem a auséncia de responsabilidade da escola frente a essa exclusao.

Palavras-chave: Escola. Exclusdo socioecondmica. Psicandlise.



ABSTRACT

In the 1980s, professor and researcher Maria Helena Souza Patto denounced the
prejudice suffered by students from poor families at school. The author indicates teachers
made wide use of the cultural deficit theory to explain such prejudice. The present study
established a connection between Patto’s work (1993) and the following questions: How is
today’s relationship between schools and disadvantaged students? How does school exclusion
due to socio-economic factors take place today? How do today’s teachers explain school
failure for students from lower-income households? We performed a literature review,
returning to Patto (1993), as well as exploring school failure from the perspective of
contemporary papers. We also examined public policies on inclusive education and applied
the psychoanalytic theory to approach the subject matter. The research was conducted in a
public school located in the outskirts of the Federal District in Brazil, where two case studies
were carried out with two families from the school community. The results imply there has
been positive social change in the education field since to the 1980s, but not sufficient for an
effective inclusion of poorer students, with access and continuity in a school with high quality
teaching. Moreover, the results also suggest teachers remain holding to many explanations to

justify schools’ absence of responsibility towards exclusion.

Keywords: School. Socio-economic exclusion. Psychoanalysis.
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INTRODUCAO

Atualmente, segundo dados do Censo Escolar da Educacdo Basica (BRASIL, 2017)
divulgado pelo Ministério da Educacdo — MEC quase 3 milhdes de criancas e jovens de 4 a 17
estdo fora da escola mesmo sendo o ensino obrigatdrio para essa faixa etaria. Conforme o
relatério Toda crianca na escola em 2015, do Fundo das Nac¢Bes Unidas para a Infancia —
UNICEF, a desigualdade na educacgdo se intensifica quando se considera a questdo étnico-
racial, a situacdo econdmica das familias e as criancas em risco de abandono. Mesmo com 0
direito a educacdo garantida em lei, uma quantidade expressiva de criancas e de jovens
brasileiros ainda se encontra fora dos bancos escolares.

As familias pobres tém sofrido com a exclusdo de seus filhos do contexto educacional
desde a constituicdo da escola na conducdo da educacdo formal. Muitas foram as formas de
afastamento dessas criancas da escola a comecar com teorias disfarcadas de cientificas que
escondiam em seus argumentos preconceitos e racismo (PATTO, 1993) aliadas a uma
legislagdo jurisdicional que ndo favorecia a inclusdo desses cidadaos.

Historicamente, desde o ideario de “igualdade de oportunidades” que marcou a
Revolucdo Francesa (1789-1799), a escola busca explicacfes para justificar as exclusdes das
“minorias” supracitadas. Primeiro, surgiram as teorias racistas (século XIX) com grande
destaque na Franca, local em que a igualdade, liberdade e fraternidade ecoavam no meio
social, mas os cientistas da época ndao economizaram esfor¢os para defender os idearios
burgueses ou das classes mais abastadas. Por exemplo, antrop6logos por meio de supostas
provas empiricas buscavam comprovar a inferioridades de pobres e ndo brancos. Outro
exemplo, em meados do século XX, a Psicologia Diferencial, por meio de testes
psicomeétricos, encarregou-se de divulgar que haveria maiores niveis de inteligéncia inata do
branco comparativamente com o ndo branco, do rico em relagdo ao pobre (PATTO, 1993).

A teoria da caréncia cultural foi inaugurada na década de 1960 na Psicologia
americana. Embasada em uma visdo ambientalista serviu de aporte para discriminar as
familias pobres. Segundo esta teoria, 0 ambiente familiar constituido por pessoas pobres
possui pouca interagdo verbal, aléem da deficiéncia de afetos e estimulos sensoriais 0 que
acarreta em dificuldades escolares (PATTO, 1993).

Tal teoria teve grande impacto nas producgdes intelectuais no Brasil e influenciou as
justificativas da exclusdo escolar. As familias pobres carregam em suas costas esse peso por
décadas, sendo “condenadas” no sistema escolar de forma desarticulada de uma série de

outros fatores sociais que implicam o fracasso escolar, incluindo aqui, principalmente, a baixa
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qualidade do ensino que é fornecida a essas criangas. Nesse sentido, as atitudes tomadas
dentro da escola, pelos profissionais de educacéo, contribuem para agravar essas dificuldades
escolares.

No entanto, € possivel perceber alguns avancos na area da educacdo em seu papel
social em nosso pais. A partir da década de 1990 impulsionadas pelas politicas sociais e pela
promulgacdo da Constituicdo Cidada de 1988, as politicas educacionais tém favorecido a
inclusdo das minorias como o0 aumento de criangas matriculadas na alfabetizacdo, aumento do
tempo escolar direcionado para uma educacdo integral, politicas de inclusdo escolar e
recentemente a obrigatoriedade dos estados e municipios de incluirem criangas a partir 4 anos
na escola. Mesmo com essas mudangas O que causa preocupacdo e certamente coloca em
xeque uma real efetividade dessas politicas é a forma idealizada com que a escola se relaciona
com os estudantes das camadas periféricas.

O interesse por esta pesquisa surgiu no Curso de Especializacdo em Docéncia na
Educacdo Infantil — ESDEI' com conclusdo no ano de 2015. As disciplinas ofertadas durante
0 curso me afetaram positivamente, deixando marcas e 0 desejo de continuar na pesquisa
académica, de aprofundar na teoria psicanalitica e fazer novas reflexdes sobre a educacéo.

Assim, este trabalho parte das contribuicdes do curso ESDEI e da vivéncia como
professora da educacao basica em escolas publicas na periferia do Distrito Federal - DF. Em
dez anos na profissdo docente como professora dos anos iniciais, optei por trabalhar nessas
localidades e isso me possibilitou um contato mais perto com criancas pertencentes a familias
pobres.

Tem como base os estudos de Patto (1993) que se tornou pioneira nos meandros da
dendncia acerca de uma cultura institucional de fracasso escolar, por meio de explica¢Bes dos
docentes sobre o processo de exclusdo das familias pobres do contexto educacional. A obra
da autora A producdo do fracasso escolar: histdrias de submissdo e rebeldia tornou-se um
classico. O estudo realizado no final da década de 1980 ainda hoje constitui um referencial
bibliografico diferenciado para os pesquisadores que se interessam pelos estudos que se
intrincam criticamente nas tematicas do fracasso nas aprendizagens, da exclusdo e dos
preconceitos sociais presentes no interior do sistema escolar.

Diante disso, tendo como referéncia o trabalho de Patto (1993), investigamos como

acontece o relacionamento da escola com as familias empobrecidas no século XXI, mais

1 O curso constituiu em uma parceria entre a Secretaria de Estado de Educagéo do DF — SEEDF e a Universidade
de Brasilia — UnB e foi destinado aos profissionais da educacdo infantil.
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especificamente com as familias que possuem filhos na fase inicial de alfabetizacdo. Nesse
sentido, iniciou-se essa investigacdo destacando a importéncia das politicas publicas na
inclusdo educacional das classes trabalhadoras. Tais politicas tém como funcdo a
concretizacdo dos direitos de cidadania conquistados pela sociedade e amparados por lei
(PEREIRA, 2008).

Como politica social mais significativa de inclusdo educacional, sobressaimos o
programa social Bolsa Familia e o Programa Mais Educacdo. O Bolsa Familia (que se
caracteriza pelos condicionantes e transferéncia de renda direta) tem permitido o acesso e a
permanéncia de estudantes de familias que vivem em situacdo de pobreza e extrema pobreza a
escola (IPEA, 2015). A familia age como parceira do Estado no gerenciamento do recurso
transferido e no cumprimento das condicionantes (MIOTO, 2008). Nessa interacdo, cabe a
escola criar condicdes para que estas familias antes exiladas do contexto educacional tenham
acesso a uma educacédo de qualidade. No entanto, tais politicas embora muito relevantes para
0 repasse da renda direta ndo solucionaram o cerne dos problemas na relagdo professor-aluno,
ainda perpassada por muitos preconceitos, conforme aponta a revisdo bibliografica realizada,
no segundo momento dessa investigacao.

Foi realizada, portanto, uma pesquisa sobre o referido tema em sites académicos. Para
IS0, buscou-se as bases de dados da CAPES, Scielo, PEPSIC e no Google académico artigos
recentes que tratam do fracasso escolar e da exclusdo das familias pobres. Para analisar
teoricamente essas questdes, utilizou-se a abordagem psicanalitica. Tal teoria pode clarificar
algumas questdes do impacto subjetivo nesses alunos em suas trajetdrias de exclusdo nas
escolas e outras questfes subjetivas que sustentam a idealizagdo excessiva no ato educativo
por parte dos docentes.

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica na periferia do Distrito Federal,
apoiando-se na estratégia metodoldgica qualitativa com estudos de caso de duas familias
participantes da comunidade escolar.

Em sintese, sua questdo central foi: passadas mais de trés decadas do trabalho de Patto
(1993) e mesmo com significativas mudancas politicas, econdmicas e sociais na sociedade
brasileira contributivas para o acesso das camadas empobrecidas a educacdo formal, como a
escola atual tem atuado no sentido de evitar a exclusdo por meio da trajetoria do fracasso
escolar dos seus alunos? Houve mudangas? A relacdo professor com os alunos das camadas
empobrecidas estd embasada em novos preceitos ou ainda € guiada pelo ideério da teoria da

caréncia cultural?
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A partir destas questdes definimos o objetivo geral que é o de analisar a relacdo entre
a escola e os alunos das familias empobrecidas de uma escola publica do Distrito Federal.

Este se desdobra nos seguintes objetivos especificos:

e Verificar a atualidade da pesquisa de Maria Helena Souza Patto realizada na
década de 80.

e Compreender como as politicas publicas educacionais tém impactado a
inclusdo na educacdo dos alunos das familias empobrecidas.

e Analisar, por meio da teoria psicanalitica, como 0s aspectos subjetivos da
idealizacdo do professor € impeditiva dos processos de inclusdo dos (as) alunos

(as) das camadas populares.
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CAPITULO | - POLITICAS SOCIAIS, EDUCACAO E FAMILISMO: UM OLHAR
SOBRE AS PARTICULARIDADES NO BRASIL

Este capitulo discute a importancia das Politicas Sociais na inclusdo das familias
empobrecidas no cenario educacional brasileiro, para isso contextualiza historicamente a

importancia de tais Politicas no acesso a cidadania, em especial ao direito a educacao.
1.1 Politicas sociais € o direito a educacao

A revolucéo industrial que se iniciou na Inglaterra constitui como marco histérico do
estabelecimento do capitalismo moderno como regulador do sistema econémico. Do trabalho
artesanal para o assalariado com o uso das maquinas, os trabalhadores passaram a sofrer com
longas horas de trabalho, salarios muito baixos, além da exploracdo da mado de obra de
criancas e mulheres. Com a expansao dessa revolucdo econdmica para outros paises surge a
valorizacdo da producdo, do consumo e do lucro como essenciais para sobrevivéncia desse
sistema. Surgem também mazelas que acometem a populacdo: a miséria, a fome, o
desemprego e as péssimas condi¢des de vida. Incorporam-se ai os conflitos sociais, obrigando
0S paises a pensarem a questdo social.

Logo ap6s o colapso no sistema financeiro dos Estados Unidos, com a quebra da
Bolsa de Nova York entre 1929 — 1932, comprometeu os lucros e produziu aumento do
desemprego da classe trabalhadora. Esta crise também atingiu os paises periféricos, deixando
sua marca no Brasil, tempos em que se iniciam 0s movimentos sindicais com a deflagragéo
das greves na luta por direitos. Ou seja, desde seus primordios, o capitalismo vive com
conflitos de interesses entre a classe trabalhadora e os donos do capital.

Cabe aqui uma digressdo de como o Brasil se inseriu no processo capitalista. Para
Behring; Boschetti (2011), “o Estado brasileiro nasceu sob o signo de forte ambiguidade entre
um liberalismo formal como fundamento e o patrimonialismo como pratica no sentido de
garantia e privilégios das classes dominantes” (p. 75). O Brasil foi um pais que serviu aos
interesses dos paises colonizadores entre 0s séculos XV1 e XIX.

As primeiras marcas do capitalismo se desenvolveram com o0 processo da
Independéncia em 1822 com a criag¢do do Estado Nacional (BEHRING; BOSCHETT]I, 2011),
fase de predominio da exploracdo do trabalho escravo, com a forte exploragdo da elite que
dominava as relacdes politicas econémicas da época. Mesmo com o fim da escravidao, muitos

trabalhadores continuaram na condicdo de exercerem ainda esse tipo de trabalho e assim
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permaneceram durante décadas, sendo ainda hoje perceptivel a mentalidade escravocrata em
muitos segmentos da nossa sociedade.

A histdria mostra que as conquistas dos trabalhadores aconteceram de forma gradual
passando por momentos conturbados como o do periodo da ditadura militar em que o pais
viveu forte represséo estatal, sem avancos nos direitos da cidadania. Foi somente com a
redemocratizacdo do pais e com a Constituicdo Federal de 1988 que os brasileiros puderam
contar com a ampliacéo dos direitos sociais inscritos na Lei Maior.

Conhecida como “Constitui¢do Cidada” por contemplar amplos direitos fundamentais
do cidadao, trouxe em seu artigo 6° os direitos sociais como Garantias Fundamentais e em
Emenda Constitucional em fevereiro de 2010 reconhece também o direito a alimentacéo e
estabelece: “Sao direitos sociais: a educacdo, a saude, a alimentagdo, o trabalho, a moradia, 0
lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia
aos desamparados, na forma desta Constituigao”.

Como sabemos e vivenciamos no dia-a-dia na sociedade, a insercdo dos direitos
sociais na Constituicdo ndo garante aos cidaddos a materializacdo dos mesmos, mas a base
legal possibilita a invocacdo do Estado por meio de luta obrigando-o a garantir os direitos
reconhecidos na Lei. Nesse sentido, 0 acesso a educacéo possibilita ao cidadéo se engajar em
lutas para melhores condigdes de vida.

O direito a educacéo ja era apontado desde as primeiras constituicGes brasileiras e se
constitui como elemento constitutivo da cidadania, pois atua como meio de diminuicdo das
desigualdades na sociedade. Nesta direcdo, Coutinho (1999) informa que a “cidadania é a
capacidade conquistada por alguns individuos, ou (no caso de uma democracia efetiva) por
todos os individuos, de se apropriarem de bens socialmente criados” (p. 2).

A universalizagdo da educacdo permitiu um significativo acesso das familias
empobrecidas & educacdo, a histéria mostra essa parcela da populagdo, por muito tempo,
alijada do acesso formal ao saber. Sabemos que as politicas sociais ndo atendem somente tais
classes, mas quando se trata de saude e educacdo o Estado se faz essencial no cumprimento
destes deveres. Para Algebaile (2004), “o Estado garante uma espécie de contra-peso a favor
dos “menos favorecidos”, cria a impressdo de alguma igualdade, favorecendo a formagdo de
um certo consenso acerca da validade das regras que regem a vida social, politica e
economica” (p. 117).

Diante disso, observa-se que mesmo com o alargamento dos direitos sociais no seculo
XX, a igualdade de direitos relativa a educacdo é uma luta incessante. Tal como se vé na

historia do sistema capitalista, a historia da educacdo brasileira foi desenhada por meio de
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pressdes populares e também por manobras da classe dominante na intencdo de atender as

reivindicagdes de forma menos lesivas aos interesses do capital.

1.2 Familismo e Politicas Sociais de inclusao escolar

A familia tem se configurado como principal instituicdo de protecdo e manutencéo da
sociedade capitalista na modernidade. Inicialmente, em uma sociedade pré-mercantilizada os
meios de protecdo social advinham de acles solidarias sob a responsabilidade da familia,
igreja e senhores feudais. Essa rede de protecdo cessou no tempo historico, restando somente
a parceria anénima entre familia e Estado. Segundo Mioto (2004), a familia independente de
suas configuragdes ¢ o espaco privilegiado de convivéncia “é mediadora das relagdes entre os
sujeitos e a coletividade, mediando continuamente os deslocamentos dos limites entre o
publico e o privado e geradora de formas comunitarias de vida” (p. 2).

Com o advento do capitalismo, a familia vinculou a mulher como a responsavel pelo
cuidado familiar, enquanto o homem ficou com o papel de responsavel financeiro. Essa
forma de constituicdo familiar impactou de forma modelar tanto a familia burguesa quanto a
familia proletaria, mas a essa Ultima sempre coube a mulher a garantia da sobrevivéncia dos
filhos, os cuidados com o lar e a conservacdo dos recursos financeiros.

Com o advento do Estado de Bem Estar Social que se intensificou, apés a segunda
guerra mundial, a protecdo social passa a ser administrada pelo Estado configurando os
direitos sociais ao exercicio da cidadania. Esse modelo social-politico-econémico se
desenvolveu de diferentes formas entre os paises, porém, como afirma Mioto (2008) “a
familia nunca deixou de ter papel significativo na organizacdo e desenvolvimento dos
diferentes sistemas de protecao social” (p. 135).

Com esse entendimento, autores como Esping-Andersen (1991) citado por Mioto
(2008) aborda o conceito de “familismo” cOmo uma expressao que caracteriza a parceria entre
Estado e familia. Para a autora, nos Estados em que as politicas sociais se caracterizam pelo
familismo, “existe uma explicita parceria entre Estado e familia, e o quantum de protecédo
assumido pelo Estado e pela familia é 0 que caracteriza maior ou menor grau de familismo”
(p.136).

As politicas sociais voltadas aos mais pobres no Brasil assumem esse carater ao eleger
a familia como comparte na condugdo do bem-estar de seus integrantes. Isso significa que em
casos de transferéncia de renda cabe a familia gerir os gastos, parte que na maioria dos casos

fica sob a responsabilidade da mulher, ressaltando seu papel social de cuidadora na sociedade.
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Programas que inserem a familia no ndcleo social podem atingir maiores chances de
se efetivarem como politicas sociais que transformam. Projetos como o Programa Mais
Educacao e o Programa Bolsa Familia - PBF buscam tais articulacfes para que possam atingir
o0s objetivos. Nesta direcdo, a politica social que teve impacto positivo significativo para as
familias pobres foi o Programa Bolsa Familia por meio de transferéncia de renda direta,
oferecendo protecdo quanto aos direitos a alimentacéo, a salde e a educacao.

Tornou-se diferencial por exigir contrapartidas das familias do programa, pois a
concessao dos beneficios depende do cumprimento de deveres dos seguintes tipos: exame pré-
natal, acompanhamento nutricional, acompanhamento de saude, da frequéncia escolar, por
outro lado, “esse movimento articula o enfrentamento da pobreza com melhorias de condicdes
educacionais das futuras geracdes, podendo fazer a transferéncia de renda uma politica pro-
familia, pré-crianca e pré-educagido” (DI GIOVANNI; SILVA; YAZBEK, 2008, p. 191-192).

O programa € destinado as familias com filhos de 0 a 17 anos, isso corresponde em
idade escolar desde a creche até ao ensino medio. Os critérios sdo assim definidos: para
familias que possuem criancas até 15 anos a cobertura € maior, o beneficio é pago até o limite
de cinco cotas por familia; para familias que possuem em sua composi¢do adolescentes entre
16 e 17 anos, seré pago até o limite de dois beneficios por familia.

Nesse sentido, o Bolsa Familia direciona-se a permanéncia na escola ao exigir que as
familias respeitem a frequéncia escolar mensal minima dos alunos para continuarem no
programa, que varia de 85% da carga horaria para os dependentes de 6 a 15 anos e 75% para
os jovens de 16 e 17 anos (BRASIL, 2004). E relevante observar que no caso dos estudantes
até 15 anos, a porcentagem da carga horéaria é superior a exigida pela lei 9.394/96 que € de
75% do total de horas letivas para aprovacdo. As familias que ndo cumprem esta
condicionante sdo advertidas, contam com o apoio de assistentes sociais que buscam informar
a importancia da educacao e, em ultimo caso, sao desligadas do programa.

Segundo estudo organizado por Campello; Neri (2013) - Programa Bolsa Familia:
uma década de inclusdo e cidadania, pelo Instituto de pesquisa Econémica Aplicada — IPEA
aponta que em pouco mais de uma década de programa alguns mitos foram superados como:
- ‘O programa incentivaria os pobres a ter mais filhos’; pesquisas apontam que houve um
declinio na fertilidade brasileira e, em numero significativo, na populagédo mais pobre.

- Outro mito seria que ‘0s beneficiarios ndo usariam o dinheiro de forma adequada’; sobre
isso, percebeu-se que as familias faziam um planejamento financeiro gastando “corretamente”

0 beneficio — a maior parte investida em alimentacéo.
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- O terceiro mito: ‘0 programa estimularia a acomodacéo e a informalidade gerando o efeito
preguica por sustentar vagabundos’ — tese amplamente contestada, pois em termos de procura
de emprego os indicadores sdo muito proximos entre os beneficiarios e nao beneficiarios do
programa, além da auséncia de evidéncias tanto de desincentivo ao trabalho quanto ao
incentivo a informalidade.

- O quarto mito seria que ‘0 programa incentivaria o clientelismo e a corrupgéo’, isso também
ndo procede, pois o repasse do beneficio é feito na Caixa Econémica Federal por meio de um
cartdo magnético direto as familias, reduzindo custos operacionais favorecendo a autonomia
das mesmas.

Esse estudo comprovou com dados fidedignos e incontestaveis que os mitos sdo, na
verdade, permeados de preconceitos na intencdo de isentar o Estado de atuar na esfera das
politicas sociais destinadas aos mais pobres. Cireno; Proenca; Silva (2013) abordam a relacédo
do PBF com a aprendizagem e o percurso escolar dos participantes do programa. Os autores
mostram que a condicionalidade da frequéncia escolar diminuiu, de fato, a evasdo e o numero
de repeténcia dos alunos.

Por meio do entrecruzamento dos resultados da Prova Brasil e do Censo Escolar
percebeu-se, em outra pesquisa, as articulagbes entre pontuacdo no exame com as
caracteristicas das familias e da escola. Esse estudo mostrou que os alunos beneficiarios do
programa tiveram pior aproveitamento do que os nao beneficiarios quando comparados em
nivel nacional. Essas diferencas foram atribuidas as condi¢Ges socioeconbmicas e as
caracteristicas da escola, pois os resultados sdo favoraveis aos estudantes do PBF em regides
onde ha mais contemplados com “destaque para os resultados na regido Nordeste, onde 71,3%
dos estudantes do programa Bolsa Familia conseguiram terminar o ensino fundamental até os
15 anos, contra 64% dos demais estudantes da rede publica” (CRAVEIRO; XIMENES, 2013,
p. 118).

Por sua vez, o Programa Mais Educacdo busca implantar a educacdo integral.
Reconhece o direito de aprender como inerente ao direito a vida, a saude, a liberdade, ao
respeito, a dignidade e a convivéncia familiar e comunitaria e como condicdo para o proprio
desenvolvimento, reconhecendo as mdltiplas dimensGes do ser humano. Nesse sentido, o
Ministério da Educacdo buscou implementar uma politica publica que visa a educagédo
integral em tempo integral.

O Programa néo se caracteriza pela transmissé@o de renda direta, mas se constitui uma
politica educacional e social com acdo intersetorial, busca na familia sua principal parceria

para efetivacdo de suas agbes. O Programa atende prioritariamente as escolas de baixo indice
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de Desenvolvimento da Educacdo Bésica — IDEB marcadas por situacdes de vulnerabilidade
social; além disso, em 2012, ampliou-se para escolas em que a maioria dos alunos integra a
familias beneficiarias do PBF (LECLERC; MOLL, 2012).

Assim, criticas construtivas aos programas sao relevantes, sem que se perca de vista 0s
estudos sobre seus ganhos sociais. O avango agora deve se pautar nas condicionalidades por
parte da escola que podem impactar o sucesso dos referidos programas, como a formacéo
docente e a valorizacdo da carreira, a qualidade do processo de aprendizagem e do ensino,
curriculo, espaco fisico, tecnologias, entre outros.

Para Di Giovanni; Silva; Yazbek (2008) “a prevencdo da pobreza parece exigir
ampliacdo da populacdo jovem no sistema educacional, mas também demandas politicas
sérias e articuladas de geragdo de emprego e de redistribui¢do de renda” (p. 202), para 0S
autores a pobreza no Brasil, sob 0 manto capitalista, esta aléem da incapacidade de geracdo de
renda, a principal causa é realmente estrutural por estar vinculada & desigualdade na
distribuicdo da riqueza do nosso pais.

E importante registrar mais uma vez, que a luta para diminuir a desigualdade que
perpassa 0 acesso a educacdo publica, visando garantir sua qualidade é permanente e
histérica. Desde a Constituicdo de 1824, a educacdo era tema recorrente no ordenamento
juridico brasileiro, algumas leis que beneficiavam os mais pobres foram criadas, mas néao
cumpridas por falta de interesse das classes dominantes.

Vale destacar, por exemplo, a luta pela universalizacdo do ensino com o Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova em 1932 por meio de Conferéncias Nacionais de Educacédo
(PIANA, 2009), com lideranca de alguns intelectuais da época. Anisio Teixeira — cientista
social — foi o principal atuante do movimento.

O grupo denunciou a falta de politicas publicas para a educagdo, lutava pela educagédo
universal, obrigatéria, gratuita e publica para todos. E possivel perceber o reflexo desta luta ja
na Constituicdo brasileira de 1934 em que se assegura 0 ensino primario gratuito, pablico e
obrigatdrio e o ensino religioso facultativo. Além disso, trouxe bases concretas para a criagdo
de um projeto educacional de longo prazo como uma politica educacional de Estado. Como
também possibilitou a vinculagdo de valores minimos a serem aplicados na educacdo pelos
estados e Unido, a liberdade académica e a preocupacdo com a qualificacdo do professor
(VERONESE; VIEIRA, 2003). A lei permitiu o acesso de parte da populacéo de 6 a 14 anos a
educacéo.

Também os avancos ocorridos nos ultimos 30 anos, apds a ditadura militar, na &rea da

educacdo brasileira advém de muita luta e uma vez que temos muitos desafios que ainda
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precisam ser vencidos como, por exemplo, o investimento na qualidade do ensino essa
postura combativa precisa ser enfatizada. Foi a partir da promulgacéo da CF/88 e a aprovacéo
da lei 9.394/96 que passou a vigorar no pais a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB
como um marco na regulamentacdo do ensino do pais. Nessa época, todos 0s espacos
educacionais foram profundamente atuantes nessa conquista.

A nova LDB tornou-se referéncia para a normatizacao de uma série de direitos sociais
referente a educacdo na sociedade brasileira. Entre as principais conquistas destacam-se a
ampliacdo da idade minima obrigatdria para matricula escolar que em 2013 passou 6 para 4
anos, sendo que originalmente a idade era de 7 anos.

- De acordo com o Relatério Educacdo para Todos no Brasil, 2000 — 2105, ja no final
da década de 90 o Brasil tinha incluido 95,8% de suas criangas de 7 a 14 anos de idade no
sistema escolar (BRASIL, 2014). Na decada de 1990, por exemplo, os movimentos em prol
da educagdo foram motivados a partir da Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos
(Jomtien, Tailandia) desencadeando em um capitulo especial na CF/88 que reconhece a
educacdo como direito social promovendo o Estado e a familia como protetores desse direito.
Houve diversas frentes de movimentacdo social em sindicatos, partidos politicos e o
pensamento implicado de educadores e de estudantes. Varias conferéncias e plenéarias
ocorreram no pais para que o direito social a educacao fosse garantido.

- Em 2003, um grande passo foi dado na valorizagdo da diversidade cultural, a lei
10.639 torna obrigatdrio o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-brasileira, também inclui no
calendario escolar o Dia da Consciéncia Negra, celebrado em 20 de novembro e logo depois
0 ensino da cultura indigena.

- Em 2006, o ensino fundamental obrigatério passa a ter duragdo de 9 anos,
oportunizando o ingresso da crianga mais cedo ao sistema escolar e 0 contato mais
prolongado com as aprendizagens.

- Qutras conquistas tornaram a escola mais acessivel, como: a expansdo do transporte
escolar (lei n° 10.709/03), atendendo principalmente as escolas do campo e o direito do aluno
com 4 anos de idade de estudar perto de casa (lei n® 11.700/2008).

- Além disso, ndo se pode negar que o Plano Nacional de Educacdo (PNE), discutido
em sua primeira versdo na década de 1990 e, atualmente, com vigéncia até 2024 impulsionou
a melhoria do nivel de escolaridade da populacdo e a implementacdo da gestdo democratica
com participacdo da comunidade no ensino publico, além de uma especial atengdo a inclusdo
de estudantes com deficiéncia.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.700-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.700-2008?OpenDocument
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Como visto, nenhuma conquista educacional adveio de iniciativas das classes
dominantes interessadas em construir um pais com bons niveis de educacdo. Todas as
politicas pablicas citadas, por mais consolidadas que estejam também ndo sdo permanentes,
pois a educacdo publica estrutura e provoca um tensionamento em torno do ideério da
igualdade, sendo, por consequéncia, uma pe¢a chave para que as desigualdades sociais e
econdmicas diminuam. No entanto, a importancia do papel social da educa¢do nédo € o foco
dos cursos de formacdo de professores. A anulacdo desse papel provocou e ainda provoca
uma série de preconceitos nas escolas juntamente e justamente para com 0s que mais

necessitam desse direito. E o que discutiremos no capitulo seguinte.
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CAPITULO Il - O PROCESSO HISTORICO DE EXCLUSAO SOFRIDO PELAS
FAMILIAS POPULARES

Esse capitulo tem como principal objetivo um retorno a obra inspiradora deste
trabalho: A producéo do fracasso escolar: histdérias de submissao e rebeldia, de Maria Helena
Souza Patto. A primeira secdo € dedicada a explanacdo das ideias da autora como uma das
primeiras a denunciar a excluséo das camadas populares por meio do foco da escola nas suas
explicacbes sobre o fracasso escolar. O angulo dessa analise sempre foi o aluno e o baixo
nivel socioeconémico da familia, isentando a escola de qualquer responsabilidade nesse
processo. A segunda secdo constitui uma revisdo bibliogréfica de artigos cientificos atuais que
discutem a tematica abordada nesse trabalho.

Conduzir-nos-emos pelo conceito de pobreza definido por Yazbek (2012, p. 291) em
que “sdo pobres aqueles que, de modo temporario ou permanente, ndo tém acesso a um
minimo de bens e recursos, sendo, portanto, excluidos, em graus diferenciados, da riqueza
social”; nesse sentido, a pobreza se caracteriza além da renda insuficiente, a falta de acesso a
servigcos basicos que garantam uma vida digna, como: servi¢os de infraestrutura, saude,
educacdo, alimentacdo. Assim como, falta de acesso a um conhecimento critico e

emancipador.

2.1 Um retorno ao classico: A producéo do fracasso escolar

A obra A producédo do fracasso escolar continua a fazer parte do aporte bibliografico
de pesquisadores que se aventuram nesta tematica. Numa area em que surgem muitas teorias e
reflexdes, as vezes superadas rapidamente, o estudo de Patto continua a se integrar nas
pesquisas sobre a relagdo da escola com as familias pobres e 0 processo de exclusdo da classe
trabalhadora do contexto escolar.

A obra se destaca pela sua densidade e fecundidade em um tema que permanece atual
por refletir as problematicas que compdem a cultura escolar. Para Carvalho (2011), dois
pontos sdo essenciais e intercruzaveis para longevidade desse livro: a singularidade dos
sujeitos ocultada por tras de rotulos e preconceitos advindos de teorias cientificistas alinhada a
clarificacdo dos processos historicos, politicos e sociais de que se alimentam as praticas
educativas pautadas em preconceitos.

A premiada obra teve sua primeira impressao em 1990. Em 1995 obteve um dos mais

importantes reconhecimentos com o Prémio APEOESP 50 anos - pela relevancia para a area
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de educacdo. Além disso, foi adotada em muitos cursos de Psicologia e Educacéo,
consolidando, assim, a obra. O estudo é resultado de uma pesquisa na década de 1980 em uma
escola publica localizada em um bairro pobre na periferia de Sdo Paulo. Carvalho (2011) cita
Calvino (1993, pp. 11-15) ao destacar a obra como um classico, “um classico ¢ um livro que
nunca terminou de dizer aquilo que tinha para dizer e que por isso persiste... mesmo onde
predomina a atualidade mais incompreensivel”.

O memoravel trabalho parte do interesse da autora em compreender os altos indices de
reprovacao e o abandono escolar nas séries iniciais dos alunos da escola publica. A obra esta
divida em duas partes. Na primeira, Patto (1993) traz uma andlise critica da literatura desde o
inicio do século XIX até a publicacdo do seu livro. Mostra como as explicagdes para 0
fracasso escolar estavam diretamente ligadas ao modo capitalista de compreender a realidade,
assim como a falta de interesse politico em abordar os problemas escolares da época. Na
segunda parte, analisa os dados coletados na pesquisa de campo em uma escola publica da
periferia de S&o Paulo. Ao observar e dar voz a quatro criancas multirrepetentes (Angela,
Augusto, Nailton e Humberto) desmascara as explicacGes de cunho liberal de que o sucesso

pessoal esta diretamente ligado ao dom, aptiddo e ao esforgo pessoal.
2.1.1 As teorias racistas e a exclusio

Patto (1993) busca inicialmente na histdria as explicacdes que se caracterizam como
“verdades cientificas” para explicar o processo de exclusdo das criangas pobres do contexto
educacional. Aponta o contexto politico durante o século XIX e comec¢o do século XX: o
ideario iluminista com foco no poder da razdo e da ciéncia; a crenca liberal que defendia a
“igualdade” de oportunidade; além da consolidagdo dos estados nacionalistas. Os sistemas de
ensino nesta época ndo tinham funcdo socializadora, eram direcionados a intelectuais
burgueses, enquanto 0s operarios eram treinados dentro da propria fabrica.

J& o contexto social-econémico era 0 da revolucdo industrial com o surgimento do
trabalho assalariado e das relagfes de poder entre a classe dominante e o proletariado. Os
donos do capital detinham os meios de producdo que os sustentavam no topo da piramide
social sem permitir a ascensdo da classe trabalhadora. A exploracdo da mdo de obra
assalariada torna-se cada vez mais necesséria para sustentar o capitalismo e houve o
fortalecimento da vida urbana com o éxodo do campo para as cidades.

No ambito cultural, segundo Patto (1993, p. 19) “mantém-se viva a crenga na

possibilidade de uma sociedade igualitdria num mundo onde, na verdade, a polarizacdo social



26

é cada vez mais radical”. A igualdade apregoada dependeria do esfor¢o individual de cada
um. No final do século XIX e inicio do século XX, a escola comeca a se expandir nos paises
capitalistas por pressdes populares em prol da educacéo.

Em um campo de forcas antagdnicas, as teorias racistas despontam para explicar
porque a maioria da sociedade nédo era incluida no projeto de “igualdade de oportunidade para
todos”. Tais teorias surgem baseadas no mérito e na aptiddo pessoal, no inatismo e na
pobreza para explicar a inferioridade de parte da sociedade. Comecaram a ser formuladas
ainda no final do século XVIII e tém como berco intelectual a Franca.

O auge dessa visao da-se nas primeiras décadas do seculo XIX e nela estd imbricada o
pensamento iluminista. Destaca-se, aqui, o filésofo Cabanis (1757 - 1808) que defende a tese
poligentista em oposicdo a monogenista defendida pela igreja catdlica. Esta defende a
igualdade humana com a criacdo semelhante a Deus, enquanto aquela defende a
multiplicidade da espécie humana, “o que autoriza a conclusdo de que existem racas
anatomicas e fisiologicamente distintas e, por isso, psiquicamente desiguais” (PATTO, 1993,
p. 31). Nesta mesma época, influenciados pelo pensamento de Cabanis surgem no meio
intelectual o filosofo francés Saint-Simon (1760 - 1825) e Lamarck (1744 - 1829) com
pensamentos racistas baseados em supostas “verdades cientificas”. Saint-Simon se opunha
contra a ideia de liberdade e justificava a escravidao ao apontar a inferioridade do negro.

Os pesquisadores, em especial os antropdlogos, utilizavam-se de estudos empiricos
sem os devidos cuidados metodoldogicos para comprovar as teses da inferioridade e da
superioridade da raca ariana. Com escavacGes em cemitérios e comparacdo de cranios,
buscava-se comprovar que 0s 0ssos retirados dos cemitérios das classes altas eram diferentes
dos cranios encontrados nos das classes baixas. Para Patto (1993), “o racismo, antes de ser
uma ideologia para justificar a conquista de outros povos, foi muitas vezes uma forma de
justificar as diferengas entre classes” (p. 32).

Mesmo os intelectuais que afirmavam ideias contra teses racistas deixavam em algum
momento transparecer a influéncia desta crenca em seus escritos. Augusto Comte — filosofo,
socidlogo — fundador da ciéncia positivista argumentava que a raga branca, mais
especificamente da Europa Ocidental, era a elite da humanidade a qual atribuia a inteligéncia,
além disso, reconhecia a raga amarela como portadora dos dons da atividade e a negra como
movida pela afetividade. Ou seja, apenas alguns seriam mais aptos a pensar.

Outro autor francés que aderiu as teorias racistas foi 0 Conde de Gobineau (1816 —
1882), intelectual influente no Brasil por ter morado por aqui, exercendo carreira diplomatica.

Foi enfatico em sua defesa da superioridade da raca ariana, langou em 1854 a obra o0 Ensaio
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sobre a desigualdade das racas humanas que teve grande repercussdao no século XIX.
Segundo Patto (1993), as ideias do francés tiveram significativa acolhida no Brasil por
reforgar “cientificamente” o preconceito racial, além disso, “colocava aos intelectuais
brasileiros a dificil tarefa de conciliar esta visdo negativa da miscigenacdo com a necessidade
de esbogar teorias positivas sobre o carater nacional” (p. 34).

Por sua vez, a psicologia diferencial se ocupou em dar seguimento na discriminacdo
dos mais pobres do cenario educacional. Nascida no mesmo periodo do darwinismo social
justificava as desigualdades por meio da aptidao biologicamente determinada. Tese de Francis
Galton (1822 - 1911) construida em medicdes pouco cuidadosas de medicdo da capacidade
intelectual. Galton em 1869 lanca o livro Hereditary Genius na tentativa de comprovar a lei
da hereditariedade; propés com seus estudos o aperfeicoamento da raca humana com o

cruzamento de individuos selecionados para esse fim, processo denominado de eugenia.

A preocupacéo com as diferencas individuais e seus determinantes, com a deteccéo
cientifica dos normais e anormais, dos aptos e dos inaptos, s6 poderia ocorrer no
ambito da ideologia da igualdade de oportunidades enquanto caracteristica distintiva
das sociedades de classes. (PATTO, 2003, p. 38 — grifos da autora).

Com o avanco da medicina e da psiquiatria, os médicos ganham espacos para explicar
0s problemas escolares. O termo “anormal” passou a circular nos corredores escolares. Torna-
se comum os testes psicolégicos como instrumentos de avaliacdo das aptidées embalados pela
influéncia dos psicologos Binet (1857 - 1911) e Edouard Claparede (1873 - 1940). Os autores
se destacavam pela criacdo de testes baseados na ideia de comprovar que alguns individuos
eram inteligentemente mais aptos que outros.

Assim, ja nas primeiras décadas do século XX, as avalia¢Ges psicologicas fazem parte
do cotidiano das escolas para diagnosticar criangas superdotadas e retardadas. Segundo Patto
(1993), os anos trinta passam por importantes revisdes conceituais: as explicagdes para 0s
desajustes infantis deixam de ter respaldo na medicina para terem explicagdes da psicologia
clinica. Amplia-se o rol de explicagdes, “as causas agora vdo desde as fisicas até as
emocionais e de personalidade, passando pelas intelectuais” (p. 44). Nesta época, surgem
clinicas destinadas ao tratamento de criangas com problemas, também os rétulos das classes
escolares: “classes fracas”, “classe de anormais”, “classes atrasadas”.

Na década de 70 surge a “teoria da caréncia cultural” nos EUA. Seus defensores
delimitam em concep¢fes ambientalistas do desenvolvimento humano um “ambiente” que se
reduz a estimulacdo sensorial proveniente do meio fisico. Essa visdo se entrecruza com a

valorizacdo dos valores provenientes da classe dominante como crencgas, normas, habitos e
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habilidades considerados como mais adequados a promogdo de um desenvolvimento
psicologico sadio (PATTO, 1993). O discurso agora se direciona para culpabilidade das
pessoas pobres pelo fracasso de seus filhos, os pesquisadores atravessados pelo discurso
ideologico da época invertem causa e efeito, buscando dados de evaséo e de reprovacdes dos

estudantes das classes populares para comprovarem a tese da caréncia cultural.

2.1.2 A educacéo brasileira e os preconceitos historicos

No Brasil, ainda na Primeira Republica “menos de 3% da populacdo frequentava a
escola e 90% da populagdo brasileira era analfabeta” (PATTO, 1993, p. 55), quadro que néo
se altera muito na década de 1930 em que o pais continua a amargar com 75% da populagéo
totalmente iletrada.

Como ja mencionado, nas décadas de 1920 e de 1930, os brasileiros vivem o auge das
ideias liberais marcadas por notaveis movimentos sociais, econdémicos e politicos. A educacdo
passa por reformas das quais se destacam o movimento da Escola Nova, mas apesar do
espirito progressista de seus lideres e da ampliagcdo do ensino publico, a classe popular ainda
continua exilada do contexto educacional.

Além disso, como questiona Patto (1993), o movimento escolanovista ndo foi capaz de
revolver o fracasso escolar porque focalizava sua aten¢do nas inovagdes pedagogicas, “‘em
suas origens, a nova pedagogia ndo localizava as causas das dificuldades de aprendizagem,
mas nos métodos de ensino” (p. 59). Por outro lado, ndo se pode negar que o espirito liberal
marca as pesquisas da época e, com isso, se empenha em “identificar e promover os mais
capazes, independentemente de origem étnica e social” (p. 63). Com isso, 0 movimento
trouxe a ideia de que 0 acesso a educacgdo ultrapassava as condi¢cdes de classe, mas por outro
lado valorizava as aptiddes dos educandos ao defender para alguns o ensino profissionalizante
e para outros o intelectual, deixando claro a ndo superagao das convicgdes liberais.

Nessa época, as teorias racistas estdo presentes na literatura brasileira. Racismo em
relacdo a negros, indios e sobre 0 homem do campo. Patto (1993) aponta os estudos de
Moreira Leite (1976), que mostram j& nos primeiros escritos literarios do Brasil, o tratamento
dado aos indios como “gente bestial”, “selvagens” e essa Visao persiste na literatura, por mais
que se enalteca romanticamente o indio brasileiro em momentos literarios posteriores.

As teorias racistas se voltam também para o homem pobre e do campo, como se
comprova no perfil criado para o personagem Jeca Tatu de Monteiro Lobato (1882 - 1948).

Ao denunciar as misérias da Primeira Republica como a falta de saneamento basico, Lobato
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mostrava uma visdo negativa do caipira, Jeca era um caipira de aparéncia desleixada, com a
barba pouco densa, calcanhares sempre desnudos, rachados, pois ele detestava calcar sapatos.
Miseravel, detinha somente algumas plantacdes, apenas para sua sobrevivéncia. Perto de sua
habitacdo havia um pequeno riacho em que podia pescar. Sem cultura, ndo cultivava os
necessarios habitos de higiene. A denuncia mal direcionada torna-se entdo preconceito que
deixa de ser predominante contra negros e indios e se volta também contra 0 homem do
campo.

Segundo Patto (1993), a histéria do Jeca Tatu teve grande destaque na literatura
brasileira tanto que o personagem se tornou Jeca Tatuzinho encabecando as campanhas de
salde. O mito contribuiu para depreciacdo do homem do campo e consequentemente da

populacdo residente nas periferias, com reflexos no campo educacional, como afirma a autora:

(...) esta representagdo social do homem do campo transparece ndo s6 na crenga
generalizada e duradoura na indiferenca ou aversdo das populacBes rurais pela
escola como também pela crenca dominante, durante um longo periodo, de que a
verminose seria a principal causa do fracasso escolar das criancas das classes
populares. (p. 76).

Nesse contexto, os testes de inteligéncia baseado na escala Binet comecam a se
popularizar entre os pediatras. O médico Arthur Ramos (1903 - 1949) teve papel de destaque
para contribuicdo da psicologia educacional, seus estudos marcam um salto da visdo
hereditaria e diferencas entre classes para explicacdo do fracasso escolar pela influéncia do
meio, mas com uma Visao contaminada por preconceito contra as familias pobres. Arthur
Ramos influenciou a criacdo de clinicas de higiene mental no Rio de Janeiro, além de
influenciar ativamente a formacéo dos profissionais de educacéo.

Foi bastante influenciado pela teoria psicanalitica de Jung, publicou obras de grande
importancia para meio educacional, com destaque para as obras Educacdo e psicanalise
(1934) e A crianga problema (1939). Esta marcou as duas décadas seguintes sendo principal
referencial tedrico entre médicos e pedagogos para o estudo do fracasso escolar. A obra realca
a influéncia do meio para o desenvolvimento da crianga, principalmente no ambiente familiar.
Para o autor, o meio familiar & o principal responsavel para as explicacdes dos desajustes das
criangas, principalmente nas classes populares, confirmado nas proprias palavras de Ramos
(1939) na transcricdo de Patto (1993): “Influéncias poderosas de meios desajustados, de
conflitos domésticos, de escorragamento afetivo, de pessimos modelos a imitar, de fadiga em

consequéncia de subnutricéo e do trabalho” (p. 82).


http://www.infoescola.com/biografias/jeca-tatu/
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Palavras que se direcionavam as criangas pobres e faveladas do Rio de Janeiro, o autor
enfatiza a ideia de “familia desajustada”, mas, por outro lado, ndo se pode negar a importancia
das ideias do autor por buscar na histéria de vida dos alunos outro angulo para pesquisa
escolar numa época que estavam em alta os testes psicogenéticos.

Assim, o pensamento educacional ficou marcado pela visdo estereotipada da familia
pobre ao relacionar somente os fatores extras escolares para explicar a boa aprendizagem da

crianca. Patto (1993) cita Cardoso (1949) para mostrar o efeito dessa visao:

O que a escola procura construir, a familia destrdi num momento reduz a pé (...). Os
exemplos vivos e flagrantes insinuam-se na carne, no sangue das criancas, ditando-
Ihes formas amorais de reacdo, comportamentos antissociais (...). A escola aconselha
boas maneiras, procura difundir habitos sociais de polidez. Mas no morro, na casa de
comodos, isso nada exprime e até se torna ridiculo empregar ‘com licenga’,
‘desculpe’, ‘muito obrigado’. (p. 88).

Para a autora, esse trabalho reverbera contradigdo, pois ao abordar os fatores
pedagdgicos inspira-se na Escola Nova, mas remete a pobreza o insucesso e a exclusdo das
camadas populares.

Como ja dito, na década de 70 surge nos EUA a teoria de caréncia cultural. Aqui no
Brasil as pesquisas ja vinham sendo influenciadas por estudos americanos desde a década
anterior. Baseavam-se em métodos experimentais comparando diferentes classes e concluiam
que “a pobreza ambiental nas classes baixas produz deficiéncias no desenvolvimento
psicolégico infantil que seriam a causa de suas dificuldades de aprendizagem e de adaptacéo
escolar” (PATTO, 1993, p. 94). Se essas ideias ja estavam presentes na educacao brasileira, a
“teoria da caréncia cultural” a consagrou definitivamente. Esse discurso tornou-se essencial
para justificar a falta de escola para as periferias, pois na visdo da classe dominante era a
familia que ndo se empenhava em mandar os filhos para a escola.

Tal teoria ndo teve dificuldade de ser aceita no meio intelectual brasileiro, pois chegou
alicercada pela crenca historica da incapacidade intelectual dos negros, mesticos e pobres,
uma vez que essa concepgdo nunca deixou definidamente de existir em nosso contexto, em
funcdo dos longos anos de escraviddo. O brasileiro vé-se como ‘piedoso’ diante desses
grupos, mas ndo suporta ter que dividir com eles, de forma minimamente igualitaria, a riqueza
social, cultural e econdmica.

A teoria da caréncia cultural enviesava até mesmo as teorias criticas que chegavam em
nosso meio, marcadas pelas ideias de Althusser (1980), Bourdieu e Passeron (1992). Os

estudos dos autores traziam importantes concepgdes conceituais sobre a dominagdo cultural
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nas instituicbes caracterizadas por relacGes de poder. Na escola, essa dominagdo dar-se-ia
pela manutencao da cultura dominante por meio de contetdos ideologicamente delimitados.
Segundo Patto (1993), os pesquisadores brasileiros, submergidos nessa viséo,
passaram apontar que o professor proveniente de uma cultura dominante ndo estava preparado
para ensinar “a crianga tipica dos bairros periféricos: suja, doente, indisciplinada e pouco
inteligente” (p. 116). A autora destaca que a teoria do déficit sobressai-se, desde entdo, sobre
a teoria da diferenca, o que impede que a escola reconheca a riqueza das diferencas culturais

entre as crian(;as.

2.2 O fracasso na visao atual

O levantamento bibliografico teve como principal objetivo consultar as publicacbes
cientificas recentes em periodicos sobre o fracasso escolar, familias pobres e escola. Com
isso, pretendeu-se com a leitura dos artigos verificar o que as publicacdes a partir de 2010 tém
relatado sobre a tematica. Para tanto, realizou-se uma pesquisa em bases de dados do portal
CAPES, Scielo, PEPSIC, além do buscador cientifico Google Académico com os seguintes
descritores e suas combinacdes: fracasso escolar no ensino fundamental; fracasso escolar e
dificuldades de aprendizagem; preconceitos e escola; fracasso escolar, familias e escola;
familias pobres e escola; escola e pobreza.

Foram selecionados 17 artigos que mais atendiam ao objetivo do trabalho. Observou-
se ainda que a tematica é atual e persiste nas producGes académicas com publicacdes em todos
0s anos no intervalo de 2010 a 2015, foram encontradas 3 publicacBes em 2010, 2 em 2011, 1
em 2012, 4 em 2013, 1 em 2014 e 6 em 2015. Apo6s a leitura dos resumos e das palavras-
chave, destacamos dois artigos por ja trazerem a revisdo bibliografica sobre a tematica
pesquisada em intervalos de tempos diferentes. Com isso, foi analisada uma publicacdo de
2015 com revisdo bibliografica entre 1996 e 2009 e outro de 2014 com a revisdo de 2002 a
2012,

O artigo A naturalizagdo das queixas escolares em periddicos cientificos:
contribuicdes da Psicologia Histdrico-Cultural (LEAL; LEONARDO; ROSSATO, 2015)
traz como palavras-chave: fracasso escolar; dificuldades de aprendizagem; Psicologia
Histdrico-Cultural. As autoras fizeram um levantamento em 77 artigos (publicados entre 1996
e 2009) das concepcgbes que embasam o fracasso escolar. Como aporte tedrico buscaram
embasamento na teoria da psicologia historico-cultural “que compreende 0 homem como ser

social, historico e cultural dotado de um psiquismo constituido nas relagdes estabelecidas com
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a realidade social” (p. 4). A teoria tem como base o método do materialismo historico-
dialético defendido por Marx (1818 - 1883).

As autoras iniciam nos mostrando um panorama da educacdo brasileira atual. Para
elas, de acordo com o censo escolar em 2013 houve um aumento significativo de matriculas
de criancas de 6 a 14 anos, cerca de 50.04 milhdes de matriculas foram incluidas no sistema
educacional, por outro lado ao se comparar o Brasil com outros paises nas avaliagdes externas
que medem o indice de qualidade, o pais em 2010 ocupava a 88% posi¢do de acordo com o
relatorio da Organizacdo das Na¢des Unidas para a Educacédo, Ciéncia e Cultura - UNESCO.
Observa-se que mesmo com politicas educacionais que aumentam 0 acesso a escola, as
dificuldades quanto a qualidade da aprendizagem subsistem.

Os dados levantados pelas autoras mostram a realidade da educacao brasileira que
desde o colonialismo é marcado pela exclusdo e outros fatores como a indisciplina e a queixa
escolar que afetam o processo de ensino-aprendizagem, resultando no fracasso escolar.
Leonardo; Leal; Rossato (2015) apontam as ideias de Patto (1993) ao considerar que a escola
estd preparada para ensinar o aluno ideal e quando o aluno ndo se encaixa no modelo quase
sempre € encaminhado para algum atendimento, os problemas educacionais sdo focados no
individuo desconsiderando as condi¢fes sociais e econdmicas em que esta envolvido.

Para analise dos artigos foram consideradas quatro categorias, a seguir as categorias
analisadas: 1) queixa/fracasso escolar centrada no individuo (67%); 2) queixa/fracasso escolar
como questdo institucional (9%); 3) queixa/fracasso escolar relacionada a formacao
profissional (5%); e 4) queixa/fracasso escolar ndo centrada no individuo (19%). Além disso,
pontuam as autoras, a perspectiva teorica utilizada na maioria dos artigos (65%) se baseia
numa concepgéo teorica ndo critica.

Leonardo; Leal; Rossato (2015) alertam para os significativos resultados das pesquisas
gue ainda consideram o aluno e a familia como culpadas pelo fracasso escolar. Enfatizam, por
1SS0, numa perspectiva teorica historico-cultural, que o ser humano ndo pode ser considerado
isolado da sociedade e concluem que ao analisar o fracasso escolar numa perspectiva ndo
critica somos levados a acreditar no discurso liberal de igualdade e que as relagbes de
pobreza/riqueza, sucesso/fracasso sdo composic¢Oes individuais sem considerar as relagdes
complexas e concretas de vida impostas pela sociedade.

O artigo Estratégias de Enfrentamento dos Problemas de Escolarizacdo: Revisdo de
Literatura (MALAQUIAS; SEKKEL, 2014) publicado em 2014 traz a revisao de literatura de
2002 a 2012. De um total de 185 produgdes encontradas neste periodo, as autoras

selecionaram 34 que estavam relacionadas ao objetivo do trabalho. O levantamento
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bibliogréafico foi feito nas bases de dados Biblioteca Virtual em Saude - Psicologia Brasil
(BVS-PSI), Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e Sistema Integrado
de Bibliotecas da Universidade de S&o Paulo (SIBIUSP). A busca foi feita em artigos, livros,
dissertacdes e teses com o objetivo de identificar os enfrentamentos dos problemas de
escolarizacdo. Além disso, o artigo compbe-se das palavras-chave: psicologia escolar,
fracasso escolar, enfrentamento e reviséo de literatura. O estudo aborda a educa¢do numa
perspectiva de educacéo para todos, no entanto mesmo com a ampliacdo do acesso a educacao
muitos continuam sem usufruir o direito ao processo de escolarizacdo, principalmente as
camadas mais pobres situadas nas periferias das grandes cidades.

O trabalho tem como referéncia tedrica os estudos de Bock (2003), Campos & Jucé
(2003), Moysés (2001), A. M. Machado & Sousa (2004), Patto (1990), Sousa (2004) que
pesquisaram os problemas de escolarizacdo (termo cunhado pela Psicologia ao adentrar o
campo da Educacgdo) a partir de influéncias de testes psicométricos baseado na psicologia
norte-americana. Com isso, tendo como base as teorias racistas e a teoria da caréncia cultural
as dificuldades de aprendizagens passam a ser tratadas como problemas psicoldgicos,
patoldgicos responsabilizando o individuo e a situacdo econdmica pelo seu desempenho, sem
considerar o fracasso escolar como um fenémeno complexo.

O trabalho foi organizado buscando estratégias de enfrentamento dos problemas
escolares registradas na literatura. Foram identificadas trés estratégias: pedagogicas, politico-
administrativas e extraescolares.

Na categoria pedagogica, Malaquias; Sekkel (2014) identificaram cinco estratégias:
praticas pedagdgicas diferenciadas, relacdo professor-aluno, atendimento especializado,
intervengdo multiprofissional, intervengdo em conjunto com as familias.

As formas diferenciadas de trabalho desenvolvidas pelos professores em sala de aula
incluiram os alunos da educacdo infantil, ensino fundamental e médio. Algumas praticas
realizadas na instituicdo e outras citadas como sugestdo. Nesta categoria foram citadas
praticas que relacionam conteudos escolares com situacdes vivenciadas no cotidiano dos
alunos; o trabalho em grupo visando integracdo dos contetdos as mostras pedagdgicas e
feiras, jogos, gincanas; articulagdo dos conteidos com os questdes de conscientizacdo sobre
formas de dominacdo e desigualdade social, a organizacdo do trabalho pedagogico
valorizando o saber do estudante; o uso dos problemas escolares para discussao de conceitos.

As estratégias especificas utilizadas no atendimento especializado: intervencéo
psicopedagdgica com alunos em defasagem idade-série no ensino fundamental. As atividades

desenvolvidas neste segmento foram positivas com o trabalho voltado para a mediacdo dos
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conflitos focalizando os problemas interpessoais, o autocontrole e o ajuste das emocoes
negativas. Um dos pontos negativos destaca-se as avaliagcGes psicopedagogicas e psicoldgicas
realizadas na escola em que a realidade do estudante e seu processo escolar ndo foram
considerados.

Na relagdo professor — aluno no Ensino Fundamental e Médio o incentivo, confianca,
respeito as opinides e as condigdes dos alunos fortalecem a relagdo e favorecem o
desempenho escolar. Os conflitos, muitas vezes, foram justificados com argumentos de que o
aluno com dificuldade possuia um problema ou doenca necessitando de um diagndstico.

Na categoria politico-administrativas, Malaquias; Sekkel (2014) identificaram cinco
estratégias de enfrentamento do fracasso escolar: politicas educacionais, formacdo de
professores, gestdo participativa, organizacao de turmas, projeto politico pedagdgico.

Em relacdo as politicas educacionais as autoras identificaram acGes voltadas ao Ensino
Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos. Para isso, observou-se a organizacéo de classes
e programas de aceleracdo para correcdo do fluxo de defasagem idade-série. Os programas se
apresentam de forma positiva ao diminuir os indices de reprovacao e a taxa de evasdo, assim
como 0 aumento no numero de alunos promovidos para 0 ano subsequente. Por outro lado,
relatam que os alunos promovidos neste programa nao obtinham rendimento satisfatério nos
anos seguintes, muitos tinham dificuldades de acompanhar os trabalhos escolares, a falta de
profissionais qualificados para lidar com esse publico; além do baixo investimento financeiro,
estrutural, tecnoldgico. A politica escolar organizada em ciclos foi citada também como
insuficiente para o enfrentamento do fracasso escolar pelos mesmos motivos que
apresentavam a politica de correcdo idade-série.

Além disso, a formacdo continuada dos professores tambeém ndo foi considerada
suficiente para o enfrentamento das dificuldades de aprendizagem. As formacdes eram
descontextualizadas, baseadas na transmissdo dos contetdos. Por outro lado, a gestdo
participativa foi identificada como uma ac¢do de prevencdo da violéncia escolar considerada
como prejudicial para o sucesso do ensino-aprendizagem. Ja a organizacdo das turmas quando
utilizada de forma classificatoria separando os alunos considerados fracos levava a exclusao e
ao preconceito, rotulando os alunos de forma pejorativa. No entanto, ao destacar a estratégia
direcionada ao Projeto Politico Pedagogico, o estudo mostra a importancia de um projeto
articulado com a realidade da comunidade escolar.

A estratégia extraescolar se caracterizou pelos encaminhamentos feitos quando as
acOes desenvolvidas na escola ndo surgiam mais efeito. Para os alunos que apresentavam

bloqueio para aprender com queixas como problema na fala, troca de letras na escrita, lentos,
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dispersos, agressivos houve encaminhamentos para o centro de salde e em alguns casos
escolas especiais. Outros com dificuldades de adaptacdo eram encaminhados a atendimento
psicolégico clinico. Além do acionamento do Conselho Tutelar quando as queixas se
relacionavam as faltas e a indisciplina.

O estudo permitiu as seguintes conclusdes: as estratégias pedagdgicas como
responsabilidade predominante do professor sdao as que mais obtiveram éxito, com excecao
daquelas que se basearam na punicdo. As estratégias politico-administrativas apesar de
frequentemente presente nos trabalhos analisados ndo alcancaram sucesso. Nesse sentido as
autoras constataram que ndo se caracteriza como acgdo ineficiente, mas a forma como é
planejada, implementada e acompanhada no contexto escolar ndo é suficiente para o
enfrentamento do fracasso escolar. Além disso, a estratégia extraescolar ndo apresentou
resultados considerados efetivos. Os encaminhamentos de criancas com dificuldades de
aprendizagens as outras instituicdes ndo constituiram-se meios efetivos para o enfrentamento
das dificuldades de aprendizagens por se caracterizar uma medida individual e desarticulada
entre os profissionais da area psicologica e da educacdo. Verificou-se ainda uma maior e
persistente tendéncia em culpabilizar o individuo pela dificuldade na aprendizagem, os
estudos confirmaram que as formas de enfrentamento do fracasso escolar sdo pautadas em
acOes estanques, sem considerar o fracasso escolar como fendmeno complexo como ja havia
apontado Patto (1993) na década de 1980.

Como vimos, com base nesses dois artigos, a problematica do fracasso escolar é uma
questdo complexa que articula coordenadas histéricas, sociais, psicologicas e politicas. Os
autores nos mostram que, apesar das contundentes reflexdes de Maria Helena Souza Patto, as
pesquisas, em sua maioria, incorrem ainda em uma visdo do aluno-problema isolada das
questdes que compdem o universo escolar. Essa visdo é prejudicial ao aluno e também ao

professor, discutiremos a seguir essas questdes.
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CAPITULO 11l - FRACASSO DE QUEM APRENDE E ENSINA NAS ESCOLAS:
UMA LEITURA PSICANALITICA

O fracasso escolar se insere como um discurso que atravessa a era moderna e se
coloca diante de ndés como algo ainda ndo resolvido. Assim, a educacdo na
contemporaneidade busca em outras areas do saber caminhos possiveis para lidar com aquilo
que escapa as teorias pedagogicas em sua tarefa de dar algumas respostas para minimizar tal
problema.

A escola, ao longo de sua existéncia, tem passado por transformacfes, mas pouco
mudou a forma do processo de ensino e aprendizagem. Mesmo com o0 surgimento de novos
métodos de ensino e com o avango tecnoldgico o ato educativo é anacronico, totalmente
assolado pelos fantasmas do fracasso escolar, pela exclusdo do diferente, pela violéncia
escolar, principalmente nas escolas de periferias.

Com isso, a psicanalise se coloca no meio educacional como um saber que busca
entender 0s mecanismos subjetivos que operam nessas questdes. Nessa direcdo também,
introduz questdes da lIdgica do inconsciente e da dindmica transferencial entre professor/aluno
para compreender como se constitui 0 processo de ensino/aprendizagem. Porque na Vvisao
psicanalitica a transferéncia é o vinculo de afeto entre o professor e o aluno que permite o
processo de ensino e aprendizagem. Este afeto é variavel, cabendo ao professor maneja-lo a
favor do seu trabalho e o do seu aluno em torno do objeto de conhecimento. Afeto que deve se
pautar na autoridade pedagdgica, sempre construida por meio de uma ética em escutar o aluno
como um sujeito historico, social e singular.

E interessante registrar que a psicanalise situa a educacio no campo do ‘impossivel’,
isto €, dentro dos verbos que Freud aponta como da ordem da impossibilidade por nédo
garantirem, em ato, controle e previsibilidade. Assim, governar, psicanalisar e educar
direcionam-se para 0 inesperado e Freud ndo deixa de assinalar o quanto essa
imprevisibilidade traz angustia para quem se vé na tarefa de exercer o ato.

Desse modo, inumeros autores, nas ultimas duas décadas no Brasil, recortam esta
teoria na busca de reflexdes para entender os “sintomas” da escola, que decorrem dessa
angustia e perpassam o discurso educativo, mas ultrapassam nessas reflexdes o enfoque
clinico, articulando-o ao discurso educativo e ao discurso social. Isto é, estabelecem uma
relacdo entre psicandlise, cultura e a educacdo por entenderem que esse tripé articula o

proprio discurso social, pois o “educar” é a pratica social discursiva responsavel pela imerséo
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da crianga na linguagem” (KUPFER, 2001, p. 35), construindo, com isso, o lago social com o
mundo e com o outro.

Como ja destacado, a educacéo oferecida nas escolas ainda esta pautada na estrutura
escolar do século passado e a formacdo docente ndo prepara o professor para lidar com o
aluno inserido num mundo real e, a0 mesmo tempo, cheio de atrativos que a escola nédo
oferece. Nesse sentido, Cohen (2002) aponta como consequéncia dessa nova forma de
amarracdo social: ‘um querer saber nada’ dos alunos e um ‘ndo posso fazer nada’ dos
educadores. Para a autora, estamos diante de um professor que se angustia diante da
impoténcia na tarefa de ensinar.

Se essa postura compde a cultura escolar contemporanea, diante disso, como a
psicanalise pode colaborar com reflexfes para a educacdo na intencdo de enfrentar os

fantasmas escolares que listamos anteriormente? Este capitulo se estrutura nesta direcao.
3.1 Psicandlise e educacéo: um dialogo possivel

Freud almejava que sua teoria pudesse vir a contribuir com a educacdo. Inicialmente,
foi otimista com a possibilidade desse conhecimento para os docentes agir de forma
profilatica na educacdo, prevenindo as neuroses nas criancas. Sua proposta era de uma
educacdo libertaria no que se referia as pulsGes sexuais; no entanto, essa primeira fase dos
estudos freudianos logo é abandonada.

Desercdo que ocorre pelo proprio adensamento do conhecimento sobre o objeto da
psicanalise que é o inconsciente. Millot (1995) em seu livro intitulado Freud Antipedagogo
afirma que o autor vienense verificou que a impossibilidade de uma “educacdo analitica” de
prevenir as neuroses ou outros transtornos é um fato porque “as neuroses nao se evitam, ao
contrario, delas ndo se escapa, porque sao o fundamento de nossa subjetivacdo.” (KUPFER,
2001, p. 14).

A pedagogia como ciéncia da educag@o busca um “saber positivo sobre como ajustar
meios de acdo a fins existenciais estabelecidos a priori” (LAJONQUIERE, 2009, p.144).
Nisto consiste a segunda questdo central de colaboracdo reflexiva da psicanalise a educacao,
também pautada na imprevisibilidade do inconsciente: € impossivel prever de antemao como
0 sujeito sera afetado no processo de aprendizagem. Ndo ha planejamento possivel que
massifique todos os alunos e faca com que aprendam da mesma forma e tenham o mesmo
tempo de assimilacdo dos conteudos. Essa realidade Obvia, no entanto, persiste como

negativada no sistema escolar.
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A terceira reflexdo proveniente dessa teoria e ndo menos relevante foi, também, como
afirma Millot (1995) se ancora na conceituacdo de pulsdo de morte, elaborada por Freud ao
término de sua obra. A ideia da educacdo com vistas a um bem para humanidade ou para cada
um € questionada, pois ndo ha “adulto ideal” e jamais havera, isto seria negar a condicdo
humana. De igual forma, ndo ha “crianca ideal”, mas essa questdo tem sido recusada pela

pedagogia. Nesta direcdo Kupfer (2001) afirma:

(...) o sonho de uma educagdo psicanaliticamente orientada e por isso capaz de
contribuir para o progresso da humanidade deixa de fazer sentido. Somos perversos
de nascimento; o maximo que a educacdo pode fazer € esforcar-se para transformar
o ‘humus de nossas piores disposi¢des’ em algo que preste ¢ isso os educadores ja
fazem ha séculos. (p. 14).

3.2 A relagéo professor-aluno

Kupfer (2001) prop8e que cabe a psicandlise trazer a tona os principios da ética
psicanalitica na formacdo do educador, a qual se interessa pelo outro na condicdo de sujeito,
de uma pessoa com nome préprio, com sua diferenca que decorre de cada histéria de vida.
Assim, 0 ato da escuta dos docentes pode em muito contribuir para que a escola se torne um
lugar em que os lagos sociais sejam fortalecidos, o que nas palavras Freud seria um lugar onde

estaria presente o desejo de viver:

(...) uma escola secundaria deve conseguir mais do que ndo impelir seus alunos ao
suicidio. Ela deve lhes dar o desejo de viver e devia oferecer-lhes apoio e amparo
numa época da vida em que as condicdes de seu desenvolvimento os compelem a
afrouxar seus vinculos com a casa dos pais e com a familia. Parece-me indiscutivel
que as escolas falhem nisso... (FREUD, 1980a, p. 141)

Freud ao apontar a educacdo dentro do campo da impossibilidade ndo a coloca no
campo da impoténcia. Como ja mencionado, a escola cria sua prépria impoténcia pelo excesso
de ideal no campo educativo que prevé somente ordem, sucesso e adaptacdo social. Assim,
tudo que escapa, acaba por frustrar e 0os acontecimentos que saem do controle mostram-se sem
solugio como o fracasso escolar, evasio e a indisciplina. E como se “o humano”, com suas
falhas ndo existisse na escola. Nao haveria falhas, que sabemos e reconhecemos em cada um
de nos, e tudo se torna déficit passivel de correcao.

Legnani e Almeida (2000) destacam a importancia de sair da idealizacdo e do
registro egoico para pensar os conflitos na relacdo professor-aluno envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem. Para as autoras, metas idealizadas provocam, na verdade, um

esvaziamento do ato educativo, no qual o professor se coloca como ‘completo’ de queixas em
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relacdo aos alunos, distanciando-se da relacdo e da responsabilidade de sua agdo. As autoras
afirmam que estes professores estdo impulsionados pela ilusdo de uma pratica educativa
imaginaria de um aluno e familias perfeitas que nunca existiram.

Detectam, também, que o professor sucumbido em sua impoténcia queixa-se dos
alunos quando estes se mostram como um “estranho familiar”, ou seja, alguém que o
professor ja foi, mas de quem ndo quer ter lembrancas alguma. Nesse sentido, Aguiar;
Almeida (2006) destacam que o mal-estar na educacdo aflige os professores e decorre de
problemas pessoais associados aos problemas escolares, além do “desamparo sentido no
mundo moderno, quando ndo encontram um lugar para serem escutados e se deparam com a
auséncia de respostas aos ideais perseguidos desde a infancia.” (p. 9). Esse descontentamento
leva a angustia e a neutralidade do ato criativo em sala de aula.

Legnani e Almeida (2000) consideram a escola um local privilegiado para transmitir
conhecimento e levar a crianga a vivenciar e compartilhar os fendémenos culturais. O professor
neste contexto apresenta-se como aquele que instaura a davida no aluno, pois € por meio da
duvida que a crianga se constitui como sujeito autbnomo na construcdo do proprio
conhecimento (LEGNANI; ALMEIDA, 2000).

As autoras comparam a constituicdo do triangulo professor-aluno-conhecimento com a
formagéo triangular da crianca na fase edipiana. Antes, a mediacdo da mée confere ao filho
uma grande confianga, mas, no segundo momento, com a entrada do pai, essas certezas
passam a ser questionadas pela propria crianca. Esse deslocamento é fundamental para que
esta tenha liberdade de pensamento e também ir& ocorrer na relacdo com o professor.

Nas escolas, o terceiro elemento da relacdo professor-aluno é o conhecimento
construido pelas convicgdes socialmente compartilhadas. Isto é, a aprendizagem significativa
ocorre quando o aluno estd apto para questionar junto com seu professor o conhecimento
acerca do mundo em que vivemos. E desse lugar que o desejo de aprender surge e com ele a
vontade de construir e reconstruir o conhecimento. Para isso, “o professor, por ocupar lugar
privilegiado na relagcdo pedagogica deve se colocar como um mestre barrado, ndo todo e
suportar narcisisticamente este lugar”. Explicitando: um mestre barrado ndo é um mestre que
ndo sabe o que ensina, mas ¢ aquele que “sabe” que “ndo sabe” a forma como sua palavra e
seu ensino sdo incorporados na aprendizagem e subjetividade do aluno, por isso precisa
escuta-lo (LEGNANI; ALMEIDA, 2000, p. 10). E o oposto de estar imbuido de uma posicéo
daquele que educa uma a-crianca (LAJONQUIERE, 2010), isto ¢, da crianca que é preparada
para o futuro de forma robotizada, por meio de inumeros estimulos pedagdgicos.
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Tomar a crianga como aluno-falo remete-nos a questdo do investimento narcisico
que o educador pode fazer em seu aluno. A crianca representaria para o educador, 0s
pais e/ou professores o lugar de Eu Ideal e passaria, entdo, a receber um
investimento desses para que realize o ideal que eles mesmos ndo puderam realizar.
Assim, por meio de demandas idealizadas e demasiadas, o educador pediria a
crianca que respondesse de um lugar que desse provas de que é possivel tamponar a
falta, ou seja, de um lugar da ordem da perfeicdo. (LEGNANI; ALMEIDA, 2000; p.
103. grifos das autoras).

Ter a criangca como aluno-falo, objeto do desejo, € um investimento da ordem do
inconsciente por parte do professor no aluno. Essa concepcao se sustenta, por exemplo, nas
escolas privadas que recebe os alunos das camadas favorecidas economicamente de nosso
pais. Nesses espacos existem também muitos problemas institucionais e relacionais,
obviamente, mas é possivel uma relagdo narcisica do professor com seus alunos porque se
acredita no imaginario de que os educandos serdo adultos bem formados, felizes e bem
sucedidos na sociedade de consumo. Em outras palavras, atingirdo o ideal.

No caso do professor da escola puablica, torna-se menos possivel essa trama
inconsciente se concretizar na relagdo com criangas das camadas populares. Desde os estudos
de Patto (1993) essa questdo ja foi colocada: o professor busca um aluno ideal e ao nédo
encontra-lo passa a ter uma angustia paralisante e estigmatizante contra os alunos.

Desse modo, o educador lida com um narcisismo ferido, que é uma forga motriz
contréria a do desejo (LEGNANI; ALMEIDA, 2000), tornando-se refém de seu proprio
discurso de que nada pode fazer pelos alunos, cupabilizando as familias, o sistema, 0
curriculo, o Estado e tudo mais pelo “seu fracasso” na escola. Essa posigdo, com frequéncia,
leva-o ao adoecimento psiquico e fisico; esquece-se, como afirma Lopes (2005), que as
impossibilidades de controle e de encontro com o ideal no ato educativo ndo querem dizer

impraticabilidade.

3.3 Ressentimento nas escolas

Como debatemos anteriormente reflexdes sobre o processo de inclusdo nas escolas de
todos que tém alguma diferenca, inclusive a diferenca de ser um aluno pobre residente nos
grotbes e periferias do nosso pais € uma tarefa urgente e necessaria. O fracasso escolar
quando ocorre precocemente e € reafirmado nos anos subsequentes da escolariza¢cdo muitas
vezes corroi as chances da crianca de ser alguém para além de rétulos, os quais de tao ditos e
repetidos sdo assimilados pelo resto da sua vida. Sabemos, inclusive, ser comum ouvir dos
alunos que evadiram das escolas uma culpa por ndo terem conseguido cumprir com as

exigéncias dos professores. Desse modo, é fundamental um deslocamento da culpa nas
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escolas para uma ética no ato educativo tanto para o professor, quanto para os alunos, pois
trata-se de um de um sofrimento recursivo que perpassa todos os envolvidos no contexto
escolar.

Buscando compreender as formas de adoecimento psiquico que acometem os docentes
reportamo-nos aos efeitos do ressentimento na profissdo docente. Kehl (2014) define o
ressentimento como uma constelagdo afetiva propria do homem contemporaneo que se recusa
esquecer ou superar uma magoa acometida contra sua pessoa.

Nesse sentido, “o ressentido ndo ¢é alguém incapaz de perdoar ou esquecer, mas é um
sujeito que quer ndo se esquecer. Ou seja, ndo quer superar o mal que o vitimou” (p. 14,
grifos da autora). Por isso, o individuo ressentido imputa ao outro tudo aquilo que o faz
sofrer, sempre abdicando de sua posicao de sujeito do desejo e da sua responsabilidade.

Kehl enfatiza que a recusa do sujeito em abandonar a posicdo de ressentido de da
pelos ganhos subjetivos que tal postura pode Ihe proporcionar, preservando seu narcisismo e o
isentando de responsabilidades. Com isso, sem conseguir lidar com o desamparo prefere

manter-se em uma posicao acusatoria, como afirma a autora:

Uma das condi¢des centrais do ressentimento € que o sujeito estabeleca uma relagao
de dependéncia infantil com o outro supostamente poderoso que deveria protegé-lo,
premiar seus esforgos, reconhecer seu valor. O ressentimento expressa também a
recusa do sujeito em sair da dependéncia: ele prefere ser ‘protegido — ainda que
prejudicado — a ser livre, mas desamparado. (KEHL, 2014, p. 17/18).

Dentro das instituicbes mantem-se em uma posicao reativa a tudo que lhe é proposto,
utiliza-se da passividade para ndo acatar mudancas. Podemos inferir, por meio do trabalho de
Khel (2014), que os educadores ressentidos valem-se de meios no universo escolar: regras
rigidas, carteiras enfileiradas, quadro negro, livros didaticos, copias — na ilusdo de ter controle
sobre o que é ensinado, aprendido e também para garantirem uma imagem de bons
profissionais nas instituicdes. Quando fracassam veem-se diante de uma magoa que nédo se
quer esquecer. Assim, o docente que teve em sua infancia uma educagdo controladora e
pouco emancipadora passa de oprimido para opressor.

A autora dialoga com a filosofia e classifica o estado emocional do ressentido como
“autoenvenenamento psicolégico” (SCHELER apud KEHL, 2014, p.14), pois se ocupa de
uma fantasia vingativa composta por sentimentos de rancor, raiva, entre outros. Nessa
direcdo, a autora afirma que “o ressentido é um vingativo que ndo se reconhece como tal”
(KEHL, 2014), por isso o tempo da vinganc¢a nunca chega, permanece petrificado em posicéao

queixosa que o impede de buscar o novo.
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Kehl (2014) traz também as contribuicdes de Nietzsche para analisar o ressentimento:
é um atributo dos fracos, enquanto os fortes lutam pela vida, os fracos se sustentam em seu
desejo de vinganca. Para ele, o ressentimento ndo atinge todos os derrotados, mas aqueles que
se entregam sem luta e passam a conviver com um sentimento de que um dia 0 agravo sera
vingado, no entanto, enquanto nao ¢ agraciado por esse “golpe de sorte”, culpa o outro por seu
sofrimento.

Por isso, 0 ressentimento ndo pode ser confundido com o sentimento de revolta, como
nos alerta Kehl. A revolta é necesséaria para que haja mudanca diante da injustica e opressao.
Lutar por direitos, indignar-se diante das injusticas ndo torna o sujeito um ressentido. O
ressentimento se caracteriza pela lamentagdo continua e pela impoténcia do sujeito em lutar
por transformacdes sociais, pessoais, relacionais (KEHL, 2014, p. 285).

Diante das consideracdes tecidas por Kehl (2014), podemos afirmar que
ressentimento € um afeto intensamente presente na carreira docente. O professor toma o
ensino como um fardo dificil de suportar e a aprendizagem um processo doloroso de
acontecer, as transformacdes sociais como um devaneio juvenil. Ao chegar nesse ponto
praticamente desiste de compartilhar o conhecimento e nessas circunstancias o sofrimento
docente j& é implacével.

E uma profissdo em que os sabores e dissabores da profissdo encontram ressonancias
no préprio ato de ensinar e aprender no espacgo da sala de aula. Blanchard-Laville (2005), na

obra Os professores entre o prazer e o sofrimento assinala:

A profissdo do professor é cheia de grandes pressdes e expectativas da parte dos
alunos, dos pais, da sociedade e, portanto, da instituicdo, e na qual, paradoxalmente,
os recursos de avaliagdo da eficiéncia real do trabalho s&o insuficientes, por assim
dizer nulos. Nessa clivagem se introduz facilmente o medo da incompeténcia, o
temor de usurpar um lugar e de estar a todo momento sujeito a ver desmascarada
essa usurpacdo. (BLANCHARD-LAVILLE, 2005, p.118).

Ha uma cobranca da sociedade de que o professor desempenhe um bom papel em sua
profissdo por este lidar com a formacdo de seres humanos. Assim, surge o medo de ser
desmascarado por estar em lugar para o qual ndo se encontra preparado. Isso pode levar o
docente a um estado de torpor ou a demandas continuas de novos cursos de “reciclagem”
profissional. Sair desse estado s6 € possivel, caso o professor se proponha a uma reflexé@o
de seus proprios atos, daquilo que o faz sofrer, ao invés de se perder em uma demanda

queixosa continua de um saber especializado, com vista a “fechar” sua sensacdo de

incompeténcia para lidar com a realidade escolar tal como ela é.
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Para Codo (1999), a profissdo docente tem sido atingida, também, pela sindrome
burnout que significa ‘perder o fogo’, ‘perder a energia’, causando o esgotamento do
professor frente as dificuldades enfrentadas na educacdo: lidar com as familias, falta de
estrutura nas escolas, falta de apoio pedagdgico, falta de reconhecimento no trabalho o que
causaria a desisténcia do professor frente ao ato educativo.

Segundo Kehl (2014), o ressentido “com sua serviddo inconsciente, e sua
impossibilidade de implicar-se como sujeito de desejo” (p. 13) ndo arrisca seu narcisismo.
Nisso, prefere responsabilizar tudo e todos que estdo ao seu redor pelas suas fraguezas, sem,
no entanto, assumir os prejuizos de que ele mesmo ¢ responsavel, “vé em tudo 0 que 0 oprime
e fere, o “mal” no sentido moral, ¢ em contrapartida elabora a imagem de si mesmo como

2999

“bom™” (p. 33). Kehl aponta, ainda, o ressentimento como “covardia moral”.

Como sujeito que escuta e dialoga com seus anseios é que o professor pode refletir
sobre suas fragilidades, de modo a ndo se cobrar por um ideal que ninguém jamais atingiu.
Desse lugar mais terreno e palpavel é que pode adotar em sua pratica o amor-fati de aceitacdo
da realidade, sem renunciar a poténcia do agir.

Por isso, Kupfer (2001) propde uma ‘clareagem’ no campo educativo para que o
professor possa se deslocar dessa angustia. A psicandlise, por exemplo, em intervencdes
institucionais ou nos cursos de formacdo de professores pode oferecer uma escuta que
possibilite ao docente repensar o ideal de educacdo que lhe foi passado na formacao inicial,
além de possibilitar refletir sobre seu ressentimento, angustia e frustracdo em relacdo as
criancas e aos adolescentes, em particular frente as criancas das camadas empobrecidas da
populacéo.

Em suma, o caminho teérico percorrido até aqui nessa dissertagdo mostrou como as
politicas publicas se modificaram para possibilitar a inclusdo das criangas empobrecidas nas
escolas. No entanto, por meio de uma revisdo bibliografica, mostrou-se também que essa
inclusdo estd longe de acontecer e, nesse sentido, o trabalho de Maria Helena Souza Patto
ainda se mostra atual. Como se destacou, € por meio de explicacdes cientificistas que 0s
professores se isentam de responsabilidade na tarefa de educar as criancas que estdo em
condicBes de vulnerabilidade social e econdmica. Ao fim do percurso tedrico, trouxemos a
teoria psicanalitica para pensar 0s aspectos subjetivos dessa isencdo de responsabilidade no
ato educativo. Todos os elementos que abordamos até aqui estdo presentes na pesquisa de

campo que apresentaremos a segulir.
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CAPITULO IV - PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa tem como aporte metodoldgico a abordagem qualitativa uma vez que esta é
a mais apropriada aos objetivos deste trabalho. Para Creswell (2010) o estudo qualitativo “é
um meio para explorar e para entender o significado que os individuos ou o0s grupos atribuem
a problema social ou humano” (p. 26). Além disso, para o0 autor a pesquisa qualitativa baseia-
se na analise indutiva dos dados e nos significados dos participantes.

Com essa abordagem analisamos a relacdo da escola com as das familias pobres na
contemporaneidade. Para andlise dos dados utilizamos o Estudo de Caso, que segundo Yin
(2005) “investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real,
especialmente quando os limites entre o fendbmeno e o contexto ndo estdo claramente
definidos” (p. 32). Nesse sentido, o Estudo de Caso se torna relevante por analisar um
fendmeno educacional no contexto em que ocorre. O autor afirma que essa estratégia €
preferivel quando as questfes de estudo apresentadas se referem ao como e ao porqué.

A opcao pelo Estudo de Caso requereu contato prolongado com a instituigdo. Isso
permitiu ‘imergir’ na realidade institucional, com observacGes de acGes e comportamentos,
busca de ‘pistas’ nos documentos internos da instituigdo e conversas formais e informais com

a comunidade escolar.

4.1 Contexto da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma instituicdo publica situada em uma regido
administrativa do Distrito Federal - DF. Localizada a 35 km do centro de Brasilia, o setor
encontra-se ainda em vias de regulamentacdo. Surgiu da ocupacdo desordenada da terra por
meio de invasGes e das acOes de grileiros. A Unica benfeitoria do Estado € a escola,
caracterizada como provisoria e que foi inaugurada em 2009 depois de muita luta da
comunidade, conforme os relatos da prépria escola.

Segundo dados da Companhia de Planejamento do Distrito Federal — CODEPLAN
(2015), o setor € compostos por uma populacdo predominante jovem, 30% sdo criancas,
apenas 4,8% sdo idosos, sendo que quase a metade dos moradores possui apenas 0 ensino
fundamental incompleto (45,15%). Em 2015, segundo a Pesquisa Distrital por Amostra de
Domicilios — PDAD, a renda per capita das familias correspondia a 0,78 do salario minimo,
enquanto a média no DF era de 2,12 salarios minimos. Ja a renda domiciliar mensal média no

setor foi de 2,9 salarios minimos, enquanto no DF é de 6,59.
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A comunidade atendida pela instituicdo tem como caracteristica principal os altos
indices de vulnerabilidade social e a auséncia de infraestrutura (CODEPLAN, 2015). O setor
apresenta significativos indices de violéncia, mas ndo conta com delegacia. N&do possuli
correio, posto de saude e creche. A escola, como ja dito, é tnico bem publico e se torna ponto
de encontro da comunidade, principalmente aos finais de semana em reunides promovidas
pelas igrejas.

Em frente ao portdo principal da escola ha um terreno com matagal com muito lixo e
entulho que os proprios moradores jogam devido a coleta irregular de lixo. Segundo um
morador da comunidade, os caminhdes ndo trafegam pela maioria das ruas por serem muito
estreitas e sem saida, o que levaria o acumulo do lixo em locais inapropriado.

O setor ainda se encontra em vias de regularizacdo. Ha animais soltos nos arredores da
escola, muitos cavalos que viram 0s containers para comer o lixo. Percebe-se também uma
grande necessidade de arborizacdo. O fluxo migratério € intenso, as familias mudam-se com
muita frequéncia, interrompendo o ritmo dos estudos das criancas e dos adolescentes
matriculados. Apesar de a escola oferecer a educacdo infantil e o ensino fundamental até o 9°
ano, observa-se uma procura maior para 0s anos iniciais de escolarizacao.

Assim, a instituicdo atende a clientela na faixa etaria de 4 a 15 anos. Oferta também
Escola Integral para os anos iniciais do Ensino fundamental. Em uma pesquisa ao site do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — Inep, constatou-se
que a escola participa da Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar — Anresc, conhecida
como Prova Brasil?, desde 2011. Segundo dados do indice de Desenvolvimento da Educagéo
Basica — Ideb® a instituicdo ndo alcancou as metas projetadas para 2013 que era de 5.2 e para
2015 que foi 5.4. No entanto, observa-se que a escola mesmo sem atingir a meta apresentou
um pequeno avango nos indicadores, conforme os dados apresentados na plataforma do Inep
(2017) a seguir: 2011 - 4.9, 2013 - 5.1, 2015 - 5.2.

A escola foi inaugurada atendendo apenas 13 turmas, mas atualmente atende a 34. Nas
primeiras etapas do Ensino Fundamental, se organiza em Ciclos de Aprendizagem: 1° Ciclo:
Educagdo Infantil e o 2° Ciclo: Anos Iniciais - constituido pelo 1° Bloco Inicial de
Alfabetizacdo-BIA e pelo 2° Bloco que é composto pelo 4° e 5° ano. Os anos finais do Ensino

Fundamental — 6° ao 9° ano — estdo organizados em seriagao.

2 Avaliagdo em larga escala criada em 2005 com objetivo de avaliar a qualidade do ensino ministrado nas escolas
das redes publicas. Sdo aplicadas a cada dois anos na 42 série/5° ano e 82 série/9° ano do ensino fundamental.

* O IDEB foi criado em 2007 pelo INEP para medir a qualidade do aprendizado nacional e estabelecer metas
para a melhoria do ensino. E calculado a partir da taxa de aprovagio escolar e o desempenho dos alunos nos
exames aplicado pelo INEP. Os indices da instituicdo referem-se ao do 5° ano do ensino fundamental.
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Atualmente, a escola atende cerca de 700 alunos. Tem 27 professores (desses 15
professores sdo contratados temporariamente e uma encontra-se afastada por licenca
maternidade), 8 monitores, 1 orientadora pedagogica, 1 professora de sala de recursos e
equipe gestora (diretor, vice-diretor e supervisora pedagogica). Os servicos de limpeza,
cantina e seguranca séo de responsabilidade dos trabalhadores terceirizados.

Quanto a estrutura fisica, denominada proviséria, a escola conta com quatro blocos
com seis salas cada um. Tem salas de recursos, de informatica e sala de leitura (atualmente
desativada). Como também, parque e quadra de esportes. H& banheiros preparados para
receber alunos com necessidades especiais.

A Escola Integral atende no horario contrario, principalmente, os alunos em situacéo
de risco. Estes recebem 4 refeicbes diarias e passam 8 horas na escola. O programa tem 1
coordenador exclusivo, com 4 monitores e atende aos anos iniciais do Ensino fundamental.

Em conversa com integrante da equipe gestora, ressaltou-se 0s seguintes projetos:
Horta Escolar e Reciclagem que s&o de responsabilidade da Escola Integral (o projeto Horta
Escolar ndo foi colocado em préatica durante o periodo da pesquisa de campo na instituicao);
Projeto Espelho que consiste no trabalho da autoestima e Projeto Contacdo de Historia

desenvolvido pelas professoras da educacao infantil.

4.2 Sujeitos da Pesquisa

Os participantes da pesquisa foram definidos ap6s a primeira etapa da observacao do
contexto escolar. Nesta etapa, algumas salas de aula de 1° ao 5° ano foram observadas apés a
anuéncia dos professores. Primeiro, conversamos com os professores de forma individual
sobre 0 tema da pesquisa e 0s objetivos. As conversas foram feitas em horario contrario a
regéncia, no periodo da coordenacéo. Pedimos aos professores que nos indicassem alunos que
mais causavam problemas em sala de aula. Poderiam incluir nesse critério tanto alunos com
dificuldades de aprendizagem, quanto alunos indisciplinados ou os dois critérios juntos.
Recebemos varias indicacbes. Ou seja, de forma proposital replicou-se a entrada de Patto
junto as professoras nas escolas na década de 80.

Apos as indicacles, selecionamos 5 criangas e enviamos um bilhete pelos préprios
alunos para cinco familias marcando um encontro com o responsavel. A intensdo era
selecionarmos dois participantes. Neste dia, trés familias compareceram, todas aceitaram
participar da pesquisa, mas uma justificou que estava de mudanca para o interior. Apos alguns

ajustes para possibilitar a continuidade da pesquisa, as duas familias foram selecionadas e
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informadas do objetivo da pesquisa, além disso, pedimos autorizacdo para visitar suas casas,
momento em que concederiam uma entrevista gravada. Também solicitamos autorizagdo para
observar a crianga na instituicdo escolar e para que participasse das atividades propostas com
a pesquisadora.

Assim, para compor os Estudos de Caso, além das familias, participaram da pesquisa
os profissionais diretamente envolvidos com as préticas escolares dos alunos, professores e
equipe da direcdo. Ndo foi possivel entrevistar a pedagoga da escola que durante a construgdo
dos dados se afastou por problemas de salde. Os participantes tiveram a identidade
preservada, mantendo o sigilo da pesquisa. Todos os nomes utilizados para os sujeitos desta
pesquisa sdo ficticios e todos os participantes da pesquisa assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (apéndice | — A, B, C).

Em sintese, 0s sujeitos da pesquisa:

- 2 alunos do ensino fundamental (Vitéria — 5° ano e Diogo — 3° ano);

- O diretor da escola;

- A mée da estudante Vitdria (Maria);

- Os Bisavos do estudante Diogo (Antdnia e José);

- 2 professoras do ensino fundamental: a professora de Vitéria (Isa) e a professora de

Diogo (Carla).
4.3 Instrumentos de Pesquisa

Entrevistas semiestruturadas gravadas, observacdo participante e consulta a
documentos — ata de conselho de classe, Relatério de Avaliacdo (RAV)* e outros relatérios

que constam na pasta do aluno/aluna na escola.
4.4 Procedimento de Construcéo

A construcdo dos dados aconteceu de acordo com o calendério escolar no periodo de
agosto de 2016 a maio de 2017. As entrevistas com as familias foram em seus domicilios
com data e horario combinados com antecedéncia. As entrevistas com os profissionais da

instituicdo aconteceram no espago escolar com horario previamente marcado com 0sS

* Registro de Avaliacdo — RAv é um documento oficial da SEEDF, obrigatério, utilizado nos anos iniciais (1° ao
5° ano do ensino fundamental). Neste instrumento deve constar na primeira parte a descricdo das aprendizagens e
dificuldades do estudante, e em seguida as estratégias e as intervencdes utilizadas para sanar tais dificuldades. O
documento é elaborado no final de cada bimestre, resultando em quatro relatérios anuais.
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participantes. J& a entrevista com as criangas foram necessarias algumas adequagdes: Vitoria
foi entrevistada na escola com dia previamente combinado com a familia e com a professora,
Diogo foi entrevistado na sua casa por ndo estar frequentando a escola devido ao afastamento
da professora por licenca médica.

E relevante esclarecer que as entrevistas com as familias, professores e com o diretor
foram feitas no més de dezembro no ano de 2016. J& as entrevistas e 0s encontros com as
criancas aconteceram no ano de 2017 nos meses de maio e junho.

As entrevistas seguiram um roteiro pré-estabelecido em trés formatos, um para os
professores (apéndice 1), outro para equipe gestora (apéndice Ill), outro para as familias
(apéndice 1V) e outro para os alunos (apéndice V).

Com a observacdo participante foi possivel conhecer de perto os sujeitos pesquisados.
Esta “consiste na participacao real do pesquisador na vida da comunidade, da organizacao ou
do grupo em que é realizada a pesquisa. O pesquisador assume, pelo menos até certo ponto, o
papel de membro do grupo” (GIL, 2010). Nesse sentido, participamos dos momentos
coletivos definidos pelo Projeto Politico Pedagogico da instituicdo como: semana da incluséo,

semana de educacdo para vida, semana distrital da educacéo infantil.
4.5 Procedimento de anélise

Apbs as entrevistas, os audios com a fala dos participantes foram transcritos na
integra, preservando a fala dos sujeitos da pesquisa.

Além da entrevista, tivemos outros momentos com os estudantes todos promovidos na
escola. Com Vitoria, foi possivel observar o desenvolvimento de algumas atividades em sala
de aula, assim como entrevista-la na propria escola. J& com Diogo, a entrevista foi feita na
casa dele. Além disso, convidamos—o para participar de alguns encontros na escola, pois no
ano de 2017 até o momento em que estivemos na institui¢do (final do més de junho), o aluno
ja havia perdido mais de 60% dos dias letivos do semestre devido a greve dos professores no
inicio do ano e do afastamento da professora por problemas de saude (até o dia em que
estivemos na escola, ainda ndo havia chegado um professor substituto).

Como ja mencionado, o trabalho tem como objetivo analisar a relagdo entre a escola e
as familias pobres por meio do estudo de caso da historia escolar de duas criangas com suas
familias. Os casos serdo descritos buscando analisar o que foi dito tanto pela familia quanto
pelos responsaveis pelas praticas escolares na instituicdo. E o que faremos com a apresentacio

dos casos no capitulo seguinte.
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CAPITULO V - APRESENTACAO DOS CASOS

Este capitulo é destinado a questdo que norteou este trabalho: a pesquisa desenvolvida
por Patto (1993) na década de 80 mostra a exclusdo de criangas pobres da escola por
convicgdes docentes embasadas na teoria da caréncia cultural. Como a escola atual tem se
relacionado com as familias pobres? Houve mudancas? A relagdo professor com os alunos das
camadas empobrecidas estd embasada em novos preceitos ou preconceitos? Ou ainda sdo as
explicacOes da teoria da caréncia cultural que guiam as posturas docentes excludentes?

Assim, como ja mencionado, dois casos foram selecionados: Vitéria e Diogo.
Destacamos as falas mais importantes dos entrevistados e também as nossas impressdes a
partir das observaces feitas nos encontros com as familias em suas moradias, na escola e nas

atividades desenvolvidas com as criancas.
5.1 Caso Vitdria

Vitdria, aluna do 5° ano do ensino fundamental é uma crianca de 11 anos de idade que
tem a queixa escolar de dificuldades de aprendizagem. E timida e gosta de sentar-se mais ao
fundo da sala. Segundo sua mae, Vitdria comecou a estudar nesta escola com 4 anos. Maria
conta que no inicio Vitdria chorava e ndo queria ficar na escola, mas logo se acostumou e
quando ainda estava na educacéo infantil ndo apresentava mais resisténcia.

A mae relata que sempre ouviu dos professores que a menina era ‘vagarosa’ na escola
e isso sempre foi motivo de reclamacdo dos docentes. Com as andlises dos relatérios que
descreve o processo de aprendizagem da estudante, podemos constatar que o histérico escolar
da aluna poderia atestar varias reprovacfes se a escola fosse organizada em séries (ndo
entraremos na discussao sobre qual a melhor forma de organizacéo escolar — seriada ou em
ciclos — por néo ser o objetivo deste trabalho).

Ao lermos as seguintes avaliagdes: “Seu rendimento tem sido parcialmente satisfatorio
em todas as areas do conhecimento”, “Mostra-se introvertida”, “Realiza as tarefas com pouca
autonomia e ndo mantém o foco durante as atividades”, “a criatividade precisa ser
estimulada”, “mesmo sendo promovida ao 4° ano a mesma terd que se dedicar mais e, Se
possivel, ter um acompanhamento académico para que supra as dificuldades observadas”.

Assim, os relatos apontam diversos “sintomas” de ndo aprendizagem da aluna no ritmo

esperado pela escola.
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Em anélise dos Registros de Avaliacfes - RAv’s, observa-se que na educacdo infantil
a aluna alcancga as habilidades e competéncias para essa fase. Os registros apontam que a
familia se faz presente nesta etapa escolar. No 1° bimestre do ano de 2012, Vitdria encontra-se
no inicio da alfabetizacdo, em processo de desenvolvimento da aprendizagem como é
esperado para esta etapa, além disso, a familia também ¢é citada como parceira no
acompanhamento escolar da estudante. Neste ano, os relatérios mostram um constante
desenvolvimento de acordo com a analise das hipoOteses da escrita por meio do teste da
psicogénese”, a aluna inicia no nivel PS1 e conclui o ano na hipétese Silabica.

Nos anos de 2013 e 2014, Vitéria cursa respectivamente o 2° e 0 3° ano da
alfabetizacdo. Os relatérios sdo muito sucintos e ndo deixam claro quais as intervencdes feitas
para ajudar a aluna superar as dificuldades, apontam o reagrupamento® e o reforco, mas,
segundo a escola, permanece sem avancgos significativos na linguagem oral e escrita e em
raciocino l6gico matematico. Os relatorios a descrevem como aluna atenciosa, companheira,
gosta de trabalhos em grupo, sem problemas de comportamento.

No 4° bimestre de 2015, a professora descreve o processo de avaliacdo da estudante,
no qual consta que Vitoria teve rendimento parcialmente satisfatdério em todas as areas do
conhecimento, participa das atividades proposta em grupos ou individualmente, conclui
algumas atividades, necessita de estimulo constante da professora para concluir algumas
atividades e se ressalta que ¢ uma aluna assidua. Em outro ponto do relatério consta que
somente neste ano ja cursando o 4° ano do ensino fundamental a aluna foi encaminhada a
Equipe de Apoio a Aprendizagem — EAA (anexo V) e que compareceu algumas vezes ao
atendimento, no entanto ndo compareceu ao reforco escolar oferecido no contra turno.

Em 2016, Vitoria comega a cursar 0 5° ano — ultimo ano do ensino fundamental. Os
relatorios do primeiro e segundo bimestre mostram que Vitoria continua com dificuldades no

letramento matematico e portugués, mas observa os avancos da aluna:

> O teste da psicogénese é utilizado para avaliar e acompanhar as hip6teses criadas pela crianca sobre a escrita.
Este instrumento de avaliagdo se baseia nos estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky que observaram como
as criangas constroem hip6teses na tentativa de compreender o funcionamento da escrita que se desenvolvem em
pré-silabica (PS), silabica (S), silabico-alfabético (SA), alfabético (A). A partir do nivel alfabético as principais
barreiras da alfabetizacdo j& foram superadas, a partir desse momento a crianca se defrontara com as dificuldades
que sdo proprias da ortografia. O Grupo de Estudos sobre Educacdo, Metodologia de Pesquisa e Acdo de Porto
Alegre — RS (GEEMPA), coordenado por Esther Pillar Grossi, faz reflexdes complementares aos estudos de
Ferreiro e Teberosky com uma classificagdo mais detalhada sobre os niveis da psicogénese e acrescenta o nivel
alfabetizado que se classifica em Al, A2 e A3.

® Reagrupamento é uma estratégia de trabalho em grupo previsto nas diretrizes pedagégicas do BIA que visa
atender a todos os estudantes de forma diferenciada e individualizada.
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Realiza as tarefas com autonomia e mantém o foco durante as atividades. E
cuidadosa nas execucOes das atividades desenvolvidas e é organizada com seus
materiais escolares. Lidera de forma positiva 0 grupo de estudo que participa.
Realiza trabalhos em grupos, aulas expositivas, leitura individual, leitura coletiva,
correcBes de atividades, atividades de casa, interpretacdes oral de textos e
enunciados das atividades. Demonstra interesse nas atividades propostas. (trechos do
RAv, 2016)

Neste mesmo ano, no registro avaliativo do 4° bimestre, encontram-se apontamentos
sobre as dificuldades da aluna durante o semestre. Na descricdo sdo apontadas algumas
problemas na linguagem escrita tendo como pardmetro de avaliacdo o teste da psicogénese
com relatos de que a aluna evoluiu apenas dentro do nivel em que se encontra desde o inicio
do ano, enfatizando que quase sempre necessita da ajuda da professora para concluir as
atividades. O breve relatério descreve também que a aluna apresenta dificuldades em
matematica, em histéria e geografia, em ciéncias, no entanto, poucas descricdes de
aprendizagens séo apresentadas. Termina informando que a aluna obteve um desenvolvimento
insatisfatorio, ndo atingindo as habilidades e competéncias basicas necessarias para ser
promovida para o proximo ano.

E importante ressaltar que o RAv elaborado no final do primeiro bloco de
alfabetizagéo (3° ano) e no final do segundo bloco (5° ano) do 2° ciclo constitui instrumento
importante de registro sobre a vida académica da crianca, principalmente quando ha
reprovacdo. As Diretrizes de Avaliacdo da SEEDF (BRASILIA, 2014) apontam que neste
documento além de constar as dificuldades encontradas pela crianca, € necessario informar as
aprendizagens alcancadas, assim como as estratégias e intervencGes para sanar tais
dificuldades.

No entanto, o relatério (anexo VI) em que consta a reprovacdo de Vitdria ndo aponta
quais os caminhos percorridos para que as dificuldades da estudante fossem superadas. A
consulta aos RAv’s nos possibilitou olhar como esse instrumento foi utilizado na avaliagéo da
crianca. Na maioria dos relatérios, encontramos uma avaliacdo superficial, muitas vezes
restrito apenas ao uso do teste da psicogénese sem, contudo, especificar as dificuldades de
aprendizagem e as estratégias de ensino utilizadas para tal superag&o.

Em alguns momentos, os relatorios apresentam contradicbes ao avaliar a
aprendizagem da aluna, isso em um mesmo ano. No RAv do primeiro bimestre de 2016, a
aluna encontra-se no nivel Al do teste da psicogénese, isso informa que estava alfabetizada:
“Faz o uso parcial das regras ortograficas, mas necessita de intervencao na grafia, pois muitas
vezes € ilegivel. O seu texto é simples e singular, possui coeréncia dos fatos tendo inicio,

desfecho e fim”. J4 no relatorio do 2° bimestre, encontramos a seguinte descricdo: “A
9



52

estudante encontra-se no nivel A (alfabético) onde se escreve com dois sinais graficos para
cada silaba oral, onde conhece o valor sonoro convencional das letras, (...) Cabe ressaltar que
estar no nivel alfabético ndo significa estar alfabetizado dentro do processo de alfabetizacao”.
Observamos que estes relatdrios foram assinados por professores diferentes; no primeiro
bimestre, a professora considera a aluna alfabetizada, j& no segundo bimestre, a professora

substituta a considera como nao alfabetizada.

5.1.1 A historia da familia

Maria trabalha de diarista e o marido é carroceiro. Sd0 casados hd 20 anos.
Atualmente, encontram-se separados, por causa do envolvimento do esposo com as drogas.
Mas, segundo nos disse, vivem em constante ‘separa e volta’, porque o marido esta sempre
prometendo mudar e recebe outra oportunidade. Foi mée adolescente, tem 6 filhos. Os trés
primeiros sdo de outras relacdes, antes de conhecer o atual marido, mas como foi méae
precocemente foi afastada das duas primeiras filhas.

Com ela moram os filhos do atual casamento: um adolescente de 17 anos, que estaria
seguindo os passos do pai pelo envolvimento com drogas, Vitéria com 11 anos e a irma de 9
anos que sao ‘as meninas dos olhos’ de Maria: “eu queria muito ter outras meninas porque eu
fui afastada das outras muito cedo. Eu ficava doida para ter outras meninas, é como se
fossem as primeiras ”.

Maria teve uma infancia dificil. Os pais vieram da Paraiba e moravam em uma
invasdo em outra cidade administrativa no DF. Passaram por muitas dificuldades financeiras e
Maria traz consigo experiéncias escolares frustrantes, sendo que parou de estudar com 12
anos de idade, ainda no 5° ano quando comegou a trabalhar para ajudar os pais em uma época
em que passavam fome.

Ela voltou para escola quando o filho mais velho nasceu, mas ndo conseguiu
permanecer, tinha que cuidar da casa e levar o filho a noite para escola junto com ela. Maria
aponta que seu insucesso escolar foi por falta de ajuda: “quando o Marcos nasceu, eu voltei
de novo para escola, ‘ai’ eu fiquei levando menino para escola, isso atrapalha a gente, (...)
ninguém queria me ajudar, tinha que cuidar dos filhos, ‘ai’ eu desisti de novo”. Em seguida,
justifica sua desisténcia em termos individuais e tem em sua memoria culpa pelo proprio

fracasso: “mas eu ja ‘to’ velha, ‘t6’ com 45 anos, é so trabalhar, estudar ‘pra’ que mais?”.
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Maria mora no bairro ha 10 anos, mas demonstra ndo gostar do lugar. O local esta a
venda como informa um antncio de ‘vende-se esta casa’ pendurado no muro. Segundo disse,
0 anuncio esta 14 hd muito tempo, a faixa se deteriora com a acao da chuva e do sol.

Carrega um sonho de vender a casa e se mudar escondida do esposo e do filho mais

velho, levando consigo apenas as duas filhas.

Ah, eu nunca gostei daqui, por que assim... ‘como é que se diz’, aqui é muito
estranho, desde o comego que eu vim para ca tem esse negdcio dos outros pegarem,
roubarem menino, essas coisas... vocé fica com trauma... sabe... essas coisas assim,
vocé ndo tem seguranca neste lugar de deixar minhas filhas e ir daqui para ali na
escola. Eu fui criada num lugar onde tinha mercado aqui, colégio ali, um monte de
lugar perto para vocé resolver as coisas... e aqui ‘né’ eu moro ‘bem dizer’ dentro do
mato... ‘ai é dificil’. Eu sei que Deus me deu condi¢Ges de comprar aqui, porque
antes eu morava de aluguel.

(...) quando eu vender aqui, eu vou arrumar uma casa em outro lugar, vou ficar
escondida, o pai e o filho vdo arrumar um lugar para eles, eu ndo quero mais
ninguém comigo, so6 vou levar minhas filhas. Eles ddo muito trabalho.

A familia é chefiada por Maria, também é sua a principal renda da casa. Como destaca
Mioto (2004), a mulher das camadas populares sempre teve as tarefas do cuidado com a casa
e com os filhos, como também de garantir a entrada dos recursos financeiros para cobrir as
necessidades basicas da familia. Ao lhe perguntar se 0 esposo a ajuda nas despesas da casa,
ela respira fundo, sorri e diz: “Oh, minha irma, se eu for contar a historia da minha vida,
vocé vai chorar”. O esposo, contou-nos ajuda quando pode. Depois que saiu da prisdo,
comprou um cavalo e assumiu as prestacfes do bem adquirido e sustenta o vicio com as
drogas.

Maria deixou de trabalhar de doméstica e prefere ser diarista. Como complemento
financeiro, recebe o Bolsa Familia que mantém a familia.

Quando perguntada sobre a renda familiar, ela responde:

‘Minha filha vou te falar’... eu, como estou desempregada, eu estou ‘pegando
bico’... eu arrumei um servico em Aguas Clara, era para eu ir toda sexta feira,
agora ‘t6’ indo de 15 em 15, mudou, por causa da crise, ‘né’. Ah! Mas eu recebo
Bolsa escola e me ajuda. (Maria cita Bolsa escola se referindo ao Bolsa Familia).
(...)Eu faco faxina, eu cobro 120 reais, mas eles ndo querem nem dar o dinheiro da
passagem, eu faco minhas faxinas no Lago e em Aguas Claras.

(...) se ndo fosse a Bolsa escola eu ndo sei o que ia fazer...

(...) trabalhei de babd, cuidadora de idoso, doméstica todo dia. Eu parei mais de
trabalhar de doméstica por causa das minhas filhas, por isso eu ‘t6’ passando por
essas dificuldades, eu ndo tenho seguranca de deixar elas com ninguém.

Essa familia é ilustrativa da maioria das familias pobres no Brasil. Sem apoio do
marido € chefiada por uma mulher que se angustia em deixar as criancas em um local

violento, mas que tem a necessidade de buscar mais recursos, apesar de receber do programa
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governamental. Quando pergunto & Maria como faz para trabalhar, ela diz: “é complicado,
porque eu fico pedindo um pouquinho para um e para outro, pego para o vizinho, para minha
irmd que mora aqui do lado que quando quer ajudar, ajuda’.

O recurso do Bolsa Familia minimiza as dificuldades financeiras. Garante a
permanéncia das criangas na escola, mesmo com a provedora desempregada temporariamente.
Como aponta os dados do IPEA (2015), o repasse da renda direta permite que as familias em
situacdo de pobreza tenham condi¢des minimas de sobrevivéncia um pouco mais dignas para

os seus filhos.

5.1.2 A visita a casa da familia

A visita & casa da familia de Vitoria aconteceu dia 19 de dezembro de 2016 & tarde
depois de contatos feito por telefone via whatsapp em que a propria mde marcou o dia e 0
horario que poderia nos receber. A entrevista durou cerca de 1 hora. Apos explicar o objetivo
da pesquisa entreguei o termo de consentimento para ela ler e assinar, no entanto depois de
alguns minutos com o termo em méaos ela me pediu para lermos alegando estar sem os 6culos.
Em seguida, comecamos a entrevista (que foi gravada em audio) depois que Maria assinou o
TLCE.

Vitdria mora cerca de 1 km de distancia do colégio em casa de equina ja no final da
rua. O lote é pequeno com um barraco construido do lado no qual a mae mora com a familia e
outro no fundo que esta arrumando para alugar (ela mesma estava fazendo os reparos: colocou
ceramica, arrumou a pia, pintou as paredes). Na parte externa, o quintal é cercado com muro e
um portdo, possui uma pequena parte cimentada proxima da porta dos barracos.

A casa em que Vitoria reside com a familia possui trés partes: uma cozinha, uma sala e
0 quarto do casal, tudo limpo e organizado. Na sala, encontram-se duas camas de solteiro
onde dormem os filhos e um rack com uma TV, local em que a mae me recebeu para conceder
a entrevista. As filhas acompanharam a conversa sentada em uma das camas, assistindo a
televisdo, mas permaneceram em siléncio, bem quietinhas, sentadas uma ao lado da outra.

Durante a entrevista, convocamos Maria a falar da escola e do ensino que é
transmitido aos seus filhos. Percebemos na fala de Maria o valor atribuido a educacdo, sem,
no entanto, abdicar de uma postura critica ao abordar o compromisso social da escola.

Foi nesta direcdo que Maria relatou um episddio de descontrole e autoritarismo da

gestdo anterior ao ser convocada a escola para tratar de questdes que envolvia seu filho mais
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velho. Foi chamada a escola porque o filho havia sido flagrado dando cobertura a outro colega
enquanto usava drogas no banheiro.

Maria alega que o filho foi criado dentro da igreja e o envolvimento do filho com as
drogas aconteceu dentro dos muros da escola junto com outros adolescentes usuarios. “fui
chamada na escola para conversar e expliquei isso ao diretor, ele me recebeu e foi logo
dizendo: “que nada, seu filho é traficante”, eu disse a ele que para dizer isso tinha que ter
provas, meu filho néo é traficante, ndo, vocé estd enganado. ‘Ai’ ele foi logo me maltratando
dentro da escola’.

A mégoa de Maria pode ser percebida ndo pelo fato de ter sido convocada & escola
para tratar de um assunto delicado que envolvia seu filho, mas pelo modo como a situacéo foi
conduzida pelo representante da escola, de uma forma vexatoria tanto para Maria como para o
adolescente.

Em outro momento, relata as dificuldades da filha. Maria explica que Vitdria apresenta
dificuldade na escola. Nos estudos com a filha em casa percebe suas dificuldades com a
escrita: “ela ‘td’ escrevendo muito junto, ‘ta’ escrevendo errado ainda, as letrinhas também
‘ta’ botando do lado contrario. Ela fala: “ah, eu sei o alfabeto”, pensa que o alfabeto é so: a,
b, c... e ndo é s essas coisas... .

Quando pergunto se Vitoria teve apoio dentro da escola, argumenta que ndo. A filha
participava do reforco escolar e da escola integral, mas ndo surtiu efeito. Assim, é
compreensivel o argumento da mde, uma vez que se espera que o reforco escolar
desenvolvido de forma intencional contribua para a aprendizagem da aluna. Alega, ainda, ndo
concordar com a reprovacao de Vitoria, pois entendia que a filha tinha condicbes de ser
promovida para serie seguinte.

Contou-nos que a filha foi encaminhada para a equipe psicopedagdgica, mas
dispensada, alegando-se que Vitoria ndo precisava de acompanhamento. A pedagoga, no
entanto, fez um encaminhamento para Vitoria fazer alguns exames, para saber se Vitoria tinha
algum problema. Esses exames ndo foram feitos e Maria acha que ndo vai conseguir fazé-los
por falta de condigdes financeiras.

Aponta, ainda, que a escola é melhor para a filha mais nova do que para a mais velha:
“Tirando esses problemas da Vitoria, mas eu ndo sei se é as professoras ou se € ela, ou € 0
desinteresse porque ela tem esse problema de ser muito vagarosa, um pouco de dificuldade
de aprendizagem”. Maria incorpora o discurso que ouve nas idas a escola, mas tem dividas
em relacdo aos problemas de aprendizagem da filha. Patto (1993) nomeou de “discurso

competente” as repeticdes das familias das colocac¢des ouvidas na escola.
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Apesar de gostar mais da gestdo atual, faz criticas a forma como o ensino é conduzido,
em particular para Vitoria. Contudo, mesmo reconhecendo seus direitos prefere néo
confrontar com a escola por medo de sofrer retaliagdes, mas se posicionou de forma critica ao
exigir da direcdo os dias letivos que sua filha tinha direito no periodo em que esta de

recuperacao:

A professora falou que ela avan¢ou um pouco, ‘num sei o que ld’, s que eu achei
errado, assim... quando a professora da a recuperagdo para o aluno é porque 0
aluno tem a possibilidade de passar, aprender um pouco. E também pelo tempo que
o diretor disse que iam ter aula até o dia 22 para a recuperacgao e ela foi uma vez
porque assaltaram a escola. Eu conversei com o diretor, disse para ele que ‘td’
errado, a menina ‘td’ na recuperagdo e isso vai prejudicar ela, se ‘td’ na
recuperacgéo, ela tem possibilidade de passar, entdo tem que estudar. Ele disse:
“ndo... ela foi essa semana.

Teve a reunido e a professora ‘de cara’ ndo falou nada, s6 falou assim: eu avaliei a
sua filha, conversei com a pedagoga, conversei com a outra menina e a gente
resolveu reter... no ano que vem ela vai saber melhor é mais um ano no quinto. Eu
ndo quis rebater ndo, me aborrecer com os outros, porque se fosse rebater com ela,
eu teria que ir 14 na Regional. lam ficar com raiva de mim, ‘ai’ eu falei, ndo... deixa
para 4, Deus sabe de todas as coisas...

Maria considera que a escola é boa, todavia carrega um desejo de transferir as criangas
para um colégio particular evangélico, temendo o envolvimento das meninas com as drogas e
a ma influéncia. No entanto, reconhece que a escola tem uma fungdo muito importante para a

formacdo de seus filhos. Sabe que somente por meio da educacdo o futuro deles podera ser

diferente do seu. Concluiu a entrevista falando com entusiasmo sobre a importancia da escola.

Para mim é importante para elas, para terem um futuro melhor ndo ficarem igual a
mim ... (risos) trabalhando de doméstica, servindo de escrava ‘pros’ outros.

Eu falo ‘pra’ elas — eu tive um sonho e meu sonho foi destruido, tinha a maior
vontade de ser policia (apesar que policia ndo ganha I essas coisas, né), mas eu
tive meu sonho, que é melhor que ser uma doméstica.

Eu falo para elas: minhas filhas, vocés estudem e néo vao atras de namorado, por
que depois arrumam filhos e véo sustentar seus filhos como? . E hoje em dia até
para ser doméstica tem um pouco de dificuldade, porque as pessoas exigem pelo
menos o primeiro ano, para falar no telefone. N&o é s6 a faxina. Mas eu néo quero
ninguém aqui trabalhando de doméstica ndo. Deus me livre.

A Vitoria disse que quer ser delegada, a Clarinha doutora e o Marcos disse que
quer ser piloto de avido.
As palavras finais de Maria revelam o valor que ela atribui a escolarizacéo dos filhos
como via de ascensdo social, contrariando 0 senso comum que perpassa o corredor escolar de
que as familias pobres ndo valorizam a educacdo. Maria quando estudava ndo foi contemplada

com nenhuma politica publica para permanecer na escola, mas alimenta a esperanga de que
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seus filhos ndo sejam excluidos pela condigdo social e econémica, embora ndo consiga
perceber que esta diante de um problema social que demandaria uma acao coletiva de todos os

pais para que ndo se repita o ciclo de miséria que certamente vivenciaram.
5.1.3 Vitoria no discurso do O/outro

A professora de Vitdria assumiu a turma no final de junho de 2016, foi contratada para
cobrir uma licenca por motivos de salde da professora regente. Possui uma significativa
experiéncia na area educacional. Durante a entrevista revelou que atua na carreira docente ha
doze anos: os dois primeiros anos ela atuou em escolas particulares e os outros 10 anos em
contratos temporarios na SEEDF. Sua turma é classificada como classe de integracdo
inversa’. A turma de Vitdria é composta por 15 alunos, com 3 estudantes com necessidades
educativas especiais.

Convido a professora Isa a falar sobre a aluna porque ela havia adiantado que iria levar
o caso da aluna Vitdria ao Conselho de Classe®. Isa argumenta que trabalha com os alunos
que tem dificuldades de forma diversificada com adaptacdo das atividades xerocadas e
material concreto. Lembra, no entanto, que Vitéria falta muito as aulas e ao atendimento com
a pedagoga.

Em outros momentos da entrevista lembra o pouco avanco que Vitdria teve e destaca

apenas duas areas do conhecimento: linguagem escrita e matematica:

A dificuldade da Vitoria — eu ndo sou especialista da 4rea — mas eu percebo que
quanto & producao textual, ela ja deu uma ‘melhoradinha’ pouca, mas deu, a gente
trabalhou muito em cima de interpretacdo de texto, producdo de texto,
restruturacdo, mas 0 avanco na area da linguagem foi muito pouco.

A matematica j& consegue desenvolver se vocé der operagdes simples sem
contextualizar, se vocé colocar dentro de uma situacdo problema ndo consegue
desenvolver. Ela ja identifica um titulo, o autor do texto, percebe que o texto tem
que ter pontuacao, mas usa de forma aleatoria.

Logo em seguida, convido a professora a falar sobre a familia da aluna. Isa afirma
saber pouco sobre a familia, mas destacou duas situagdes vividas na escola. A professora

relata que em um dos encontros com a mée, Maria justificou 0 mau desempenho da filha em

" Classe de Integragdo Inversa: classe comum para estudantes com deficiéncias e/ou TGD com redugdo
significativa do nimero de alunos.

8 O Conselho de Classe é 6rgéo colegiado integrante da gestdo democratica e se destina a acompanhar e avaliar o
processo de educacdo, de ensino e de aprendizagem, normalmente os integrantes se redinem uma vez por
bimestre (ver Lei de Gestdo Democratica do DF — Lei 4751/12).
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funcdo de um parente da familia ter ‘problemas’ e ndo conseguir aprender. Frente essa

situacéo, a professora relata o seguinte posicionamento.

Quando eu cheguei, eu peguei firme com ela e disse: ndo existe isso se 0 seu parente
tem algum (...) se ele tem um problema, ele ‘ta’ tratando o problema dele néo quer
dizer que necessariamente vocé tem que ter o mesmo problema, “vocé ja foi ao
médico? Ja fizeram algum exame?”, ela me falou: ndo, entdo vocé ndo pode
afirmar que vocé tenha nada disso. O que eu vejo em vocé, Vitoria, € um pouco de
preguiga, é se escorar nesta situagdo... a gente vai acabar com isso e vocé precisa
aprender, eu ndo vou abrir sua cabega e colocar o conhecimento 14, mas eu vou
ajudar vocé a construir seu conhecimento e vocé tem que ‘ta’ disposta a isso.

Isa relatou também um comportamento da aluna em sala de aula que envolveu outra
colega. Esse foi um unico caso de “indisciplina” comentado tanto pela professora quanto pela
mde. Segundo a professora, Vitdria gosta de sentar-se junto a uma colega de sala por terem
muita afinidade. Isso acaba prejudicando ambas as alunas porque quando juntas, conversam
muito e ndo fazem as atividades.

Para a professora, a colega de Vitoria “€ preguicosa, mas mesmo assim vai ser
promovida de ano, porque conseguiu alcangar as habilidades e competéncias basicas”. Ja
Vitoria “fica muito mais dispersa, porque ela também tem uma questdo de déficit de aten¢ao,
entendeu?”.

Convido a professora a falar sobre as familias de modo geral atendidas pela escola e
tenho como resposta: “familias muito carentes, cujo pai e mae trabalham muito e deixam seus
filhos largados aos cuidados de outros”. No primeiro momento, Isa fala de Maria, mas em

seguida se refere as familias da comunidade citando exemplos de sua prépria turma.

A gente percebe também que a familia tem largado a responsabilidade dos filhos,
entendeu? Os pais estdo meios alheios, os pais desses meninos que tém mais
dificuldade dificilmente aparecem na reunido, muito, muito dificil.

Quando vem, vem e conversam assim... igual a m&e que veio conversar comigo
agorinha. Explico todo o caso e daqui a pouco vem de novo, acho que tem que
encaminhar a made também. Eu acho que ela ‘ta’ com problema, a gente fala as
coisas para ela e se esquece...

As vezes é até uma questao de cromossomos — a deficiéncia da aluna, as vezes traz
isso dos pais, é genético.

Vocé percebe s6 de olhar, pelas atitudes, pelo vocabulario quando vocé esta ali
conversando com a pessoa... a mie de “A”°, as outras professoras anteriormente
falaram que ela tem problema, por isso que “A” também nasceu com problema;

® Os alunos citados na entrevista que n&o sao os sujeitos da pesquisa estdo identificados por letras maitsculas do
alfabeto.
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A mée de “B” j& é bem notoria a deficiéncia dela, ja esta bem notério no rosto,
por que vocé olha e percebe que ela tem, os meninos ja nascem com algum
problema, alguma sindrome, algum problema intelectual.

A “C”, eu ndo sei te dizer o histérico da familia, ndo, o pai esta sempre por aqui,
mas a mae, eles falam que ela tem algum problema, ela ndo é muito centrada nao,
ela tem algum problema também.

O trecho da entrevista revela a visdo da professora sobre algumas familias da
comunidade. Ha um distanciamento em sua analise e com embasamento em concepcdes
inatista (problemas genéticos) e ambientalista (desleixo familiar com os filhos) explica as
dificuldades escolares dos alunos. Chama-nos atencéo o fato de ter apontado ser negativa a
posicdo da mae em atribuir as dificuldades da filha ao fator genético. No entanto, destaca, via
um diagndstico, o fato de Vitoria ndo avangar por um suposto “déficit de atengdo” e em
relacdo aos outros alunos vale-se justamente das explicacBes genéticas para explicar as
dificuldades de aprendizagem.

E possivel perceber as concepgdes sobre a educacdo na fala da professora. Em um
primeiro momento relata que os “problemas” de aprendizagem da criangca ndo podem
configurar como um fator genético. Mas logo em seguida se contradiz atribuindo as familias a
culpa pelo fracasso das criancas. Observa-se que a visao da professora se aproxima as das
professoras pesquisadas por Patto (1993), demostrando a ndo superacao da teoria da caréncia

cultural.
5.1.4 O encontro com Vitéria

Os encontros com a aluna foram feitos no més de maio no primeiro semestre de 2017.
Durante a entrevista, Vitdria falou muito pouco, muito timida respondeu a maioria das
perguntas (apéndice V) com “sim” e “ndo0”, com respostas curtas e objetivas e as vezes so
sinalizava com a cabega. Revelou-nos que gosta da escola, mesmo sem sugestdes aos
trabalhos dos professores e as atividades desenvolvidas em sala de aula. Afirmou que suas
atividades na quadra sdo as preferidas, além disso, aprender a ler foi o melhor que lhe
aconteceu na escola desde a educacdo infantil até hoje no 5° ano.

Ao final da entrevista, propomos a Vitdria que nos presenteassem com um desenho.
Em uma folha A4 pedimos que representassem de um lado uma pessoa que aprende e do
outro uma pessoa que ensina (anexo | - A). A Vitoria desenhou duas imagens femininas, do

lado da pessoa que aprende escreveu “aluno” e do lado da pessoa que ensina escreveu
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“professora”, pergunto a ela quem era a pessoa que aprende, ela diz que era um aluno
qualquer e sobre a pessoa que ensina apontou uma professora qualquer.

Durante a entrevista, em um raro momento em que Vitdria pronuncia uma frase mais
longa, aponta como “aprender a ler” a fase mais importante na escola, mas ndo guarda na
memoria esta etapa da escolarizagdo, ndo se lembra nem das atividades e nem das professoras
desta etapa, porém destaca no desenho “a professora” como a pessoa responsavel pelo ensino.

Sobre a familia, lembra que a mae é a responsavel por ajuda-la em casa com as
atividades da escola. Ja no final da entrevista, pergunto a Vitdria sobre a reprovacdo no ano
passado. Neste momento, Vitéria se emociona, fica com os olhos marejados de lagrimas e
responde apenas com um gesto balangando a cabeca dizendo que n&o concordava com a
retencao.

Em uma das nossas ultimas visitas a escola ja no final da pesquisa de campo, fomos
informadas sobre 0s avancgos no processo de aprendizagem da aluna. A professora (que ja ndo
era a mesma professora do ano anterior) nos apresentou as atividades do primeiro bimestre
(anexo VII) constando um significativo avango no processo de desenvolvimento da
aprendizagem. Com isso, questionamos a retencdo sofrida por Vitéria, sera que e as
dificuldades apresentadas no ano anterior pela aluna poderiam ter sido superadas se tivesse
havido uma intervencdo mais direcionada e cuidadosa? E importante registrar que essa
auséncia de cuidado no processo de ensino-aprendizagem e a pratica de retencdo muitas vezes

ocasiona a evasao escolar das criancas das camadas populares.
5.2 Caso Diogo

Diogo é uma crianga bastante ativa com 9 anos de idade, cursando o 3° ano do ensino
fundamental. Esta na escola desde o primeiro periodo da educacgéo infantil, quando tinha 4
anos. Na escola é reconhecido, todos os professores o conhecem. No discurso escolar é “o
aluno que enlouquece o professor”. Em sala ndo gosta de atividades longas e magantes, como
atividades xerocopiadas e escritas do quadro. Constantemente é enviado para a direcdo da
escola por se envolver em conflitos com os colegas em sala de aula.

No primeiro encontro com a pesquisadora, o0 bisavo relatou que Diogo € filho de sua
neta que o teve ainda muito jovem com 15 anos de idade, mas por problemas pessoais deixou-
0 com a avo, a qual, por sua vez, se mudou para outra cidade, por isso a crianga nao

permaneceu sob a responsabilidade da avé por muito tempo.
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E o bisavo e a bisavo que respondem pela educagéo da crianca. O bisavd, Sr. José, é
0 mais presente nos assuntos relacionados a escola, leva e busca a crianga, comparece as
reunides de pais bimestrais e as convocacfes extras, como no primeiro encontro com a
pesquisadora.

Em anélise do RAv do segundo semestre de 2013, época em que o aluno cursava o0 2°
periodo da educacéo infantil, primeiro ciclo do ensino fundamental, observa-se as descri¢des
de habilidades e competéncias compativeis com a modalidade de ensino em que a crianca se
encontra. Nas descri¢Ges, Diogo alcanca a aprendizagem desejada, apresenta compreensao das
préticas sociais, mesmo que em alguns momentos entre em conflito com os colegas, como €

apresentado a seguir:

O aluno apresentou bom relacionamento com a professora e os colegas. E &gil,
comunicativo, prestativo, carinhoso e atencioso. Apresenta dificuldades em manter a
concentracdo para a realizagdo das atividades propostas e cumprir regras pré-
estabelecidas, dispersando-se com brincadeiras e outras atividades. Demostrou
compreensdo nos comandos das atividades propostas, porem em algumas situacoes
apresentou desinteresse, precisando ser estimulado para concluir com capricho as
atividades. (...). Compreende a importancia de uma alimentacdo saudavel, reconhece
e identifica as partes do corpo e compreende a importéncia do cuidado com o corpo,
demostrando independéncia ao higienizar-se e alimentar-se. (...). Demonstra-se
capaz de conversar contando detalhes, cria e reproduz histérias e filmes, canta
musicas diversas, leva e traz recados, descreve oralmente objetos, pessoas, cenas e
situacBes do cotidiano. Desloca-se sendo capaz de orientar-se espacialmente por
meio dos érgdos dos sentidos. Realiza com entusiasmo as atividades de encaixe e
construcdes e utiliza as cores priméarias e secundarias nas atividades de desenho e
pintura. Participa com autonomia de brincadeiras e atividades, integrando musicas e
movimentos corporais, demostrando euforia, habilidades de coordenacdo motora
global e percepgdo da dominancia lateral em a¢des habituais. Em algumas situagdes
apresenta dificuldades em dividir o espaco e objetos de forma coletiva despertando
uma atencdo diferenciada para si. O aluno avancou, satisfatoriamente, no
conhecimento e cumprimento de regras e limites de convivéncia. A familia
acompanhou e participou ativamente do processo ensino-aprendizagem. (trechos do
RAv, 2013).

No ano de 2014, Diogo se encontra no 1° ano de alfabetizagdo do 2° ciclo do ensino
fundamental. Uma comparagdo com as descri¢0es anteriores parece se tratar de outra crianca.
No RAv do 1° bimestre, no inicio do texto apresenta-se a hipotese de escrita da crian¢ca como
pré-silabica (PS2) e algumas competéncias cognitivas, assim como as dificuldades de
aprendizagens. O final do relatorio aponta que o aluno apresenta comportamento conflituoso
com o0s colegas com relatos de agressao fisica: “é bastante inquieto e tem dificuldades de
concentragdo”’; sugere ainda ‘“um maior acompanhamento da familia”, no entanto, conclui que

“o bisav0 compareceu a escola e tomou ciéncia do comportamento do aluno e se

comprometeu ajudar”.
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No 2° bimestre, em pequeno relatorio aponta que avangou para a hipdtese silébica (S)
fazendo associacdo de algumas consoantes e vogais aos respectivos fonemas. E importante
ressaltar que Diogo apresentava um desenvolvimento dentro do que é esperado para a fase
escolar em que se encontra. As outras linhas do relatério mostram somente as dificuldades do

aluno tanto em relagdo ao conteldo como comportamental, como é grafado na Ultima parte:

O aluno tem dificuldades de relacionar-se com os colegas, usando de agressfes
quando lhe é negado. E precisa de um maior acompanhamento da familia
diariamente. A crianca mostra-se bastante dispersa nas realiza¢des das atividades em
sala. Foram realizadas encontros com a familia buscando apoio para a situagdo em
sala (disperso, agitado, recusa na realizacdo dos deveres, falta limites). Foi orientado
ao avd, buscar um acompanhamento médico. Estamos no aguardo. (trechos do RAv,
2014).

O relatério do 3° bimestre tem a mesma estrutura do relatorio anterior com orientacfes

a familia de Diogo, inclusive sugerindo um reforgo escolar durante as férias.

Foram feitas algumas reunides com a familia, para que levasse a crianga ao pediatra
e colocasse a situacdo a par do especialista tais como: agitacdo, disperso, hiperativo
e agressivo, mas até a atual data, ndo houve retorno dos responsaveis. (...). Proponho
que durante as férias, que a familia continue dando um reforgo escolar. (trechos do
RAv, 2014).

O aluno concluiu 0 ano de 2014 sem alcancar a meta de aprendizagem prevista para
essa etapa de alfabetizacdo. No ano de 2015, Diogo cursa 0 2° do ensino fundamental e ndo
avanca muito no processo da leitura e escrita como apontam os relatérios desse periodo. No
primeiro semestre, 0 aluno permanece na hipotese silabica, porém ha relatos de que ao aluno
foram oferecidas atividades diferenciadas e intervencdes como Reagrupamento. Além disso, €
encaminhado ao atendimento com a equipe (EAA).

Os relatos atestam que Diogo se mostra indisciplinado e ndo cumpre os combinados
em sala de aula, “apresenta dificuldade de autorregulacdo. Envolve-se em conflitos com os
colegas frequentemente, inclusive no intervalo”. No 4° bimestre, encontra-se no nivel silabico
demonstrando que ndo houve progresso na escrita. O relatorio aponta as intervengdes como:
atendimento individual e atividades diferenciadas xerocopiadas. No entanto, a conclusao
registrada no final do relatorio destaca que o estudante “ira cursar o 3° ano sem ter alcancado
as metas previstas, por isso, no proximo ano precisard de acompanhamento pedagdgico
paralelo a sala de aula e de atencdo familiar nas tarefas extraclasse”.

No ano de 2016, os relatorios ndo acrescentam nada de novo as descricdes das
aprendizagens. O aluno é caracterizado como disperso, desinteressado, indisciplinado com

pouca assimilagdo dos conteudos propostos, porém no final do relatério do 4° bimestre em



63

duas linhas h& uma pequena descricdo positiva do comportamento de Diogo: “em relagdo a
interacdo com os colegas, o estudante demonstrou compreensdo das regras propostas e
apresentou ser mais afetivo com os colegas”. O relatorio ao ser concluido informa que o
estudante ndo cursara a série seguinte, ficando retido na série que se encontra.

Vale ressaltar que em quase todos os relatdrios da vida escolar de Diogo, 0s
professores apontam que “o aluno nio desenvolveu hébitos de higiene e cuidado com os seus
pertences”, uma forma técnica de dizer que 0 aluno quase sempre chega sujo e com mau

cheiro a escola.

5.2.1 O encontro com a familia

Diogo mora a uns 2 km da escola, em uma das trés ruas asfaltadas do bairro. No dia
da visita, a casa estava em reforma, uma area de lazer estava sendo construida no fundo e
outros cobmodos sendo reformados. Dos fundos da casa tem-se uma bela vista de uma area
com muito verde, ainda, sem construcdes.

A casa dos idosos apresenta um diferencial da maioria das moradias da periferia do
DF, nao possui barracos no lote ou “puxadinhos” destinados a aluguéis. O terreno é espagoso,
todo murado, com portdo grande na entrada, sendo que a area livre, sem construcdo fica em
frente a casa. A casa fica mais aos fundos do lote de frente para o portdo; possui uma pequena
area coberta na frente e outra nos fundos em que esta sendo construida uma churrasqueira.

Sr. José fala com orgulho dessa nova conquista que servira para reunir a familia —
filhos e netos/bisnetos, além disso, acoplado a area da churrasqueira dois quartos estdo sendo
construidos para receber as visitas que vierem de sua cidade natal. No interior da casa, pode-
se observar que falta pouco para terminar a reforma. A casa possui: sala, cozinha, dois
quartos; o teto é forrado com forro PVC, as paredes em ponto de pintura, ceramica no chéo,
porta no quarto do casal. Os cébmodos possuem moveis como: TV de LED, sofa, guarda-
roupas com porta de correr, geladeira, fogdo, camas e colchdes, lavadora de roupa. Possuem,
ainda, um carro em bom estado que serve para locomoc¢do da familia, como para levar e
buscar o neto na escola.

No dia do encontro, depois de explicar os objetivos da pesquisa, 0 avd assinou o
TCLE e a conversa foi gravada. No inicio, a intencdo era que o encontro demorasse em torno
de 40 minutos, mas ficamos conversando por mais de trés horas, a entrevista gravada durou

cerca de 1h.
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O sustento familiar provém do salério da aposentadoria dos dois. O Sr. José tem 80
anos e cursou até a 52 serie do ensino fundamental e D. Antdnia tem 72 anos e cursou até a 42
série do ensino fundamental. Segundo eles, leem muito pouco e é com esse pouco que ajudam
0 neto nas tarefas de casa enviadas pela escola. Tarefa que fica sob a responsabilidade de D.
Antonia. Sr. José se mostra bastante ativo, mesmo reclamando do coragdo, enquanto D.
Antdnia apresenta um grave quadro de saude: caminha com dificuldade, tem dores nos
joelhos e pés, além de problemas cardiovasculares.

O casal veio da Paraiba para Brasilia em 1965 em busca de melhores condicdes de
vida. No inicio do loteamento do condominio ha 16 anos, compraram um lote no setor quando
as chécaras ainda estavam sendo demarcadas por grileiros. O Sr. José e D. Antdnia ganharam
o lote da filha mais velha para impedi-los de voltar para a terra natal com os filhos, depois de
José ficar desempregado sem ter como pagar o aluguel e sustentar a familia. O casal criou 8
filhos e uma neta, segundo os idosos com muitas dificuldades.

Enquanto D. Antbnia cuidava da casa e dos filhos, o senhor José buscava o sustento
da familia com muita criatividade. Conta que ja fez de tudo um pouco, trabalhou na
construcdo civil, como marceneiro e também como fotégrafo. Segundo o Sr. José, com essa
ultima profisséo, trabalhou no jornal O Dia no Rio de Janeiro, em uma época em que deixou
D. Antdnia para procurar meios de sustento para familia em outro estado.

Durante a entrevista, o senhor José afirma ndo gostar de Brasilia, recorda que sofreu
muito aqui, revela suas duas paixdes: a Paraiba e a fotografia. Ao relatar sobre a importancia
da escola para a classe trabalhadora, o senhor José fala com otimismo e esperanca na
educacdo. Segundo nos contou ndo havia escola na comunidade rural onde moravam e a
alfabetizacdo era oferecida em grupos escolares, isto €, um professor era contratado para
alfabetizar grupo de criangas: “foi em grupo escolar, ndo era escola do governo, igual tem
aqui ndo, se fosse desse jeito que tem hoje, eu era um doutor. Quando eu cheguei aqui eu
tinha que trabalhar para arrumar um dinheiro e voltar para 14 e ndo estudei porgue tinha
que trabalhar”.

Em outro momento, a fala do senhor José se volta para a valoriza¢do do papel docente,
prefere ndo aprofundar nas criticas negativas sobre o tratamento da escola em relacdo as
familias: “as vezes eles ddo uma ma resposta, mas eu ndo olho para isso, ndo. Professor é

muito sofrido”. Ao ser instigado sobre a relacdo entre a escola e a comunidade, relata:

A escola é do jeito do povo e o povo do jeito da escola. Sabe por qué? Porque o
professor estuda, se forma e vem para uma escola que pai é ignorante, mae
ignorante. Eu vejo la dentro. Eu dou muito valor ao professor, o cara entra
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analfabeto e aprende ler e escrever, quando é com 16 e 17 anos ele ja ta formado,
ja € quase um doutor e as pessoas nao da valor.

(...) Eles recebem uma pedra bruta e tém que lapidar e fazer um diamante.
(entrevista com José, 2017).

E importante perceber que em nenhum momento de suas falas desconsidera a
importancia da escola. Ao contrario, profere suas visdes sobre a escola exatamente do mesmo
angulo dos professores. V& nessa institui¢cdo o unico meio de que mude a histéria de privactes
por quais passaram de geragdo em geracao.

Séo diferentes configuracdes familiares, como a familia chefiada por Maria e 0s
bisavds responsaveis pela criacdo do neto que lutam para manter seus filhos na escola.
Mesmo influenciados pelo “discurso competente” talvez por estarem diante de uma
pesquisadora professora, tecem criticas ao ensino quando percebem que os direitos de seus

filhos ndo sdo respeitados.
5.2.2 Diogo no discurso do O/outro

Todos os profissionais da escola conhecem Diogo, relatam histérias sobre o aluno,
mesmo 0s recém-chegados na instituicdo ja ouviram falar do estudante e de sua familia. Carla,
a professora de Diogo, fala da resisténcia da familia em levar o aluno ao médico,
encaminhamento dado pela pedagoga da escola em funcdo das queixas: “comportamento
conflituoso em sala de aula”, “brigas no recreio”, “ndo concluir as atividades”, “ndo se
concentrar”. Carla vé a familia como “desestruturada”, baseando nas descri¢bes dos relatorios
e nas histdrias que ouviu. Segundo diz é um aluno abandonado pela mée e pela avo; no
entanto, percebe que “O av6 € muito presente, sempre que eu chamo ele comparece, inclusive
sobre a questdo do material, ele ndo deixa faltar e os passeios também, o Diogo vai a todos
os passeios da escola”.

Ao falar da familia de Diogo deixa claro sua visao sobre as familias da comunidade:

Eles moram em um setor que favorecem muito a violéncia, ficam aos cuidados da
avo e que deixam soltos, sdo jogados ‘vamos dizer assim’, eles ndo tem apoio da
familia com o auxilio da atividade de casa, eles ndo vem as reunides. E o que eu
vejo muito aqui, os pais ndo vem a escola, s6 vem ao final do ano para saber se o
aluno passou.

Eles apresentam muita dificuldade, os letramentos deles sdo muito fracos, o
letramento é muito pobre, eles ndo tem uma vivéncia de letramentos, e ‘ai’ fica
complicado vocé inserir contelido, inserir textos porque eles nao tem esse dominio
do letramento geral.
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Tudo para eles é muito novo ‘ai’ ficou mais complicado para trabalhar esse ano
com eles, por que essa comunidade particularmente, por que eu ja trabalhei em
outras, tem esse letramento muito, muito pobre mesmo, porque tudo que a gente
mostra é novo.

Eles sdo precarios em tudo: na leitura, na escrita, no conhecimento de mundo, na
leitura de mundo. E muito restrito deles. Eles ndo v&o ao cinema, ndo vdo ao
teatro. Enfim, esse conhecimento global que a gente precisa, essa educacdo
informal eles ndo tem, entdo para se trabalhar tudo para eles é mais complicado,
eles ndo tem uma base legal.

S&o muito carentes financeiramente, ndo tem um lapis, ndo tem uma borracha,
sobre a alimentagdo, muitos vém para escola sem almocar e a maioria desses
meninos, dos onze que te falei, esta nesta situacéo, ndo tem o que comer e néo tem o
material escolar basico.

Entdo é complicado trabalhar nesta comunidade por isso, porque em termos de
recursos financeiros eles ndo tém. Em relacdo a familia, também, é complicado
trabalhar porque vocé passa atividade de casa ndo vem feita, ndo estdo ‘nem ai pra
nada’, vocé da uma orientagdo de como trabalhar com o filho, n&o seguem essa
orientacdo para o aluno desenvolver, entéo ¢ s6 a escola e a escola.

O relato aponta como a professora enxerga a comunidade na qual atua, justifica as
dificuldades dos alunos apontando as condic¢des socioecondmicas como fator determinante. A
profissional desconsidera os diferentes saberes ao afirmar que os alunos sdo carentes “na
leitura, na escrita, no conhecimento de mundo, na leitura de mundo”. E importante ressaltar,
que as familias visitadas mesmo sem muitos recursos e com as dificuldades enfrentadas pela
classe trabalhadora, principalmente aquelas situadas a margem dos grandes centros, nao
desistem da educacdo de seus filhos.

Carla reconhece alguns avangos na aprendizagem de Diogo: “Ele chegou ao terceiro
ano PS2 e ja esta alfabético, I& pequenos textos, produz frases, é muito bom no ditado, mas
ainda nao acompanha o 4° ano”’; ela aponta também uma habilidade ainda ndo mencionada
nos relatorios sobre Diogo: “ele ¢ muito do oral, vocé esta ali explicando e fica ‘voando’, mas
na hora da interpretacéo oral, vocé pode perguntar para ele, que ele te responde tudo. (...)
Oralmente ele € muito bom, mas agora para registrar, ele ndo registra”. NO entanto, acredita
que o laudo médico podera trazer a solugéo para os problemas do aluno: “ele ndo acompanha
atividade do quadro, nédo quer copiar, (...). Quanto ao diagndstico falta ser fechado, por que
a familia tem que ir atras para fazer os exames e muitas vezes ndo vai, talvez pela dificuldade
mesma de conseguir vaga .

Por outro lado, Carla critica a postura de colegas de trabalho que se apoiam na visao
ambientalista para justificar o “abandono” do estudante, cita, como exemplo, as falas que sdo

ouvidas na sala dos professores: “ah, por que ele é daquele lugar, ndo vai aprender, o pai é
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maconheiro, o pai é preso, a mae é presa, por isso ndo vou nem tentar (...) a familia ndo se
importa, é um aluno bagunceiro, que ndo ‘ta’ nem ai’’.

Para Carla falta uma postura profissional dos docentes que agem dessa forma. Contou-
nos que o aluno avangou no comportamento, na leitura e na escrita depois que comegou a
conversar com ele. E importante observar que tenta se descolar do discurso produzido na
escola sobre o estudante, no entanto, quando questionada sobre a retencdo de Diogo,
argumenta: “vou reté-lo mais por que precisa amadurecer, é a questdo mais de maturidade”.

O sofrimento causado no docente por ndo suportar o contato com uma realidade tao
diferente daquela idealizada leva o profissional da educacdo a elevar as estatisticas do
adoecimento psiquico. Isso foi presenciado durante o periodo de observacdo quando fomos
informadas de que uma das professoras de Diogo havia se afastado para tratamento da salde
por ndo suportar o comportamento da crianca em sala de aula, problemas com a gestdo e nao
se identificar com a propria comunidade escolar por esta viver em situacdo de precariedade
social.

Diogo, também, comparece no discurso da familia como uma crianca que ndo aprende
porque brinca muito em sala de aula. O bisavd, assim como Maria, também faz uso do
“discurso competente” ao se referir as dificuldades do seu neto: “ele é muito brincalhdo”,
“ndo presta aten¢do no quadro”, “brinca e briga muito”. S&0 as justificativas que ele
encontra para relatar as dificuldades de aprendizagem da crianca.

Observamos, também, que os relatérios enviados ao Servico Especializado de Apoio a
Aprendizagem — SEAA (anexo Il) traziam as justificativas de encaminhamentos do estudante
com algumas avaliagbes dos docentes. As principais queixas dos docentes sdo
“concentracdo”, “lentiddo”, “desorganizagdo”, “leitura fraca”, “dificuldades com a escrita”,
no entanto, consta nas orientagbes do documento que os encaminhamentos devem ser feitos
depois de esgotados todos os recursos disponivel na instituicdo educacional. Os professores
entrevistados alegam que ndo tiveram apoio da instituicdo para trabalhar as dificuldades dos
alunos, os projetos interventivos que constam no Curriculo da SEEDF como meio de
promover a aprendizagem dos alunos com dificuldades de aprendizagens ndo foram
trabalhados, como relata a professora: “para trabalhar todos os projetos em sala de aula foi
complicado por néo ter uma coordenagao. Nao tem material, ndo tem copias das atividades e
nem teve as intervencgdes do reagrupamento em sala”. A fala da professora confirma que nem
todos os recursos foram esgotados pela instituicdo. Como aponta o Curriculo em Movimento
da SEEDF (BRASILIA, 2014), os Projetos Interventivos e os Reagrupamentos Intraclasse e
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Interclasse, além do atendimento individualizado, sdo importantes estratégias de intervencdes
para superacédo das dificuldades de aprendizagens pelos estudantes.

Em uma leitura mais atenta dos encaminhamentos, verificamos que os relatos dos
professores atestam para capacidade de aprendizagem dos estudantes. Nos relatérios de Diogo
(anexo 1), consta que a “estrutura cognitiva € muito boa, reconhece as letras do alfabeto
relacionando-as aos seus respectivos sons, escreve o proprio nome e |é palavras de padréo
simples” (trecho do relatorio de 2015), ja no RAv de 2016 (anexo Ill) que consta da
reprovacdo do aluno traz as habilidades e as competéncias alcancadas reforcando a
capacidade do aluno em aprender.

Durante nossa passagem pela escola percebemos que Diogo é apresentado nos
discursos de seus representantes como uma crianca que subverte as regras que lhe séo
impostas e desafia o imaginario de A-Crianca, como nos alerta Lajonquiere, construida pelos
responsaveis pela sua educagdo. Por estar presente no discurso negativo, a Diogo nunca é
dado o poder da fala, segundo Lajonquiére (2010, p. 216) “a educacdo para um sujeito
implica dirigir a palavra a uma crianga, falar com ela”, 0S momentos em que entra em conflito

em sala de aula € levado para a direcdo da escola em uma posicdo em que o outro fala por ele.

5.2.3 O encontro com Diogo

No dia marcado, ao chegarmos a casa do estudante, encontramos somente 0s avés,
logo depois, Diogo chegou, brincava com os amigos na rua de casa. No inicio, ndo queria
conversar conosco, depois, convencido pela avo aceitou. Durante a entrevista (apéndice V),
mostrava-se impaciente, estava mais interessado na brincadeira que havia deixado l& fora do
que falar conosco. Revelou-nos o que mais gosta de fazer na escola: o “dever” (atividades de
sala), ir ao recreio e a quadra de esportes. Disse ainda, que gostou mais da etapa da educagéo
infantil do que a fase da alfabetizacdo. Quando pergunto se tem algo na escola que néo goste,
responde ndo gostar quando os colegas mexem em sua mochila e quando precisa ficar
copiando com excesso as atividades do quadro. Diz, também, que ndo sabe por que reprovou,
e justifica: “eu ja sei ler um pouco e também fago todas as tarefas”.

Neste encontro, desenvolvemos com Diogo a mesma atividade de desenho
desenvolvida com Vitéria (anexo | - B). Do lado da pessoa que aprende fez um desenho que
disse ser ele mesmo e do lado da pessoa que ensina representou a avo. Nesse sentido, 0

desenho de Diogo nos remete a importancia da figura da avo em sua aprendizagem. Nesse dia,
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a bisavd quase analfabeta nos apresentou um caderno brochura (apéndice VI) com palavras e
silabas que escrevia para o neto treinar na esperanca de ajuda-lo a ler.

As atividades desenvolvidas com Diogo ocorreram na escola no segundo bimestre de
2017. Optamos por atendé-lo uma vez na semana com horario combinado com os bisavds,
neste intersticio vale ressaltar que o aluno ja havia perdido mais de 60% dos dias letivos do
semestre devido a greve dos professores no inicio do ano e pelo afastamento da professora por
problemas de saude (até o dia em que estivemos na escola, ainda ndo havia chegado um
professor substituto).

Nas atividades na escola fizemos propostas de algumas brincadeiras com jogos (lince,
palavras-cruzadas, forca), isso o deixava sempre empolgado e em todos os encontros nao se
recusou a participar das atividades. Os objetivos eram observar o interesse do aluno em
atividades que requeriam atengdo, concentracdo, interesse, praticas de leitura e de escrita por
meio de atividades ldicas.

Em um desses momentos, trabalhamos a histéria O grande e maravilhoso livro das
familias de Mary Hoffman no intuito de verificar a producéo escrita de Diogo (anexo 1V - A).
Foi possivel perceber que o aluno esta em transicéo da escrita (processo em que o aluno deixa
de escrever em caixa alta para cursiva) e isso o confunde na hora da leitura. No momento da
producdo textual, recusou-se a produzir o texto.

Em outro momento, insistimos em trabalhar uma atividade escrita mediada por um
jogo. Depois de contarmos a historia Os trés jacarezinhos e fazermos a interpretacdo oral,
iniciamos a atividade de producdo textual que se desenvolveu da seguinte forma: Diogo
jogava o dado e ia construindo a historia com as orientacdes dadas. Inicialmente, construiu
uma belissima histéria oralmente, no entanto, na hora de passar para o papel, reclamou e ndo
queria fazer. Foi preciso entdo conversar com Diogo sobre a importancia do registro, uma vez
gue ndo seria possivel atestar a belissima histéria que havia acabado de criar se ndo a
registrasse. Logo no inicio, escreveu uma frase com palavras soltas que lhe pedi para ler para
mim. Deu-se conta que tinha escrito uma frase sem sentido e ao término escreveu cinco
linhas, mesmo com “erros” ortograficos, mais possiveis de compreensdo e sentido. (anexo IV
- B).

Com isso, concluimos que a producdo escrita &€ sempre um processo mais dificil até
mesmo para criangcas em séries mais avancada. No entanto, com projetos de leituras
direcionados a producao oral e textual podem-se alcangar resultados positivos para os alunos
em processo de alfabetizacdo. Além do mais, os “erros” ortograficos podem ser superados por

meio de atendimentos individualizados como o reforgo escolar, o projeto interventivo e 0s
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reagrupamentos como proposto pelo proprio Curriculo da secretaria de educacao.
Constatamos, também, que os estudantes Vitoria e Diogo possuem o cognitivo preservado,

necessitando de intervencdes regulares direcionadas as dificuldades dos discentes.

5.3 Algumas consideracdes sobre os casos

Os casos investigados nos fornecem elementos que permitem analisar como a escola
se relaciona com as familias pobres nos dias atuais. Mostram algumas semelhangas com 0s
estudos de Patto (1993) e com os casos, por ela, apresentados. Como vimos, a autora apontou
as bases para a exclusdo das familias pobres calcadas na teoria da caréncia cultural, em que
ambientes pobres levam as dificuldades de aprendizagem por faltar acesso ao capital cultural.

Tal como nos Estudos de Caso de Patto (1993), os casos dessa pesquisa nos mostram o
equivoco dos discursos docentes de que criangas ndo aprendem por que vivem em “familias
desestruturadas™. Essa l6gica ndo condiz com a realidade das familias visitadas, encontramos
sim familias com diferentes configuragdes, ndo centradas no modelo com destaque da figura
paterna, mas isso ndo € impeditivo para o investimento dos responsaveis na educacao de seus
filhos.

A familia de Vitoria é chefiada pela mée, que convive com graves problemas sociais:
como desemprego, drogas e auséncia da figura paterna, ja& Diogo convive com o0s bisavos por
ter sido rejeitado pela avé e pais bioldgicos; no entanto, sdo criangas que brincam, estudam
em casa com Seus responsaveis, possuem capacidade linguistica e, também, capacidade
cognitiva, como apontado pelos proprios professores e observado em sala de aula durante a
pesquisa de campo.

Para essa pesquisa, foi relevante a analise dos RAv’s em que sdo descritos as
aprendizagens e as dificuldades dos estudantes. Encontramos nesses documentos
justificativas focadas nos alunos. Em nenhum momento, ha referéncia a qualquer desajuste do
ambito escolar como, por exemplo, as auséncias prolongadas de professores por atestados
médicos.

No entanto, acreditamos que o uso do RAv & um eficiente instrumento avaliativo.
Mesmo apresentando algumas contradi¢des, como 0s RAvV’s analisados nesta pesquisa,
acreditamos na sua importancia por ser obrigatério o apontamento das aprendizagens dos
alunos, assim como suas dificuldades e as intervencdes feitas via sala de aula e instituicdo

escolar para que tais dificuldades sejam superadas. Consideramos, também, este instrumento
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uma evolucao na forma de avaliar, diferente da época da pesquisa de Patto em que havia uma
predominancia da avaliagdo quantitativa.

Patto (1993) mostra os laudos psicologicos e médicos como instrumentos poderosos
para ratificar as supostas dificuldades de aprendizagens apresentadas pelos alunos. Nos
registros pedagogicos verificou-se inciativas para a reproducdo desse ciclo vicioso na historia
académica dos estudantes. As criangas tidas como indisciplinadas, “fracas”, desinteressadas,
incapazes, com falta de concentracdo sdo encaminhadas ao Servico de Apoio a Aprendizagem
— SAA que se apressam em encaminha-las aos especialistas na area de salde responsaveis em
emitir um diagndstico e com isso “laudar” o estudante. Desde a dendncia de Patto (1993),
sabe-se que essa medicalizacdo gera falta de investimento do professor na aprendizagem do
aluno, que se torna respaldado pelo diagnéstico do especialista.

Vimos uma combinacao nas explicacfes de caréncia cultural com perspectivas inativas
na justificativa dos problemas de aprendizagem, estas ultimas ganharam espaco nas escolas
apo6s 0os modismos em torno do Transtorno de Déficit de Atencdo. De forma geral, verifica-se
a recusa do sistema escolar em se analisar para pensar a qualidade do ensino que esta sendo
ofertada a esses estudantes. Essa questdo permeia a obra de Patto (1993) e também foi
amplamente detectada na andlise que fizemos das falas dos docentes durante esta pesquisa.

N&o poderiamos também deixar de mencionar as conquistas sociais alcancadas pelas
familias visitadas, nas Ultimas décadas, apds a pesquisa de Patto. Observamos que as familias
visitadas possuiam casa propria e bens de consumo duraveis, além disso, 0s investimentos
publicos como Bolsa Familia possibilitam aos estudantes um periodo mais longo de
permanéncia na escola.

E importante mais uma vez registrar que as politicas de inclusdo social tém sofrido
varios golpes nos Gltimos anos, mesmo constada a relevancia dessas a¢cdes para as familias
pobres. Segundo dados do Censo Escolar divulgado neste ano (BRASIL, 2017), o programa
Mais Educacdo responsavel por implantar a educacdo em tempo integral sofreu cortes de
verbas dificultando a implementacdo de uma das metas do Plano Nacional de Educagdo —
PNE: disponibilizar educacdo em tempo integral em metade das escolas publicas do pais, de
modo a atender, no minimo, 25% dos alunos da educagéo basica. O nimero de matriculas no
Ensino Fundamental nessa modalidade caiu no Gltimo ano e de 16,7% em 2015, passou para
9,1% em 2016.

Os mitos disseminados em torno do PBF tentam desqualificar um sistema eficiente de
protecdo social e pouco oneroso aos cofres publicos. Constatamos nas visitas as familias a

importancia desses programas para a comunidade. E com os recursos da renda direta
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repassados pelo governo que Maria pode levar sua filha a escola quando ndo encontra suas
diérias para fazer. Preconceitos no imaginario dos profissionais da escola sdo comuns: : “vocé
tem que ensinar a pescar e ndo dar o peixe”. Em nossa concepcdo, no entanto, “dar o peixe”
é¢ 0 minimo que o Estado pode fazer por Maria, para possibilitar que Vitoria “aprenda a
pescar”, possibilitando a essa familia os direitos de uma vida digna.

Em suma, o professor ainda sente-se muito incomodado frente as diferencas que
surgem em sala, preso a um néo saber, do como lidar com os desafios diante dos que nao se
enquadram ‘nas caixinhas’, encontram varias justificativas. Invocamos, nesta pesquisa, 0
discurso psicanalitico para pensar a educacdo. A importancia dessa teoria reside na dimensao
politica de tornar a educacdo um direito de todos sem, no entanto, desconsiderar a
subjetividade de cada um. Cabe ao professor das camadas populares reconhecer que o aluno
pobre ndo representa o aluno ideal estudado nos cursos de licenciaturas, mas que precisa ser
reconhecido como sujeito e ser escutado para assegurar seu direito e desejo de aprender.

Trata-se de educacao para a realidade, como nos diz Freud, e ndo de uma educagéo
pautada em um imaginario cheio de ilusdo. Despertar o desejo de aprender no aluno seria a
principal contribuicdo da psicanalise ao professor visto que os cursos de formacdo na area
pedagogica se preocupam em apontar métodos como receitas e colocam o educador em uma
posicao daquele que sabe o que fazer, de um especialista que diagnostica os problemas de sala
de aula. Essa postura tem retirado dos docentes a capacidade de uma escuta atenta as familias,
assim como uma escuta aos alunos.

A psicanalise nos traz uma alocucao, principalmente para aqueles que julgam conhecer
0 ser humano em sua profundidade: os processos inconscientes dos quais nos escapam o
controle interferem em tudo que fazemos, inclusive no processo de ensino-aprendizagem
(SPELLER, 2004). Como afirma Freud ndo somos senhores da nossa propria casa, € nesse
sentido que a educacdo baseada no controle comportamental esta fadada ao insucesso. Nao é
possivel controlar o comportamento, tampouco o0s diagnosticos medicos e medicamentos
conseguem esse feito. O controle do outro (aluno, familia) é simplesmente mais uma ilusdo
escolar. O fato é se 0 aluno ou sua familia ndo veem sentido no que é ensinado, mais cedo ou
tarde a escola sera abandonada.

Como aponta Lajonquiere (2010, p. 64) se na epoca de Freud o problema era a
religido, hoje opera na educacdo escolar o tecnocientificismo pedagdgico. O professor
aprende em sua formacao supostas técnicas e métodos milagrosos, ocupando a posigdo de
especialista para tornar o “ser ignorante”, no caso seu aluno, uma suposta imagem e

semelhanca da sapiéncia docente, tornando impraticavel, assim, o ato educativo.
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O professor € o responsavel por compartilhar as convicg¢des sociais e culturais com o
aluno, para isso deve respeitar sua cultura e de sua familia. Somente assim pode apresentar a
ele a cultura letrada da escola. As falas da professora de Diogo mostram totais desrespeito a
essa cultura. Na visao do docente tudo “¢ pobre” na comunidade, ignorando a criatividade
dessas familias para sobrevierem em meio a uma quase total negligéncia do Estado. Como
vimos, o Unico bem puablico da comunidade é a escola.

Hoje, passadas mais de trés décadas da pesquisa de Patto, a escola ainda se mostra
arrogante como na época de seu surgimento direcionando-se para poucos, embora tenha a
incumbéncia de receber todas as criangas brasileiras. Nem mesmo as conquistas sociais
responsaveis pela democratizacdo do ensino romperam com a educacao elitizada. Por isso, a
educacdo nas camadas populares requer que os docentes e gestores se reconciliem com a
crianca que foram, como propde o pai da psicanalise em seus estudos sobre o inconsciente
para efetivarem uma real inclusdo social via a instituicdo escolar.

Assim, a escola ndo pode perder de vista sua funcdo social enquanto instituicdo
publica. A crianga como ser social estda em contato com diversos contextos e diferentes
valores gque ajudam a constituir sua subjetividade. Um desses locais € a escola. Cabe a esta,
por exemplo, oportunizar situagdes em que a crianga vivencie experiéncias diferentes
daquelas que tém acesso em familia, ou em outro contexto informal. Nesse sentido, ao
assumir uma posicdo preconceituosa em relacdo as criangas pobres, colocando-as em um
lugar subalterno e determinado, retira desses educandos o direito a uma educacao humanizada
gue, ao mesmo tempo, possibilitem acesso, no futuro, ao mundo do trabalho.

Vimos anteriormente sobre o ressentimento nas instituices escolares e ndo
poderiamos deixar de discutir neste estudo o mal-estar docente presenciado no decorrer da
pesquisa. Estudos mostram que esse tipo de mal-estar psiquico tem sido recorrente no
magistério e é representado de diversas formas, como aponta Pereira (2015).

Os docentes se queixam até adoecer da falta de compromisso das familias, falta de
apoio dos gestores e da equipe pedagogica. Para Aguiar; Almeida (2006), o adoecimento
docente advém da realidade educacional que impBe aos professores ideais educativos
inalcangaveis. Nesse sentido, o conceito de pulsdo de morte desenvolvido na teoria freudiana
nos orienta sempre a questionar o campo educativo. E impossivel formar o aluno ideal. A
educacdo pautada no ideal torna um desperdicio de tempo e produz o adoecimento. Temos
uma escola com uma “imagem falsa” que foi construida sobre si mesma. Nessa escola nao ha
faltas no professor e nem poderdo havé-las, por isso o docente sucumbe porque dele também

¢ retirada a humanidade.
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Os professores ao se defrontarem com os alunos distantes daqueles idealizados nos
cursos de formacédo, deparam-se com a impoténcia do seu ato educativo, como apontam
Legnani; Almeida (2000):

O ato pedagogico opera no sentido de fazer com que o conhecimento, em vez de
conduzir a um movimento desejante do par professor-aluno, fique circunscrito a um
lugar ao qual s6 se pode ter acesso na medida em que antecipadamente, o aluno dé
provas de sua capacidade para conhecer e aprender. Trata-se, aqui, de uma inversao
da tarefa educativa, na qual, antes de mais nada, dever-se-ia ensinar para que
houvesse, como efeito, a possibilidade do aprender. (p. 105).

Uma educacédo neoliberal que visa atender a valorizagdo do ter em detrimento do ser
leva o educador a proferir as frases abaixo e ndo aceitar sua realidade de docente em uma
escola da periferia. Tampouco, essas falas, possibilitam que se forme um coletivo para
reivindicar junto com as familias as melhorias para a escola. Ndo héa luta, s6 queixas

Uma professora ao ser questionada sobre a profisséo e se sentia valorizada em sala de
aula, responde: “N&o... eu s6 sou um nlmero, para 0 governo eu sou um ndmero. Eu sou uma
mao de obra barata que substitui um professor efetivo que ndo onera muito os cofres
publicos”, em outro momento discorre sobre a falta de apoio fora da escola “a escola nao tem
coordenador, ndo tem orientador, s isso ja € um agravante. Nao tenho conhecimento do
PPP, nunca ouvi falar, os projetos interventivos ndo funcionam”.

Outra professora aponta além da falta dos recursos humanos 0s recursos com
materiais: “Aqui nesta escola ndo tem material para trabalhar com o aluno. N&o tem nem
uma cartolina para produzir material de alfabetizag&o. A biblioteca aqui ndo funciona, ndo
tem laboratdrio, e nem mobilia adequada para dar o refor¢o escolar”.

E fato que o sistema de ensino plblico encontra-se em situagio precéria em muitas
escolas brasileiras e ndo ha interesse dos governantes em investir para mudanca dessa
realidade. No entanto, é preciso entender que o trabalho do professor deve ser valorizado
muito mais por sua importancia social na formacéo de criancas como Vitoria e Diogo do que
pelo reconhecimento por parte dos gestores publico. Essa valorizagdo é construida em
movimentos coletivos de luta e ndo individualmente; de igual forma jamais vira gratuitamente
da sociedade ou do Estado como vimos no historico das lutas por melhorias nas politicas
educacionais.

Por fim, destacamos que o mal-estar vai além da sala de aula e atinge outros
segmentos da comunidade escolar. Quando a gestdo foi convidada a falar, percebemos que a
relacdo da escola com as familias, também para esse segmento, perpassa por momentos

conflituosos. Segundo o diretor da escola, quando assumiram ha quatro anos, muitos pais
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“barra pesadas” muitos pais entravam na escola e ficavam na janela da sala ‘vigiando’ os
professores: “eu acho que eles ndo tém muito que fazer em casa e querem ficar dentro da
escola. As vezes, ficavam até as10h da manha na janela do professor olhando ele da aula.
Eles agiam como fiscalizador do professor”. Uma questdo se coloca: serd que esses pais por
ndo terem tido um processo de escolarizagdo continuo ndo sentem falta da escola e por isso
ficam mais tempo?

Pois o gestor afirma ser um ponto positivo a disponibilidade dos pais em
comparecerem a escola nas reunides: afirma que “diferente de escolas que eu ja trabalhei 1&
no centro de Brasilia na Asa Sul, aqui comparecem quando chamados”.

N&o h& projetos nessa escola de integracdo com as familias e isso comparece como
uma critica de algumas professoras. “A familia dentro da escola para conhecer, participar e
questionar, contribuir, colaborar, atuar juntamente com a escola com projetos bem feitos
voltados para o beneficio dessa comunidade escolar. 1sso vocé nédo ver dentro das escolas”.
Outra professora revela que muitos alunos desistem e outros sao reprovados por falta de apoio
da instituicdo: “A escola deveria ter um olhar para esses alunos de incluir, desenvolver
projetos para que as criancas tenham um interesse maior e 0s pais tenham um interesse
maior em ficar [...]. Diferente de outras comunidades que a gente ganha aluno, aqui a gente
sO perde os alunos”.

Teria saida para esse mal-estar que assola a escola publica brasileira? A psicanalise
propBe que se pense a educacdo a partir de uma visao realistica. Entendemos que além desse
deslocamento do ideal é fundamental o trabalho docente com criancas das camadas populares
visar a transformacdo da realidade numa perspectiva coletiva para transformar o bairro e a
escola e a realidade das familias. Cidadania implica em lutas permanentes e essas sdo 0

melhor antidoto contra o ressentimento e o adoecimento docente.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa retomou o estudo de Patto (1993) e trouxe a baila a idealizacdo do ato
educativo pelos professores das camadas populares e o adoecimento docente. O docente
influenciado por uma visao neoliberal de educacao acaba por assumir posturas pouco criticas
em relagdo as politicas de inclusdo. Discutimos como o aluno ideal almejado nos cursos de
formagéo provoca sofrimento no docente e esse sentimento acaba por produzir exclusao.

Amparam-se numa visdo familiar das classes dominantes de uma época em que a
escola era frequentada somente por filhos dessas familias e desconsideram o fato de que as
escolas publicas da periferia atendem, em sua maioria, filhos de familias em que muitos dos
responsaveis sdo semianalfabetos, frutos da excluséo escolar de outras déecadas.

Além de constatar que a tese da teoria da caréncia cultural ainda nao foi superada,
podemos ainda fazer algumas reflexdes a partir do que nos propusemos no inicio deste
trabalho — um didlogo com a obra de Patto. Contatamos que a escola continua estagnada
mudando apenas a roupagem com que aborda os problemas na educacdo. Os indices
alarmantes de reprovac6es no periodo de alfabetizacdo, principalmente na primeira série do
ensino fundamental, teve significativa reducdo na escola organizada em ciclos, ja que as
retencBes dentro do ciclo sé acontecem antes do 3° ano e por falta.

No entanto, quando as intervencdes ndo sdo bem realizadas dentro do primeiro ciclo, a
“bomba explode no terceiro ano”, como nos relatou uma professora na escola. Além disso, 0
uso da violéncia fisica, apontado nos relatos de Patto, de uma professora que utilizava uma
corda como instrumento pedagodgico para amarrar alunos indisciplinados foi substituido pela
violéncia simbdlica, como podemos depreender nos relatos da professora em que classifica
como “deficientes” varias maes e filhos da comunidade, sem ter respaldo em nenhuma
avaliacdo.

Atualmente, o nivel de escolarizacdo dos professores tem alcancado importantes
patamares. Quase todos os professores com quem conversamos possuem pos-graduacdo em
nivel de especializagdo, mas muitos ndo agem como agentes transformadores da sociedade,
ndo reconhecem a importancia da educacdo para uma escola inserida em uma comunidade
pobre.

Em sintese, o didlogo com o livro de Maria Helena Souza Patto serviu-nos para
verificar, através da histdria ja escrita e da que estd em fase de construcdo nas escolas atuais,
que os cursos de formacgédo docente precisam ser revistos em suas premissas. A contribuicdo

da psicanélise nessa formacao € a de mostrar o “mundo escolar como ele ¢”, mas sem que iSSO
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crie posturas de queixas ilimitadas. Essa teoria nos propde responsabilidade diante dos nossos
desejos e todas mudangas possiveis devem ser buscadas para que ndo adentremos em uma
posicdo sintomatica mortifera na educacdo. Assim, é necessaria uma atencdo a satude mental
dos docentes da ativa, como também a dos estudantes de licenciaturas, mas sem paternalismo
e as ilusdes de uma instituigdo escolar totalizada e perfeita conquistada sem batalhas.

Neste espagco de concluséo da pesquisa, ndo poderia deixar de relatar a real
significancia deste trabalho na minha trajetéria como pesquisadora e como professora do
ensino fundamental. O meu encontro com o objeto desta pesquisa fez-me recuperar muitos
momentos da minha vida pessoal e profissional.

Nesse sentido, foi preciso voltar ao passado e as escavagfes de minha memoria para
lembrar-me de fatos, que mesmo inconscientes, marcaram a minha trajetoria como educadora,
tracos mnemonicos que nas palavras de Almeida (2002) possibilitam “produzir uma nova
relagdo com o vivido, construindo e (re) construindo identidade, enfim, desencadeando um
processo no qual o professor possa fazer as pazes com a crianca que esta dentro dele, ou
seja, 0 ser infante no ser professor.” (p.2).

Ao visitar as familias da comunidade vi muito de minha infancia e trajetéria escolar .
Nas primeiras orientacdes que recebi para realizar essa pesquisa percebi a necessidade de
refletir sobre a minha posicdo como educadora, buscando marcas de uma infancia vivida
também em condicGes de vulnerabilidade econémica. Marcas que me constituiram como
professora em uma institui¢do pablica inserida na periferia do DF.

Encontrar-me como professora alfabetizadora colocou diante de mim alunos com
diferentes niveis de aprendizagens. As estratégias hoje utilizadas sdo muito diferentes da
época em que eu fui alfabetizada também em uma sala de aula com essas caracteristicas, mas
algo naquelas criangcas me retomava a minha infancia pela historia de vida de cada uma.

Além da sala de aula, passei também pela coordenagdo pedagdgica, apesar das
dificuldades, foi um momento enriquecedor para ampliagdo da minha visdo sobre a
comunidade escolar. Por falta de recursos humano (pois foi uma época em que a escola ficou
sem profissionais da sala de recursos, pedagoga e orientador), eu estava sempre envolvida
com as questdes da escola e isso me possibilitou uma aproximagdo maior com as criangas e
com os pais. No entanto, foi no espaco complexo da sala de aula que um episoédio marcou
minha trajetoria profissional.

No primeiro ano de alfabetiza¢do fui enviada para uma escola recem-construida na
periferia de Brasilia para acolher filhos dos moradores de um novo setor, a maioria filhos de

carroceiros, catadores de lixo e empregadas domésticas. Lembro-me de um episédio que me
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marcou neste ano, mas que s6 depois consegui compreender seu significado: um aluno muito
pobre, filho de um carroceiro da comunidade se orgulhava muito do pai, nas conversas em
rodas deixava claro que queria ser também carroceiro. Tinha muitos irméos, nove ao todo e
moravam em um barraco de madeira em um terreno cedido, sem energia elétrica, com muita
precariedade de alimentacéo e higiene. Por falta de condicGes, sempre ficava fora dos eventos
promovidos pela escola. Em um desses passeios extraclasses ao cinema, resolvi ajudé-lo
financeiramente para que pudesse ir junto com os colegas.

Tudo transcorria bem quando durante a sessdo a aluno saiu e ndo voltou a sala de
projecdo. Ao perceber sua falta, chamei os coordenadores e 0 procuramos por todo 0
shopping. Depois de certo tempo encontramos o aluno escondido atras de poltronas no fundo
do shopping.

Percebi somente depois que esse aluno ndo queria ver o filme, mas o espaco fisico e as
luzes fora da sala escura do cinema. Percebi também que aquela cultura de consumo é o que
as escolas tomam como a finalidade do ato educativo, independentemente do local em que
estdo inseridas e da renda familiar dos alunos e das familias. Essa falta de clareza certamente
leva a posicdo de frustracdo. S6 muito tempo percebi que o passeio ao shopping valeria a pena
se questionassemos com os alunos o porqué das diferencas socioeconémicas da nossa
sociedade. De igual forma, as diferencas de cada um, inclusive a do aluno por almejar uma
profissdo digna, mas desprestigiada na sociedade.

Esses questionamentos iniciaram-se quando me deparei com as criticas freudianas a
educacdo na busca do aluno ideal. De fato, a escola atual tem incluido mais do que a escola
da década de 80, no entanto, sustenta-se no ideario colocado pela sociedade capitalista de que
sO seremos bem sucedidos se formos capazes de adentrar na sociedade de consumo. Percebe-
se que os docentes ndo se colocam esse questionamento e se sustentam em uma posi¢do
narcisica querendo esquecer-se da crianga que foram. Muitos professores também vieram das
camadas empobrecidas da populacdo e/ou vivenciaram uma educacdo inicial rigida e
controladora.

E importante dizer, que como as criancas desta comunidade da pesquisa, frequentei
também uma escola em um bairro humilde no interior de Minas Gerais. A escola era a Unica
instituicdo publica do bairro. Eu e meus irméos, nove ao todo, iamos para escola sem faltar
nenhum dia de aula. L4 complementavamos nossas refeicfes, alem disso, aos sabados, a
escola funcionava para ofertar o almogo aos alunos carentes, comiamos e levavamos um

pouco para casa, com isso garantiamos a refeicdo da tarde.
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Recordar este fato me faz entender porque algumas criancas realmente vdo a escola
para garantir a0 menos uma refeicdo ao dia e que as vezes sdo julgadas de forma
preconceituosa pelos corredores da escola. Nesse sentido, a minha historia se entrelaga com a
historia de vida dos sujeitos dessa pesquisa e com 0s sujeitos da pesquisa realizada por Patto
(1993). Encontro-me nas historias de Maria, de Vitéria e de Diogo e do Sr. José. Debrucar
sobre a temética: A relacdo entre a escola e as familias pobres me possibilitou a insergdo
neste estudo como sujeito em todos os sentidos que essa palavra sugere.

No entanto, mesmo frequentando esse tipo de escolarizacdo sempre acreditei que ndo
existe outra forma de mudar a realidade no qual estamos inseridos a ndo ser pelas relacfes que
construimos nas nossas trajetorias de vida. Essa crenca permanece inabaldvel, porque mudar a
realidade ndo pode ser um projeto individual, mas sim coletivo visando também a mudanca e

a transformacao do campo social.
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APENDICE |
A - TCLE PARA OS ENTREVISTADOS

" UNIVERSIDADE DE BRASi}IA
FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado(a) e participar da pesquisa A
relacdo da escola com as familias empobrecidas: a atualidade da obra “A produgdo do fracasso
escolar”, desenvolvida pela pesquisadora Edissonias Cordeiro Moraes. Estou ciente de que a pesquisa
é orientada pela Professora Viviane Neves Legnani, a quem poderei contatar ou consultar a qualquer
momento que julgar necessario por meio do e-mail vivilegnani@gmail.com.

Fui informado(a) dos objetivos estritamente académicos do estudo, que, em linhas gerais é analisar a
relacdo entre a escola e os alunos e as alunas das familias empobrecidas. Assim, espero contribuir com
esta pesquisa, ajudando a responder questdes sobre a relacdo entre a escola e as familias carentes bem
como fomentar discuss@es acerca de politicas publicas de educacao para a excluséo escolar.

Afirmo que aceitei participar por minha prépria vontade, sem receber qualquer incentivo financeiro ou
ter qualquer dnus e com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da pesquisa.

Fui informado(a) pela pesquisadora que tenho a liberdade de deixar de responder a qualquer questdo
ou pergunta, assim como recusar, a qualquer tempo, participar da pesquisa, interrompendo minha
participacdo, temporaria ou definitivamente, sem prejuizos e sem sofrer quaisquer sances ou
constrangimentos.

Lembro que minha colaboracdo se fard de forma anénima, por meio de entrevista semiestruturada, a
ser gravada a partir da assinatura desta autoriza¢do. O acesso e a anélise dos dados coletados se fardo
apenas pela pesquisadora e/ou sua orientadora, ndo sendo socializados em outros espacos.

Por fim, atesto o recebimento de uma coOpia assinada deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.

Brasilia, de de
Assinatura do(a) participante: Assinatura da pesquisadora:
Nome: Telefone: (61) 992647405
Telefone: E-mail; edissonias@hotmail.com

E-mail:


mailto:vivilegnani@gmail.com
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B - TCLE PARA OS RESPONSAVEIS PELAS CRIANCAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, ,
responsavel pela crianca

declaro para os devidos fins que fui suficientemente informado (a) a respeito do protocolo
de pesquisa em estudo e que li, ou que foram lidas para mim, as premissas e condi¢cdes
deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Concordo em participar da pesquisa
proposta por intermédio das condigdes aqui expostas e a mim apresentadas pela
pesquisadora Edissonias Cordeiro Moraes. Declaro ainda que ficaram suficientemente
claros para mim os propésitos do estudo, os procedimentos a serem realizados, a auséncia
de desconfortos ou de riscos fisicos e/ou psiquicos e morais, as garantias de privacidade,
de confidencialidade cientifica e de liberdade quanto a participacdo, de isencdo de
despesas e/ou compensacdes, bem como a garantia de esclarecimentos permanentes.

Concordo voluntariamente em autorizar meu (minha) filho (a) a participar desta pesquisa.

Assinatura do responsavel

Brasilia, de de
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C - TCLE PARA INSTITUICAO

" UNIVERSIDADE DE BRASI'l_IA
FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, portador da
identidade: , abaixo qualificado, DECLARO para fins de

participacdo em pesquisa, na condicdo de sujeito da pesquisa, que fui devidamente esclarecido
a respeito do projeto de pesquisa, versando sobre a relacdo da escola com as familias
empobrecidas: a atualidade da obra “A produgdo do fracasso escolar”, coordenado pela Profa.
Dr?. Viviane Neves Legnani, do curso de Mestrado em Educacéo da Universidade de Brasilia,

quanto aos seguintes aspectos:

e Justificativa, objetivos e procedimentos que serdo utilizados na pesquisa;

e Garantia do esclarecimento antes e durante o curso da pesquisa, sobre a metodologia
utilizada;

e Liberdade de se recusar a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da
pesquisa, sem penalizacdo alguma e sem prejuizo do seu cuidado.

e Garantia de sigilo quanto aos dados confidenciais envolvidos na pesquisa,
assegurando-se absoluta privacidade.

DECLARO, outrossim, que apds convenientemente esclarecido pela pesquisadora e ter

entendido o que me foi explicado, consinto voluntariamente participar desta pesquisa.

Brasilia, de de
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QUALIFICACAO DO DECLARANTE
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Sujeito objeto da pesquisa:

Identidade: data de nascimento / / Sexo( )M ( )F
Endereco:

Bairro: Cidade:

CEP: Telefone:

Assinatura do declarante

DECLARACAO DO PESQUISADOR

Declaro para os fins de realizacdo de pesquisa, ter elaborado esse Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), cumprindo todas as exigéncias contidas nas alineas acima
elencadas e que obtive, de forma apropriada e voluntaria, o consentimento livre e esclarecido

do declarante acima qualificado para a realiza¢do dessa pesquisa.

Brasilia, de de

Edissonias Cordeiro Moraes
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APENDICE Il - QUESTOES PARA ENTREVISTA COM O PROFESSOR

Quantos alunos/alunas vocé tem em sala de aula? Quantos vocé aponta com algum
tipo de dificuldade? Quais as dificuldades que os estudantes apresentam?

Como vocé descreve as familias que sdo atendidas pela escola?

Como é a relacdo da escola com a comunidade?

Em que momentos a familia é convidada a comparecer na escola?

O que acha das familias que estamos pesquisando?

Como vocé descreve a crianca que estamos observando? Como ela/ele é em sala de
aula? O que vocé sabe sobre a familia dela/dele?

Vocé tem conhecimento dos programas educacionais que atende as familias carentes?
O que vocé acha desses programas?

H& quanto tempo vocé é professor (a)? O que vocé acha que mudou do inicio de sua
carreira até agora?

Sobre as condigdes de trabalho do professor. Se sente valorizada pelo trabalho que
desenvolve na escola?

Quais as dificuldades que vocé enfrenta como professor (a)? Conta com apoio para as
dificuldades enfrentadas em sala de aula?

Vocé se recorda da sua infancia na fase escolar, como era a relagéo de sua familia com
a escola?

Para vocé o que € ser professor?
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APENDICE 11l - QUESTOES PARA ENTREVISTA COM O GESTOR

1. Como vocé descreve as familias que séo atendidas pela escola?

2. Como é a relacdo da escola com a comunidade?

3. Quais o0s pontos positivos e negativos das familias que fazem parte da comunidade escolar?
3. Em que momentos a familia é convidada a comparecer na escola?

4. VVocé conhece as familias que estdo participando da pesquisa? Qual a sua opinido sobre

essas familias?
5. O que vocé acha do corpo docente da escola? Qual a principal queixa destes profissionais?

6. Vocé se recorda da sua infancia na fase escolar, como era a relacdo de sua familia com a

escola?

7. Quanto tempo vocé atua na profissdo docente? Quais os principais desafios enfrentados? O

que vocé acha que mudou?
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APENDICE IV — QUESTOES PARA ENTREVISTA COM AS FAMILIAS

1. Primeiro, eu quero que vocé me fale de seus dados pessoais: seu nome? Quantos anos?

Quantos filhos? Se vocé é casada (0)? Onde mora?

2. Qual a sua cidade de origem? Quanto tempo vocé mora nesta comunidade? Possui casa

propria?
3. Qual a principal renda da familia? Quem é responsavel pelos afazeres domésticos?
4. Quem é responsavel por acompanhar os filhos na escola?

5. Quantos filhos estudam nesta escola. Eu queria que vocé falasse das dificuldades que vocé

enfrenta no dia a dia em casa e para enviar os filhos a escola?

6. Como vocé avalia o desempenho de seus filhos na escola?

7. Vocé acompanha os deveres de casa com eles?

8. Fale sobre sua fase escolar, até que série vocé estudou? Houve reprovacoes?
9. Vamos falar de seus pais. Seus pais sabem ler? Quantos irm&os vocé tem?
10. Seus pais te acompanhavam na escola?

11. Como vocé avalia a relacdo da escola com as familias? Quais 0s pontos positivos e 0s

pontos negativos?

12. Vocé participa de programa do governo?

13. E quanto ao ensino? O que vocé acha?

14. O que vocé acha da Escola Integral? Seus filhos estdo na escola integral?
15. E sobre as drogas, o que vocé sabe sobre isso por aqui?

16. Para vocé, qual a importancia da escola na formacéo de seus filhos?
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APENDICE V - QUESTOES PARA ENTREVISTA COM OS ALUNOS

Vocé gosta de vir a escola? O que vocé mais gosta na escola? O que vocé ndo gosta da

escola?

O que vocé acha das atividades que vocé faz em sala de aula?

Vocé se lembra do que vocé fazia na escola quando vocé estava na educacdo infantil?
Vocé gostava mais da escola quando vocé estava na educacdo infantil ou depois na
alfabetizagéo?

Como vocé acha que deveria ser as aulas que sdo dadas pelos professores?

O que vocé faz aqui na escola além das atividades da sala de aula? VVocé gosta de vir
para Escola Integral? Por qué?

E as tarefas de casa, vocé faz sozinha ou alguém te ajuda em casa? Quem te ajuda em

casa com as tarefas da escola?

Vocé ja reprovou? Porque vocé acha que a professora deixou vocé retida? E esse ano

vocé acha que vai passar? Por qué?

Agora eu quero que vocé represente para mim em forma de desenho uma pessoa que

aprende e uma pessoa que ensina.
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APENDICE VI - FOTOS DO CADERNO DE REFORCO




ANEXO | - DESENHOS DOS ESTUDANTES

A - Representacdo da Vitoria

UMA PESSOA QUE APRENDE

UMA PESSOA QUE ENSINA
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B - Representacao do Diogo

UMA PESSOA QUE APRENDE

UMA PESSOA QUE ENSINA




ANEXO Il - RELATORIO DE ENCAMINHAMENTO DE DIOGO

i . =

GOVERNOC DO DISTRITO FEDERAL '.&’“G‘Ww,b
SECRETARIA DE ES1 4DO DE EDUCAGAO DO DISTRITO FEGERAL e
L ’ SUBSECRETARIA DE EDUCAGAO BASICA 3 3
- . COORSEFACAO DE ENSINO FUNDAMENTAL lf& £
GDF COORDENAGAQ REGIONAL DE ENSINO DE o T
GERENCIA DE EDUCACAN RASICA Ny

FICHA DE SOLICITAGAO DE APOIO DO ALUNO
EDUCACAOQ INFANTIL/SERIES INICIAIS

Professor (a)

Esta ficha objetiva colher :iados que justifiquem o encaminhamente do aluno
ao SEAA (Servigo Especializado de Apoio a Aprendizagem).

Solicitamos o presnchimento detalhado, pois as informagdes prestadas
sao imprescindiveis & compreens&o do processo (a a)rendizagem do aluno.

Cabe ressaltar que o encaminhamento do aluno sé deve ser realizado apos
serem esgotados todos os recursos disponiveis na Instituicio Educacional.

Informamos que durante o processc avaligtivofinterventivo serdo realizadas
observagdes no contexto escoiar, reunides e entrevistas que necessitam da sua co-
participacdo.

1. DADOS DO ALUNO

Escola:
Nome:
Data De Nasc: 34 /47 /2003 !dade. § anwps  Neturalidade.
Série/Ano: Turma: Tumo: vesPey 7m0
Possui: __ ( )Relatério Médico: ___()Relatério Psicopedagégico;
( )Adequagao Curricular, { jOutiss
( ) Estudo De Cuso { } Avaiagao { )Reavaliagio
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GDF COORDENAGAQ REGIONAL DE ENSINO

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
e SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO DO DISTRITO FEDERAL
\Q SUBSECRETARIA DE EDUCAGAO BASICA
COORDENAGAO DE ENSINO FUNDAMENTAL

GERENCIA DE EDUCAGAO BASICA

RELATORIO ESCOLAR
ESTUDANTE: Data Nas:
Ano/Série: , Turno: Vespertino  Turma: C  prof?
Naturalidade: Brasilia— DF Sexo: Masculino
Filiacao:
" Endereco: !

O presente relatério tem por objetivo apresentar informacoes acerca do
desenvolvimento do estudante, supracitado, no ambiente escolar.

O estudante ~ tem 7 anos de idade, cursa 0 2° ano do Ensino
Fundamental no . E uma crianca carinhosa,
porém tem um relacionamento conflitante com seus pares e a professora.

A Anamnese foi realizada com a avé do estudante , para
conhecimento da queixa e aquisicao de dados. Na coleta das informacdes foram levadas em
consideracdo as etapas do desenvolvimento do estudante, desde a gravidez até o estagio atual,
bem como os aspectos sociais sobre as doencas na infancia, linguagem e vida escolar.

Durante a entrevista a avo relata que - ¢ uma crianca agitada e que nao
fica quieto. No periodo da gestacdo a mae teve anemia e foi preciso fazer uso de sulfato
ferroso. Ao nascer o estudante ndo necessitou de estimulo para chorar, ndo teve doenga e nem
precisou ficar internado ao nascer, porém apresenta um quadro de -brenquite-e-renite-alérgica-
O estudante tem sono agitado, mexe muito, tem pesadelos constantes e dormi com a bisavo,
porém ndo tem hordrio estabelecido para dormir. O estudante traz um histérico de vida
marcado por uma auséncia dos pais, configurando assim uma caréncia psico-afetiva.

Do ponto de vista intelectual apresenta uma estrutura cognitiva muito boa, reconhece
as letras do alfabeto relacionando-as aos seus respectivos sons, escreve o proprio nome e I¢
palavras com padroes simples (BOLA, GATO, RATO, PATO, COLA...). Conforme o teste da
psicogénese encontra-se no nivel S (sildbico).

Identifica as formas geométricas, cores, quantidades, realiza a contagem dos niimeros
em sua sequéncia de 1 a 15, quando estao desordenados, desconhece alguns. O uso do quebra-
cabeca, jogo da memoéria e do alinhavo utilizado para observar a nogao espacial e atencdo, o
estudante demonstrou desafios a vencer no que se refere a desatencéo e falta de concentragio.

Apresenta desafios a vencer no que se refere 2 leitura e a escrita; ao relacionamento
com 0s seus pares na construcao de regras para o bom convivio em grupo relacionando-se
amigavelmente com professor e demais; a inquictude e a baixa concentragio; a organizacio e
zelo com o material escolar.

Em relagdo aos aspectos sociais ¢ emocionais apresenta um comportamento fora do
comum para 0 convivio em grupo, pois estd constantemente em conflito com os seus pares
usando de meios fisicos para alcancar o que deseja; nos momentos de conflitos coloca-se
como espectador, mesmo quando estd clara sua participacdo e costuma utilizar inverdades
para justificar seus atos ou relatar as atitudes dos colegas. Tal comportamento provoca no
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estudante uma inquietude no qual demonstra uma necessidade de movimentacio continua,
que tem interferido em seu desempenho escolar.

Nos momentos de realizacdo das atividades individuais e em grupo o estudante s6
realiza as mesmas com a intervencio da professora, porém dificilmente mantém a
concentracao, pois ) se distrai com muita facilidade e ndo obedece aos
comandos/combinados da sala de aula.

Em sala de aula a professora sempre procura trabalhar por meio de conversas sobre a
importéncia do cumprimento das regras e limites para que o mesmo possa ter um melhor
desempenho nas atividades propostas.

Mesmo ndo tendo alcangado os objetivos e habilidades necessérias para 0 ano que est
cursando, ainda nao demonstra interesse em participar das atividades
propostas em sala de aula.

Foi sugerido 2 familia do estudante que trabalhassem a questdo da autonomia e da
organizacdo da rotina didria do mesmo por meio do desenvolvimento de atividades que o
propicie em momentos de exercicio dessa habilidade e manter o didlogo, orientando e
trabalhando limites e regras.

Vale ressaltar que esté Instituicio de Ensino encontra-se sem psicélogo escolar, por
isso ndo foi possivel a realizacio de um relatério psicopedagégico com avaliagio da
capacidade mental.

A escola preocupada com o rendimento do estudante oferece-lhe um atendimento no
Servio Especializado de Apoio 2 Aprendizagem - SEAA, no qual 0 mesmo comparece
assiduamente, mostrando interesse e entusiasmo durante o atendimento.

Por fim, ressaltamos a necessidade do acompanhamento familiar para que o estudante
possa ter um melhor desenvolvimento.

Sem mais, colocamo-nos 2 disposicio para maiores esclarecimentos.

Atenciosamente,

Assinatura Pedagoga - SEAA

Ruednde wen 46 [ 1212015

l\
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5. DAS COMPETENCIAS E HABILIDADES OBSERVADAS NO DESEMPENHO
ESCOLAR COM OU SEM AJUDA,ASSINALE AS ALTERNATIVAS QUE MAIS SE
APROXIMA DO ALUNO QUANTO A(AO):

PRE — NOME
(X IDENTIFICA
( ) NAO IDENTIFICA
(X) COPIA SEM FICHA
( ) COPIA COM FICHA

|{ ) NAO ESCREVE

| 2. PSICOGENESE
[(ps-1
()Ps—-2
‘V)SILABICO
( ) SILABICO — ALFABETICO
( ) ALFABETIZADO |
| ) ALFABETIZADO It
( ) ALFABETIZADO il

| { ) ALFABETIZADO IV

|
‘
\
|
\ 4. LEITURA
|( ) SILABADA

|(X) SOLETRA

( ) FLUENTE

( ) GAGUEIA

( ) SILENCIOSA

( ) CONFUNDE LETRA /SOM

! 5. comuNiCACAO
|( ) pADOS PESSOAIS

i ( } RECADOS

| 90 cOoEREMCIA NO DIALOGO

} ( ) AuTONOMIA

[€) DEPENDENCIA

T I SRR W |

_ 7. SISTEMA DE NUMERACAO
|( ) RECONHECE ATE?....ccooveemeenens
!( ) NAO RECONHECE
| (N FAZ CONTAGEM ORAL
‘( ) NAO FAZ CONTAGEM ORAL
| ) ESCREVE
( ) NAO ESCREVE

|( ) RELACIONA
| NUMERO/QUANTIDADE

10. LINGUAGEM
(X VERBAL

( ) NAO VERBAL

|( ) GESTUAL
|( ) ESCRITA
|{ ) DIFICULDADE NA FALA

{ ) DIFICULDADE NA ESCRITA

8. PENSAMENTO LOGICO-
MATEMATICO

() OPERACOES SIMPLES

{ ) ADICAC COM RESERVA

( ) SUBTRACAO COM RESERVA
|{ ) SERIACAO

{ ) CLASSIFICA

({ JMULTIPLICACAO

}( } DIVISAO

'{ ) FRAGAG

( ) INTERPRETA SITUACAO
PROBLEMA

( ) SISTEMA MONETARIO

o

| 11_ ATIVIDADE DE VIDA

3. ALFABETO
(X) RECONHECE
|( ) NAO RECONHECE
|§4 FAZ RELACAO LETRA/SOM
| ) GRAFA TODAS AS LETRAS
l( ) GRAFA ALGUMAS:

QUAIS: ccocerecncnccncsncccccacsoscscsses

( ) NAO GRAFA

6. ESCRITA

( ) OMiiTE FONEMA

{ ) TROCA FONEMA

{ ) EMENDA PALAVRAS
©d SEGMENTA PALAVRAS

'{ ) ESCREVE PALAVRAS

| CORRETAS

| 9. INTERPRETACAO E PRODUCAO |
DE_TEXTO ‘

INTERPRETACAO ORAL COM
COERENCIA

| { ) INTERPRETACAO ORAL SEM
‘cosnﬁncm

( ) INTERPRETACAO ESCRITA COM
| COERENCIA

1
| ( ) INTERPRETACAO ESCRITA SEM
COERENCIA

{X) PRODUCAO DE PALAVRAS COM
COERENCIA

|( ) PRODUCAG DE PALAVRAS SEM
‘ COERENCIA

( ) PRODUGAO DE FRASES COM
COERENCIA

' { ) PRODUCAO DE FRASES SEM
COERENCIA

‘ ( ) PRODUCAO DE TEXTOS COERENTES
|

| ¢ ) PRODUCAO DE TEXTOS SEM
| coErENCIA
1 ( ) PRODUCAO ORAL COM COERENCIA

| ) PRODUCAO ORAL SEM COERENCIA

AUTONOMA

k) TOTALMENTE INDEPENDENTE
|
( ) PARCIALMENTE INDEPEND.

( ) COM CONTROLE ESFINCTER
|( ) SEM CONTROLE ESFINCTER

|

‘ () NOCAO DE PERIGO (_"nu.o)

|{ )y AuTONOMIA

. 12. ATIVIDADE DE VIDA SOCIAL
| (X) TOTALMENTE INDEPENDENTE,
( ) PARCIALMENTE INDEPEND.

|( ) IDENTIFICA COM SEUS PARES
|
| ( ) IDENTIFICA COM CRIANGCAS

| MENORES
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: T 13. SOCIO - AFETIVA 14. CORES 15. LATERALIDADE

|
‘( ) COOPERAGAO £) VERMELHO 'w DIREITA
|{ ) RESPEITO ; A AzuL ; () ESQUERDA
| (X) LIMITES SIM /yé ) AMARELO
( ) INTERAGAO {x} VERDE
|( ) COLETIVO {X) CORES SECUNDARIAS
{ ) ISOLAMENTO ( ) NAO RECONHECE
( ) LIDERANCA
16. FORMAS 17.ORIENTACKO TEMPORAL | 18. SEGUENCIA LOGICA
[ TRIANGULO () DIA/ NOITE } K1 sim
/(X QUADRADO i) HOJE/ ONTEM /AMANHA  |( ) NAO
1 {¥) circuLO |{X}) AGORA/DEPOIS j
‘Qq RETANGULO (4 DIAS DA SEMANA
{ ) NAO RECONHECE X MESES DO ANO
; ( ) DATA DE ANIVERSARIO
| |{¢) IDADE ‘

OBS TORNA-SE IMPRECINDIVEL A ASSINATURA DOS ENVOLVIDOS NO PROCESSO DE
ENCAMINHAMENTO. O SEAA SO RECEBERA ESTA FICHA COM TODAS AS
ASSINATURAS.

&2

PROFESSOR(A):
COORDENADOR:
DIRECAO:

PAI OU RESPONSAVEIS:

DATA DO PREENCHIMENTO: !

DATA DO RECEBIMENTO PELO SFAA: (2ag)

ASSINATURA DO SEAA




; ‘gr@ﬁu’ 4

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL JCAR
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO g i
N~  DIRETORIA REGIONAL DE ENSINO . s& (f
G DF Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem : "‘y v
2a = 5
Aluno (a): B - ____D.Nasc: %\Milgm?
Responsaveis: | ) L Parentesco: _
. B o Parentesco: |
Endereco: ) ' i , Telefone:
Escola: =~ Prof®:

O (a) Aluno (a) encontra-se em avaliagio/atendimento por esta Equipe Especuahzada de
Apoio & Aprendizagem pelas queixas de:

AN

XAAAZS ;\mm}ty AMNAIR AE‘QILLL‘)\ e Q,u‘ B3 \fub‘\.i v :LLL"

\ R i
Sl AL A ceveoalaa LA0 r‘\‘)’) FALAY (Do) ALL rmﬂ'\x;i\—rmww n( .Aﬂ\f
oy S~

: \E\fownmsnnw = A:),rﬁ‘ wwo

Solicitamos parecer de avaliagio médica na especialidade assina‘ada abaixo, além d¢
outros esclarecimentos necessarios para propiciar melhor atendimento do educando:
() Audiometria
() Oftaimologia
(>X) Neurologia
() Psiquiatria y

Tal solicitagao deve-se a necessidade dé ;:omplementa@o diagnéstica para adequagde:
curriculares e orientagdes nos atendimentos escolares visando o desenvolvimento global d¢
aluno. ‘

Colocamo-nos a disposicdo para maiores informacbes da area psicopedagdgica. :

Data 4¢/ 44J L d015. &
Atenciosaryiénte;

ﬂ Equipe Especializada de Apoio 4 Aprendizagem
i X EA/AACPDREC2007\19/03DOC 1




ANEXO |1l - RAv DE DIOGO DO 4° BIMESTRE DE 2016

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO DO DISTRITO FEDERAL
SUBSECRETARIA DE EDUCAGCAO BASICA

REGISTRO DE AVALIACAO - RAv
Formulario 1: Descri¢ao do Processo de Aprendizagem do Estudante
ANO LETIVO: 2016
Ensino Fundamental — Anos Iniciais

Coordenacao Regional de Ensino: ¢
Unidade Escolar:
Ano: 2016 Turma: Turno: [J Matutino X Vespertino [ Integral

Professor(a):
Estudante:

4° BIMESTRE Total de dias letivos: 49 Total de Faltas: 02

Professor (a), ao elaborar o Regi'stroride Avaliacio (RAv) - Descricio do Processo de
Aprendizagem do Estudante, € importante considerar, conforme as DIRETRIZES DE
AVALIACAO (2014, p.49) “que o mesmo contenha elementos da avaliagdo diagnéstica
observados pelo docente e/ou pelo Conselho de Classe: as aprendizagens evidenciadas e as
dificuldades percebidas devem ser descritas na primeira parte do documento. Em seguida, devem-
se apresentar as estratégias utilizadas ou as intervengoes conduzidas para sanar tais dificuldades,
bem como os resultados das intervencoes e outras orientagoes que se fizerem necessdrias para que 0
registro cumpra a sua fun¢do formativa”. Importante considerar também o Curriculo em
Movimento da Educacio Bésica, da SEEDF, e o Projeto Politico Pedagégico da Unidade Escolar.

e

Durante o bimestre observou-se que o estudante escreve de forma silabica- alfabética (é a fase que
utiliza- se de silabas para representar as palavras, atribuindo valores sonoros as silabas que compoem as
palavras.) e em relacdo aos contetidos propostos o estudante demostrou dificuldades em compreendé-los.
Percebeu-se que o estudante e disperso durante as atividades propoélas apresentando falta de concentragio e
atencdo, levando assim o ndo entendimento dos contetidos propostos. Na maioria das vezes ndo participa da
aula demonstra desinteresse e distracio. Com isso observou-se que no momento da aula o interesse do
estudante estar em provocar conflitos para chamar a atengao dos colegas para si. As atividades que envolvam
transcrever do livro ou do quadro o aluno nao as realizam. Geralmente suas tarefas ficam incompletas, pois ele
tem muita falta de coragem para executé-las.

As habilidades e competéncias trabalhadas em lingua portuguesa foram: Carta / bilhete / convite /
cartdo postal e outros — estudo do género e produgio de acordo com o contexto de uso. Contos de fadas,
dificuldades ortograficas, reconto e reescrita de historias acrescentando ou mudando personagens ou uma parte
(inicio, meio e fim), leitura e interpretacio de texto.

As habilidades e competéncias trabalhadas para desenvolver a matemtica foram: Nogoes de
divisao (ideias de repartir em partes iguais e determinacao de quantas vezes uma quantidade cabe em outra),

sistema de medidas de capacidade operagdes e situacoes problemas envolvendo as operacoes estudadas, sistema
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SUBSECRETARIA DE EDUCACAO BASICA

—

é SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO DO DISTRITO FEDERAL
<

de numeracao decimal até 0 999; (vilor posicional dos nimeros, composicao e decomposicio, ordem crescente

e decrescente, antecessor e SuCessor, menor que, maior que e igual a).

Os contetdos trabalhados em ciéncias, histéria e geografia foram: Polgi.gﬁo (meio ambiente, das
aguas, visual, sonora), ar, plantas “(fungz'm »das plantas,. introducao a fotossintese), culturas africanas
biodiversidade: relevo.

Nestes contetidos acima citados percebeu-se que o estudante demonstrou pouca assimilagio ¢
aprendizado.

Na expectativa de sanar os desafios evidenciados, o estudante contard com aulas de reforco ¢
intervencoes continuas.

Foram realizadas atividades diversificadas com jogos e brincadeiras para desenvolver habilidades nc
desenvolvimento 16gico matematico, na leitura e na escrita.

Em relacao a higiene do corpo ndo a faz corretamente, ¢ os seus perlences e maleriais nao os
cuidam deixando assim transparecer uma desorganizacao.

No que se refere a motricidade acompanha com coordenacao, as atividades ritmicas e de expressao com as
diferentes partes do corpo.

Em relacao a sua interacio com os colegas de sala, 0 estudante demonstrou compreensio das regras
propostas ¢ apresentou ser mais afetivo com os colegas.

De acordo com os objetivos que a serie propde o estudante , nio encontra-se aplo para cursar a serie

seguinte (4°ano), com isso ficard retido na serie em que se encontra ( 3° ano).

or,_{6_de_AbyamianD « 2006

Assinatura/Matricula do (a) Professor (a) Assinatura/Matricula do Supervisor (a)

Assinatura do Pai/Mae/Responsivel Legal

(Resulla(lo Final (Preencher somente no 4° bimestre)

IL oAprovado  Reprovado  DAbandono 1Cursando

OBSERVACOES GERAIS: @)O RAv ~Formulirio 1: Descrigao do Processo de Aprendizagem do Estudante ¢ 0 documento oficial
da Sccretaria de Estado de Educacio do Distrito Federal, o qual, quando solicitado, deve ser apresentado i Coordenagio de
Supervisio Institucional ¢ Normas de Ensino ~COSINE; b)Constitui documento de escrituragio escolar que também compde o
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ANEXO IV - ATIVIDADES DE DIOGO

A — TESTE DA PSICOGENISE A PARTIR DO LIVRO “O GRANDE E
MARAVILHOSO LIVRO DA FAMILIA”

| SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL

TESTE DA PSICOGENESE 22 E 3° ANO

NOME DO ESTUDANTE: DATA: 14 /0g/ 2047
TURMA/ ANO: PROFESSOR (A):
( )INICIAL. ( )12 ; () ()3 ( )ae
1- 6-
304 0 L1 ggmlw\ BAN . L& dandie
2- & G
Prasun  Puune - §05 3 V0 erncds.
3 T 8- P v
KORE p)  cewy M mag
a o g
Lo XD <oy Avspl . swowal
5- ' 10-
0 0F) xa%a Au#ACO  abuce |
A ferars z
X s

Frase: _ ‘_L;A TROUFE ',“m

B — ATIVIDADE DE PRODUCAO TEXTUAL

A UfBa TaR0E. DE ~rERLQ

AMENING

3VELRG C-t\* E &L

UPALKRACO

C UMNMVvIDAc

& PEQCQBQIF‘ a PR ZTruceEc AEN CA NV TAGK
T AKX AMA

\ AUMA TAROE DE VERAo®

OMENTNSTLEVe ) UAL Cut ®© !
O0 FANtAcM A FA CASA |
O PALYK ACO CAUOMENTANOCOMID O
9 DAL Y ACO o Pe CA N
_FoRoFELJPARAS PE .

Ned TSN AN P T 1



ANEXO V - RELATORIO DE ENCAMINHAMENTO DE VITORIA

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL

eSS,
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO DO DISTRITO FEDERAL 2 e
\ , SUBSECRETARIA DE EDUCAGAO BASICA i 3
COORDENAGAO DE ENSINOG FUNDAMENTAL s
GDF COORDENAGAO REGIONAL DE ENSINO DE " St
ERENCIA DE EDUCAGCAO BASICA on 0

-

ESCOLA CLASSE

FICHA DE SOLICITAGAO DE APOIO DO ALUNO )
EDUCAGCAO INFANTIL/SERIES INICIAIS =

ﬂfessor @)

Esta ficha objetiva colher dados que justifiquem o encaminhamento do aluno
ao SEAA (Servico Especializado de Apoio a Aprendizagem).

Solicitamos o preenchimento detalhado, pois as informacdes prestadas
sao imprescindiveis a4 compreensao do processo da aprendizagem do aluno.

Cabe ressaltar que o éncaminhamento do aluno sé deve ser realizado apos
serem esgotados todos os recursos disponiveis na Instituicdo Educacional.

Informamos que durante o processo avaliativo/interventivo serao realizadas
observacées no contexto escolar, reunidées e entrevistas que necessitam da sua co-
participacao.

1. DADOS DO ALUNO

Escola: o o R . e y 5 o
"Nome: S
“Data De Nasc: /¥ /jQ /20AS __\dade: /@) L2HO) Naturalidade: V225272 2747>%
Série/Ano: . /° Turma: J Turno: ] s A Q e 2>
Possui:  ()Relatério Médico; (_)Relatério Psicopedagodico;
( JAdequacao Curricular; ( )Outros _ = B
( ) Estudo De Caso (>Q Avaliacao ( )Reavaliacao

2. DADOS FAMILIARES
NOME DO PAI:

IDADE:
NOME DA MAE: IDAD'EE'
RESPONSAVEL: :
ENDERECO:
TELEFONE RES.: : FONE TRABALHO:

3. DADOS DO (A) PROFESSOR (A)

- 5 _ N . ;
PROFESSOR (A): | = s pems £

HORARIO DE COORDENACAS: (7 oya 770 1)
TELEFONE DE CONTATO: S -

4. MOTIVO DO ENCAMINHAMENTO

(3) BAIXO RENDIMENTO ESCOLAR () PROBLEMAS EMOCIONAIS

(o) DIFICULDADE VISUAL () PROBLEMAS DE COMPORTAMENTO _
() DIFICULDADE PSICOMOTORA () PROBLEMAS NA FALA

“(_) DIFICULDADE AUDITIVA () REAVALIACAO

() INDICADORES DE ( ) OUTROS:

SUPERDOTAQAO
JUSTIFICATIVA: A Jiﬁl(’/&"}éf e /7Z67/L47§/L, éaw(v Josrel

N eNTE - AEIolfts gt 0/2’(25 cZ_L RO 2> ZO COlyzze

MU MID . 2 A €4&4c_ £ 2N
(1L mr/zvar 242 (T D% ) L7V 2 —
VA (  ZXL (77¢1 90747 (Ve A~ .
o e u 10nn SR 7YY/ c/z/,w < .l'.l .
/

oBS: . =
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gsg:TORNA-SE IMPRECINDIVEL A ASSINATUHA DOS ENVOLVIDOS NO PROCESSO DE
AMINHAMENTO. O SEAA SO RECEBERA ESTA FICHA COM TODAS AS

ASSINATURAS. -
PROFESSOR(A):
COORDENADOR:~ 7 ) )
DIRECAO: ' .
PAI OU RESPONSAVEIS:

DATA DO PREENCHiMENTo:ﬂ 1 05 1 'z

DATA DO RECEBIMENTO PELO SEAA: X2 / 0515 .

ASSINATURA DO SEAA

. DAS COMPETENCIAS E HABILIDADES OBSERVADAS NO DESEMPENHO
ESCOLAR COM OU SEM AJUDA,ASSINALE AS ALTERNATIVAS QUE MAIS SE
APROXIMA DO ALUNO QUANTO A(AO):

PRE — NOME
| O3 IDENTIFICA
( ) NAO IDENTIFICA
( ) COPIA SEM FICHA
( ) COPIA COM FICHA

( ) NAO ESCREVE

4. LEITURA
( ) SILABADA

( ) SOLETRA

() FLUENTE

( ) GAGUEJA

( ) SILENCIOSA

( ) CONFUNDE LETRA /SOM

QUAIS:

2. PSICOGENESE
[ )Ps-1

(Ps-2

|( )sILABICO

{ ) SILABICO — ALFABETICO
O ALeaBETIZADOI

:‘( )ALFABET'IZADO ||’

|( ) ALFABETIZADO Iit

{ ) ALFABETIZADO IV

‘ 5. COMUNICACAO

( ) DADOS PESSOAIS

{ ) RECADOS

(0 COERENCIA NO DIALOGO
() AUTONOMIA

i{ } CEPENDENCIA
|
‘ ;

| ‘3. ALFABETO
(6] RECONI‘-IECE

|( ) NAO RECONHECE

{ ) FAZ RELACAO LETRA/SOM
( ) GRAFA TODAS AS LETRAS

( ) GRAFA ALGUMAS:

QUAIS:

|{ ) NAO GRAFA

6. ESCRITA
(3 OMITE FONEMA
() TROCA FONEMA
i EME&DA PALAVRAS
( ) SEGMENTA PALAVRAS

( ) ESCREVE PALAVRAS
CORRETAS



. SISTEMA DE NUMERACAQ

. ) RECONHECE ATE?... AoeQ

( ) NAO RECONHECE

( ) FAZ CONTAGEM ORAL

( ) NAO FAZ CONTAGEM ORAL

| ( ) ESCREVE
& NAO ESCREVE

( ) RELACIONA
NUMERO/QUANTIDADE

10. LINGUAGEM
( ) VERBAL
( ) NAO VERBAL
|( ) GESTUAL
( ) ESCRITA
( ) DIFICULDADE NA FALA

(X) DIFICULDADE NA ESCRITA

13. SOCIO — AFETIVA

J COOPERAGCAO
(*RESPEITO
|( ) ULMITES SIM /NAO
|( ) INTERAGAOC
‘3(;( COLETIVO
|( ) 1IsOLAMENTO

( ) LUIDERANCA

16. FORMAS

( ) TRIANGULO
{ ) QUADRADO
( ) cirRcuLO

( ) RETANGULO

| ( ) NAO RECONHECE

|( ) VERMELHO

8. PENSAMENTO LOGICO-
MATEMATICO

() OPERACAES SIMPLES

( ) ADICADO UM RESERVA

-

) SUBTRACAO COM RESERVA

-

) SERIACAO

-

) CLASSIFICA

I{ YMULTIPLICACAO
( } DIVISAO

[( ) FRACGAO

( ) INTERPRETA SITUACAO
PROBLEMA

( ) SISTEMA MONETARIO

| . -
| 1. ATIVIDADE DE VIDA

105

| 9. INTERPRETACAO E_PRODUCAO
DE TEXTO

( ) INTERPRETACAO ORAL COM |
| COERENCIA |

() INTERPRETACAO ORAL SEM
COERENCIA

| { ) INTERPRETACAO ESCRITA COM
| COERENCIA |

[
4 INTERPRETACAO ESCRITA SEM
COERENCIA

( ) PRODUGAO DE PALAVRAS COM
COERENCIA

(xpnoouclo DE PALAVRAS SEM
COERENCIA

( ) PRODUCAO DE FRASES COM
COERENCIA

( ) PRODUGAO DE FRASES SEM
COERENCIA

[( ) PRODUCAO DE TEXTOS COERENTES

'( ) PRODUCAO DE TEXTOS SEM |
| COERENCIA |

| 6 PRODUCAO ORAL COM COERENCIA

'( ) PRODUCAC ORAL SEM COERENCIA

i2. ATIVIDADE DE VIDA SOCIAL

| " AUTONOMA

|(~<) TOTALMENTE INDEPENDENTE |

|( ) PARCIALMENTE INDEPEND.
|

|{ ) COM CONTROLE ESFINCTER
( ) SEM CONTROLE ESFINCTER
{ ) NOCAO DE PERIGO

( ) AUTONOMIA

" 14.CcORES
()AZL

() AMIARELO

|( ) VERDE

‘( ) CORES SECUNDARIAS

|( ) NAO RECONHECE

|
1
i 17. ORIENTACAO TEMPORAL |

|( ) DIA / NOITE

{ ) HOJE/ ONTEM /AMANHA
{ ) AGORA/DEPOIS *

|( ) DIAS DA SEMANA
{ ) MESES DO ANO

|( ) DATA DE ANIVERSARIO
\

|( ) 1IDADE
| .

18. SEGUENCIA LOGICA

( ) TCTALMENTE INDEPENDENTE
( ) PARCIALMENTE INDEPEND.
&) IDENTlFiCA COM SEUS PARES

{ ) IDENTIFICA COM CRIANCAS
MENORES

15. LATERALIDADE

|( ) DIREITA ‘

( ) ESQUERDA

‘(s()SlM

({ ) NAO
|



|

| {
COORDENAGAO DE POLITICAS ED JCAmGE\ASS PARAETAPAS | ,»-‘”9 W, ’[

= MODALIDADES £ TEMATICAS ESPECIAIS DE ENSIHO. g A
= GERENCIA DE ORIENTACAO E SERVIO ZSPECIALIZADO | & 3|
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Solicitamos parecer de avai.iagé5 médica na especialidade assinalada abaixo, além de
outros esclarecimentos necessarios para propiciar melhor atendimento do educando:
N_,) Audiometria ( 7[& %/\/ J/C{ 2 jjﬁ /ILC /

) Oftalmologia

N) Neurologia

—~X

) Psiguiatria
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curriculares e orientagdes nos atendimentos escofares visando o desenvolvimeriio gicoal do

zluno.
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ANEXO VI - RAv DE VITORIA DO 4° BIMESTRE DE 2016

g |
A SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DO _
B DISTRITO FEDERAL SUBSECRETARIA DE EDUCACAO
S BASICA

REGISTRO DE AVALIACAO - RAY
Formulario 1: Descri¢iio do Processo de Aprendizagem do Estudante
ANO LETIVO: 2016
Ensino Fundamental — Anos Iniciais

Coordenacao Regional de Ensino:
Unidade Escolar: (
Ano: 5° ano Turma: A Turno: [J Matutino X Vespertino [ Integral
Professor(a) ~ S

Estudante:

4° BIMESTRE Total de dias letivos: 49 Total de Faltas:

Professor (a), ao elaborar o Registro de Avaliacio (RAv) - Descricio do Processo de
Aprendizagem do Estudante, é importante considerar, conforme as DIRETRIZES DE
AVALIACAO (2014, p.49) “que 0 mesmo contenha elementos da avaliagdo diagnostica observados
pelo docente e/ou pelo Conselho de Classe: as aprendizagens evidenciadas e as dificuldades
percebidas devem ser descritas na primeira parte do documento. Em seguida, devem-se apresentar
as estratégias utilizadas ou as intervencoes conduzidas para sanar tais dificuldades, bem como os
resultados das intervencdes e outras orientacdes que se fizerem necessdrias para que o registro
cumpra a sua fungio formativa”. Importante considerar também o Curriculo em Movimento da
Educacio Basica, da SEEDF, e o Projeto Politico Pedagogico da Unidade Escolar.

———————————————————————— —————— . ]

Durante esse bimestre lefivo foi possivel observar que a estudante
demonstrou vivenciar alguns conflitos para a realizagao das atividades propostas,
realizando as mesmas quase sempre com auxilio do docente. De acordo com a
psicogénese da lingua escrita evoluiu dentro do proprio nivel (A1). Produz pequenos
textos sem se atentar para estruturacdo basica do mesmo ( paragrafacao,
acentuacéo, redundancia, etc), sua seduéncia logica de ideias nao se da somente
pelos fatos ocorridos no texto, pois faz uso da imaginagéq para completar 0s
acontecimentos da historia que ndo consegue lembrar. Sua leitura e interpretacao
textual € parcialmente satisfatoria. Vivencia conflitos diversos para identificar “os
porqués” a serem utilizados em diferentes contextos. No que se refere a gramatica
identifica: verbo, advérbio, pronomes pessoais do caso reto e obliquo, tipos de
adjetivos de forma parcial. N&o se atenta ao sujeito e predicado de frases diversas.

Quanto ao raciocinio légico matematico apresenta dificuldades para identificar

tipos de fracao, vivencia conflitos diversos na resolucéo de situacoes problemas,
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representa fragoes e identifica através de desenho de forma parcial. Ainda realiza
operacoes simples de adicao e subtracéo, se confundindo eventualmente na divisao
& multiplicacéo, no passo.a passo do processo de realizacao das mesmas.

Em Historia e geografia compreende aspectos historicos do Brasil colbnia de
forma parcial, principalmente no que se refere a trabalho livre e escravo , ainda
identifica alguns aspectos climaticos e tipos de vegetacoes diversas do Brasil
também parcialmente. ' - '

Ainda compreende a’ importancia do cérebro para o bom funcionamento'do
organismo, porém néo se atenta a suas estruturas e fungoes. De acordo com
O proposto para esse ano letivo a estudante obteve um desenvolvimento
insatisfatorio, pois vivenciou conflitos diversos nao atingindo as habilidades e
competéncias basicas necessarias, principalmente no que se refere a psicogénese
da lingua escrita, pois ainda se encontra em processo de alfabetizacédo, por essa
razao n&o se encontra apta a seguir para a bréxima etapa de ensino.

22 de dezembro de 2016

- Assinatura/Matricula do(a) Professor(a) ) Assinatura(Mratricuta uo(a) Looraenadaor(a)

¢ oo —
Assinatura do(a) Pai/Mie ou Responsavel Legal

Resultado Final (Preencher somente no 4° bimeﬁtre)
Aprovado X Reprovado [J Abandono [ Cursando

OBSERVACOES GERAIS: @) O RAv — Formuliirio I- Descricao do Processo de Aprendizagem do Estudante é o
documento oficial da Secretaria de Estado de Educagio do Distrito Federal, o qual, quando solicitado, deve ser
apresentado a Coordenagdo de Supervisio Institucional e Normas de Ensino — COSINE; b) Constitui documento de
escrituragdo escolar que também compde o dossié do estudante, devendo o documento original, acompanhd-lo em
caso de transferéncia; ¢) Deve ser compartilhado com as familias e/ou os responsaveis legais e com o proprio
estudante, ao final de cada bimestre; @) Constitui fonte informativa para o trabalho pedagdgico com o estudante; e)
Deve ser preenchido sem emendas ou rasuras; f) O Campo “Resultado Final” deve ser preenchido apenas ao final
do 4° Bimestre, marcando: f.1.) Cursando para todos os estudantes que estejam matriculados no 1° ou 0 no 2° ano do
12 Bloco (Bloco Inicial de Alfabetizagio — BIA); e para todos os estudantes matriculados no 4° ano do 2° Bloco, bem
como para aqueles estudantes beneficiados com a “Adequagdo Curricular na Temporalidade”: f.2.) Reprovado, apenas
a0 final do 3° ano do 1° Bloco (Bloco Inicial de Alfabetizacao - BIA), quando for o caso; ¢, ao final do 5° ano do 2°
Bloco, para aqueles estudantes matriculados em Unidades Escolares que aderiram a Organizacao Escolar do 2° Ciclo
para as aprendizagens, quando for o caso; e, £.3.) Reprovado, quando for o caso, para todos os estudantes que estejam
matriculados no 4° ou no 5° ano do Ensino Fundamental, cuja Organizag¢do Escolar é Seriada: f.4.) Reprovado, para
todos os estudantes que excederam aos 25% (vinte e cinco por cento) de faltas permitidas, nos termos do Regimento
Escolar. g) O RAv — Formulirio 1 deve ser assinado pelo(a) Professor(a). Coordenador(a) Pedagogico(a) e
Pai/Mée ou Responsavel Legal do Estudante..
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ANEXO VII - ATIVIDADES DE VITORIA

I SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL oW—
Diretoria Regional de Ensino de
CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL :
FONE:
TESTE DA PSICOGENESE 22, 32, 42 E 52 ANOS
NOME DO ESTURANTE: _ Rl DATA: 24 /ny /asAT .
TURMA/ ANO: ___ PROFESSOR (A): _
5 TESTE DA PSICOGENESE — 15 =2 BIMESTRE A 7
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SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGCAO DO DISTRITO FEDERAL
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