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RESUMO

A Educacéo Infantil (EI) se constitui na primeitapa da aprendizagem formal voltada
para o desenvolvimento da crianca pequena. Seganduerspectiva sociocultural
construtivista, criangas e contextos desenvolveatis@és de processos de co-construgao.
Assim, o professor esta intrinsecamente envolvidopromocdo do desenvolvimento e
socializacéo das criangas, canalizando determirfadass de interagéo social, bem como
crencas e valores. As interagcdes sociais consigjtem especial as cooperativas, tém o
potencial de promover a aprendizagem eficienteatidilades e conteudos, assim como a
empatia e 0 respeito mutuo entre os individuos.r€sgmte estudo teve, pois, como
objetivo analisar as concepc¢des e orientacoesgoangas e valores de professores da El
sobre a tematica da socializacéo, investigando difesildades e sugestbes acerca de
como promover objetivos sociais no contexto da El. Piaso, foram entrevistadas
dezesseis professoras da El da Rede Publica decEdsiDistrito Federal, sendo cinco,
dentre as entrevistadas, selecionadas para partidg sessbes de grupo focal sobre o
tema. Os resultados foram avaliados em quinze @adsg como relacionamento com pais,
objetivos da El, concepcdes de cooperacdo, competindividualismo e autonomia, e
sugestdes para um curso sobre socializacdo naskEeddltados das entrevistas individuais
indicaram a grande dificuldade das professoras efimid conceitos pertinentes a El e
socializacdo e, ainda, incoeréncia entre definighedividades por elas relatadas como
promotoras de determinadas modalidades de interd#@#® sessbes de grupo focal, as
participantes apresentaram dificuldades em ideatifia natureza das interacOes
promovidas por suas atividades em sala de aulasceitllam diversos temas sobre o
assunto, o que possibilitou identificar algumassdas orientacdes para crencas, como a
auséncia da cooperacédo dentre os objetivos soeiaipredominancia do individualismo e
competicdo. Elas também salientaram para variagseglades de formacdo para a
realizacdo de um melhor trabalho. A discussao dggltados apontou para a necessidade
da psicologia promover, entre os professores da Eelflexado sobre as praticas e os valores
mediados no processo de socializacdo e sua im@ticag desenvolvimento da crianca.
Promover esta reflexao e trabalhar de forma cotipareom os educadores na motivagao,
formacdo e ampliacdo de competéncias para lidar &@ucializacdo das criancas tem,
portanto, por objetivo favorecer o professor em tsabialho. Trabalho este que envolve
atuar de forma intencional, planejada e eficiemat&h visando a co-construcéo diaria com
seus alunos de um ambiente permeado de interaggiasonstrutivas.

Palavras-chave: educacéao infantil; desenvolvimeatial; cooperacéo; valores; formacéao
de professores.



Pinto, R. G. (2007)Early childhood education: social development fribia perspective of
teachersMaster Dissertation, Institute of Psychology, Wmsity of Brasilia, Brazil.

ABSTRACT

Early childhood education is the first step of fainteaching aiming at promoting child
development. According to a sociocultural constwsdt approach, children and contexts
develop through co-constructive processes. Thexgfeachers are intrinsically involved
in promoting child development and socializatioanalizing specific forms of social
interactions, as well as beliefs and values. Canstre social interactions, particularly
cooperation, have the potential to foster effectibditities and content learning, together
with empathy and mutual respect among individuBle present study aims at analyzing
teachers’ conceptions, values and beliefs oriataticoncerning socialization at early
childhood education, while investigating their abiffities and suggestions about how to
promote social objectives in this context. Sixtpeblic school teachers in charge of early
education were interviewed. From those, five wesleded to participate of focal group
sessions to discuss the topic under investigaiR@asults were analyzed in 15 categories,
such as relationships with parents, early educaigectives, cooperation, competition,
individualism, autonomy and suggestions for a ecews socialization at early education
institutions. Individual interview results showedathers’ huge difficulties in defining
almost all socialization related concepts, andrthkefinitions were incoherent with the
activities that should be related to specific modésinteraction. During focal group
sessions, teachers showed problems to identifgdhial nature of the activities developed
in their classroom, and as they discussed aboudubject, it was possible to identify many
of their belief orientations. For instance, we oetl the absence of cooperation as a social
objective, together with the predominance of indiidlism and competition. They also
referred to many of their needs concerning spetiiicing to perform a better work. In the
discussion of the results, we conclude that psymhoprofessionals should work together
with educators at early childhood education comte®sychology can help promote
discussions about current practices and valuedrtimkegnate socialization processes, and
their impact over children development. In cooperatvith school staff, psychologists can
participate of programs to increase teachers’ avem® motivation, and competences that
will enable them to do a better socialization jab,a result of intentional, well-planned and
efficient actions. After all, the daily co-consttion between teachers and students should
develop within a constructive social interactiooahtext.

Keywords: early education; social development; epapon; values; teacher training.
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APRESENTACAO

Pesquisas voltadas para a investigacdo de crengasres entre criancas, adolescentes e
professores tém demonstrado que, na maioria doextoa escolares, os professores
orientam seus alunos a competirem entre si ou emsendividualistas (e.g. Branco,
Pinheiro, Bernardes & Pinto, 2003, 2004a, 2004imkea, 2003; Saloméo, 2001). Essa
orientacdo € geralmente implicita, ocorrendo poueass por meio de incentivo direto do
professor. Por orientacdo implicita, entendem-seaaisidas formas de manifestacdo do
“curriculo oculto” (Branco & Mettel, 1995) assocta@ metacomunicagdo (Branco &
Valsiner, 2004; Branco & Madureira, no prelo). Orrizulo oculto se expressa pela
canalizacdo, muitas vezes sultil, das crencas,esmmacdes dos alunos em certa direcéo, e
pode ocorrer, por exemplo, por meio de elogios a raodelo a ser seguido, pela
estruturacdo individual e/ou competitiva das tarefacolares, ou pela atribuicdo/retirada
de pontos em determinadas situagoes.

A orientacdo exercida pelos professores € permgetacrencas e valores
geralmente compartilhados pela sociedade, incluadmidia e a propria familia dos
alunos. A competicdo como motor da aprendizagenmdiadualismo como sinbnimo de
autonomia sdo crencas marcantes, assim como congzef ser vencedor € muito
valorizado na nossa cultura (e.g. Branco, 2003).

O presente estudo tem o objetivo de discutir a mApoia de interacdes sociais
positivas — no caso, intera¢cdes cooperativas — @a@senvolvimento da crianga e como
essas interacées sédo pouco (re) conhecidas pealtesgores de Educacdo Infantil (El)
como importante objetivo social a ser alcancado cm#textos educativos. Além de
discutir as lacunas presentes na El relacionadascilizacdo, algumas idéias sobre
possiveis alternativas para a formacdo de professfuram elaboradas ao longo do
presente trabalho, em conjunto com as profess@@®, 0 objetivo de co-construir
atividades e contextos cooperativos em suas salasld.

O desafio desta pesquisa esta em utilizar as bedgsas da teoria sociocultural
construtivista sobre desenvolvimento, em espes@re a questdo da socializacdo e da
cooperacao, para a promocao de praticas educatiasenham a favorecer padrbes de
interacéo de colaboracao e solidariedade entreaax;as.

As atitudes de um professor em sala sdo orienfa@las seus conhecimentos sobre
o mundo, e em especial por suas crencas, valooegrgacdes para objetivo (Branco &

Valsiner, 1997). As culturas coletiva e pessoapdiessor (Valsiner, 1989) canalizam as
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praticas educativas adotadas por este, tendo iamgerimpacto sobre, e influenciando de
diversas maneiras, o desenvolvimento das criangaste sentido, algumas préticas
facilitam o desenvolvimento infantil, enquanto astrdevem ser modificadas para o
beneficio dos alunos. Segundo Luria (1990), “asné® mais importantes de processos
cognitivos — percepcdo, generalizacdo, deducamciamo, imaginacao e auto-analise (...)
— variam quando as condi¢gbes da vida social mudauaedo (...) conhecimentos s&o
adquiridos” (p. 215). Deste modo, os processositiegs, derivados das crencas, valores
e orientacdes para objetivo ndo séo estaticos.ridiada@como as pessoas pensam e agem
mudam de diferentes maneiras ao longo do seu daseanento pessoal, social e cultural.

Para que ocorram mudancas na El & preciso, portegpensar as crengas, 0S
valores e as orientacOes para objetivo das inglisi culturais, assim como conhecer o
desenvolvimento humano sob uma perspectiva maidaaf®ppasso seguinte, que € um
desafio, envolve transformar os pressupostos eipias tedricos em praticas educativas
concretas. Os referenciais tedricos organizamaptwf a pratica deste estudo, definindo os
objetivos e metodologias de pesquisa e interveragsdn como permitem a elaboracao de
conteudos e estratégias de formacdo para profeseotedos aqueles profissionais que
atuam no contexto da educagéo infantil.

A presente dissertacdo é composta por uma fundag@&ntedrica que aborda, em
sequéncia, questdes relevantes para o desenvoteierirabalho: a Educacéo Infantil e,
neste contexto, o papel do professor, inclusivai® esta previsto na legislacdo sobre o
tema. Também s&o temas abordados na fundamen&iréat desenvolvimento infantil
na perspectiva Sociocultural Construtivista; o siggxdo da socializagdo na educacao da
crianca; cooperacdo, competicdo e individualisme indéeracdes sociais e, por fim; a
importancia de promover crengas e praticas pr@asooos contextos educativos.

Apoés a fundamentacao tedrica, encontram-se osiaiyetn descricdo e analise do
estudo empirico, bem como a discussédo dos daddnapséo apresentadas as principais
conclus@es do presente estudo.



11

l. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

1. EDUCACAO INFANTIL

Historicamente, as criancas pequenas sempre foudladas, pois nossa espécie exige
protecao e cuidados especiais para sobrevivérdgaenvolvimento. Entretanto, somente a
partir do inicio do século XIX é que foram desemidds métodos educacionais
especificos para a Educacdo infantil (Spodek & bara1998). Neste contexto, as
criangcas menores foram separadas das maiores laefm@am planejadas especialmente
para elas. Assim, centros de Educacdo Infantil (Bbam, gradualmente, sendo
responsaveis pela educacéao e cuidado das criargagmas, antes reclusas ao convivio
familiar ou sem programas que atendessem as dsfEries do seu processo de
desenvolvimento e aprendizagem.

No Brasil, a El existe ha mais de um século, posém maior crescimento se deu
na década de 80, mantendo-se em expansao porécadadde 90, com a ida das mulheres
ao mercado de trabalho, e consequente necessidadpacos que cuidassem e educassem
as criancas pequenas. Araujo, Almeida e FerreB@8)lapresentam, em seu trabalho, um

breve historico da El no pais:

As creches, no Brasil, existem ha mais de 50 anas,somente a partir dos anos 60, com 0
aumento significativo dessa instituicdo, desenaadeoo interesse cientifico pelo assunto.

Nas décadas de 70 e 80, evidencia-se um aumenl® mi@is consideravel das creches, em
funcdo de inUmeros fatores sociais e econdmicdsNo entanto, se a procura por creche e
pré-escola aumentou nos ultimos 20 anos (...)jemtela, por outro lado, passou a ser

diferente. As vagas, que antes eram destinaddbos file familias operéarias e de classe

meédia baixa, passaram a ser disputadas por fanmii@as abastadas, varios setores da
sociedade passaram a reivindicar o direito a ediocpgra a crianca de 0 a 6 anos de idade
(p. 75-76).

Em termos conceituais, o termo “creche” esta impaeg do viés dos cuidados
assistencialistas, enquanto “pré-escola” sugenepapo intelectual da crianca. Ou seja, a
pré-escola (ou o antigo Jardim de Infancia) sernesponsavel pelo oferecimento dos pré-
requisitos para a crianga conseguir acompanharsimeefformal. Em poucas palavras, a
creche ainda é, tradicionalmente, compreendida aomesponsavel pelo cuidado e a pré-
escola pela educacéo da crianca pequena (Did@@8).2

Para a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo NaciohDB (Lei n°. 9.394,

promulgada em 1996), porém, “creche” e “pré-escaldd se distinguem quanto a
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finalidade ou objetivo, a diferenca existe somametermos da faixa etaria que atendem:
na creche, criancas até trés anos; na pré-esdalacas de quatro a seis. A dicotomia entre
as duas denominacdes perde seu espaco na lei qeamd®96, a Emenda Constitucional
n° 14, art. 211, adota a expressao genérica “edacefantil” (Didonet, 2003), como
aguela voltada para as criancas do nascimentceaoaros de idade.

A EIl existe h4 anos no pais, mas a legislacdouoddmental para que ela se
consolidasse e recebesse parametros, seja pamgamizacao institucional, seja para a
orientacdo pedagodgica das criancas. Para Didof@B)2“a novidade [para a educacéo
infantil], com a Constituicdo de 1988 e a LDB, est sua ‘maturidade’ como parte
intrinseca da educacao basica e, portanto, eskpat@éatoda pessoa” (p.6). A LDB (1996)
estabeleceu a obrigatoriedade da oferta do atentbneelucacional das criancas de zero a
seis anos. No contexto da educacdo basica, a HEossgtitui na primeira etapa da
aprendizagem formal, tendo como objetivo desenvawverianca de forma integral (LDB,
1996; Referencial Curricular para a Educacdo Iifai998). Legalmente, a El €&
obrigatéria no pais, sendo crescente a sua expads&conhecimento nos meios
académicos e familiares.

De acordo com a Politica Nacional de Educacéo fihfésid), a educacdo e o
cuidado das criancas de zero a seis anos inclugetivols, metas, estratégias e

recomendacdes bem especificas. Assim,

as propostas pedagogicas das instituicbes de Eiucagfanti devem explicitar
concepcodes, bem como definir diretrizes refereateetodologia do trabalho pedagdgico e
ao processo de desenvolvimento/ aprendizagem, npfeva avaliagdo como parte do
trabalho pedagdgico, que envolve toda a comunidadelar (MEC, s/d, p.17-18).

Os centros de EI devem possuir, assim, uma metgidotie trabalho que considere
as especificidades das criangas pequenas. A @@ld;trabalho desempenhado na escola
visa 0 alcance de padrbes de qualidade, mencioramldsngo da Politica Nacional de
Educacado Infantil (s/d). Assim ha, no pais, umaoqupacdo governamental com o
atendimento das criancas menores de seis anospanddar e o educar se entrelacam ao
longo do processo educativo.

Segundo Lopes (2005), o reconhecimento legal, resiBrda importancia da
educacao obrigatoria para as criancas do nascina@st@eis anos € resultado de muitas

lutas e representa um grande avanco para a educacgao
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E fundamental que possamos entender as determindedais e todos os aspectos
evidenciados pelo processo de integracdo, ndo spem®o uma necessidade a ser
cumprida, e sim como uma conquista histérica encduate uma educacdo de qualidade
para as criancas brasileiras, tendo como base regodi conquistados e dedicados as
criancas e as familias, principalmente concebendwisangca como cidada ativa e sua
educacdo como essencial ao seu desenvolvimento (tlepes, 2005, p. 11).

A qualidade na El esta relacionada a formacéo diegsor e seu desempenho em

sala, como expde Camargo (2005):

A qualidade do trabalho que pode vir a ser encaadinimesse segmento de ensino estara
sujeita & qualificacdo do educador que a ele siwedo que inclui a sua leitura atenta
sobe 0 seu espacgo de atuacdo profissional, bem oogea investimento no estudo e na
busca de fundamentacédo tedrica sobre a infancisidado, o ensino e a aprendizagem. (p.
14)

1.1 — O Professor na Educacao Infantil

Em linhas gerais, “cabe sempre ao professor ingiodelementos novos para seus
educandos. Ele tem a funcdo social e politica dearedir os campos possiveis de
conhecimento” (Lima, 2002, p. 8). Além de mediader conhecimentos académicos e

culturais, os professores devem ser

“intelectuais transformadores”: reflexivos, mas lbém capazes de articular essa reflex@o a
uma pratica comprometida com sua responsabilidatie e@sinar; politicos, com
preocupacdes e interesses emancipadores, de foraetapacidade critica; mediadores
entre a sociedade dominante e a vida cotidianee enproducéo de idéias e as formas de
luta coletiva em torno de preocupacgdes sociais nerfidarinho-Araujo & Almeida, 2005,

p. 41).

O professor tem, ainda, relevante papel historidegundo Codo e Vasques-
Menezes (2002a), “para o educador, a sua dimens@wita € posta imediatamente a sua
frente. Depois de cada aula, é outro, sdo outros akinos, é outro o planeta em que
convive” (p. 45). E o professor possui papel ativesse processo de construgdo da sua
historia, dos seus alunos e sociedade em que wwde sdo necessarias diversas
articulacbes entre teoria, pratica e reflexdo mamesenvolvimento de um trabalho de
gualidade.

O papel do professor, dependendo do seu contextoatdacdo, apresenta
especificidades. No contexto da Educacéo Infait), Spodek e Saracho (1998) discutem
0s conteudos fundamentais para os professoresimeinar infancia, mencionando que

devem saber: conhecimentos de medidas basicas (il € seguranca, técnicas de
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apresentacao de atividades para criancas, téaecamnejo de grupo e conhecimentos do
contetdo do curriculo da primeira infancia.

Legalmente, os professores da El no pais poderfoteracdo em nivel médio,
como pontua Horn (2005), “pela Lei, os professadeseducacdo basica devem ter
formacdo em nivel superior. Entretanto € permitiddormacdo em nivel médio, na
modalidade Normal, para os profissionais da Educ#gntil e das primeiras séries do
ensino fundamental” (p. 32). A discussdo da relagdtve cuidar e educar, que traz
diversas consequéncias para o enfoque da formagéspexificidades da atuacdo do

professor na El, precisa, portanto, ser analis@tiagira, 1999).

1.2 — Cuidar e Educar

O Referencial Curricular Nacional para a Educacéantil (1998), ao relacionar as acdes

de cuidar e educar as coloca em um mesmo nivehpleriancia:

Nas Ultimas décadas, os debates em nivel nacioriateenacional apontam para a
necessidade de que as instituicdes de educacailirfaorporem de maneira integrada as
funcdes de educar e cuidar, ndo mais diferenciaedo hierarquizando os profissionais e
instituicdes que atuam com as criancas pequenas agoeles que trabalham com as
maiores (p.23).

Apesar da valorizagdo das acdes de cuidado e @thugaelo Referencial Curricular
Nacionalpara a Educacao Infantil (1998), nas instituic@heativas aparece uma realidade
diferente. De forma critica, Rossetti-Ferreira @08nalisa como o cuidar e o educar se

relacionam nas escolas:

A injusta estrutura social brasileira espelha-d®esnaneira nas instituicbes educacionais,
onde as atividades de cuidado sdo empurradas pderoenor salariostatus,dado que a
elas é atribuido um menor valor que aquelas deramtageducativas. Nas creches, nota-se
uma frequiente discriminacdo entre “as professomstendidas como responsaveis pela
parte mais nobre da educacdo, e “as auxiliares)damtes, serventes ou pajens”,
responsaveis pela parte menos nobre, de cuidado cdascas e do ambiente.
Supostamente, as primeiras formam a mente da ariamgponsabilizando-se pelas
atividades ditas de aprendizagem cognitiva. Jaimascuidam da alimentagéo, da higiene,
da limpeza, do descanso e da recreacdo, atividuoegeoricamente requerem menor
qualificagdo. Como a discriminacdo € grande, queunta ndo se propde a cuidar e quem
cuida ndo se considera apto para educar, comaaeiedo fosse possivel (p. 11).



15

Para Haddad (2003), é preciso legitimar a soeigdia infantil extrafamiliar, ou
seja, aproximar as dimensdes sociais e educaciaimaigtendimento a crianca. Nesta
perspectiva, o cuidado a crianca deve ser profiafzado e intencional e o conceito de
educacao ampliado para além da visdo da “pré-édetzlaas criancas pré-requisitos para
a educacéo escolarizada). Educar e cuidar, portaéto acdes que se entrecruzam no
trabalho infantil (na creche e pré-escola) ou, armrag palavras, “ndo ha um contetudo
‘educativo’ na creche descolado dos gestos de €yidalonet, 2003, p. 6).

Assim, a atuacao do professor e do auxiliar (dodaem EI deve estar pautada na
relacdo intrinseca entre cuidar e educar, ondeaeduiancas pequenas envolve cuidados
e, gestos de cuidar, também envolvem a mediacadiveesos contetdos educativos.
Segundo Didonet (2003),

em relacdo as questdes educacionais, estd havangoogressivo entendimento por parte
dos profissionais da creche de que qualquer atleiggara a crianca e com a crianca tem
um sentido educativo; o olhar estabelece uma toEasentimentos de confianca (ou

desconfianga), manifesta carinho e compreensdo ir{dilerenca e raiva), desperta

entusiasmo e alegria (ou inibe e amedronta); oetap mado do adulto pode transmitir

seguranca ou medo, entrega ou retraimento; a falendar de mamar na mamadeira
comunica as emocgodes do adulto e desperta emocg@esmga... (p. 9).

Ao cuidar das criangas pequenas, professor e dmidambém devem educé-las.
Para isso, o contexto do cuidar deve ser intenkrerde planejado para proporcionar um
contexto ludico e propiciador de desenvolvimentoatjo, Almeida e Ferreira (1998),
defendem que no ludico a crianga investiga, nhegpeidilha e constréi o conhecimento de
si mesma e do mundo, destroi e reconstréi o0 murglaananeira.

Além disso, a crianga, ao ser colocada em uma Jwsativa ao receber seus
cuidados, tem oportunidade de construir uma idadédpositiva sobre si mesma, de
interagir com outros e de desenvolver sua auton@Roasetti-Ferreira, 2003, p.12). Se o
cuidado ocorrer em situagdes onde as criangas poderagir entre elas (por exemplo, em
contexto ludico de ajuda reciproca para colocamatsap, elas podem desenvolver o
respeito matuo e a cooperagéao entre elas.

Na El, o cuidar e o educar ndo podem estar disdoEissegundo Rossetti-Ferreira
(2003), “a indissociabilidade entre cuidado e ed@oaprecisa permear todo o0 projeto
pedagogico de uma creche, pré-escola ou escola-Jeade certa forma, de uma filosofia
de atuacdo que prevalece — ou ndo — em todo ojmta@eto” (p.12). Os professores

devem estar preparados para, além de ensinar dosteld curriculo, cuidar das criancas
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de forma intencionalmente planejada, a fim de grapum momento de interacéo afetiva,

capaz de promover o desenvolvimento global da gaian

1.3 — Perfil do Professor da El

Esclarecido a centralidade do cuidar e do educaatuacdo do professor da El, faz-se
importante listar as outras caracteristicas que&loeselacionadas ao perfil deste
profissional. Teoricamente, os documentos ofic{disetrizes, regimentos internos, leis
etc.) sdo uma boa referéncia para se construirfid g um profissional, ou seja, o que a
instituicdo ou Estado espera daquele profissiomatermos de atuacdo. A LDB (1996)
menciona os fundamentos gerais do profissionaldi@agdo, que séo: associar teoria e
pratica e aproveitar formacéo e experiéncias amtride ensino em outras atividades. As
Diretrizes Curriculares Nacionais — Educacdo B&681), ndo definem explicitamente o
perfil do professor da EI, mas discutem a formagéoprofessores de nivel médio na
modalidade Normal.

Nessa discusséo, prevalece a construcdo da doo@mecprofissionais inspirados
nos ideais de solidariedade, liberdade e justiga@akoAssim, o documento convida os
professores a assumirem um compromisso ético camaenos e suas historias de vida, a
lidar com a diversidade e eliminar a discriminacdBara isso, as Diretrizes (2001)
discutem a formacdo docente como aquela orientadappncipios de colaboracdo e
reflexdo critica sobre ensino e poder, escola edade e, principalmente, voltada para a
construcao da democracia.

O Referencial Curricular Nacional (1998) menciode,forma explicita, o perfil
profissional do professor da El. O documento cita seguintes caracteristicas: ser
polivalente (trabalhar com conteldos de naturezesrshs, dos cuidados basicos ao
conhecimento); ser aprendiz, refletindo sobre guaticas por meio da observacgao,
registro, planejamento e avaliacdo; construir pogjeeducativos de qualidade e;
comprometimento com a pratica educacional e coruaados infantis. O Referencial
(1998) contempla, de forma satisfatéria, algumaspdimcipais caracteristicas do professor
da El.

A Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito ree@éaborou dois curriculos
voltados especificamente para a El, separadosapa étaria. O Curriculo da Educacéo
Basica das Escolas Publicas do Distrito Federalduc&cdo Infantil zero a trés anos

(2002), considera que o perfil do educador envok&: um profissional dinamico,
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polivalente e atualizado; estabelecer uma relagdgeduranca que valorize o potencial da
crianga; ser parceiro da crianga na busca do conbeto e; principalmente, ser capaz de
vincular-se aos alunos, o que é resultado do camgtimento e identidade do professor
com o seu trabalho.

Assim, o documento oficial mencionado denomina ofiggional da EI de
“educador” e lista, de forma muito genérica, asac@risticas do seu perfil. Refletindo
sobre a denominacdo “educador”, ela € inespecé#igangloba todas as pessoas que
mediam algum conhecimento, formal ou informalmente.

O Curriculo da Educacédo Basica das Escolas Pubtca®istrito Federal —
Educacao Infantil quatro a seis anos (2002), lissés caracteristicas ao discorrer sobre 0
perfil do profissional de educacao infantil. Com danominacdo “profissional”’, o
documento denota ao professor uma formacdo maexifisp. Nota-se, ainda, um foco
maior na educacgdo, ou seja, no preparo do prafigsjpara os contetdos curriculares e
para a dindmica de ensino-aprendizagem.

Em suma, sao listadas no perfil do profissionaEtlaas seguintes caracteristicas
(Curriculo da Educacdo Basica das Escolas Pubtica®istrito Federal — Educacao
Infantil quatro a seis anos, 2002): possuir visdgpla do processo de aprendizagem e
desenvolvimento; conhecer e articular teorias; tromspraticas pedagogicas de forma
criteriosa e critica; ter amorosidade, criatividadespeito, ética, justica, dialogo e
solidariedade; articular cuidar e educar; ter $@lidade, senso critico e capacidade de
observacéo; aceitar o erro da criangca como umdaedsed@ ser testada e considerar seus
pontos de vista e; ser um estudante.

Apesar de contemplar mais caracteristicas, o peefiinido acima é, também,
muito genérico, envolvendo qualidades que ndo mmets especificidades do professor
da EIl. Todas as caracteristicas mencionadas, coiatividade, respeito, ética, justica,
sensibilidade e senso critico, também devem estaeptes em profissionais competentes,
tais como professores do ensino superior, psicélaapvogados etc.

Como pode ser observado, a legislacéo oficial néiaciona a promocéo de valores
positivos entre as criangas da EI como eixo nodedd todo curriculo. E imprescindivel a
discussdo das praticas pedagdgicas promovidas neaadsim como o destaque da
socializagdo na El. Segundo a perspectiva teéoogeaitual norteadora deste estudo e
pesquisas na area da educacdo, € urgente promalemess sociais positivos na

socializacdo da crianca na El. Para isso, € imprtdiscutir as crencas e valores na El,
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assim como a formacdo do professor, apontando dacua possibilidades de
aperfeicoamento.

2. DESENVOLVIMENTO INFANTIL NA PERSPECTIVA
SOCIOCULTURAL CONSTRUTIVISTA

O referencial tedrico-metodolégico Sociocultural n€iutivista compreende o
desenvolvimento humano como um processo complexdiné@mico, onde ocorrem
mudancas estruturais e qualitativas no ser em delsanento. Essas mudancas ocorrem
ao longo do tempo e nas interagBes continuas entmedividuo e o seu contexto
sociocultural. Neste processo, o individuo e o extot sdo ativos e co-constroem suas
crencas, valores e caracteristicas (e.g. Brandd3;2@alsiner, 1989). A emergéncia da
novidade e da multilinearidade envolvidas no pregete desenvolvimento, assim como a
nocdo de tempo e de causalidade sistémica, sasuposdos tedricos essenciais para a
compreensao do desenvolvimento humano (Valsin€9,1198).

O estudo do desenvolvimento humano, de forma syaoempreende acompanhar
uma sequéncia de eventos interativos ao longordpagValsiner, 1989). Novos eventos
diferem dos anteriores em forma e contexto, maseddoionados aos antigos. Assim, um
evento possibilita a emergéncia de outro e essiupé&o continua de novidade proporciona
o desenvolvimento.

Ao desenvolver-se, 0 sujeito gradualmente adquinea uforma distinta e
sistematicamente integrada e, nessa forma, algws@aturas ou funcbes superiores
dominam as inferiores, apesar de ambas sempre stioaxi (Valsiner, 1989). Por
exemplo, o esperado € que, gradualmente e dewidataxtos interativos adequados, uma
pessoa resolva problemas por meio do raciocinicdagpmplexo e ndo se limite apenas a
estratégias de tentativa e erro.

Os “seres humanos constituem uma classe heterqgéte#, muitos individuos
que diferem em termos de sexo, raca, passado galicoa, peso e assim por diante,
pertencem a classe dos humanos” (Valsiner, 19892)p.Sem homogeneidade, as
possibilidades de interacdo com o contexto sodim@llsdo varias e, consequentemente,
multiplas formas de desenvolvimento sdo possiWgshuma pessoa, portanto, vivencia
um processo de desenvolvimento idéntico ao de ,augamo que o contexto sociocultural

seja semelhante, ou algumas caracteristicas ingdiscgejam compartilhadas.
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Na perspectiva Sociocultural Construtivista, o tenm# irreversivel e nenhum
evento se repete exatamente da mesma maneira. deeiaisiner (1989), “tempo e
pessoas, como participantes em um processo fedluaigonpo, movem-se do passado para
o futuro, nunca repetindo qualquer um dos novostegeem suas vidas” (p. 4). No estudo
do desenvolvimento humano nas interagbes sociaistrdnsformagdo nas acdes dos
sujeitos e a passagem do funcionamento intersubjgtara o intra-subjetivo” (Goes,
2000a, pp. 14-15) sao consideradas eventos inéditimsprevisiveis, vinculadas a um
contexto e tempo especifico. Por fim, “todos osoatros com o0 ambiente sdo novos, pois
0 organismo existe em um tempo irreversivel e essesntros sdo preenchidos de
incertezas sobre o0 momento imediatamente préxiMals{ner, 2001, p.160).

A incerteza sobre o momento seguinte do processtedenvolvimento deve-se
também a multilinearidade caracteristica desseepsuc A multilinearidade significa a
existéncia de varias trajetérias possiveis de debemento, onde a emergéncia de
resultados completamente novos é esperada (Val4ie89). Como a crianga ativamente
constréi seu desenvolvimento por meio de tentatdeasdaptacdo ao seu meio (Piaget,
1987), ela pode promover mudancas adaptativas kgugnmamomento, escolher novos
caminhos, reverter processos. Além disso, “o0 podpnundo onde o individuo atua é
multiplo” (Gbes, 2000b, p. 118), ou seja, a criamgarage com uma multiplicidade de
contextos e pessoas e, nessas interacoes, elmatiteaseleciona e elabora as mensagens
culturais a ela transmitidas, construindo o seemaslvimento de forma idiossincratica.

A idiossincrasia do desenvolvimento da criancapeimite que nenhuma previsao
direta e determinista sobre o seu percurso e aglsutieja realizada, mesmo que o contexto
sociocultural e o ser em desenvolvimento sejameddbs. O fato do ser humano ser um
sistema aberto (Valsiner, 1989, 2001) e interdepeted do seu meio, permite ao
pesquisador lidar apenas com probabilidades aodasta influéncia de contextos
especificos sobre o seu desenvolvimento. A cawshdidsistémica amplia, assim, a
discussao sobre 0 uso de probabilidades no estudesgnvolvimento humano.

A causalidade do desenvolvimento humano sendarstdéenvolve a interacdo de
varias causas e catalisadores (Valsiner, 1989)eesdo, um estado de desenvolvimento
é resultado da interacdo de varias causas, digsmpu multiplas condi¢des internas e
externas ao sistema.

O processo de desenvolvimento da crianca como aecuttura é, portanto,
construtivo e necessariamente coletivo e indivigGalskins, Miller, & Corsaro, 1992). O

processo é coletivo porque a cultura é criada poagdes anteriores e ensinada a crianca
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pelo grupo social a que pertence. As estratégigigiacdes do cotidiano utilizadas pelos
adultos sao diversas e variam de cultura pararaulRogoff, 2003). Ha sociedades onde o
adulto explica a crianca como agir em determinatiadgio, em outras, ele familiariza a
crianca a sua cultura por meio de historias e emtafolclore. J& em outras, o uso de
encenacdes e de brincadeiras com a crianga € o mmrorde valores e atitudes séo
negociados e aprendidos por meio de perguntapestas (Briggs, 1992).

Apesar do papel ativo do adulto, o processo dendesgmento da crianca também
é individual, ou seja, cada crianca apreende urttaralespecifica realizando uma sintese
pessoal de crencas e valores relacionados asgsréticiais. A crianga cria seu significado
pessoal por meio das fontes culturais as quaispéséx, 0 que gera sua experiéncia de
desenvolvimento, ou seja, as “criancas nao soieaekem e usam criativamente fontes
culturais, como também contribuem para a produgdccutura” (Gaskins, Miller &
Corsaro,1992, p.7). Dessa forma, o ambiente soéal molda a crianga, apenas prové
orientacdo e fontes de suporte para que ela cansguself em uma dinamica bi-
direcional, onde os processos de co-construcacdsend nivel individual, pessoal, de
carater unico (Branco & Valsiner, 1997).

Segundo Goes (2000b), “as funcdes psicoldgicasgameno plano das relacdes
sociais, e o individuo se constréi a partir delgs” 121). As criancas, ao interagirem
ativamente com seu meio sociocultural, negociamasglesempenham papéis, testam
limites, criam culturas particulares e, constantameelaboram o seu conhecimento sobre
si mesmo, sobre os outros e sobre 0 mundo. Aléso dis percepcdo de si mesma como
separada das outras pessoas e, a0 mesmo tempmonaia a elas, a crianga vive uma co-
construcdo de si mesma como individuo, o que deeld desenvolvimento da pessoa
como intrinsecamente social (Valsiner, 1989).

As interacdes sociais Sdo 0 meio propicio para ergéncia da individualidade e
condicdo necessaria para o desenvolvimento globated humano, o qual envolve a
emergéncia das fungbes mentais superiores, o domiénafetividade e da personalidade
(Valsiner 1989, 1994, 2001). Dessa maneira, as;defa sociais sdo facilitadoras do
desenvolvimento infantil e o guiam em certas diesco

Segundo Branco (2006), o conceito de “socializagiahteve-se por muito tempo
restrito & aprendizagem da convivéncia social ecigaeser considerado em uma
perspectiva mais ampla, que inclui ndo somente serd®lvimento social, mas o

desenvolvimento integral (cognicéo, afeto etc) elsspa:
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Em nossa concepcao, entretanto, os processos Eloglna dindmica da ‘socializagdo’
consistem em processos basicos que abrangem gé&oese do desenvolvimento integral da
pessoa, pois é exatamente no contexto das préifdas de interacdo social que o sujeito se
constitui em sua condig&o de polifonia (Bakhtimudtidimensionalidade (e.g. Hermans, 2001,
Madureira & Branco, 2005; Rey, 2003; Salgado & Hamg) 2005; Valsiner, 2005). (...).O seu
carater formativo mais amplo e sua participacaotraenpor exemplo, nos processos
constitutivos deself tem sido especialmente desprezados. (pp.141-142)

Discutindo a questdo da socializagdo, Dongo Moni{@@6), em seu trabalho
sobre a pesquisa de Piaget sobre o pensamentmguagem, expde que a passagem do
egocentrismo infantil para o pensamento logico edeicionada a linguagem socializada,
onde termos e conceitos sdo compartilhados pelasbnes do grupo. Em outras palavras,
para Piaget, “os fatores sociais e culturais s@elag que promovem o desenvolvimento
do pensamento” (Dongo Montoya, 2006, p. 120). Qa, s a socializacdo responsavel
pelo progresso do pensamento infantil egocéntidca p pensamento légico.

O pensamento egocéntrico € aquele voltado par@sinm e ndo significa egoismo

ou arrogancia. Segundo Cole e Cole (2004),

(...) egocentrismo refere-se a tendéncia para@eéntrar em si mesmo”, em considerar o

mundo inteiramente em termos do proprio ponto d&viSegundo Piaget, os pré-escolares
nao conseguem “descentrar”; eles estdo presosunaréprio ponto de vista, incapazes de

enxergar a partir da perspectiva de outra pess@bH).

A crianca esta nessa fase de desenvolvimento donmmago até os sete ou oito
anos de idade e é no processo de socializacao cjignga tem a oportunidade de tornar-
se consciente de que os outros tém sentimenta&as.idsegundo DeVries e Zan (1998),
nas interacdes sociais construtivas as criancasnp@yoluir em termos de negociacao e
pensamento, saindo de um estidgio onde prevaleagertagdo egocéntrica, para um
estagio onde ha negociacdo de estratégias comaeratflexdo e empatia.

Assim, € possivel afirmar que, no processo de &atdo, ha empenho dos adultos
em fazer das criangas seres de sua cultura, umgueegnsinam regras, crencas e valores,
assim como estratégias de pensamento e resolucéonéido. Os esforgos dos adultos,
porém, sdo sempre complementados pelo papel av@rihngas, que “constroem novas
formas de cultura e personalidade usaondoputde seus pais” (Valsiner, 1989, p. 46) e
professores.

Os processos de internalizacdo/externalizacdo sE&pomsaveis pela bi-
direcionalidade do processo de co-construcdoseld e do mundo sociocultural nas

interacbes sociais (e.g. Branco, Pessina, FloreSamao, 2004; Valsiner, 1994). No
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processo de internalizacdo, a crianca selecionaorep@e um conjunto Unico de

significados e no de externalizacao, ela efetwaabes na cultura coletiva.

A comunicacao e, especialmente a metacomunica@opapel fundamental na dindmica
do processo de internalizacdo/externalizacdo, goere enquanto significados pessoais
séo continuamente elaborados e transformados go ke interagbes humanas (Branco,
Pessina, Flores, & Saloméao, 2004, p. 7).

Na dinamica das interacbes humanas, as orientapaes objetivo doal
orientationg descrevem os motivos envolvidos nas interagoesisqBranco & Valsiner,
1997; Branco, Pessina, Flores, & Salomé&o, 20045 oAentacdes para objetivo, que
ocorrem na relacdo dialética eu-outro, sdo mediadgsioticamente, permeadas por
‘constritores’ €onstrainty e, por fim, consistem em projecbes para o futque
influenciam acgbes, sentimentos e pensamentos npotgmesente (Branco & Valsiner,
1997). E é a observacdo do comportamento e o neglss processos comunicativos e
metacomunicativos de pessoas em interacdo que pgmmitir a inferéncia das
orientacBes para objetivo dessas pessoas (BraMaistner, 1997, 2004).

As orientacdes para objetivo podem ser convergemiedivergentes (Branco &
Valsiner, 1997). Quando h& divergéncia, as pessoasinteracdo possuem objetivos
incompativeis, que ndo podem ser realizados ao mesmpo. Quando as orientagdes sdo
convergentes, por outro lado, as pessoas possyetivad compativeis. Como ocorrem na
dindmica das interacdes sociais, as orientacoes qijetivos podem ser negociadas, e 0
conflito acaba levando a emergéncia de uma comilidaitle de objetivos (convergéncia).
No caso das interagdes crianca-crianga, a negocpge ser alcancada pela mediagéo de
um outro (professor, por exemplo) ou pela autexeid das criancas.

Varios trabalhos realizados sob a supervisdo daAhgela Branco no Laboratério
de Microgénese nas Interacbes Sociais- LABMIS (Hrsidade de Brasilia) tém
procurado analisar o contexto da educacgdo infamtih base em uma perspectiva
sociocultural construtivista (e.g. Barreto, 2004eviis-Pereira, 2005; Oliveira, 1999;

Palmieri, 2003) e estes seréo referidos ao longtaakssertacao.

3. O SIGNIFICADO DA SOCIALIZAGAO NA EDUCACAO DA CR IANCA

Pais, professores, pares mais experientes, mitliaestdo intrinsecamente envolvidos na

canalizacdo do desenvolvimento das criangas owaesrnenos experientes (Valsiner,
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2006). Assim, esses agentes tém, intencionalmentéio, influéncia na socializacao das
criangas pequenas, ou seja, no processo de indegoe; crianga ao grupo social mais
amplo. Durante o processo de socializacdo ou deefpeer ao grupo social”, a crianca
internaliza de forma particular valores, regrasngortamentos etc., compartilhados pelo
grupo no qual convive.

Deliberadamente ou ndo, pais, midia, pares maisriexpes etc., organizam as
atividades no cotidiano e criam estratégias denersim a finalidade basica de coordenar
a relacéo entre as criangcas e o mundo fisico, lo@no @s interacdes das criancas entre si e
também com as demais pessoas (Cole, 1992).

Nesse contexto, € importante diferenciar as a¢géesddcar formalmente, ensinar
informalmente e o treinamento para o aprendizaglagéio “mestre-aprendiz”). Segundo
Cole e Cole (2004), o ensino informal € aquele iaifpl, onde a crianca aprende as
habilidades bésicas esperadas e o conhecimentoatuliecessarios para a convivéncia
social, na medida em que interagem com pessoasexj@sientes do grupo, observando e
interagindo com adultos e pares.

Apesar de existir intencionalidade nas acdes didtas e/ou pares no ensino
informal, esta é muitas vezes implicita ou incomste. Um exemplo € quando uma avé, ao
limpar a casa, convida sua neta para ajuda-la ieteracédo, compartilha crengas e valores
da cultura familiar e comunitaria, assim como easiantos sobre a tarefa doméstica. Ja no
treinamento para o aprendizado (tipico do contéximstre-aprendiz”), a crianga convive
com um mestre por muito tempo, contribuindo paprazesso de trabalho, sendo que “os
locais onde os aprendizes aprendem nao sao ordasiZandamentalmente com o
proposito de ensino” (Cole & Cole, 2004, p. 524).

A educacao formal “é uma forma de socializacdo eenag adultos se envolvem no
ensino deliberado dos jovens, para garantir a gusigado de conhecimento e habilidades
especializadas” (Cole & Cole, 2004, p. 523). Qrem$ormal, o informal e o treinamento
de aprendizado sdo processos que co-existem emsaBvaomentos do desenvolvimento
humano, possuindo todos, portanto, uma dimens&aribes, cultural e social. O ambiente
social, responsavel por todos esses processos dssin, importante influéncia no
desenvolvimento da crianca ao selecionar e enstigafprma deliberada ou né&o, tanto
habilidades e conhecimentos valorizados na culbarap crencas e valores.

Neste trabalho, o foco esta na instituicdo edugafpor ser esta um lugar
privilegiado de aprendizagem e desenvolvimento, tenmos das varias dimensdes

humanas, que envolvem desde a cognicdo ao desengnte socio-afetivo. Como dito
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anteriormente, na educagéo formal, o adulto seleadeliberadamente na agéo de ensinar
determinados conhecimentos. A escola apresentda,amais especificidades. Segundo

Lima (2002), na escola, ao contrario da aprendipagg vida cotidiana,

Nao h& imediaticidade no conhecimento organizade, tem como pressuposto o
desenvolvimento do pensamento através da aquisliedprocessos de trabalho e da
construcao de conceitos. A importancia do conhatimea verdade, ndo se guia por sua

Y

aplicabilidade imediata a vida cotidiana, mas peéatinéncia dos conceitos e dos
processos de construgéo dos conceitos ao prockeds de desenvolvimento. E por esta
via, a do desenvolvimento do sujeito, que o comhesto adquirido na escola atinge a
pratica do cotidiano, na medida em que a forma guadd o individuo percebe o cotidiano é
afetada pelo desenvolvimento provocado pelas ap@yehs na escola (p.8).

Cole e Cole (2004) mencionam elementos que caizemerde forma marcante o
ensino formal. Primeiramente, os alunos passam @a@scola para aprenderem diversos
conteudos e aperfeicoarem habilidades por meiotigd&lades que exigem motivacao.
Além disso, na escola o professor ocupa um papded@aque com funcdes delimitadas,
sem obrigacdes de parentesco. Em terceiro lugaduneacao formal, os alunos convivem
com diversas criangas mais ou menos da mesma édsde orientadas por um adulto. Por
fim, teoricamente, os meios de ensino séo cuidadesie escolhidos (técnicas de ensino,
atividades, avaliacdes etc.) assim como o perfdldeo que se pretende atingir. Na escola,
por exemplo, espera-se que um aluno regular aalfinensino fundamental saiba ler e
escrever com fluéncia e ndo se expresse, somemtagio de producdes plasticas.

A escola ocupa, portanto, social e historicamentelugar de destaque em nossa
cultura. A familia espera que, ao final da esco#ado, suas criancas atinjam uma série de
competéncias que as possibilitem ingressarem nccaser de trabalho ou, ainda,
prosseguir os estudos ingressando no ensino sup@rjmapel socializador da escola é tao
marcante quanto a sua funcéo de mediar conhecimgs ambos sdo, como visto até o
momento, absolutamente integrados e interdeperslente

As El, etapa essecial da educacgéo bésica, abrenges de educacéo infantil, bem
como creches (criancas de 0 a 3 anos) e pré-eqoolascas entre 4 e 6 anos), merece
uma atencdo especial. E necessario discutir gpapel que as instituicbes educativas vém
desempenhando no desenvolvimento social e afeagocdancas. Como afirma Barreto
(2004), tudo indica que o desenvolvimento mere@stiagiue em tais contextos, entretanto
€ urgente que tais informacdes, de fato, sejanizadés no sentido de promover o

desenvolvimento global das criancas.
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4. COOPERACAO, COMPETICAO E INDIVIDUALISMO:
INTERAGINDO COM O OUTRO

Ao se discutir a socializacao e desenvolvimentantilf, € essencial ressaltar a importancia
interacbes sociais construtivas entre as criarigantre elas, vale destacar o papel das
interacbes denominadas como positivas pela literatgpecializada (Branco 2003). Tais
interacbes, que vao do conflito construtivo a ajgdédaria, sdo experiéncias muito
importantes para o desenvolvimento global da caancqual inclui multiplos dominios
como a psicomotricidade, a personalidade, e asmdid@es sOcio-emocional e cognitiva
(e.g., DeVries & Zan, 1998).

E necessario repensar as praticas educativas fosand construcdo de estratégias
de ensino onde a crianca possa desenvolver-se erambiiente escolar permeado de
experiéncias e valores construtivos. Sem duvidinamica da sala de aula € permeada de
crencas e valores culturais, esses Ultimos com&ldercomo crencas mais arraigadas, e
mais persistentes ao longo do tempo (Barreto, 20@dsiner, Branco & Dantas, 1997).
Tais crencas e valores, apesar de mencionadasequkloadores quando perguntados sobre
0S objetivos educacionais a alcancar, ndo tém ideb devida atengdo em termos de
curriculo e metodologias de promocédo da aprendmagdesenvolvimento dos alunos nos
contextos educacionais (Barreto, 2004; Branco &t#liel995; Branco & Madureira, no
prelo). Considerar seriamente a dimensdo motivatioglacionada a crencas e valores
humanos, com certeza, ir4 potencializar, ou miramias oportunidades de socializacao e
desenvolvimento da crianga.

A motivacdo pro-social envolve acdes voltadas parateresse do outro e esta
relacionada a valores sociais positivos, como ajodaperacéo, solidariedade, amizade e
respeito mutuo. A ajuda e a cooperacao envolveenapbes sociais de natureza diferente,
em termos de orientacbes para objetivo. A pesseapgesta ajuda nem sempre tem
intrinseca a sua motivagao e orientacdo para wbjetiexpectativa (a0 menos consciente)
de um auxilio ou recompensa por parte de quem da@ju Em termos gerais, ajudar
relaciona-se a “auxilio, amparo, protecao, socofF@treira, 1986, p. 72), e o foco recai
nas necessidades e objetivos (pelo menos imedddam)tro.

Na cooperacao, entretanto, as pessoas em intetrati@dham juntas visando um
objetivo comumque devera claramente beneficiar diretamenteastas partes envolvidas
(Branco, 2003). A cooperacdo ndo deve ser pensada ama interacdo a ser motivada

pelo professor apenas em contextos ou atividadesi@is (por exemplo, no recreio e em
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um projeto relacionado & amizade), mas nas atiesl@scolares e interacbes diarias. E
muito importante incluir o desenvolvimento de vakisociais positivos, em especial a
cooperacao, no curriculo escolar da El, uma vez apoperacao esta relacionada ao
desenvolvimento de diversos aspectos como cognig@magem, autonomia, empatia e
relacionamento construtivo entre as pessoas (Bra063; Verba, 1994).

S&o varios os estudos sobre a relacdo entre cogeigateracdes sociais. Como
ressaltam Davis, Silva e Esposito (1989), o cem@ukstdo ndo esta em simplesmente
promover interagcdes sociais no contexto escolars mgeracdes que tenham valor
educativo, ou seja, a potencialidade de provoca atwvidade produtiva, voltada para a

construgéo do conhecimento. Para as autoras,

(...) a cooperacao intelectual em torno de um probl comum ¢é fator fundamental no
desenvolvimento. As trocas entre parceiros — atcilianca e crianca/ crianca — sdo nao so
valorizadas como incentivadas na medida em quédtaesuna experiéncia humana, em
conhecimento do outro e em conhecimentos consguidm os outros (Davis, Silva &
Espdésito, 1989, p. 51).

A discussdo sobre a zona de desenvolvimento prox{(@@aP), de Vigotski
(Vigotski, 2000), é uma das tematicas centraisstod® da relacdo entre desenvolvimento
cognitivo e interacfes sociais. Segundo o aut@DR representa a distancia entre dois
niveis de desenvolvimento: o real (envolve o queianca consegue fazer sozinha) e o
potencial, alcancado na cooperacdo entre adultosriancas com diferentes niveis de
experiéncia.

O conceito de zona de desenvolvimento proximaldostribuicdes para o contexto
educacional ao colocar em evidéncia a importanaidanteracdo entre os sujeitos, que
ensinam ao mesmo tempo em que aprendem. Por exemnmocriangca ndo sabe montar
um quebra-cabeca mais complexo sozinha. Um colaegaia turma o sabe. Durante a co-
construcdo cooperativa da figura, a0 mesmo tempajeena crianga mais experiente
ensina ao colega estratégias para montar o quabega&, ambas estdo aprendendo novas
estratégias cognitivas e também a respeitar eizaftoa participacdo do outro durante a

resolucao do problema.

Assim, trabalhar criando uma zona proximal de dedgmento n&do pode
significar outra coisa que néo seja estar em rejdgaer a parceria para que um
reconheca e confirme o outro, para que seja pddsiotarem as necessidades e
motivacfes do pensamento e serem desencadeadaspacieentes no processo
ensino-aprendizage(iacca, 2004, p.113).
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Em suma, a promocao de interacbes cooperativag @strcriancas na El é
importante tanto para a construcdo do respeito anéttelacdes de amizade, como para
interacbes potencialmente significativas para ampgéio da aprendizagem com
desenvolvimento.

A cooperacao, por outro lado, também esta reladereo desenvolvimento da
interdependéncia com autonomia. Para Rogoff (20@8Yiferenca entre “independéncia”

e “interdependéncia com autonomia”. Na promocaoirdependéncia, a crianca €
socializada para atuar de forma individualistagrada pelos seus interesses pessoais. Na
interdependéncia com autonomia, a cultura ndo izaler submisséo a autoridade externa,
mas sim a escolha livre e voluntaria do sujeito marticipar do grupo, desenvolver
objetivos similares aos do grupo e, ainda, atuafod®a cooperativa com 0S outros,
evitando-se o estabelecimento de relagbes de doauna

As autoras DeVries e Zan (1998) discutem os corg@itagetianos de heteronomia
e autonomia. Na heteronomia, a crianca obedecemezja as regras impostas, sendo
regulada moral e intelectualmente pelos outrosattanomia, a crianca age de acordo
com o0s valores que internalizou nas suas interacdegulando-se moral e
intelectualmente. O alcance da autonomia é potierati@ durante atividades cooperativas

e, em outras palavras,

As relacdes com companheiros sao especialmentiéaidaias do desenvolvimento social,
moral e intelectual por duas razdes. A primeiraué gs relagbes com companheiros
caracterizam-se por uma igualdade que jamais ped&lsangcada nas relaces adulto-
crianca, ndo importando o quanto o adulto tenténmiar a heteronomia. As relagcées com
companheiros podem levar ao reconhecimento daroedilade implicita nas relacdes de
igualdade. (...) Uma vez que a autonomia pode ecaqenas em um relacionamento de
igualdade, as criangcas sdo mais capazes de peagar @de forma autbnoma com outras
criancas. (...) A segunda razado pelas quais agOedaentre colegas oferecem um bom
contexto para o desenvolvimento € que ver outiaag@s como semelhantes a si mesmo
resulta em um sentimento especial de interessenqtiea os contatos entre companheiros.
Esses contatos sdo esforcos sociais, morais edntals. No curso da interacdo com
colegas, as criancas constroem a consciénciaferardiiacdo de si mesmas e dos outros,
esquemas de reagdo social e cooperagdo no pensamagdio. DeVries & Zan, 1998,
p.61).

Como indica McDermott (1977), a diferenca entreasalle aula bem ou mal
sucedidas ndo esta pontualmente localizada no méded ensino utilizado, mas na

qualidade das relacfes e orientacdes propiciadagpEessor. Relacdes de cooperacao e

estimulo a autonomia das crian¢gas envolvem o dekemento do respeito muatuo, do
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sentimento de igualdade, da solidariedade e dat@amgre criancas e adultos. E o que o
autor denomina como “relagdes de confianga”.

Segundo Cole e Cole (2004), a empatia € “o contipamiento das emocdes e dos
sentimentos de outra pessoa. Acredita-se amplamesta empatia proporcione as bases
essenciais para o comportamento pro-social” (p). #2affman (1991) define as aces em
termos motivacionais, onde o sujeito se dispoaibipara agir em nome de outra pessoa ou
do grupo, de acordo com principios de bem-estaisticf. Neste contexto, a empatia é
fundamental: o afeto empatico é a motivacao pamgseem prol daqueles pelos quais se
sente empatia ou, ainda, em prol das pessoas am ger

Segundo Hoffman (1991), ha diversas fases de delsémento da empatia, a
primeira sendo do tipo reflexo ou involuntario. degrimeiro momento, o recém-nascido
chora ao ouvir o choro de outra crianca. O Ultisidgo da empatia € aquele onde ha uma
resposta afetiva apropriada a situagdo do outro.aldda, dois tipos de empatia, a
“egoista”, quando a pessoa age em prol da pess@afeimento somente para aliviar sua
propria angustia diante da situacéo, e a pro-social

Na empatia pro-social ha um “sofrimento simpaticoll seja, a pessoa sente
compaixao por aguele que sofre e age a seu favampalesejo intrinseco de ajudar, e por
realmente lamentar o estado de sofrimento do dttoéfman, 1991). E dificil delimitar,
no contexto das interacbes sociais, quando a pestaaagindo motivada pela empatia
“egoista” ou pro-social. Entretanto, este ndo mgaser um problema para a implementacao
de uma educagédo voltada para valores sociais yssitA questdo central é: estando o
professor motivado a desenvolver comportamentoss@eiais entre seus alunos, em
especial a cooperacao, ele deve trabalhar de farpnamover o sentimento empatico entre
seus alunos.

A promocao da empatia pode ocorrer em diversos mtmse inclusive nos
momentos de conflito. Valsiner e Cairns (1992) alemin a importancia de se definir o

termo conflito, diferenciando-o do senso comumarlees,

(...) o conflito pode ser definido por meio watureza da ligacéo entras diferentes partes
de um todo. Estas ligacbes podem ser vistas comvalvemdo oposicaoentre as partes.
Estas oposi¢des (sendo o conflito uma subclasspalecdes) fazem as partes coexistirem
(...). Os opostos sao inseparaveis como sdo gartenalmente interdependentes do todo
(Valsiner & Cairns, 1992, p. 25).
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Segundo essa perspectiva de separacdo inclusificaoondo estd, portanto, em
igualar o conflito a uma diferenca e eliminar derdincas como uma forma de resolver o
conflito. Eliminar a heterogeneidade, ou seja, wkab diferente ou o divergente para
instaurar a “paz” entre 0s iguais néo significeohemr conflitos, mas ser intolerante ao
conflito e as possibilidades de negociacdo e mifgigcdo por parte de todos os
envolvidos. Para Valsiner e Cairns (1992), o ctmfliraz consigo o potencial de
transformar o todo em uma nova estrutura ou, emasyalavras, a relagcdo com opostos
pode promover uma nova organizacao psicolégicaréamo, o desenvolvimento.

Valsiner e Cairns (1992) sugerem ainda que os itmnfsociais sdo inevitaveis
durante o desenvolvimento e adaptacao cognitivisdles podem facilitar ou retardar o
desenvolvimento e, também, “os conflitos que ocorean um dominio podem néo estar
separados de outros dominios, nos quais podem gaowvoudancas correspondentes em
termos de expressfes emocionais, cognitivas eideadidls sociais” (p. 31). Para os autores
existem dois tipos de conflito

O bom conflito (um relacionamento entre partes tgssde um sistema em
desenvolvimento que leva ao surgimento de noveslestdesse sistema) e 0 mau conflito
(o choque ou guerra de opositores exclusivamentgetitiva que devasta o outro assim
levando a extin¢do do todo de que fazem parte)sifvéa & Cairns, 1992, p. 25).

Considera-se o bom conflito, na El, como aquelepgroenove o desenvolvimento
da autonomia e ndo a manutencdo da heteronomiao @dm anteriormente, a crianca
autbnoma, ao contrario da heterbnoma, age de acordaeus principios de certo e errado
e nao exclusivamente por medo de ser punida pé&to.ou

A abordagem construtiva do conflito entre criangasEl envolve a promocéo de
dialogos amistosos entre professor e alunos, e estproprios alunos, com o objetivo de
sensibilizar a todos para a importancia de se izaloas diferencas e os e os diferentes
pontos de vista e necessidades. E fundamentaldguante a conversa, o professor ajude
as criancas a se colocarem no lugar do outro, prenttd a empatia. O centro da questao
nao esta em dar as criancas a solucdo para otopnilas promover entre elas o dialogo
em prol da justica e solidariedade.

O professor, preocupado com a promoc¢ao de val@®syps e autonomia entre as
criancas, considera o contexto do conflito e osrdiftes pontos de vista das criancas.

Assim, ele estimula entre seus alunos o pensansrgdo, flexivel e empéatico, que
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melhor viabiliza que melhor viabiliza a internajza de valores positivos (Branco &
Madureira, no prelo), sem agir de forma arbitr@r@oercitiva.

No caso, o professor ajuda a crianca agressoréeadan porque agredir fisica ou
moralmente ndo € um comportamento adequado, mdsteagla quais sdo 0s sentimentos
da crianca agredida e, ainda, formas de lidar qoosigdes de forma construtiva. DeVries
e Zan (1998) discutem amplamente como lidar conflitmsina El e apontam perguntas
feitas pelo professor que auxiliam a crianca a gemsnpaticamente. Por exemplo,
perguntar “Como vocé acha que ele esta se senti@dof vocé pode refazer o lago de
amizade? Como vocé pode agir sem magoar o colega@®sim por diante.

Outra estratégia construtiva para lidar com ca¥lé co-construir com as criangcas
regras para uma boa convivéncia do grupo (Bar€i04; DeVries e Zan, 1998). Nesta
atividade, o professor conversa sobre regras, cadmmorder o colega”, ressaltado entre
as criangas as consequéncias negativas de tal cameato. Além disso, esta atividade é
um bom momento para o professor avaliar como danssestao pensando a respeito dos
direitos e deveres pessoais e coletivos. Ajudacrascas a resolverem determinadas
questbes por meio de estratégias aleatérias (pem@r, par ou impar) também se
constitui, em alguns casos, em uma forma cons#rudey lidar com conflitos. Por meio
dela, as criangas aprendem a delegar a sorte de@sde todos tém o mesmo direito (por
exemplo, quem sera o primeiro a brincar com detedu brinquedo) (DeVries & Zan,
1998).

Por fim, a utilizacdo de histérias infantis voltadaara a promocdo de valores
positivos também é uma estratégia valiosa parailtrab conflitos e valores na El. Ha
diversas cole¢cGes onde os autores, por meio depgesgnagens, passam a mensagem da
valorizacdo das diferencas, da cooperacdo, daaselithde, dentre outras. Segundo
Vasconcelos (2006),

A literatura é um meio eficiente de transmissa@ultura de um povo. Valores, crencas,
mitos, isto €, padrBes de comportamentos espexiiém transmitidos por meio dos
diferentes personagens criados pelos escritoréiterAtura infantil pode contribuir para o

enriquecimento do repertério comportamental dasancds, ao oferecer solucdes
alternativas para problemas em diferentes areaseptes no mundo infantil. Uma
adequada utilizacdo desse recurso pode potencializbeneficios propiciados por esse
valioso instrumento e possibilitar a crianca deekuy: (1) seu comportamento verbal,
aprendendo a descrever os seus préprios sentimentgensamentos, adquirindo
vocabulario novo e aumentando a sua fluéncia ver2dl comportamentos criativos,

apresentando solucbes originais e flexibilizandgpemsamento ao considerar varias
perspectivas sobre uma mesma situacao; (3) o ctempemto de ler, tornando a leitura
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atraente; (4) uma visdo critica da realidade. Ess®s apenas alguns dos beneficios
propiciados pela utilizac&o criativa da literatumi@ntil (p. 11).

Diante de situacfes conflituosas na El, entretamdo, ha “a solucdo” certa a ser
tomada. Varios sdo os caminhos e as estratégias puessor pode utilizar para lidar de
forma construtiva com os conflitos. Independente eddratégia € de fundamental
importancia a promoc¢ao de valores positivos ergreriancas. Ao acreditar na importancia
desses valores para o desenvolvimento infantil,rafepsor potencializara situacdes
cooperativas e construtivas em sua sala de aclasime nos momentos de conflito social.
Por outro lado, ele evitard promover interacOesatiegs e, caso ocorram, tentard fazer
delas momentos de aprendizagem construtiva entigaagas.

A competicdo e o individualismo sédo consideradas,teoria, como interacdes
problematicas, com alta chance de promover valomésrpessoais negativos como
intolerancia e desrespeito a (s) outra (s) pesspaN@ competicdo, as motivacdes e
orientacdes para objetivo das pessoas em inters@doincompativeis. E mesmo que
almejem o mesmo objetivo, interagem de forma exalte] pois se uma delas atinge o
alvo desejado, a outra pode nao o atingir.

A competicao definida no contexto da Psicologiaa®@e da em nivel interpessoal,
ou no contexto do grupo (ou grupos). Nao se trgta, gortanto, de uma “competicao
intrapessoal”, do sujeito com ele mesmo no sentido gerau a si préprio ao longo do
desenvolvimento. A competicdo verdadeira, sociedlacionada ao individualismo, o qual
se caracteriza pela “prevaléncia, nas pessoasriel@ar-se para o proprio bem estar e
satisfacdo pessoal, em detrimento do bem estaruti@ @ do bem comum e da
coletividade” (Saloméo, 2001, p. 28). Como mendionanteriormente, para Rogoff
(2003), quando héa estimulo a promocéo da pura @émEmcia (em contraste com a nogao
de interdependéncia com autonomia), a crianca éalgada para atuar de forma
individualista, orientada apenas pelos seus irdesepessoais. Assim, competicao e
individualismo estdo bastante relacionados (Bra2003) e envolvem motivagdes anti-
sociais.

A discusséo critica dos processos de socializagéaleve, porém, dar espaco para
antinomias, onde um dos extremos representa tothem” possivel, e o outro, todo o
“mal”. Segundo Branco (2003), cooperacdo e com@etrgpresentam os dois lados de

uma mesma moeda do interesse pessoal, e desempeapelnespecifico nos processos de
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desenvolvimento humano, pontuado por construcbedegconstrucdes necessarias.
Segundo Branco (2003),

A cooperacdo e a competicdo representam as odedidaais basicas das interacdes do ser
humano, expressas e organizadas de forma compterauéos niveis. Esta multiplicidade
varia de acordo com a estruturacdo do contextosualtiral e das atividades, perpassa por
uma grande variedade de caracteristicas dinamésaethcdes humanas e dos niveis intra-
individuais, atingindo, por fim, a constituicdo timmia do sistema motivacional pessoal (p.
239).

Assim, tanto atividades cooperativas quanto comiget podem coexistir em um
ambiente educacional bem sucedido, desde que @xtontnais amplo das interacdes
sociais seja de natureza construtivo-cooperativgprédocupacdo esta no fato de que,
infelizmente, a maior parte das interagcbes so@aisnovidas na escola é de carater
competitivo e individualista, ndo oferecendo asrgzas a oportunidade de desenvolver

valores e padrdes interativos cooperativos e sobsl@&m suas interacdes.

5. A IMPORTANCIA DE PROMOVER CRENCAS E PRATICAS SO CIAIS
NAS INSTITUICOES EDUCATIVAS

A concepcao de mundo do professor, permeado decagem valores pessoais
(internalizados de forma particular ao longo dasssuateracdes) e coletivos (presentes na
sociedade mais ampla), influencia sobremaneirad@ias pedagdgicas desenvolvidas por
ele. Apesar de nao existir uma linearidade entgrgas, valores e acdes concretas, existem
evidéncias de relacbes significativas entre amizaslimensdes (Branco, 2006), e as
praticas pedagogicas podem ser modificadas a partinomento que o professor passa a
refletir sobre colocar em pratica a importancia deslores positivos para o
desenvolvimento infantil.

Segundo Menin (2002), infelizmente prevalece noiante escolar a promocéo de
valores negativos (o termo “negativo”, segundo toraudeve aqui ser entendido como
“anti-social”), onde a violéncia fisica entre agsaogas é admitida por professores da El

como uma forma de realizar justica. Para Menin 2200

ainda predomina via senso comum que o revide éfamaa justa de resolver conflitos
entre criancas ou que uma crianca que apanhouen@wbltar para casa chorando; é a
mentalidade do “levou, bateu”. E importante nogpetar como isso pode ser tolerado e
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mesmo, as vezes, ensinado nas escolas e, em seexiigiase dos adolescentes que
tenham controle sobre sua agressividade (p. 95).

No caso, 0 professor deve estar atento aos vafpesestad mediando entre seus
alunos e, ainda, na coeréncia entre suas atividgadasntacoes para objetivos. O professor
nao deve assumir a postura comoda de esperar quarRas espontaneamente interajam
de forma cooperativa com seus colegas e lidem deaf@onstrutiva em situacdes de
conflito, sem a mediacdo do professor. A crencauem “natureza infantil”, na qual as
criancas chegam para a escola boas ou mas fazdemsa postura comoda e de uma
premissa equivocada (Aries, 1981). Se as crianéas nsas, isto €, competitivas e
individualistas, nada pode ser feito para promeadrres positivos. E se sdo, ao contrario,
naturalmente cooperativas, devem ser deixadas hawipara que, naturalmente, se
socializem de forma construtiva.

Apesar da lamentavel predominancia, na educacdoprdaocdo de valores
individualistas e competitivos entre as criangas phéticas pedagogicas bem sucedidas.
Autores como Battistich, Watson, Solomon, Schafislemon (1991) ndo s6 pesquisaram
teoricamente a importancia da cooperacdo para endelsimento, como também
discutiram programas educativos com cooperagcdo. pkendizagem cooperativa
(cooperative learninge.g. Battistich & cols., 1991; Johnson, Johnso&t&ne, 2000) tem
diversos efeitos positivos, que vao desde a compéeedos outros até o respeito matuo e
a tendéncia ao comportamento pré-social dentréra dia escola. Battistich e cols. (1991)
discutem um programa de desenvolvimento infa@iiild Development Project — CDP)

gue tem como objetivo encorajar nas criangas:

(...) atitudes, motivos e comportamentos que efletonsideracdes pelas necessidades e
sentimentos dos outros, preocupacdo com o bemastaputros, e o desejo de ponderar
entre suas proprias legitimas necessidades e epsie®s outros em situagdes de conflito

(p- 2).

Para isso, 0 professor deve ter a competénciagimervar, analisar e ajudar as
criangas em suas interacdes. Battistich e col91{18iscutem em seCDP diversas
estratégias de ensino, onde o professor ocupa pajpebrdial na promocdo de um
contexto educativo pautado na cooperacdo. Os aulofenson, Johnson e Stanne (2000)
também defendem a aprendizagem cooperativa comatéggh primordial de ensino,
pontuando que a mesma tem efeitos bastante amplbsraglouros, extrapolando as

interacGes do aqui - agora do contexto de salalde a
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Os resultados positivos e diversos que resultaresflercos cooperativos tém disparado
numerosos estudos e pesquisas em aprendizagemrato@pdocados na prevencao e
tratamento de uma grande variedade de problem&ssscomo a diversidade (racismo,
sexismo, inclusdo de deficientes), comportamenti-saocial (delinqiiéncia, abuso de
drogas, bullying, violéncia, incivilidade), faltae dvalores pro-sociais e egocentrismo,
alienacdo e solidao, psicopatologia, baixa autoaase muito mais (veja revisbes de
Cohen, 1994a; Johnson & Johnson, 1974, 1989, 19@®ason, Johnson, & Maruyama,
1983; Kohn, 1992; Sharan, 1980; Slavin, 1991). Ravenir e aliviar muitos dos
problemas sociais relacionados a criangas, adoiesce jovens adultos, a aprendizagem
cooperativa € o método instrucional escolhido Jp. 2

Ha diversos estudos sobre a insercao da “educagén’rfeducacéo voltada para a
promocao da justica) em contextos como escolasteosede detencéo (ver Biaggio, 1997
e Higgins, 1991). Para Higgins (1991), € essenqgia o0 professor ndo seja um
doutrinador, mas defensor da justica no contextecat/o. Esse autor aponta quatro
condicdes necessarias para os alunos desenvolveeesamentos e comportamentos
baseados na justica: discussdo aberta, apoiadaustigaj e comunidade; conflitos
cognitivos estimulados pela apresentacéao de disgrontos de vista e argumentos de um
nivel de desenvolvimento moral mais elevado; ppd@@o coletiva na construgdo de
regras, exercicio de poder e responsabilidaderdijmodesenvolvimento da solidariedade
na comunidade.

E importante promover no contexto educativo tantm@peracio, como a justica,
visando o desenvolvimento global do aluno. Pam@ sdormacéao inicial e continuada dos
professores deve ser repensada, para que a edualgice efeitos a longo prazo,
contribuindo para o desenvolvimento de uma socedadis justa, onde coexista o
respeito mutuo entre as pessoas e a valorizacgwtiascialidades individuais.

E, sem divida, muito importante pesquisar e deseswestratégias de promogao
de valores sociais positivos na socializacdo dmca na El. Para isso, a formacao inicial e
continuada dos professores deve ser repensada,emidos de contribuir para o
desenvolvimento de uma sociedade mais constr@isabjetivos, da presente dissertacéo,

apresentados a seguir estdo, portanto, em consar@nc esta necessidade.
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[I. OBJETIVOS

O presente estudo tem como objetivos:

(1) Analisar, através de entrevistas individuais, dentecdes para crencas e
valores de dezesseis professores de Educacaoilldptia rede publica do
Distrito Federal em relagdo aos temas: desenvohtoneda crianca,
socializacdo e padrbes de cooperacdo, competigadivedualismo. Foram
também investigadas suas idéias, dificuldades essbgs acerca dsomo

promover objetivos sociais no contexto da Educdgiamtil.

(2) Analisar, no contexto de quatro sessdes de Grupal Eom a participacao de
um pequeno grupo (4 a 6) de professoras voluni&siss orientacdes para
crencas e valores, idéias e sugestdes relaciodadasializacdo cooperativa

entre as criangas da El.

Com base nas andlises das idéias, experiénciagest8as apresentadas e
discutidas, pretende-se elaborar futuramente unbaltra sistematizado
(workshopsetc.), com engajamento efetivo dos professoresddad€ao Infantil,
relativo aos processos de socializacdo, com énfasalesenvolvimento da

cooperacao entre as criangas.
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[ll. METODOLOGIA

1. METODOLOGIA QUALITATIVA

O processo de producdo de conhecimento, ou metpdplé constituido por etapas
indissociaveis, dispostas em um ciclo e que setrmmm a medida que 0 processo avanca
(Branco & Valsiner, 1997; Branco & Rocha, 1998). dmpas sdo: as suposi¢cdes do
pesquisador sobre o0 mundo, a teoria adotada pstpugador e sua experiéncia intuitiva,
as manifestacdes do fendbmeno e a construcdo deloségeradores de dados especificos
(Branco & Rocha, 1998). O pesquisador ao produaithecimento, busca os métodos
(técnicas de investigacao e analise) consoantea #esria ou forma de perceber o mundo.
A construcdo do conhecimento ndo €, pois, umadatild realizada de forma ingénua.
Segundo Favero (2005),

0 pensamento € uma forma de ac¢do, de sorte quneiccie a tecnologia constituem as
etapas histéricas da praxis humana. Longe de seidewada algo a parte, a ciéncia e a
tecnologia sé@o consideradas atividades humanas, semjtido tem a ver com um
determinado tempo e um determinado espaco (F&@08, p.23).

7

A abordagem metodoldgica qualitativa € coerente cancompreensdo de
desenvolvimento deste trabalho, uma vez que comdéempraloriza a diversidade dos
participantes da pesquisa e a riqueza presentens#recao interativa dos dados.

Na abordagem qualitativa, os dados néo estdo mrendefinidos no ambiente, para
serem coletados, mas sdo construidos em um proicessativo entre o investigador e a
realidade (Kindermann & Valsiner, 1989). H4 grammteocupacdo com os tipos de
questbes formuladas para pesquisa (hipotese). 8mddél994) define que questdes
passiveis de investigacdo empirica sdo aquelasticsad, onde a resposta ndo esta
relacionada a prépria pergunta. Além disso, segumdautor, a questdo tem que ser
contingente, ou seja, passivel de ser negada pordaexperiéncia.

Definida a questdo a ser investigada, o pesquisestmihe uma técnica, ou uma
articulacéo de técnicas e elege um procedimentmdise dos dados. Neste momento de
escolhas, € importante que as abordagens de eobiainterpretacdo dos dados estejam
articuladas e adequadas aos pressupostos tedncestddo (Branco & Rocha, 1998;
Branco & Valsiner, 1997; Kindermann & Valsiner, 938
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A metodologia qualitativa vai ao encontro a vis@ordalidade como dinamica,
sistémica e complexa, pois tenta se aproximarrdpukiridade das co-construgdes sociais,
apontando o carater multifacetado da causalidadeestentos. Intervencdes dentro da
abordagem qualitativa também tém o cuidado de péotar solucdes simplistas, com
base em uma andlise superficial dos dados, mase, queltrario, tenta dar conta da
complexidade caracteristica de cada fenbmenao.

A entrevista é um recurso metodolégico muito wiili@a na abordagem qualitativa,
por ser um processo social, “um empreendimento ezatipo, em que as palavras séo o
meio principal de troca (...), ela € uma interagéoa troca de idéias e significados, em que
vérias realidades e percepcdes sdo exploradasemvidbsdas” (Gaskell, 2002, p.73).

Madureira e Branco (2001) mencionam que na enteevis

as possibilidades de resposta (ou melhor, coriEs)go sujeito investigado diante de uma
entrevista sdo muito mais amplas que diante de nsttumento fechado como, por
exemplo, um questionario com questdes “objetivA$8m disso, a interpretacdo de uma
entrevista pressupfe, por parte do pesquisador, atitogle mais flexivel em relagdo a
categorizacdo das respostas construidas pelo istadkey — 0 que contradiz o ideal de
pesquisa positivista, em que as categorias desarddivem ser fechadas e, de preferéncia,
previamente definidas (p. 71).

Os autores Fraser e Gondim (2004) também discutenpartéancia da entrevista
na pesquisa qualitativa por haver a valorizacaaeticdo intersubjetiva entrevistador-
entrevistado, a permissdo de uma melhor compreelusAsignificados, valores e opinides
do participante e a flexibilidade na conducédo ducesso de pesquisa e na avaliacdo dos
seus resultados.

Dentro da metodologia qualitativa, o entrevistado & considerado um sujeito
passivo emissor de respostas, mas tdo ativo quanpesquisador. No contexto da
entrevista, pesquisador e participante desempeplg@is (Branco & Valsiner, 1997) e o
participante constréi ativamente suas consideragfidye o0s temas em discussdo
(Madureira & Branco, 2001). As construcdes dosi@pentes séo influenciadas por suas
experiéncias prévias e por suas avaliacdes atolaie 8 pesquisa e o0 entrevistador. Assim,
cada entrevista € um momento Unico, onde “ambe@sitr@vistador e o entrevistado, sao
vistos como construtores ativos e engajados dadiscguiados poconstraintsculturais
sobre a interpretacdo do momento da entrevistan@&y & Valsiner, 1997, p. 46).

A pesquisa qualitativa busca o sentido das cor&tsigos participantes: suas

vivéncias, significados, crencas e valores relatigo tema em investigacdo. Como as
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construcbes dos participantes sempre se dardooddstum contexto especifico e serdo
influenciadas por diversas interac6es ao longcedypb, uma analise de dados qualitativa
nao trara conclusdes e solucdes definitivas deggeahatureza.

Outros procedimentos, além da entrevista, vio amn®ro aos objetivos da
metodologia qualitativa. Os grupos focais, por gxempermitem ampliar a compreensao
dos temas investigados em entrevistas individd&amssér & Gondim, 2004). A utilizacao
do grupo focal se constitui em uma espécie de\@staeem grupo onde 0s participantes
discutem um topico especifico. O grupo focal seisasa tendéncia dos seres humanos em
co-construir opinides, idéias e vivéncias na irg@oacom outros individuos e em mudarem
seu posicionamento ou suas idéias quando particgmmiscussdées em grupo (Carlini-
Cotrim, 1996).

Segundo Gui (2003), o grupo focal € um instrumenque favorece “a livre
expressdo de pensamentos e sentimentos dos intesnapermitindo emergir 0s
significados relacionados ao tema” (p.139). Nesseido, o grupo focal ndo compreende
“um processo onde se alternam perguntas do pedquisarespostas dos participantes”

(Carlini-Cotrim, 1996, p. 286), mas se baseia na

utilizac@o explicita da interagdo grupal para priddados ensightsque seriam menos
acessiveis sem a interacdo produzida em grupoNo.)grupo focal, ndo se busca um
consenso e sim a pluralidade de idéias. Assimfasé@resta na interacao dentro do grupo,
baseada em topicos oferecidos pelo pesquisadoraspuene o papel de moderador (Gui,
2003, p.140).

O grupo focal apresenta algumas peculiaridadeseklpe muita flexibilidade e
organizacdo por parte do pesquisador, uma vez e das maiores desvantagens da
utilizagdo de grupos focais é a dificuldade emesenir os participantes dos encontros
(Gui, 2003). O pesquisador tem que estabelecer mbieate harmoénico e interessante,
para que 0s participantes se sintam a vontade ipgmaagir nas discussdes. Quanto a
adesao aos encontros do grupo, 0 pesquisadorgewsntrar meios para que as pessoas
permanecam, mas nao tem garantias que iSSO oconia,vez que O proprio termo de
Consentimento Livre e Esclarecido prevé ao paditi@ a possibilidade de desistir da
pesquisa a qualguer momento.

Segundo Gui (2003), apesar do contratempo de coinsag numero razoavel de
participantes (seis a 0ito) que se comprometa cemnenezontros de grupo focal, ele se

constitui em
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uma oportunidade de desabafo, de liberagdo dedemrsansiedades relacionadas ao tema.
O desabafo gera informacdes importantes sobre amparentes afetivos das
representacdes construidas pelo grupo” (p. 155).

Durante essas construgcdes, o pesquisador assunapeb g¢e moderador dos
encontros. Nesse papel, ele coordena as atividpdgsciando o “fluxo democratico da
palavra” (Gui, 2003, p. 144). Em termos de orgagépa Gui (2003) oferece boas
recomendacdes: o facilitador do grupo tem de éstiar preparado (ter clareza dos tépicos
a serem discutidos no grupo e permitir que tod@sessem suas opinides), presenca de
um assistente de pesquisa (lida com equipamentosgikro de video e transcricdo das
falas) e o imprescindivel registro sistematicoidémmacodes (evita que dados importantes
sejam esquecidos no momento da analise qualitativa)

Sem duavida, a articulagdo das técnicas de entaeindividual e de grupo focal
propicia a condi¢asine qua nora pesquisa qualitativa, que é a compreensao ddore!
da vida dos entrevistados e de grupos sociais @8a2k02), no caso professoras da El.
Assim, ap6s dezesseis entrevistas individuaisnfocanvidadas cinco professoras para
participarem de quatro encontros de grupo focam @ objetivo de se investigar as
representacdes das professoras em interacdo nm. grup

2. INSTRUMENTOS PARA ENTREVISTA INDIVIDUAL E GRUPO FOCAL

Foi elaborado um Roteiro de Entrevista semi-estadii com questdes distribuidas em

cinco blocos com conteudos diferentes (Quadro 1).

Quadro 1 — Estrutura do Roteiro de Entrevistasviddais

Bloco Conteldos

I Formagéao e experiéncia profissional

Il Socializagéo e desenvolvimento infantil

" Contexto de sala de aula

v Ser professor e sua relacdo com a escola e odgs@unos

V Expectativas futuras de formagéo

Foram realizadas trés entrevistas-piloto com o toojede aperfeicoar o
instrumento. A pesquisadora realizou uma entrevistan uma professora da escola
particular e a assistente de pesquisa (aluna diiagdo de Psicologia) com outras duas,

uma da rede particular e outra da rede publicandme do Distrito Federal (DF). Apos as
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entrevistas, A pesquisadora, a assistente de pasguia orientadora discutiram como
tornar o Roteiro mais coeso e, assim, algumas @geftram suprimidas e outras mudadas
de bloco tematico. O Roteiro final, utilizado n&@eisa, encontra-se em anexo (Anexo 1).
Os Grupos Focais foram organizados em quatro énosoriPara cada encontro, foi
elaborada uma tarefa motivadora da discussdo, @se bos temas de interesse desse
estudo. O planejamento foi realizar os grupos cgomneaenca das cinco participantes. A

organizacao tematica dos grupos consta no Quadro 2.

Quadro 2 — Tematica dos Grupos Focais

Sessodes de Grupo Focqg Tema
GF1 Refletindo sobre atividades
GF2 Criacdo e analise de atividade especifica (codpejat
GF3 Dificuldades de socializa¢gdo no contexto de salautie
GF4 Socializagéo e Educacéo Infantil (co-construcéo)
3. LOCAL

As escolas foram selecionadas de acordo com osnsegcritérios: ser escola de
Educacao Infantil (EI) da rede publica de ensin@Bdssilia — DF, aceitar a realizacao da
pesquisa, ter em torno de oito professoras conilplidade de participar das entrevistas
em cada escola e estarem localizadas na Asa Saiire e classe média do DF. As duas
escolas escolhidas tém por nomes ficticios EsclitaeAEscola Beta.

Apoés contato com a Secretaria de Estado de Edu@cam a Geréncia Regional
de Ensino do Plano Piloto e Cruzeiro, que autaimam pesquisa, foram marcadas
entrevistas com a vice-diretora da Escola Alfa er@enadora da Escola Beta. Ambas
foram muito receptivas, autorizaram a pesquisain@assn o Termo de Ciéncia da
Instituicdo e, ainda, se dispuseram a dar enteevitvice-diretora e a coordenadora
receberam uma copia do termo de aprovacio da paseuiitido pelo Comité de Etica em

Pesquisa — CEP/ FS, assim que o mesmo foi emitido.
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4. PARTICIPANTES

Foi construida uma lista-convite, na qual as peuiess interessadas em participar da
pesquisa colocavam nome, telefone e endereco rakrassim como horario disponivel
para a entrevista. Em cada escola, oito professevataram interesse em participar.

A Escola Alfa € uma escola inclusiva de criangas deficiéncia motora. Assim,
quase todas as professoras tinham, na época daigzesqlunos com necessidades
especiais (NE) incluidos em sua sala. O Quadros@nte o perfil das participantes da

Escola Alfa. Todos os nomes séo ficticios.

Quadro 3 — Participantes da Escola Alfa

Escola Alfa
Idade ,
Nome Idade Tempo Formagéo Cursos dos Numero
El El de alunos
alunos
Ana 33 10 anos Magistério, Sim 5e6 23
Ciéncias Contabeis (um NE)
e Pedagogia
Normal e esta no
Gabriela 33 5 anos| ultimo semestre de Sim 5e6 25
Pedagogia
Manuela 25 lanoep Pedagogia N&ao 5e6 23
meses (um NE)
Normal e
Licenciatura em 23
Vera 35 17 anos Comunicacgao Sim 5e6
. (um NE)
Social
Fernanda 37 15 anos Técnico em Sim 6 23
Magistério e Letrag (um NE)
Amanda 26 5 anos Magistério e sim Esta como regente (27
(Coordenadora) Pedagogia alunos de 5 anos)
Pedagogia e
Karen 46 9 anos Pede.lg'ogi:al para Sim 4 .22
Iniciacdo (dois NE)
Paula 30 5 anos Normal e Sim 4 24
Pedagogia (um NE)

A Escola Beta € uma escola inclusiva de criancas deficiéncia mental. Na
escola hd uma Sala de Apoio, onde duas profesdor&nsino Especial (EE) trabalham
com as criangas incluidas. O atendimento na SalApd&o é, em geral, semanal. As

professoras relataram tanto atender as criancasor&io oposto ao do ensino regular,
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quanto durante a aula, buscando as criancas naresaléar. Segundo as professoras,
também € rotina elas acompanharem as criangas €odufdnte a aula (na turma regular)
e, ainda, fazerem substituicdo. O Quadro 4 resurperfil das participantes da Escola

Beta, os nomes sao ficticios.

Quadro 4 — Participantes da Escola Beta

Escola Beta
Tempo Idade | Numero
Nome Idade E| Formacéo Cursos EI| dos de
alunos | alunos
Pedagogia Sim 4 20
Lorena 45 9 (dois
NE)
Adriana Pedagogia, Administracdo ~
(prof. do EE) 40 3 Escolar e cursos em EE Nao 429 5
Mirela 41 20 Letras Sim 4a9 5
(prof. do EE)
. Pedagogia, Administraggdo  Sim 16.
Gerlaine 39 12 E i S 6 (dois
scolar e Séries Iniciaig NE)
Pedagogia (habilitagéo Faz substituicdo
Marta em El), pédato senstem _ com freqUéncia. E
(coordenadora) 39 18 Coordenacao Sim apoio em
atividades fora de
sala
Andressa a1 12 Normal e Licqnc_iatura em N&o 5 19
Artes Plasticas
Magistério, Educacéo sim 23
Teresa 41 15 | Fisica, p6s em Educacgép 6 (dois
Fisica Escolar NE)
Normal, complementacap
L . 18
Regina 33 8 para Magls'terlo, Sim 6 (dois
Pedagogia e NE)
Administracdo Escolar

5. MATERIAIS

Foram utilizados os seguintes materiais:

- fitas K-7 para gravacao das entrevistas individuais

- fitas de video para gravacéao dos Grupos Focais;

- gravador de audio e camera de video;

- brindes para as professoras participantes dopdSrEocais: quatro revistas da Colecao

Memoria da Pedagogia, 2005, n.2 sobre Vigotgkier Mente e CeérebroA participante
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que ja possuia a revista anterior recebeu o nunk@rGolecdo Memodria da Pedagogia
sobre PiagetViver Mente e Cérebro

6. PROCEDIMENTOS DE CONSTRUCAO E ANALISE DOS DADOS

Primeiramente, foram realizadas as entrevistaviohehis. A duracdo de cada entrevista
foi, em média, de 1h 20min. As entrevistas comagadfessora, agendadas por telefone,
foram realizadas no seu local de trabalho. Na Bs&tia, as entrevistas foram realizadas
na Sala dos Professores e Auditdrio; na Escola, Bstantrevistas ocorreram na Sala dos
Professores, Sala de Apoio e Cozinha Experimeftdés do inicio da entrevista, foi lida,
com a professora, a Carta de Riscos e Beneficai@tada a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, caso a partitgaceitasse integrar a pesquisa. A
assistente de pesquisa entrevistou as professaras k& Paula, da Escola Alfa.

Para a realizacdo dos Grupos Focais (GF) foi selada a escola Beta, devido a
sua maior receptividade na aceitacdo da pesquigen &isso, esta escola tinha existéncia
de espaco adequado para a realizacédo dos grupds a8entrevistas individuais na Escola
Beta, foi perguntado as professoras sobre o seregse de participar dos GF. Horérios e
dias disponiveis foram anotados. Cinco profess@@sterem horario em comum, foram
convidas para participar dos grupos. A elas foi wacada a distribuicdo de brindes, no
dia da ultima sessdo de GF. Os grupos ocorrerammassnos locais das Entrevistas
Individuais. O detalhamento da execucdo de cadpd3facal encontra-se na segao 4. 2 -
Grupos Focais.

ApoOs o registro das informacdes, isto €, das eistessindividuais e dos grupos
focais, foi realizada a transcricdo de todo mdteyiavado e filmado, com a ajuda de
alunos de pesquisa do LABMIS. Apos conclusao dastmiacdo, o material foi analisado
por meio de uma metodologia qualitativa que venadsernilizada em outros trabalhos do
LABMIS, caracterizada como analise interpretato@n construcao de categorias ou eixos
tematicos (Madureira & Branco, 2001; Branco & Viaési 1997).

A analise da entrevista de cada um dos dezesseticigmtes passou,
primeiramente, por um processo extenso de andlise. seguida, esta andlise foi
organizada em categorias, encontradas no Quadiec&p 4.1 — Entrevistas Individuais.
As categorias foram desenvolvidas durante o proceztenso de analise e tem, como

objetivo, sintetizar, de forma organizada, as imagdes construidas nas entrevistas.
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Os Grupos Focais foram analisados partindo-se dgsigs atividades propostas
em cada Grupo. Assim, as categorias de analise Glapos Focais relacionam-se
diretamente com as atividades e com o processisdaesdao entre as professoras, com a

mediacao da pesquisadora.

IV. RESULTADOS

Apdés a coleta de dados, ou seja, entrevistas thtis e grupos focais, todas as
informacdes foram transcritas na integra. As tnagtdes foram analisadas com base na
analise qualitativa interpretativa, onde foram o¢widas categorias para facilitar a
apresentacdo e analise dos resultados — Categiwiadvaliacdo Geral e Categorias
Teméticas (temas Diversos sobre a Educacdo InfaMdle salientar que todas as
categoriando saode carater excludente. Assim, uma professora ferdeonstruido uma

fala que contempla duas ou mais categorias. Agaa#s sao apresentadas no Quadro 5.

Quadro 5 — Categoriae Andlisedas Entrevistas Individuais

CATEGORIAS DE AVALIACAO GERAL

A. Experiéncia Docente

Formacéo O que Menos Gosta no Trabalho

(1) Insatisfatério— embasamento tedricp{1) Falta de recursos(2) Falta de trabalho

conceitual insatisfatorio em grupo (3) Gestdo da escola (4)
(2) Falta de curso— sente falta de curgd-ormacaq (5) Saléarig (6) Desvalorizacap
sobre tema especifico (7) Lidar com criancas-problema e familia
(3) Satisfatorio— embasamento tedricp{8) Enfrentar rejeicdo das crianca$9) Falta
conceitual satisfatorio de autonomia no trabalho

Auto-avaliagdo dos pontos fortes Como se sente no dia-a-dia

(1) Paciéncia (2) Dinamicg (3)|(1) Sente-se reconhecida(2) Sente-sq
Criatividade (4) Brincar; (5) Substituir| frustradg (3) Avalia que trabalho pode ser
mae (6) Ser perseverani€7) Controlar a| melhoradg (4) Cansada (5) Gosta do que
turma (8) Desenvolver atividadesfaz, é feliz
cooperativas(9) Afetiva

B. Avaliacdo das Condi¢des de Trabalho

Turma Avaliacéo do Trabalho

(1) Numero Insatisfatorio - numero| (1) Nao tem avaliagcde seu trabalho nao |é
elevado de alunos avaliado

(2) Numero Satisfatorio- considera o (2) Tem Avaliacde seu trabalho é avaliado
namero de alunos satisfatorio
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Planejamento Relacionamento com Pais
(1) Sozinha realiza sozinha (1) Bom- tem bom relacionamento com pais
(2) Colegas- realiza com colegas (2) Pouco- tem pouco contato com 0s pais
(3) Colegas e Coordenacde realiza com (3) Razoavel tem relacionamento razoavel cq
colegas e coordenacao 0s pais

CATEGORIAS TEMATICAS

C — Objetivo da Educacéo Infantil, Socializacao e &envolvimento

Educacéao Infantil

(1) Compensacéde compensar caréncias das criancas de baixa (assiatencialismo)
(2) Socializagdo promover a socializacao

(3) Desenvolvimento Inicial promover as etapas iniciais de desenvolvimento

(4) Cuidar e educar satisfazer necessidades basicas e orientaargarpequena

(5) Ensinar Conteudospromover a aprendizagem de contetdos

Atividades para alcancar os objetivognalisadas, mas, devido a complexidade de
entrevista, ndo foram categorizadas.

cada

Socializacéo

(1) Espontanea acontece espontaneamente, mesmo sem interi@idmgpirofessor
(2) Autonomia- é a conquista da autonomia

(3) Aprender a Dividir— é aprender a dividir

(4) Interacdo— é a promocao das interacdes sociais

(5) Nao sabe nao sabe definir

Desenvolvimento Infantil

(1) Fatores Especificos menciona fatores que influem no desenvolvimenias naa
define

(2) Etapas- o desenvolvimento é constituido por etapas.

(3) Habilidade Especificafoca uma habilidade especifica em detrimentoiskowglobal
(4) Finalidade- Alcance de resultado ideal de desenvolvimento

(5) Global - o desenvolvimento € global

D — Concepcdes de Cooperagcdo, Competicao, Individisano e Autonomia

Cooperacao

(1) Ajudar o colegae, ouprofessora (2) Respeitar regras(3) Estar junto com outro (s
colega (s) (4) Trabalhar em conjunto com outro (s) colega (s)

Individualismo

(1) Posse individual de materiaig2) Egocentrismp (3) Expressar idéias e opinide
proprias (4) Fazer sozinho uma atividadg) Competicao

2S
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Competicao

(1) Melhor que o outre ser ou fazer melhor que o outro

(2) Consigo Mesme motivagao para superacao de si proprio

(3) Jogo- como uma simples caracteristica da atividad®a @&fase no relacional)
(4) Dupla Face- a competicao vista em um carater duplo: \@rausma

Autonomia

(1) Expressar idéias e opinides proprig®) Resolver problemas sozinh@) Fazer o que
se quer;(4) Cooperacao(5) Individualismg (6) Respeitar o outro

E — Atuacao Docente nas Situacbes-Problema

Pedra “Pedro é um menino descendente de orientais. ddaroutro aluno seu, implic
constantemente com Pedro, chamando-o de Japoméardba outros apelidos que desagracd
Pedro profundamente. Outros alunos da turma, cononfeeqiiéncia, também chamam Pedro
apelidos, e, assim como Marcos, excluem Pedrogiemals brincadeiras e atividades. O que \
faria nessa situacao? (...)".

Categorias:

(1) Livro de histérias como meio de trabalhar as difeg@s na turma(2) Uso de atividade
diversas (lista de qualidades, espelho, entre ajtra

(3) Desenvolvimento de projeto especifi@g) Conversa com alunogb) Posicionamento empétic
— estimularia aluno a se colocar no lugar de Pg@oPune a aluno que implica com Ped(@)

Conversa com Pedr¢8) Chama os pais

lam
por
océ

1"}

(0]

Pincet “Vocé propde uma pintura com tintas e pincéisntBeos materiais que vocé oferece,
um pincel vermelho maior que os demais. Ao notaeste material diferente, Paula e Ren
disputam o pincel. Os dois querem usar o pincehasmo tempo e a disputa acaba em agre
fisica. Paula, chorando, pede sua ajuda aleganddRgnato bateu nela, querendo tomar-Ih
pincel. Renato, por sua vez, alega que também apamigue o pincel é dele. O que vocé f
nessa situacao? (...)"

Categorias:

(1) Decide com quem fica o materigR) Convence alunos a compartilharem o mater{@)
Conversa sobre o “ndo bater’{4) Ensina estratégia de par ou impai) Deixa criancas
resolverem entre si

ha
ato
ssao
eo
aria

F — Sugestdes para Curso sobre Socializacéo

(1) Teoria e pratica sobre socializacA@?) Teoria e pratica sobre outros temaS)
Contribui¢cbes da Psicologia clinicéd) Nao faz sugestéo de temas

As entrevistas individuais sdo apresentadas, eamslgnomentos, relacionadas aos

grupos focais de tema correspondente. Na primaitegoria — Categorias de Avalia¢

ao

Geral — as entrevistas individuais sdo analisadasl@as tematicas centrais: Experiéncia

Docente e Avaliacdo das Condigbes de Trabalho.sBstaaticas sdo compostas das
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categorias: Formagao, Turma, Planejamento, AvaliagéTrabalho, Relacionamento com
os Pais e Auto-Avaliagao.

Nesta categoria (Categoria de Avaliacdo Geralyessltados sdo apresentados de
forma geral e conjunta, considerando as dezesseifesporas estudadas, inclusive
incluindo referéncias a falas das sessdes de Gfapal relacionadas a estes temas. Ha,
nesta primeira categoria geral, uma simplificad@lisa quantitativa (percentual de
categorias) com o objetivo de facilitar a visuaj@a dos dados.

Na segunda categoria — Categorias Tematicas, tasvistas sdo apresentadas
individualmente. Assim, a entrevista de cada psufies € analisada dentro de cada
categoria especifica: Objetivo da Educacédo Infai8dcializacdo e Desenvolvimento,
Concepcdes de Cooperacdo, Competicao, IndividualsrAutonomia, Atuacdo Docente
nas SituacOes-Problema e, por fim, Sugestdes pasm Gobre Socializacao.

Em seguida, séo apresentados os resultados déesedssgrupo focal. Cada sesséo
de grupo tem descritas as atividades propostagppstpuisadora as participantes. Os dados
mais relevantes, motivados pelas atividades, s@saptados e analisados.

Por fim, os resultados referentes as Categoriasafliess, obtidos tanto nas
Entrevistas Individuais como sessdes de Grupo Rémabpresentados de forma integrada.
Neste item, os resultados sdo apresentados de f@enad e conjunta, considerando as
dezesseis professoras estudadas e as sessOes s Gfnas especificos (Objetivo da
Educacdo Infantil, Socializacdo e Desenvolvimen@oncepcbes de Cooperacéo,
Competicdo, Individualismo e Autonomia, Atuacdo &ue nas Situacdes-Problema e
Sugestdes para Curso sobre Socializacdo). Estegodatetambém contém uma
simplificada anélise quantitativa (percentual deegarias) que facilitar a visualizacédo dos

dados, onde séo articuladas as entrevistas indigduas sessdes em grupo.
1. ENTREVISTAS INDIVIDUAIS
1.1 — CATEGORIAS DE AVALIACAO GERAL
Com relagéo as categorias de Avaliagdo Gerak@&sar lembrar que o nimero total

(n) de professoras entrevistadas foi 16, e € ctoneim mente que 0s percentuais devem

ser interpretados.
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A . Experiéncia Docente

Ao avaliarem a sua formacao para lidar com criarda<sEl, a maioria das dezesseis
professoras (73%) julgou ser necessaria uma meéipacitacdo. No geral, avaliaram a sua
formacdo como leiga e complementada na pratica, @@juda de outras professoras e
livros sobre educacéo.

50%

Insatisfatoria Falta de Curso Satisfatoria

Figura 1 — Avaliacao da formacéo

As professoras se queixaram da falta de professageacitados para ministrarem
cursos voltados para a El. Elas julgaram, aindaerfaursos tedricos com falta de
aplicabilidade na rotina diaria de sala de aulsakpieixa pode estar relacionada a pouca
relacdo entre teoria e pratica, nos cursos voltados a El, e a freqliente vinculagdo dos
cursos de capacitacdo com “treinamento” de habiéidaespecificas ou “receitas”, o que
nao capacita as professoras a serem autonomasaees com situacdes inusitadas.

Parte das opinides também apontou para uma awvalipggitiva da formacédo
(27%). No caso, as professoras remeteram-se a s@awo conhecimento por meio de
cursos de graduacao e capacitacao continuada.

Por fim, houve a pontuacgdo de falta de cursos &gmecem EI (23%). A demanda
das professoras foi de cursos voltados para aataaitla a pratica e cursos que abordem o
tema da inclusdo. A demanda por cursos na areactiesio € muito relevante, uma vez
que as professoras se sentem despreparadas jpalhdracom alunos especiais e turmas
inclusivas. Vale ressaltar que uma das profess@viauela, Escola Alfa) apresentou
motivacdo em fazer outros concursos publicos @masxpressou pouco interesse em

capacitar-se na area de El.
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A auto-avaliagdo das professoras quanto aos sewgsportes esta representada na

Figura 2:
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Figura 2 — Auto-Avaliacao dos pontos fortes

Como pontos fortes, as professoras mencionaram@rgagie criatividade (total de
38%). Estas caracteristicas mais citadas, de dertma, sdo consideradas como
pertencentes ao perfil do professor da EIl. Alénsaji® interessante mencionar que
também aparecem como caracteristicas substituirda das criancas e ser afetiva,
caracteristicas que remetem ao cuidado maternol madgixam, para segundo plano, a
importancia de uma atuacao profissional em salautle Apenas uma professora, Vera,
definiu como seu ponto forte desenvolver atividadesperativas, apesar de nao ter
apresentado enfoque na cooperacao ao longo dasaasa.

Em relacdo ao que menos gostam no trabalho (Fi@lrarelataram maior

desconforto em lidar com criangas-problema e fani?5%).
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Figura 3 — O que menos gosta no trabalho
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No caso, a insatisfacdo das professoras esta tmstdrelada ao pouco
envolvimento da direcdo da escola nas atividadedagigjicas (Escola Beta) e
desvalorizagéo da El por parte dos pais dos aluhodalarem do desconforto ao lidar
com criancas com problemas, remeteram a falta d@ ajps pais e das equipes da
Secretaria (equipe de psicodiagnostico, de aconapaafito psicoldgico etc.) para resolver
o problema. Em geral, criancas-problema, no discdes professoras, sdo aquelas que
agridem as professoras e 0s colegas.

Atrelado ao que as professoras ndo gostam no h@bastd o sentimento

relacionado ao trabalho no dia-a-dia (Figura 4).
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Figura 4 — Como se sente no dia-a-dia

Trinta e trés por cento das entrevistadas disser-senfrustrada justamente pela
falta de valorizacdo do professor da El por pade gais, e a maioria (52%) parece
insatisfeita, sentindo-se frustrada ou cansada.s#pede esse sentimento estar muito
presente, as professoras também relataram sendisnpositivos como reconhecimento,
vontade de melhorar o trabalho, gostar do que fakogdade (29%).

As falas a seguir expressam o0s sentimentos de stesgar parte de duas
professoras da Escola Alfa. E urgente um trabaletive entre escola e pais para que as
familias compreendam a importancia da El e dasepsofas no processo de
desenvolvimento dos alunos e ainda, como devenmilsomtpara a educacao das criangas,

promovendo valores e limites.

“Educacédo Infantil para mim esta sendo um desgastgrofessor ndo é valorizado,
Educacao Infantil em si ndo € valorizada, a ger@enuita deturpacédo de achar que aqui
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a gente esta so para cuidar do filho, é... Comfosse a baba, né? A baba com a garantia
de que vocé néo vai fazer nada contra o seu filfl@abriela)

“... A questao especifica de quem é o professometsinto desvalorizada nesse sentido.
Pelos pais e pela sociedade de uma forma geraltd8mlugar que eu vou, as pessoas hao
enxergam a profissdo como algo assim que tem asespecificidades como a de médico,
de engenheiro, ndo. Qualquer um pode ser professgque pode ser visto pelas pessoas
que eles contratam no lugar da gente, pessoas gstoam o trabalho da gente, as
experiéncias que eu tenho do ano passado e dg3&=a)

Assim, por um lado as professoras reconheceraaion &o seu trabalho, sentindo
satisfacdo e vontade de aperfeicoa-lo. Nesse semtatecem avaliar como prazeroso o
contato com as criangas e a rotina em sala de Rataoutro lado, lamentavelmente, por
falta de incentivo governamental (salarios digmaaior oferta de cursos de capacitacdo de
qualidade, condicbes de trabalho etc.) e pelo paeconhecimento dos pais e da
sociedade em geral (familiares e amigos) da impoidd da El, as professoras
demonstraram sentimento de frustracdo e cansagmmkicoes de trabalho enfrentadas no
dia-a-dia da escola também estdo, sem dlvidajoritas aos sentimentos vivenciados

pelas professoras da El.

B. Avaliacdo das Condi¢bes de Trabalho

Metade das professoras considerou o niumero de salemoturma satisfatorio, ou seja,
avaliou ser possivel desenvolver um bom traballm aauantidade de criancas que tem
na turma. Porém, a outra metade considerou o nuelex@ado, e alegou que, nessa
situagdo é dificil trabalhar individualmente conurals do ensino especial ou com
dificuldades de aprendizagem e relacionamentopassoal.

50% 50%
NuUmero de alunos NUmero de alunos
satisfatério insatisfatorio

Figura 5 — Avaliacdo do Numero de alunos
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Adriana e Mirela sdo professoras do Ensino Espaei&scola Beta e trabalham na
sala de apoio. Apesar de cada uma ter cinco alahas,consideraram o numero elevado
ao ponto de comprometer a frequéncia dos atendomépéara elas o ideal seria atender as
criangas mais de uma vez por semana) e, portaotitjlir mais para o desenvolvimento
dos alunos especiais.

A legislacdo da Secretaria de Educacédo (Parecél3f2003 — CEDF) define
guantidade de alunos para a pré-escola (El), ar:sabaimo de 25 e maximo de 30
criangas por turma. Se a turma receber criancasnemessidades educacionais especiais,
ela tem reducdo da modulacdo minima. Trés criangas necessidades educacionais
especiais por turma é o maximo permitido pela kgsim, uma turma que tem a incluséo
de trés criancas especiais, tem a reducédo de 20%a@rdero de alunos, a que recebe duas,
reducéo de 14% e a que recebe uma crianga, redacéi.

Na pratica, uma turma que teria 25 criangcas nhomuinpassa a ter 20 no maximo,
caso receba trés criancas do Ensino Especial, &1 regeba duas e 23 caso recebe um
aluno especial. Na Escola Alfa, as seguintes psofas eram regentes de turmas com
namero de alunos fora da legislagdo: Karen (22aasludois do ensino especial — NE),
Paula (24, um NE). Na Escola Beta havia Teresal(@®s, dois NE).

Como apontam os resultados, € necessario um acharpanto mais sistematico
da Secretaria de Educacgéo nas escolas, uma véraquefessoras com turmas inclusivas
sem reducdo do numero de alunos e, ainda, queibsnda falta de apoio em sala e de
tempo para trabalhar com essas criancas. E ainei@den das professoras, apresentava
turmas com numero de alunos estipulado pela legislamas considerou dificil trabalhar
com tantos alunos. Assim, € necessario que a gaaetide criangas por turma seja revista
pelos 6rgdos governamentais competentes.

Quanto a necessidade de apoio em sala, a maicrigrofessoras (14, dentre as 16)

considerou importante a presenca de uma auxiliar.
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87,50%
12,50%
Importante N&o é necessaria

Figura 6 — Avaliacdo de Presenca de Auxiliar ena 8alAula

Como atividades da auxiliar, as professoras mencaon: ajuda-las a controlar a
turma; acompanhar de um grupo de criancas em atiegl diversificadas (enquanto a
professora se dedica a outro grupo em atividadegiddis, sistematizadas de escrita e
leitura); higiene e adaptacdo das criancas nooiriciano; auxilio aos alunos especiais €;
cooperar com a professora no que for preciso, ntideede ajuda-la a estreitar o contato
com todas as criancas.

No caso, algumas professoras ressaltaram néo pertante a presenca de uma
auxiliar em sala. Vera (Escola Alfa) disse estarsamada com o nimero de alunos que
possui, Andressa (Escola Beta) avaliou seus alimitependentes para ir ao banheiro e
Manuela (Escola Alfa) pontuou ser uma auxiliar img@ote apenas se tiver um aluno mais
comprometido na turma.

Nota-se que as professoras avaliaram a auxiliaocaguela profissional voltada
para os cuidados das criancas e ndo como umarasdetividades educativas. Percebe-se,
ainda, ser relevante a queixa das professoragjpal@tidade excessiva de alunos e a falta
de uma auxiliar na turma, o que, para elas, sgmniim comprometimento na qualidade da
educacéo oferecida as criancas.

Outra categoria de andlise relacionada as condigigedrabalho € como as

professoras avaliaram realizar o seu planejamento.



54

44%
37%
19%
Sozinha Colegas Colegas e
Coordenacao

Figura 7 — Como Realiza o Planejamento

A maior parte das professoras (44%) disse reatizalanejamento com colegas e
com a coordenacao. No presente estudo, ndo haaiimmar se, de fato, as professoras na
hora de planejarem a sua aula realizam o trabatiortha coletiva.

Todas avaliaram ter liberdade para realizar o danefamento, exceto Amanda
(Escola Alfa). Apesar de julgarem ter liberdadeapaalizar o planejamento e trabalharem
em grupo, algumas professoras relataram ter dikclds para sair da rotina, inovar e,
ainda, corresponder as expectativas dos alunoa. désdradicdo (ter liberdade, trabalhar
em grupo, mas ainda se deparar com dificuldaded® per explicada pela concomitante
falta de acompanhamento sistematico das profess@i@das relaram néo ter
acompanhamento sistematico das suas atividades).

Assim, apesar de vivenciarem liberdade no momaatealizar o trabalho, por ndo
terem supervisdo das coordenadoras que, na épamdrdaista também estavam em sala
de aula, podem nédo aproveitar melhor o tempo dispbpara o planejamento. De fato,
principalmente na Escola Beta, era visivel a fddacomprometimento da maior parte das
professoras com o “horario de coordenacao”. Estérizoé oposto ao horario de aula e
destinado para as professoras realizarem o plaeajardas aulas, prepararem material, se
reunir com a coordenadora etc. Era muito comungrdara pesquisa, nas duas escolas e,
particularmente na Escola Beta, ndo encontrar@sgsoras na escola nos dias e horarios
de coordenacdo. Sem maiores constrangimentos, céssgoras relataram ter usado o
horério para resolver problemas pessoais.

Sem duvida, a falta de comprometimento com o ‘fimrde coordenacgdo” e a
dedicacdo das coordenadoras as salas de auladadeiy administrativas comprometem o

planejamento das atividades pedagdgicas por pastprofessoras. Além disso, o relato de
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Amanda (Escola Alfa) também € muito preocupanten&€ooordenadora, avaliou nao ter
autonomia em seu trabalho, ocupando a Diretora poscdo centralizadora. Assim,
parece que na Escola Alfa as professoras na rdalittabalham com uma liberdade
delimitada pela Diretora.

Na Escola Beta, algumas professoras relataramzaeal trabalho individualmente.
A coordenadora, Marta, relatou ter na escola algumeofessoras que nao se
comprometem com o trabalho e outras que preferaaltrar individualmente para
receberem, sozinhas, elogios e reconhecimentoasthn, entre algumas professoras, a
presenca do individualismo e pouca vivéncia deid#tdes cooperativas na sala dos
professores.

O Grupo Focal 1 (GF1), realizado com as professdea Escola Beta Lorena e
Mirela, também esta relacionado com a tematicauddidpde do planejamento realizado
pelas professoras da El. Como discutido anteriomess professoras, no GF1, nao
pareceram intencionalmente preocupadas com a®g¢hes sociais a serem estimuladas
por suas atividades. Lorena enfatizou que as @grdurante a sua atividade, ndo devem
“atrapalhar” o colega e o grupo e, ainda, mencionomcémodo dos seus alunos ao
receber ajuda do colega durante a execucao da.tMeéla enfatizou, de forma marcante,
sua preocupacado em “ensinar a crianca especial @efemder”. Assim, no GFl as
professoras demonstraram pouco cuidado em desenvobmportamentos pré-sociais
entre os alunos ao elaborar atividades. A analis&idl indicou que as professoras nao
tinham o costume de avaliar os tipos de interagimals que suas atividades tém o
potencial de desenvolver.

Ter ou ndo uma avaliacéo sistematica no trabatambém indicativo da qualidade

do trabalho desenvolvido na escola.

100%

N&o tem avaliagéo Tem avaliacéo

Figura 8 — Avaliacdo Sistematica
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Todas as professoras relataram nao ter avaliagngitica de suas atividades. No
caso, a intencdo do nosso estudo era avaliar ggoésssoras da El tém seu trabalho
sistematicamente acompanhado e recebem sugest@espanorar suas atividades e
interagdes em sala de aula. No caso, a falta @lee&o pode estar associada a uma falta
trabalho em equipe na escola, ou seja, uma int&gragtre professoras, coordenacao e
direcdo. Foi marcante na Escola Beta a queixa saliieecdo da escola, que deixa as
“professoras orfas” (Mirela). Sem duvida, a falesta integracdo e um retorno construtivo
para as professoras sobre as atividades por elasadas comprometem a qualidade da El.

Marta, coordenadora da Escola Beta, relatou deparazom atividades “sem

sentido”, mas pareceu pouco segura para aval@oésssoras.

“Pesquisadoravocé ja se chocou ao entrar numa sala e ver @&ncas desenvolvendo
uma atividade, ou estarem em uma rotina que pr& vdo fez o menor sentido? (...)

Marta A professora a parte das criangas, folneando wewsta, e as criangas fazendo as
atividades sozinhas, sem nenhum sentido, sem test wgaisa preliminar, um
envolvimento”.

Amanda, coordenadora da Escola Alfa, relatou tali@agfo sistemética das
professoras, mas a atividade descrita parecelessl; gem objetivo de retorno construtivo

individual para cada professora.

“PesquisadoraE vocé s6 manda ou vocé da um retorno, vocé smmacada uma e diz
pra elas o que vocé pensa sobre ela, como é qaoha?

Amanda O que, em relacdo as meninas? N&ao, ndo sento cada uma e digo
individualmente, ndo. Tem momentos que sim, semtoaada uma, mas... Ndo. Nao é
freqliente sentar com cada uma individualmente atgye a gente faz muita coisa
coletiva. A gente é mais o coletivo. Essa avaliapd® elas fazem também... Coletivo”.

Interessante que, na Escola Alfa, a professora rKarggeriu que a Direcéo
promovesse menos festas. Talvez as festas, paoéeagora, estejam atrapalhando a rotina
da sala de aula. Assim, € também importante asegsofas avaliarem a direcdo e
coordenacdo da escola para que, de forma construtdos possam desenvolver um

trabalho de qualidade na El.
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A qualidade do relacionamento interpessoal entiepsoras e pais também aponta
para as condi¢cbes de trabalho desenvolvidas néagsooa vez que esta boa relagao entre

escola-familia € fundamental para o desenvolvimdatom bom trabalho na EI.

53%
35%
12%
Bom Pouco Razoavel

Figura 9 — Avaliacdo do Relacionamento com os Pais

A maioria das professoras (53%) avaliou positivaimenseu relacionamento com
0s pais dos alunos. Muitas professoras (35%) ceres@m ter pouco relacionamento com
0s pais e algumas (12%) um relacionamento razodvel.caso, quando todas as
professoras foram solicitadas a dar sugestdesrde otelhorar o contato das escolas com
0s pais, envolvendo-os na educagdo escolar dass filh maioria das propostas foi de
participacdo passiva por parte dos pais. Ou sejaaiaria das professoras considerou
palestras, reunifes, bilhetes, eventos, festasxtestaeflexivos como uma forma de
promover a aproximacao dos pais a escola.

A elaboracdo de estratégias de participacdo atdgapais se constitui na forma
verdadeiramente efetiva de promover uma melhor a@ragao e integracédo entre a escola
e a familia dos alunos. Nessa forma de participagdopinido dos pais € considerada
relevante e ha a co-construcdo de conhecimentag sohluno e discussdo conjunta e
construtiva de temas de interesse da escola entiéiafaAssim, na participacdo ativa, a
escola nédo espera que os pais leiam informa¢Oess @scutem, mas as discutam com
professores, direcéo e coordenacao.

Além disso, ha um viés quando as professorasaavalue os pais tém a obrigacao
de acompanhar a vida escolar dos filhos (fazerverdée casa com o filho, ler livro em
casa para as criancgas, fazer atividades com palatecg, sendo que muitas vezes 0s pais
nao tém formacdo nem preparo pessoal para essatad#is. Assim, muitas vezes as

professoras acusam o0s pais de deixarem tudo pda @@ escola, mas elas mesmas
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atribuem ao “papel da familia” desenvolver ativieagedagdgicas em casa ou, em outras
palavras, seguir instrucdes e tarefas das professierforma passiva.

E importante que a escola, os professores, coarélena dire¢cdo, em conjunto,
discutam a importancia da familia na escola e, gme@al, na educacéo dos alunos. O que
a escola espera dos pais? E o0 que os pais esparescala? Por que os pais, para algumas
professoras, desvalorizam a EI? Sera que eles sabmportancia da EI? Apés isto, tracar
estratégias criativas e convidativas para os paisexemplo abaixo mostra como a
professora, no momento da entrevista, desconsigeroyortancia da familia na questao
da moral e focou nas questdes “praticas” de higieaimentacdo. No caso, é fundamental
a escola discutir a questdo das crencas e valpragiipalmente a importancia do

comportamento pro-social na El.

“Muitas vezes vocé sente que a escola esta tomarfdacédo da familia, tipo ensinar a
comer, no sentido de pegar a colherzinha e conagerfa higiene; deixa o filho aqui e
esquece, ai vocé volta do almoco e 0 menino estia aocé desespera, liga par um, pra
outro, vé o que sobrou de lanche pra dar, porguaamino esta com fome, sabe? Entdo
assim, pra algumas coisas, pra moral, ndo moraisde € certo ou errado, mas moral de
atitude, de falar bom dia, com licenga, coisas guam da familia esta ficando pra escola.
E algumas coisas os pais ficam abusadog¢Kdren, Escola Alfa)

Apesar de terem ocorrido varias sugestfes que amlas pais em uma posicao
passiva, algumas professoras pontuaram estratégigsrtantes, que resgatam a
participacdo ativa da familia. Regina disse qubararios das reunifes devem ser viaveis
para os pais. Na entrevista, a professora considgt® muitas vezes 0S pais nao
participam das reunides por causa do horario eyulginda, ser essa uma falha da direcao
e coordenacao da escola que néo avalia a condecatthlho dos pais das criangcas (em
geral empregados domésticos, vigilantes, porteiaogzinhanga) ao marcar as reunides.

Marta sugeriu a cozinha experimental como uma apatade de participacdo dos
pais. No caso, ela avaliou que os pais poderiartribair para a educacéo das criangas e
aproximar-se mais da escola levando uma receitegredientes para a cozinha e, junto
com professora e alunos, realizar um prato. No,casopais participariam com a
professora da atividade e, espontaneamente, sdvenam na educagao das criancgas.
Outra proposta foi a da professora Fernanda (Egklfdd, responsavel por um projeto
muito interessante, mas que, para sua frustraé@aewe continuidade na escola apesar de

ter recebido prémio na Secretaria de Educacéo.



59

“No ano passado, eu desenvolvi um trabalho durané®o todo na sala de aula: o projeto
familia. Projeto familia: minha escola, minha familna construcdo de projetos
investigativos. Entdo € um projeto de empreendingae visava... como eu tenho que
trabalhar projeto investigativo e eu dependo dos jgalaborarem com o material, entdo o
que eu inventei, logo na primeira semana de aulg eu ja tinha esse projeto no papel,
mas ainda nao tinha aplicado, foi: cada més a siaenvolvia uma atividade diferente
que tinha que ter a participacédo dos pais. Entagais vinham na escola todos os meses,
todas as familias. Claro que eu tive pais que mdabmraram, 3 ou 4, mas 0s outros sim.
Entdo num més era més das historias, cada fanmileatque vir, marcar um dia comigo,
pra contar uma historia, 15, 20 minutinhos, proarals. O projeto culinario: mamée ou
uma vo tinha que vir aqui na sala ensinar uma rceulinaria. Eu até ganhei um prémio
com esse projeto no ano passado, pela Secretadaafprimeira coisa que... foi muito
legal.” (Fernanda)

1.2 — CATEGORIAS TEMATICAS

As categorias tematicas referentes as Entrevistdigiduais sao, a seguir, apresentadas.
Primeiramente, é feita a analise das professordssdala Alfa (Ana, Gabriela, Manuela,
Vera, Fernanda, Amanda, Karen e Paula) e, em segaidinalise das professoras da

Escola Beta (Lorena, Adriana, Mirela, Gerlaine, tdaAndressa, Teresa e Regina).

Ana |

Objetivo da El: Compensacae SocializacdoPara Ana, a formacao social e pessoal da
crianca sdo os objetivos da EIl. A professora dissesiderar o aluno como privado de
contato com outras criancas na sua familia e comads Avaliou 0s pais como pouco
participativos da educacéo dos filhos, por faltdeslepo ou outros motivos. Segundo Ana,
existe na familia muita relacdo de troca e, nalaseaplicacdo para os combinados com a
énfase na conquista da amizade. Assim, Ana denoson&r muita preocupacdao com a
formacgéo socio-emocional da crianca, sendo esseequisito para outras aprendizagens

(como ler e escrever, por exemplo).

“(...) A crianca fica voltada para a televisdo, cpuatador, Internet, os pais nao se
preocupam em estar dialogando. (...) Vocé vé quectganca aqui que vocé vé que nao &
por falta de uma boa situacdo econdmica, € porafaliesmo de interesse, segundo 0s
adultos colocam, falta de tempo, entdo eu acho gaeescola ela tem que ter a
oportunidade de estar vivenciando tudo, a questitui@l, onde ela vai estar ali, a gente
vé muita crianca hoje em dia, € comum, ser filhizalrs6 tem contato com adulto. Ent&o
na escola ela esta tendo contato com outras crighcam outras realidades, né? Tendo
toda aquela troca, sem contar aquela oportunidadeecsdtar saindo da escola e ir a um
teatro, cinema, ou sei la, fazer um piguenique amToutros alunos, trabalhar aquela
questdo do saber dividir, do saber trocar, sem regégebendo em troca, a gente esta
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vendo que é muito comum hoje em dia ‘vocé se caopweri receber um brinquedo’,
coisa que na escola néo funciona bem assim. Qe ghega e o aluno ‘Se eu fizer isso
vocé faz isso? ' Nao. Vocé tem que entender quegtenfazer isso porque é o melhor,
porque assim vocé vai estar conquistando o seu@mag ser legal com ele, ndo porque
vocé vai ganhar alguma coisa. Vocé vé que os @& anesmo deixando de lado, essa
formacgao para a escola. Entéo por isso que eu ga@néo adianta, a gente sempre fala,
nao adianta eu estar ensinando os meus alunos a kerescrever, se eles ndo sabem se
comportar em sala de aula, ndo sabem sentar parehlar, entdo por isso que eu falo que
eu acho mais importante essa parte da formacacopeper conta disso”.

Atividades para alcancar os objetivos:Para alcancar esse objetivo social, Ana disse
organizar atividades como a rodinha, principalmeotgando histéria com licdo. A rotina

promove, na analise da professora, a leitura,tasetroca de idéias.

“Por exemplo, a amizade. Trabalhar um livro que teramizade. A crianca pensa discute
0 que é amizade, porgue ela é importante, sabe®,Saha coisa que tem um fundo
proveitoso, que voceé tira um proveito. Onde vocéngémo, a crianca coloca de maneira
espontanea, eu ndo gosto mesmo de forcar a falarsdipre deixo muito & vontade.
Entdo tem o momento que elas vao colocar, elasficalito a vontade para falar o que
eles vivenciam que a gente pode estar levando, irgtéduzindo assuntos nessa
espontaneidade do grupo, sabe?”

Desenvolvimento infantil: Finalidade da EL Global. Para a professora,
desenvolvimento infantil envolve tudo — a criangahdje, adulto de amanha.

Socializacao:Interacda Ana definiu socializagdo como conviver com o outteixar
criancas com AS outras e orientar as interacoeslosa rodinha e atividades em grupo
oportunidades para a socializacéo.

Concepcdes de cooperacaocAjudar o colega e professora Respeitar regras
Cooperacéo, para Ana, seria respeitar o outroregaas. A professora avaliou as criancas
como cooperativas com o0 professor e com as outrascas e mencionou a
espontaneidade envolvida na acédo, sem esperaamepensa nem cobranca. Para Ana, 0
prazer de cooperar estaria na atividade em si.ofegsora mencionou como exemplo de
cooperacao atividades relacionadas ao ajudar agz@fa e, ainda, associou a cooperacao

a fatores emocionais, ao fazer amigos, e nédo sguefo desenvolvimento cognitivo.

“Cooperar é vocé estar disponivel até para resgedaoutro. Acho que o respeito ja é
uma cooperacao. Vocé saber até que ponto vocéestau espaco ou no espaco do outro
(...) vocé vé muito na Educacéao Infantil que asrmgas tém muito disso, elas gostam de
estar cooperando com o professor, de uma maneianatito sutil, se ele tem mais
dificuldade naquela atividade, se o amigo tem nuficuldade, entdo ele se propde a
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estar ajudando aquele amigo, a estar colaborandoes®g amigo, de uma maneira bem
inocente, até sem estar colocando aquilo. Eu ackl®acooperar tem muito disso, fazer
sem cobrar, muitas vezes até sem ter a conscigueeaesta (...). Entdo muitas vezes em
determinadas atividades é um responsavel pelo gragpaele que vai estar me ajudando a
distribuir material, aquele que vai me ajudar naegtdo de comportamento mesmo, aquele
gue vai falar para o amigo que aquele ndo é o momda brincadeira, aquela coisa de
estar passando mesmo a responsabilidade para@lesé uma cooperacédo, né?”.

Concepcdes de competicadelhor que o outro Para ela, a competicdo envolve a
crianca provar que é a melhor, sendo exemplosagd@ae 0S jogos.

Concepcdes de individualismo:Egocentrismg Competicdo Ana definiu o
individualismo como a preocupacdo com desafios r®pe com o voltar-se para si
mesmo. Considerou seus alunos afetivos e que gD e a competicdo devem ser
estimuladas em sala de aula — a cooperacdo porgrmeamigos e a competicdo para
preparar as criangas para ganhar e perder.

Concepcdes de autonomialndividualismo. Para Ana, ser individualista é ser
competitivo, autbnomo e independente. Aqui ficaliekp a confusdo conceitual entre
autonomia, independéncia, competi¢céo e individomis

SituacOes-problema. Pedro:Livro de histérias como meio de trabalhar as
diferencas na turmaConversa com alunadiante da situacdo do Pedro, Ana cogitou que
leria livro sobre diversidade e conversaria sobvalor da diferenca. A professora relatou
a importancia de se escutar as criangas e acregiéaelas entendem valores. Considera
gue se deve trabalhar a questéo da discrimina¢émaimente, sem colocar em evidéncia a

questao do preconceito.

“Néo foi xingamento, foi a curiosidade ‘Tia, por ele tem o olho puxado assim?’. E

esse aluno ficava constrangido quando falavam dgiéreha o olho puxado, e ainda tem o

cabelo dele, bem lisinho, tem um rabinho, ai comaeqgaa levantar essas questdes, ai eu...
porque € um assunto que tem muita coisa para abalihada em cima, né? Ai vai até das

preferéncias, (...) entdo vocé é obrigada a godtague eu gosto? N&o. (...) Cada um € de
um jeito (...) a gente tem que respeitar 0 amigo.nBo tenho mais esse problema, (...) é
vocé tomar cuidado para nao estar enfatizando @eixar que eles coloquem também o
que eles pensam, valorizar o pensamento das cr&apgaque muitas vezes a gente acha
“ah, tem cinco, seis anos e ndo entende”. Entengle sntendem, trés, quatro anos, eles
entendem tudo que vocé fala, basta vocé ter paei@saber escutar a crianga. Acho que

quando vocé da muita énfase ao assunto, pde agoela muito em evidéncia, vocé esta
aumentando o preconceito. (...) Porgue eu ja tisos de alunos que eram negros e se
pintavam de branco, de rosinha claro. Entdo é umastfo a ser trabalhada sem estar

colocando essa discriminacéo, porque a diversidadeparte da nossa vida”.
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Pincel Ensina estratégia de par ou impabDeixa crian¢as resolverem entre fiante da
disputa do pincel, Ana relatou que promoveria umesm e revezamento do material.
Tentaria também uma solugdo onde as criancas esseln entre elas o problema. Ana
comentou como valoriza a busca de solucéo parditosnpela crianca, relacionando essa
intervencgédo ao estimulo a autonomia dos alunos.

Curso sobre socializacdoTeoria e pratica sobre socializagdna solicitou, em

um curso dessa natureza, relatos de experiénéa sateoria.

“Olha, eu acho muito valido levar pessoas que temhavenciado mesmo experiéncias,
gue possam colocar experiéncias, ndo sé essa fegitiea”.

Gabriela

Objetivo da EI: Desenvolvimento Inicial Gabriela definiu o objetivo da EI como ser a
base para carreira escolar da crianca, uma vezmumve 0 psicolégico, pedagdgico e
emocional. Ela mencionou que, por detrds das afilds, sempre ha um objetivo a ser
alcancado.

“Por exemplo, quando a gente planeja uma brincaaled objetivo ndo é sé a crianca
ficar ali, ndo é sO a questdo do prazer, mas dddadecer as regras, dela entender o
respeito com o proximo, dos limites, dos valoregd@ muitas vezes quando vocé ate...
uma forma errada de se pensar, que Educacédo Imfantim lugar onde vocé deixa a
crianca sO para brincar, e o brincar envolve sitGas de aprendizagem, né? Entdo essas
atividades corriqueiras, na verdade, contribuemgpeso. Entdo a pratica é essa”.
Atividades para alcancar os objetivosSegundo a professora, todas as atividades que ela
planeja visam atender os objetivos da El. Gabagkliou sua rotina de atividades como
massacrante, porque exige o desenvolvimento deelodos da Secretaria e projetos de
leitura e escrita. Para ela, a rotina de atividgolesnove o conhecimento de mundo e
conceitos. Ndo mencionou o eixo psicoldgico, pedagde emocional.

Desenvolvimento infantil: Global Ao definir desenvolvimento infantil, a
professora mencionou 0os mesmos aspectos que defimo referentes aos objetivos da
El. Assim, para Gabriela, desenvolvimento infaétib processo de desenvolvimento da
crianca em todas as areas (emocional, fisica elpgica).

Socializacao:Interacdo. A professora definiu a socializacdo como a camiva, 0
saber lidar com proximo e com atividades com reg@slia-a-dia e projetos. Assim, a
professora é coerente ao dizer que as atividade®jpbas incluem objetivos esperados,

sendo um deles, a promogéo da socializagéo.
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Concepcdes de cooperacaéjudar o colega Trabalhar em conjunto com outro.
Gabriela destacou situagcdes onde a crianca ajutta menos capaz no dever ou em
trabalho em grupo. Assim, a professora restringto@eracao a ajuda, sem mencionar o
trabalho de troca, a negociacédo envolvida no psaceSabriela considerou a cooperacgao
e a competicdo como valores a serem estimuladosatande aula e avaliou que seus
alunos se ajudam espontaneamente. Ficou implcttala da professora, a importancia da
cooperacao para se trabalhar a zona de desenvoteipeximal entre as criancas. Assim,
a professora associou a cooperacdo ao desenvoteimegnitivo, ndo se limitando ao

aspecto social.

“ Pesquisadordor que vocé acha que [a cooperacdo] é importante

Gabriela: “Exatamente por isso. Fazer com que o outro tamks&rsupere, né? Suas
limitacGes... Receba a ajuda que ele precisa parecer aquilo que individualmente ele
nao alcangou’

Concepcdes de competicaddelhor que o outro Gabriela avaliou 0 mundo como
competitivo, mencionando como exemplos o vestibellas jogos. Para ela, a competicédo
acaba fluindo e sendo necessaria, uma vez quangstdgnada na sociedade. Assim, a
professora ndo destacou o papel reflexivo da esmml@aromover valores em meio as
atividades.

Concepcdes de individualismo: Competicio A professora definiu o
individualismo como egoismo, vencer e ndo pensaouttco e oposto da cooperacao.
Avaliou néo ter atividades em sala que promovandividualismo.

Concepcdes de autonomiaResolver problemas sozinhoGabriela associou

autonomia a independéncia e ao vencer desafios.

“(pensa) Seriam as situacfes onde vocé promovaeédgixem ele sozinho alcancar o
méximo que ele pode naquela situacdo. Ai vocé prera@utonomia, para ele mesmo ver
que ele é capaz. Ele se descobre em uma atividezlgaré desafia e no momento que ele
alcancou aquele objetivo ele se mostrou autbnorapaz de se superar, aquilo que ele
achava que era impossivel, mesmo dificil de seézagatle conseguiu, ai isso permitiu que,
de repente, ele fosse autbnomo, né?”

Situacdes-problema. Pedro:Desenvolvimento de projeto especific@onversa com
alunos Diante da situacdo do Pedro, Gabriela disse gapopa conversa diaria ou

projeto.Pincel: Deixa criancas resolverem entre $iante da disputa de pincéis, Gabriela
relatou que incentivaria a conversa entre as @msrepm foco na mediagcéo do conceito da
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partilha e da conversa pacifica. Apesar de naoopragsolucdo para as criangas, Gabriela
parece, em sua fala, mediar valores positivos tracfies parecidas em sua sala.
Curso sobre socializacdoTeoria e pratica sobre socializacd&m um curso de

socializacdo, Gabriela gostaria de temas relacamadociedade e ao individuo.

“(pensa) Socializacdo envolve o individuo em stdertudo que vem a ser relacionado
com a sociedade e com o individuo também, né?”.

Manuela |

Objetivo da El: SocializagcdoPara a entrevistada, o objetivo da El é deixaiaanca ser
feliz e promover a socializacatividades para alcancar os objetivosEla mencionou a
rodinha, os cantinhos (brincadeiras nos cantosldacem objetos domeésticos diversos), as
brincadeiras em geral e o parquinho como atividadespotencializam a socializacdo. De
forma coerente com o objetivo da EI mencionadoNsanuela, a professora concluiu que
sua rotina de atividades promove a socializacao.

Desenvolvimento infantil: Etapas Para a professora, desenvolvimento infantil
significa fases pelas quais a criangca passa, uncassdo de eventos que ocorre
naturalmente. No caso, Manuela apresentou difidagislaam definir o termo. Importante

ressaltar a fala da professora:

“Desenvolvimento infantil (pensa)... Eu acho que @@ensa)... Tecnicamente eu nao sei
estar definindo esse termo”

Socializacdo: Autonomig Interacdo. Manuela definiu a socializagdo como o
convivio harménico com os outros, a saida do edosero para a autonomia, 0 convivio
com regras, trocas. Disse ocorrer em todos os nmiosera sala de aula, por meio da
mediacao do professor.

Concepcdes de cooperagcadijudar o colega Respeitar regrasTrabalhar em
conjunto com outro (s) colega (s)Manuela definiu a cooperacdo como uma atividade
onde as criancas trabalham juntas pelo mesmo abjeGomo exemplos, Manuela
mencionou o jogo, a brincadeira e 0 momento dohlanPorém, ao explicar o exemplo,
fica implicita a associacdo entre cooperar e oldeama regra da professora para se
obter um beneficio, e ndo ao executar um trabafthocenjunto, apesar de associar a

cooperacao o “ajudar o outro em seu crescimentopp¥s
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“Na organizacédo da fila, por exemplo, se eles est8wm todos organizados, eles véao
lanchar mais rapido e, o objetivo deles, irem maisido para o parque, para ficar mais
tempo livre. Entdo eles ja tém isso estabelecidea @yuestdo da fila, que eles tém que
estar juntos para sair para as refeicoes, elesficte méos dadas, de dois em dois, sabem
esse cuidado com o colega, porque se no parquesumashuca a gente tem que chamar
todo mundo e fazer rodinha para saber o que aceunteentdo € tempo que eles estao
perdendo em brincar, entdo eles tém esse cuidaaioocoolega, de estar cuidando”.

Concepcdes de competicadvlelhor que o outro Manuela definiu a competicéo
como uma situagdo onde duas pessoas brigam pelaarmsdsa, dando como exemplo
jogos e brincadeiras.

Concepcdes de individualismo:Egocentrismo; Fazer sozinho uma atividade.
Manuela definiu o individualismo como egocentrisiara ela, o individualismo pode ser
promovido em atividades nas mesinhas e estid adsoa@ “recusar ajuda, ao fazer sé”.
Avaliou importante estimular a cooperacéo e a ctighe entre as criancas. Ressaltou ser
essencial estimular o ganhar entre as criancasoes®@& mensagem do “importante é
competir’. Manuela apresentou no seu discurso unadorizacdo especial do
individualismo e da competicdo entre suas criangasicipalmente no contexto de
avaliacdo do comportamento que ela criou. Nesszacsib, mostrou conquistar a
obediéncia dos alunos por meio do estimulo aorsentb de culpa e gratiddo. No caso,
percebe-se o0 quanto uma acéo irrefletida por pdeeum professor da EI, sem
acompanhamento da coordenacdo da escola, pode ®ézeos negativos para o
desenvolvimento socio-emocional das criancas. #as#o colocada pela professora foi
considerada tdo polémica e passivel de criticas goemomento da entrevista, a

pesquisador provocou, intencionalmente, reflex@epprte da professora.

“Manuela Quando estamos na rodinha, no final, avaliam ®a@ds atividades que nos
fizemos, ndo vou mentir, ndo é todo dia que da parar isso, ndo é todo dia que da
tempo, né? Para estar fazendo isso de uma fornti@afenas a gente avalia as atividades
desenvolvidas, a aula, cada um e o professor. NaQ@ando eu estava, até o final do
semestre passado, a gente estava fazendo um sh@lzimbolos na mao (mostra o dorso
da méo), os que tiveram comportamento legal tinhaon,exemplo, um coracdo, os que
foram mais ou menos, uma nuvenzinha, os que namfarao se comportaram bem, que
nao respeitaram o colega, que nao fizeram as atded, levavam um trovdo. Um
trovaozinho, na mao, no cantinho da méao. Essersestge avaliacdo, durante um tempo,
foi bastante legal, porque todos os dias eles @qnera estrelinha ou coragaozinho, para
estar mostrando para os pais ((Ey estava usando balinha agora no segundo semestre.
Uma balinha no final da aula para quem se compaeas...)

Pesquisadord& 0 que acontecia quando eles ndo ganhavam hkafinh
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M: Mas ai o que eu ia te falar, eles ficam frustssiinos. Mas ndo sou eu que dou ou
deixo de dar a balinha, é o grupo. ‘Como foi o conigmento da Luciana?’, ‘A Luciana
foi chuchu beleza tia!’, ‘Entdo, quem foi chuchlelza ganha balinha. Como foi, sei la, a
Juliana?’, ‘A Ju foi bola murcha’. ‘Bola murcha nmesre balinha?’. ‘N&o... Nao merece...’.
‘Por que Ju, o que aconteceu hoje? Por que vocévad@anhar balinha?’. Ai ela fala,
eles mesmo falam, eles tém consciéncia. S6 quearades tendo consciéncia, vocé nao
fica tranquila, vocé néo se sente a vontade ded#&#psO que ai eu ndo dou na frente de
todo mundo, entdo eu chamo no cantinho, dou e arfdé ‘Se vocé falar que a tia deu, a
tia vai negar e ndo vou dar mais’. Mas eu dou,agemocé sai com o coracdo moido, se
vocé ver todo mundo menos um nao levando. E no olidgr volta uma seda. Por que?
Porque vocé conquistou mais um pouquinho, né? &banmerecia, mas ganhou. Entéo ela
fica sua refém, ela fez uma coisa errada, mas ¥exé@&ma coisa boa para ela. Ela fica,
como se fosse... Sentindo gratidao por vocé. Ertéhd

P: Vocé nao acharia mais legal ela sentir gratidaaggrupo? Tipo, “Hoje Fulana nao se
comportou legal, mas ela merece uma balinha, poepesar dela nao ter feito isso legal,
ela fez coisas boas, ninguém é 100% ruim.

M: Verdade, seria mais interessante.
P. N&ao seria uma gratidao por vocé, mas pelo grupo.

M: Eu ja pensei nisso, mas eu fiquei assim... Seeuo contrario do que eu fiz agora, eu
vou ficar desacreditada, viu perder moral, enteritieu

P:Vocé acha?

M: N&o sei, foi 0 que eu pensei. Talvez assim, tmgeie vocé esta falando, com certeza é
mais satisfatério. S6 que eu nunca tinha pensade@gge angulo. Eu sempre pensei assim.
Se eu der na frente deles, para ela que ndo estéacerado, eles vdo achar que eu nao
estou seguindo as regras que nos estabelecem@ &auilo ali ndo vale, tanto faz eu me
comportar ou ndo, que eu vou ganhar do mesmo jeito.

P: Nao sei... Pensando assim, tirar a balinha e alar elogio ao bom comportamento...

M: Entédo, no primeiro semestre, a gente fez so corbadds e agora com a balinha, e teve
uma situagdo de uma mée que nao deixava a filheectainha de jeito nenhum, doce
nem pensar, ai o0 que eu ia fazer? Dar para todasosi@ara ela, mesmo se comportando?
Ai a gente foi tirando, tirando, mas ainda tenhoasrbalinhas na sala, mas ai falei para
ela ‘Olha, eu posso deixar a sua filha sem, serd pi ser legal para ela?’, ai eu pensei
‘Estou deixando eles mercenarios, vou estar me odamdo legal porque estarei
ganhando alguma coisa’. Sem contar que estava teetiapre aquela cobranca ‘Tia,
balinha, tia, balinha!!. Ai a gente foi parandagora a gente estd com nenhum simbolo,
digamos, referente a avaliacao.

P:E o elogio?
M: O elogio a gente tem toda hora, a gente ndo temassvaliacdo. A todo momento, tem

crianca que tem a necessidade continua de a todoemio estar sendo elogiada, sabe?
Para poder estar fazendo. Entdo... ndo € s6 a goed¢ avaliacdo, é continuo, voe esta
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sempre colocando para cima. Mesmo quando aquelaltna ndo esta legal, esta s6 a
rabisqueira, vocé (irbnica) ‘Nossa, que bacana caegal! Adorei a cor!. Ele olha
assim... Estava fazendo mal feito, ele deve pensas, vocé falou que estava legal, ai o
que acontece? Esquece a rabisqueira, ele comegadupr. Entendeu? Eu ndo sei por
que, de repente, a partir do seu elogio, por questava fazendo daquele jeito mal feito,
entdo comeca a fazer mais, se empolga. E uma cpisapode estar sendo sempre
melhorada.

P: Sera que ele ndo percebe que néo esta bom, dogio Bao € verdadeiro?
M: Pode ser, pode ser.

P: Que nem a gente, quando vai sair... Uma pessaa(if@inica) ‘Nossa, vocé ta bonita,
hein?’. A gente ndo sabe, de certa forma, que éiton&a?

M: Verdade”.

Aqui 0 uso da ironia indica que, talvez, as criang® possam interpretar a ironia
como elogio, mas h4a, ainda o perigo de aprenderigarade forma irbnica com as outras
pessoas.

Concepcdes de autonomiaResolver problemas sozinhoManuela associou a
autonomia a independéncia.

Situacfes-problema. Pedro:Livro de histérias como meio de trabalhar as
diferencas na turma;Conversa com alunos; Conversa com PedMo caso, Manuela
relatou que, primeiro, conversaria com Pedro, depoin a turma e contaria historias com
a tematica. Manuela pareceu ter desenvolvido uspeectl sensibilidade diante de
situacOes de discriminacédo, estando conscientardbec demorado e diario do trabalho de

aceitacdo das diferencas e convivio harménico etdse

“Bom, eu tenho dois casos desses na minha salaélmental, assim descendente, e a
outra é essa crianga com NE, entdo desde o comggmi@ conversa com eles sobre as
diferencas. Tem uma histéria chamada a JoaninharBifte e ela conta que tinha uma
joaninha diferente das outras porque ela nao tiff@inhas, mas era uma joaninha
também. As pessoas passaram a aceita-la quandseed@eitou, como diferente, no meu
caso, primeiro eu conversaria com o Pedro, né? &abguestdo, perguntaria se ele sabe
por que os colegas o tratam daquela forma, paraesaa visdo que ele esta tendo desse
momento, né? Ele ainda ndo se percebe diferenteodives. Entdo o problema estaria
com as outras criangas, que 0 estariam recriminapdo causa disso, depois com a
turma, né? Histdrias, de repente uma musica quariasibordando isso, eu acho que isso
nao seria tao dificil de sanar, de vocé estar resontlo, nesse sentido. Inclusive eu estava
vendo outro dia um projeto que a colega apresensda, estava relatando, sobre os
feijdes, sobre os varios tipos de feijdes. Ai €gqu e colocou todos de molho, ai a casca
deles, depois de um tempo, foi soltando, ai o gieos no fundo? Feijdo. Todos da
mesma cor, do mesmo jeito, as cascas sdo supe&ficiassa aparéncia, tem feijdes de
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todos os tipos, imagine se fosse existir... Exist&nas histérias, a da Menina Bonita do
Laco de Fita, entdo eu acho que através de histpaagente poderia estar dramatizando,
em sala de aula, trabalhar essas diferencas, ajumameninos que estdo recriminando o
colega verem alguma coisa que so eles tivessemo dae assim, cada um diferente do
outro”

Pincel: Convence alunos a compartilharem o materidMlanuela, diante da disputa do
pincel, disse que imporia a solu¢cdo do uso altermadretiraria 0 material de disputa. Sua
énfase seria em ensinar as criancas que o trabattzoo mesmo independente do pincel, e
nao mediar a solu¢cdo harmdnica de conflitos, piiskidles de compartilhar materiais etc.

Curso sobre socializagdoNao faz sugestao de temas

Vera |

Objetivo da El: Socializacdo Desenvolvimento Inicial Para Vera, a socializacdo e o
desenvolvimento global da crianca sé@o os objetda&l. Atividades para alcancar os
objetivos: Ao falar sobre sua rotina de atividades, mencioaawdinha, atividade em
grupo, parque, higiene, lanche, atividade diveraifa, jogo simbolico. Enfatizou
promover, por meio de suas atividades, a socidag saber esperar, a psicomotricidade
e a fantasia nas criancas.

Desenvolvimento infantil: Etapas Por desenvolvimento infantil, mencionou
etapas definidas, ressaltando que a crianca passew tempo em cada etapa e néo
necessariamente por todas. A professora remeteangm a idiossincrasia do processo de
desenvolvimento.

Socializacao:Interacag Dividir. Para ela, socializacéo significa estar com cogutr
dividir e acontece na rotina em todas as atividaelesespecial, na rodinha, parquinho e
projetos.

Concepcdes de cooperacadjudar o colegae professora Respeitar regrasA
professora definiu cooperacdo como uns ajudandmutyses em prol de um fim comum.
Vera enfatizou o compartilhar potencialidades, maslar um exemplo, recorreu a uma
situacdo onde o essencial € seguir uma regra daspova e ndo compartilhar com o

colega uma atividade.

“E 0 que eu te falei, em todos os momentos da mioti@a eu enxergo a cooperagao, por

exemplo, a rodinha, eu nem vou colocar o projetogpe ali € onde mais se desenvolve, a
gente visa um produto, né? Mas... Um produto qaesoquerem, que todos desejam,
depende da participacdo de todos, por exemplo,aunha, sentar de perna cruzada é

uma forma de cooperar, porque Sendo o outro podenl@r, tropecar e cair, entendeu?”
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Concepcdes de competicdodogo; Dupla Face Definiu competicdo como
atividades com comparacao e jogos. No caso, avekatir uma forma de competicao
sadia, onde se aprender a lidar com o fracasseeNsntido, as atividades competitivas
entre os grupos podem ser realmente construtivasgsacrian¢gas quando a professora da
énfase ao processo (saber ganhar, perder e regpeitancidos) e ndo ao produto (quem é

ou faz o melhor).

“O jogo € uma forma de estar iniciando essa questaocompeticdo de forma sadia.
Entender que naquele momento eu perdi, que nensgmIEU SOU pior, em outro eu posso
ganhar, a questdo da sorte, a questdo de estarapaglp para aquele jogo, tudo isso, a
guestdo, do conhecimento, que naguele momentosatgun mais, outros tem menos, que
por iSso eu posso hao ter vencido, mas que euwstabisso para vencer da proxima vez,
dessa forma que eu tenho trabalhado a competi¢cao”

Concepcodes de individualismoEgocentrismo Fazer sozinho uma atividadeD
individualismo foi associado, por Vera, ao ceng@rem si mesmo e realizar atividades
individuais. Para ela, a cooperagdo, a competicdo edividualismo devem ser
estimulados entre as criancas. Avaliou os seusaloomo afiliados por afinidades e néo
receptivos a interagdo com criancas do sexo oposto.

Concepcdes de autonomia Resolver problemas sozinhoVera definiu

Ay

individualismo como “fazer para vocé

AN

e autonomaano “ser capaz de fazer s¢”, nédo
ficando claro se a professora compreende o queasggmomia e sua diferenciacdo do
individualismo.

Situacbes-problema. Pedro: Uso de atividades diversasPosicionamento
empatico.No caso de Pedro, ela disse que utilizaria o espelb desenho. No caso, ela
disse valorizar, por meio desses instrumentos, ifesedcas, cada um e a empatia.
Considerou interessante ndo focar somente as miffeseraciais, mas que todos séo
diferentes e tém potencialidad®ncel: Convence alunos a compartilharem o material;
Deixa criangas resolverem entre $ila disputa do pincel, Vera disse que focaria acsal
pelas criangas e o revezamento do uso. Além dispomfessora mencionou ser o melhor
evitar o conflito, ndo colocando o material difdeen

Curso sobre socializacdoTeoria e pratica sobre outros temasA professora
sugeriu como temas a adaptacdo da criangca na esaol@ompartilhar entre as criancas.
Assim, Vera mencionou temas da sua realidade edsiimgddades na expectativa de obter

respostas da Psicologia.
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Fernanda

Objetivo da El: Desenvolvimento Inicial Para a professora o objetivo da El € agucar a
curiosidade do aluno, preparar cidadaos, propiidesenvolvimento motor, cognitivo e
emocional da crianca. Assim, Fernanda define dadaampla o papel da educacéo para
criancas até seis anos de idaélividades para alcancar os objetivosAo falar de sua
rotina de atividades, mencionou projetos invedtigaf a rodinha, a atividade
diversificada, lanche, higiene, projeto trés vepes semana, parque e dever. Fernanda
avaliou que sua rotina promove o conteudo da Bhguhgem, desenvolvimento social,
fisico, emocional, temporal e coordenagdo motora.

Desenvolvimento infantil: Finalidade. Para a professora, desenvolvimento infantil
significa situar o aluno em relacdo a ele mesnfeyenciais, livros e outras criancas. Ou
seja, baseia-se em algum referencial de comparacéo.

Socializagdo: Autonomia; Interagdo Fernanda definiu socializagdo como
interacdo primeiro consigo mesmo e depois com dsofuatingida por atividades

especificas como rodinha, pecas e projetos.

“ Pesquisadord&, na sua opinido, o que é socializacao?

FernandaSocializac&o? E interacdo. Primeiro com vocé mesanentra a questdo da
auto-estima, porque pra vocé se manifestar benoptm vocé tem que ter essa confianca
de que vocé tem coisas boas pra serem apresentaddspois, com o outro. Isso € igual a
socializagdo. Vocé interagir com o outro, aceitanyir, € algo que a gente trabalha muito
— esse é um objetivo importante da educacéo infaptmas € algo que é ao longo da
vida”.

Concepcdes de cooperagadjudar o colegae, ouprofessora Respeitar regras
Cooperacao foi definida por Fernanda dividir ersiras tarefas (o que sugere a simples
coordenacdo de atividades individuais), organiakr e ajudar quem precisa. Ou seja, ndo
inclui na definicho do cooperar a interacao efetwdre as criancas para alcancar um
objetivo comum. Assim, a professora associou a@@@ao como ajudar e ndo ao conceito
o trabalho em conjunto visando um objetivo em comBara Fernanda, a cooperacao e
competicdo devem ser estimuladas entre as criapges,ajudar e saber viver numa

sociedade competitiva € importante. Avaliou, pon,figue em sua turma seus alunos

cooperam mais entre si. Sua fala a seguir immeaspor apresentar uma Visao
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conformista, ou seja, ndo ver a educagcdo como topia partida para uma mudanca
sociocultural.

“ Pesquisadora/océ acha a cooperacgéo importante?

FernandaEla é, ela € basica, porque a crianca que ndodportunidade de cooperar... A
gente vé muito isso: criangca que até mesmo emm@sa& estimulada a ajudar tanto nas
atividades domésticas, como no dia-a-dia, coopatarmesmo quando a familia esta sem
dinheiro, entender os limites financeiros da casdudo... A gente percebe que séao
criangas que também ndo sabem ouvir ndo, que nBensajudar o outro, que ficam
muito egocéntricas, justamente porque nao tiverase eonceito trabalhado. (...)

P:Vocé acha que a competicdo € importante? Ser @siila pras criancas?

F: Eu acho ela é importante porque € algo que elesvixnciar depois que sairem daqui,
cada vez mais: no Ensino Fundamental e no Ensindidvi&i é uma loucura em todos os
sentidos. Entdo, € uma realidade, eu ndo posso misda. A0 mesmo tempo, nunca
deixar de chamar atencao pra esses aspectos puseinegativos do ato de competir”.

Concepcdes de competicdoMelhor que o outrg Consigo Mesmo Para a
professora, a competicdo pode ser negativa se @em objetivo superar o outro e pode
ser positiva se tem como foco superar a si mesresinA motivacdo interna € definida
como uma competicao positiva por Fernanda. Commplbas, ela menciona a corrida e
forca.

Concepcdes de individualismoExpressar idéias e opinides propri&ernanda
definiu o individualismo como desenvolvimento pessentender que vocé é vocé e outro
€ o outro. Como atividade exemplificativa, mencioraiividades livres, o desenho e a

conversa.

“ Pesquisadora’océ acha que tem alguma atividade que estimuidividualismo?

Fernanda:Olha, tem uma que eles fazem: a sanfona. A sandfonaa atividade que
demonstra o desenvolvimento grafico da criancacagd do ano letivo. Uma vez por més
— eles sabem o dia —, eu sento com eles na rodirfal: “Hoje é o dia da sanfona”. E
um dia em que eles vao fazer um desenho que wairggistrado ali, pra depois ser
colado no outro, formando mesmo uma sanfona. Depoiéinal do ano, os pais recebem
e véem que houve um desenvolvimento grafico dangariaEu acho essa atividade
importante, porque, quando eles compartilham aqgile eles fizeram — é uma atividade
livre, desenho livre —, eles percebem quem deseabsin, o outro desenhou de outra
forma, o outro quis hoje fazer s6 um desenho atust@ outro j& foi pra um desenho
concreto. Outra coisa é quando a gente trabalha ajge envolve as preferéncias: como
foi o final de semana, por exemplo. A gente véalgemas criancas ficaram em casa,
outras ja passearam, ja tiveram um final de semao&imentado... (...) Sao coisas assim
gue acabam ressaltando a particularidade de cada um
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Concepcdes de autonomiaExpressar idéias e opinides propriag professora
aproximou os conceitos de individualismo e auto@oceimo “ser vocé mesmao”.
Situacdes-problema. PedroDesenvolvimento de projeto especifi¢d) Conversa
com alunos Posicionamento empaticdDiante da situacdo de Pedro, Fernanda disse que
traria a familia do aluno para falar da culturaetes mesma falaria. Caso néo resolvesse,
ela discutiria a regra do ndo xingar e apelaria pgnosicionamento empatico. Nesse caso,
a postura da professora poderia enaltecer a cuWlturaianca em detrimento das demais e,

ainda, enfatizar as diferencas.

“Pesquisadoraillao pode xingar o colega, e se xingar...

FernandaNao pode e ponto, o que a gente vai fazer. Dentep@a idade deles, vamos
decidir como turma. O que que a gente pode fazaer essa criangca que quebra essa
regra? Mas € claro que, nesse cortando caminhoé vambém chama individualmente:
“Se fosse com vocé, como vocé se sentiria?” Endi@ocaminhos que vocé vai cortando...
N&o resolveu? Nao pode e pronto. Esse seria o @litéourso”.

Pincel: Convence alunos a compartilharem o materi&t) Ensina estratégia de par
ou impar. Diante da disputa do pincel, ela disse que esdiiaua crianca a abrir mao ou
incentivaria o par e impar. No caso, ela ndo pasgreveitar a situacdo para discutir
valores mais amplos.

Curso sobre socializacdoTeoria e préatica sobre outros temaEernanda sugeriu
temas amplos, ndo necessariamente relacionadgedfesdade da Psicologia. Os temas
sugeridos por Fernanda foram: como trabalhar dif&® sociais e econbmicas e o

sincretismo religioso.

Amanda |

Objetivo da El: Socializacdo Para Amanda, o objetivo da El € promover a saeigdo e
a autonomiaAtividades para alcancar os objetivos:Para alcancar o objetivo, realiza
projetos, rodinha, brincadeiras e se preocupa c@arejamento das atividades. Amanda
considerou sua rotina voltada para o desenvolviongatinguagem, socializa¢do e o gosto
pela leitura, ndo mencionando a autonomia.

Desenvolvimento infantil: Etapas Para a professora, o desenvolvimento infantil

esta relacionado a etapas peculiares de cada idade.
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Socializacdo: Interacado. Socializacao foi definida como conviver, aceiaser
aceito. Segundo a professora, todas as atividadesopem a socializagao. Ela ressaltou a

importancia de também se ter atividades individuais

“PesquisadoraComo é que ela (socializacdo) pode ser desenwolnm contexto da
escola?

Amanda: Como pode ser desenvolvida? Acho que nas préptisglades que a gente
planeja, de certa forma vocé tem, por exemplo ditads coletivos, que a gente faz muito...
Por exemplo, projetos, né, pedagdgicos, que voo8egue ter uma participagdo mais
ativa do aluno... E ai, de certa forma, esse madejsala de aula, esse planejamento de
sala de aula ele favorece, por exemplo, a gentgemicia a aula com rodinhas, né...
Entdo as criancas ali de certa forma socializanue @stédo acontecendo com elas, ndo um
assunto s6 da escola, mas as vezes assuntos @ivgredrazem de casa, ou que assistem
ou... (...) Entdo, eu acho que de certa forma,am@jamento da educacéao infantil ele tem
que t4 muito voltado para isso, pra socializa¢adc daiancas. (...) As atividades tém
também um lado individual, que ndo pode faltar,A@ente ndo pode fechar os olhos pro
individual, mas eu acho que o coletivo esta mamss@nte. (...) A gente sabe que as
criancas tdo numa fase que elas sdo muito egocastrientdo, o modo de brincar, a
forma de fazer as atividades, acho que esta, de&aderma... vamos colocar assim,
contribui pra interacdo e assim a socializacao”.

Concepcdes de cooperacadsjudar o colega Estar junto com outro (s) colega
(s). Cooperacédo, para Amanda, esta associada a ajuda €cxemplo, menciona todos
arrumando a sala e atividade de encaixe. Porérfglaoda importancia da cooperacéo,
focou a amizadeSegundo avaliacdo da professora, as criancas @operas vezes
competem. Para ela, valor a ser desenvolvido entre criangas envolveaperacao, a
competicdo e o individualismo, no sentido de deiarianca ser Unica, ser ela mesma.

Concepcdes de competicadvlelhor que o outrg Consigo Mesmo.Competir
significa, para Amanda, voltar-se para o individiaiscar 0 mesmo objetivo que o outro e
pode ser saudavel ou ndo. A saudavel esta assariaddivacdo e ao uso dos proprios

instrumentos.

“Amanda:(...) existe a competicdo saudavel, né, que..petigéo que eu acho sdo duas
pessoas, ou mais né, vamos colocar assim, de repetem o0 mesmo objetivo, cada um
buscando alcancar esse objetivo com 0s seus instrias, vamos colocar assim. Que tem
de certa forma uma competicdo saudavel, né. E Zesvedo.

PesquisadoraE vocé acha que a competicdo € importante de esenvolvida pelas
criangas?

A: Olha, ai depende muito, porque tem a competic@id®azel e aquela que nao, que de
certa forma vai... Como a gente trabalha muito @sai cooperacéo, entdo... E, eu acho
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que de vez em quando é até importante, vocé pregisassim, uma motivagéo, né. Como
que buscar um objetivo...”

Concepcdes de individualismoPosse individual de materiai€xpressar idéias e
opinides propria Fazer sozinho uma atividadé\ professora relacionou o individualismo
a expressar sua personalidade (destacar-se comrm) @oi posse individual de materiais.
Como exemplo, mencionou atividade que estimula cedaa montar o seu. Para ela, o
individualismo esta associado a “fechar-se em &zer sozinho, do seu jeito.

Concepcdes de autonomiaCooperacdo Amanda nao definiu autonomia, mas a

associou a experiéncia cooperativa.

“Atividades que desenvolvam autonomia... Acho gesafibs, né. Por exemplo, assim,
vocé dar como uma atividade que a gente fez em gat® leva partes do corpo, ndo
vamos colocar assim, figuras geométricas: circutesangulos, entdo eles vao montar o
que eles quiserem (...). E uma atividade que veo@ 0 individual, né, porque cada um
teve sua autonomia de montar o seu, a sua ativida@e seu bonequinho com sua
criatividade... E de certa forma também o colet&otonomia e individualismo também”.
Situagdes-problema. Pedro:Conversa com alungsChama os paisDiante da
situacao de Pedro, Amanda disse que usaria o di@atpamaria os pais. Dependendo do
contexto, conversaria na hora sobre o assunto @sjapais uma vez, com crianca que
xingou. A convocacédo dos pais pareceu irrefletidera um objetivo especifico. O que a

familia faria na sala?

“Primeiro chamar pra conversar. Acho que o dialogoprincipio € fundamental. E
também buscar, ndo funcionando, vamos colocar agristar auxilio aos pais, ajuda aos
pais. Acho que é importante a presenca da faméiaaia...”

Pincel: Decide com quem fica o materialConvence alunos a compartilharem o
material. Diante da disputa dos pincéis, ela disse que famatrato para revezarem o
pincel, controlaria tempo de uso de cada um e gkl as desculpas. Assim, a
professora parece ndo tentar mediar uma solucée astcriancas, mas as doutrinaria a

seguir suas instrucgoes.

“Primeiro chamava os dois pra conversar... Tentamthdender o que estava se passando.
Depois eu poderia sugerir um trato entre os doigleAite poderia falar assim, “ah eu vou
marcar um tempo pra vocé Paulo...” e eu ia falant&®m que o material era coletivo, que
o material era da escola... Entdo acho que ia fageo, fazer um trato entre os dois. E
trabalhar como pedir desculpas, nao foi legal duate...”
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Curso sobre socializacdo:Teoria e pratica sobre outros temagmanda sugeriu 0s
seguintes temas: o desenvolvimento (como trabalwear cada fase), jogos, brincadeiras,

inclusédo e psicogénese da matematica.

Karen

Objetivo da EI: Compensacao; Socializacad®.ara Karen, o objetivo da EIl é ser a base
para outras séries, sendo a época propicia pamarafh coordenacédo, a criatividade, a
atencdo e a socializagaatividades para alcangar os objetivos:Karen mencionou a
pedagogia de projetos como o conjunto de atividpdes alcancar os objetivos da EI. A
professora relatou que suas atividades promoveompanheirismo, contar, coordenacao
motora e grafismo, indicando uma coeréncia entrebgetivos da El mencionados por ela
e 0 que suas atividades promovem.

Desenvolvimento infantil: Fatores Especificas Global. Para a professora, o
desenvolvimento infantil € uma “bola”, que envolfisico, cognitivo, social, carinho,
alimentagcédo, enfim, todos os aspectos juntos. Ddéssaa, Karen compreende o
desenvolvimento da crianga permeado de diversoseel®s, em um contexto amplo e
complexo.

Socializacdo:Interacao Para ela, a socializacdo € interagir no grupspeitar e
ser respeitado, conversar e fazer acordos. Acrgde@aapesar de todas as atividades terem
0 potencial para promover a socializacao, ela rempse acontece.

Concepcdes de cooperacaéjudar o colega Trabalhar em conjunto com outro
(s) colega (s)Karen definiu a cooperacdo como ser solidario,qi¢ap dar carinho, ajudar
colega, trabalhar junto e considerou dificil prod@da entre as criancas. Associou a
necessidade de promover a cooperacéo entre agagiaom a necessidade de se viver em
conjunto na sociedade. Ao descrever a cooperac@mcionou acbOes de ajuda e
solidariedade e apenas uma (desenho) como possivelmelacionada ao trabalho em
conjunto. No caso, predominou a associacdo entpecacdo e amizade/ solidariedade e
nao com o desenvolvimento mais amplo da criancea Raren, a cooperagdo deve ser
estimulada entre as criangas e a interacdo eniseade@nos € mais cooperativa, apesar de

ter momentos de competicao e brigas.

“(...) Tem um caminho aqui que a gente faz que terdagmne tem uma ponte com umas
travas de cimento, pra eles é bem dificil, masr{@o tem perigo nenhum, né? Ai eles vao,
ai um nao sabe ai da a mao pro outro pra ajudaragsar; quando a gente vai ao teatro
gue eles tém medo do escuro, ai eu falo ‘Nao mdeismedo, apagou a luz porque vai
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comecar o teatro, mas se tiver medinho segura na dtiamigo que ai vai passar o
medo’, ai gruda um na mao do outro, fica aquelasaanais linda, fica aquela fila toda de
maozinha grudada, né? (...) Auxiliar nos jogospnganizacéo da sala, é... Fazer trabalho
em conjunto ainda esta dificil, na mesma folha &g tem uns até que fazem juntos, mas
tem uns que fazem um risco no meio da folha, ndseguem trabalhar em conjunto, né?
Os dois fazendo o mesmo desenho. E muito difail,uns que vocé vé nitidamente que
nao tém essa interacdo de fazer juntos as coi¢es,passam um risco no meio, ‘Esse é
meu pedago e esse é 0 seu’, um desenha uma coisateo totalmente diferente, sabe?
(...) Entdo, nesse sentido, coisas pequenas quedpde deles € muita coisa, € uma
solidariedade ja grandissima”

Concepcdes de competicdoMelhor que o outrg Consigo Mesmo Para a
professora, a competicdo € algo horrivel. Disse g@star de desenvolvé-la entre as
criancas. Como exemplos de competicdo, menciongogos e compara-las. Ha, em sua
fala, a competicdo “sadia”, como competir com vae&smo, ou seja, motivacdo para

superar obstaculos.

“Os pais acham que sim, tanto € que colocam na@s)gilomputador, ndo seio que, nao sei
0 que... ‘Quanto mais meu filho tiver...’, ‘Ele \&studar na melhor escola’, ja pensando
gue quando ele ficar grande ele vai ter que competimundo, no mercado de trabalho,
como é que ele vai fazer... Isso assim a gente owito, pais no primeiro periodo
perguntando se vou mandar dever de casa, seu j&nsinar a ler, a escrever. Entdo ha
uma preocupacao muito grande da familia em relag@so, que eles estejam preparados
pra enfrentar o mundo, que € uma competicao tdrevéora, né?(...) Mas nao pode ser
s6 competicdo, acho que a gente precisa vences paéwitos da pessoa, ndo sé competir
no sentido de derrubar o outro. Eu me preocupoesssatido, sabe? Tem que incentivar
eles a querem progredir, a lutar, ‘Ndo conseguimefaisso?’, ‘Entdo vai la e tenta de
NOVOo que VOCé vai conseguir’. Puxar por esse laidocapacidade deles, porque eles tém
capacidade de conseguir 0 que eles quiserem, depdonddeles, do esfor¢o deles e nao
porque ‘Eu tenho que ser melhor’, ‘Porque meu anfegoum trabalho mais bonito que o
meu entdo eu tenho que caprichar mais par fazemaimor que o dele’, mas ‘Porque eu
quero fazer, ‘Porque eu gostei’, ‘Porque eu querbegar 1&’. Competicdo consigo
mesmo, pra melhorar e progredir dentro do que \opo&r”.

Concepcdes de individualismoPosse individual de materiaiKaren definiu o
individualismo como o querer o melhor e ndo dividicredita que ir ao banheiro sozinho

promove o individualismo. A professora sobrepdeoaceito de individualismo ao de

autonomia e privacidade.

“ Assistente de PesquidQue atividades propdem o desenvolvimento do ihaiismo?

Karen: (pensando) N&o sei, eu acho que eu faco tanto galetivo, sempre coletivo,

junto... Claro, tem a hora do banheiro, que essagrada, ninguém vai la no banheiro,
coitado do amigo esta la concentrado e a gentel&a atrapalha o amigo, as vezes o
amigo esta com dor de barriga se a gente vai ldrapalha e tal. Eu acho que essa € a
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anica hora que trabalho o individualismo, o restduéo junto, € tudo amigo, sabe? Eu
nao trabalho muito o individualismo”.

Concepcdes de autonomiaResolver problemas sozinh®ara ela, individualismo
esta relacionado ao nédo dividir e a autonomia zer fsozinho.

Situagdes-problema. PedroConversa com alunoDiante da exclusao de Pedro,
Karen mencionou que enfatizaria a diferenca, ndidkerde esclarecer “Por que ele é
assim?” e valorizaria a origem de Pedro. Ela digse estenderia a explicacdo para os
outros colegas com “E por que ele é gordo?”. Nsmca trabalho da professora poderia
resultar na énfase perigosa na diferenca comoitdéta crianca e ndo na valorizacao das
potencialidades (“qualidades apesar das diferefigs@sas”) de cada um. Além disso, ao
escolher criancas “diferentes” para dar exempfwpéessora poderia ser ela mesma, fonte

de exclusao.

“Primeiro eu colocaria os meninos em evidéncia, ad&sim “Olha, ndo facam isso”, mas
mostrar que ele é diferente ‘E diferente? Mas pergara que é diferente? O que ele tem
de diferente da gente?’, ‘Ah, ele tem um olho assMas por que ele é assim?’. Entao
puxar da diferenca, ai tentar ver da familia, spad e a mao séo iguais, da onde o pai e a
mae vieram, fazer uma valorizacdo das diferengals, & vocé?’, provavelmente esse que
esta incomodando o amigo também tem alguma cdiseedte dos outros, ai ‘Oh, fulano é
gordinho’, ‘Por que sera que ele é gordinho? Setde ¢ porque ele come mais, come
menos?’. Entdo ir trabalhando a diferenca de todosque ndo é s6 o menininho que é
japonés que é diferente, nés também temos coifaernties, ndo tanto com ele, mas uma
cor de olho, um cabelo curto, um cabelo comprico,” .

Pincel: Convence alunos a compartilharem o mateti@@onversa sobre o “ndo bater”.
Diante da disputa de pincéis, ela disse que pragocrianca dividir e ensina a licdo “Vocé
ndo é pai e ndo pode bater”. Assim, Karen paretarn@ solu¢do do problema para si
mesma e disseminar a mensagem de que a agreseamiide ser cometida por pai ou
mae.

Curso sobre socializacdoTeoria e pratica sobre outros temakm um curso
sobre socializacdo, Karen gostaria de ter temasge sabléncia, familia, avaliacdo de

desenvolvimento e atividades.

“Ai tem um monte de coisa que pode entrar, a vidkma escola, né? Como fazer a
familia participar na escola sem empurrar, ndo ®ino, eu ja quebrei a cabeca e néo sei,
guem sabe grupos, estudos, tenham idéias do gqemte (A pensou, né? Atividades pra
desenvolver mais ainda as potencialidades das casnatividades ndo no sentido de
mostrar ‘Ah, faz aquilo, pde a cadeirinha ali’, masividades que seja feito um estudo
para saber o que aquilo ali esta fazendo, sabeZ\eicnocédo do que aquilo vai fazer pro
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desenvolvimento da crianca mais aprofundado, s&tva?océ ter certeza daquilo, porque
as vezes vocé faz assim, porque o pessoal falow dumen, e tal, o pessoal assim, até
mesmo na faculdade. (...) O que eu posso fazer8 ddesas pra variar’.

Paula

Objetivo da El: Socializacdo Paula mencionou como objetivo da El a formacédo de
habitos, cidaddos éticos e socializacAtvidades para alcancar os objetivos:Para
alcancar a socializacdo, a professora foi coeraatenencionar trabalhar com projetos,
atividades em grupo e cooperacéao. A professoraygras palavras, associou 0s objetivos
da El a atividades cooperativas. Paula avaliouatiga como voltada para a socializagéo,
autonomia e expressao oral das criancas, mas néacianeu a formacao de habitos e
cidadaos éticos.

Desenvolvimento infantil: Etapas O desenvolvimento infantil foi definido por
Paula como individual e gradual, ou seja, vari@eetrianca para crianca e dependente do
estimulo que recebem. Essa definicdo de desenwatine coerente com a sécio-cultural
construtivista.

Socializacdo:Interacda Paula definiu a socializagdo como aprender a bdan
outras pessoas, viver em comum, e da como exenggos e brincadeiras. Ela disse ser
facil promover a socializacdo porque as criancas isgénuas e aceitam todas as
atividades.

Concepcdes de cooperagadirabalhar em conjunto com outro (s) colega (S).
Para Paula, a cooperacéo € trabalhar em grupo @smonobjetivo. No caso, mencionou
uma atividade coletiva onde cada um faz um pouéo, mecessariamente em interacao.

Para ela, a cooperacgédo deve ser desenvolvidasentréancas.

“Assim, é... Na sala, a gente trabalha muito essastfio de arrumacao, de organizacéo
do espaco, acho que € com o0 que a gente mais l@lple acaba, querendo ou ndo,
envolvendo todo mundo. Entéo, é... Acho que adatid principal é... Seria essa. E... Se a
gente leva os potes pra brincar la no parque eesio que um coleguinha sé tenha
levado pra... Pro parque, e poucos tenham brincadogue eles tém muito isso, chegam
assim “Tia, mas eu nao brinquei.”, “N&o brincou, s1ado vai custar nada se vocé ajudar
0 colega a juntar, porque se vocé ajudar a junile vai fazer o trabalho muito mais

rapido”, né? “Se vocé, simplesmente, fechar os slhdrar as costas o coleguinha vai

demorar muito, ele vai conseguir fazer, mas ele deinorar muito mais tempo pra

guardar”. Entdo, acho que a atividade que a gent@isntrabalha é... E essa questio
mesmo, de... De arrumacdo do ambiente ali, né? @amzacdo. O que a gente mais

trabalha é a cooperacao”.
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Concepcdes de competicaddelhor que o outro Paula definiu competicdo como
a disputa, ser melhor, se mostrar e se sobre€saimo exemplo, falou das gincanas. Para a
professora, a competicdo ndo deve ser estimulada & criancas, mas disse promové-la

de forma implicita (curriculo oculto).

“ Assistente de Pesquiséocé desenvolve alguma atividade que desenvaluenpeticao?

Paula: (pensando) Olha, se eu desenvolvo é inconscientemgorque assim... A gente
trabalha, assim, questdes tipo psicomotricidad®, E&. Que a gente faz aqueles jogos,
divide menino e menina pra no final ver quem ganbaudo mais. Mais ndo tem
premiacdo no final, ou se é... A gente da um pré&mnino pirulito, todo mundo acaba
ganhando. A gente trabalha gincana com os paissp@ca de festa do dia das maes, do
dia dos pais, a gente divide as turmas... Queremda&o, sao atividades que vocé ali, no
contexto, vocé ta trabalhando as competicdes, neas assa énfase de quem chegar
primeiro ganha um prémio, né? Todo mundo que gpdicvai ganhar, aquela coisa toda.
Entdo se a gente trabalha, é... Se entra de repemtecontexto da criangca, como uma
competicdo, ndo é com esse objetivo. Mas tambégenge ndo pode dizer que nédo
trabalha, porque de repente vocé cria, quando am#@a 0S meninos em sala e que conta
as meninas e 0s meninos, que as meninas... E, ésmmninas que meninos, querendo
ou ndo, eles falam ‘Ah, as meninas ganharam’, e $s&ic0 que, mas tao ali querendo...
Vocé td mexendo com a questdo da competicao”.

Concepcdes de individualismo:Egocentrismg Competicdo Paula definiu o
individualismo como “pensar s6 em vocé” e como watowvparecido com a competicdo.
Paula avaliou seus alunos como individualistasc@gfmicos e as meninas como mais
competitivas que 0s meninos.

Concepcdes de autonomiaRespeitar o outroPara ela, autonomia é ir atras do
gue se quer, ser ético e respeitar o limite e oooubaixo, um trecho da entrevista
demonstra como 0 conceito de autonomia dado pelfegsora € limitado em acgbes
individuais.

“ Assistente de PesquidQue atividades vocé propde para desenvolver anaumia?
Paula:Ah, na Educacéo Infantil, com os meus alunos, konsimples. Até vocé amarrar
um ténis, calcar um sapato, vocé ja ta, eles jacestiando autonomia. Vocé cuidar do
seu material, vocé... E... Guardar, saber aondevamocou um casaco, cadé o seu copo;
vocé saber ir la, pegar e tomar uma agua sozinhajso do banheiro, quando eles
conseguem ja usar o banheiro, fazer a higienizadgdorma mais adequada e sozinhos,
eles estdo adquirindo autonomia. Quando eles carssagcomer o lanche aqui, sem vocé
estar muito préximo, auxiliando muito, j& € umasiée de autonomia”.

Situacfes-problema. Pedro: Desenvolvimento de projeto especifico
Posicionamento empaticdDiante da situacdo de Pedro, Paula disse queafala etnia,

valorizando-a, desenvolveria projeto familia, evgatia — levar as criancas a entenderem
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que o colega néo fica feliz com o xingamento. Nalges acdes da professora parecem
bem planejadas e coerentes entre si. A professereionou um caso onde conversar
sobre o apelido desmistificou a suposta carga g@jardo mesmo, ou seja, ficou claro
para todos que a crianca nao teve intencdo de magealega. Por outro lado, essa
estratégia € perigosa, porque a professora paéreaber como lidar quando a crianca
tiver a intencdo de magoar o colega ou, ainda,elidgpnéo tiver um sentido além do
literal (por exemplo, chamar de careca uma crianga realmente néo tem cabelos). A

busca por uma “justificativa” para o apelido podpa ainda mais a crianca apelidada.

“Estar fazendo o estudo sobre a familia dele, carlvem os japoneses e tudo mais. E
estar explicando para eles o que € um samurai. \&stér trabalhando dentro desse
contexto e deixar claro para o outro coleguinha queutro ndo fica feliz dele estar
chamando ele assim. Entdo se esta tendo essardiéerse o colega esta sendo excluido
por essa razao, entdo trabalhar aquilo que ele tlambom, de interessante que ele vai
estar trazendo como contribuicdo. Nossa, ai dana projeto maravilhoso, porque vocé
comecaria a trabalhar a questdo das familias, ne&®jidlo que aquela familia tem de
costumes, de habitos e tudo mais. E isso poder@ianaté para as outras criangas, né?
E essa questdo mesmo do samurai, qual € o sigihifidassa palavra? O que quer dizer?
Isso até para os dois, porque as vezes, a propidca que tem a descendéncia, ndo esta
sabendo... Toma isso como uma ofensa, um xingajreaisa que ndo €. Na minha sala
tem muito isso, a coleguinha chamou o outro deaaaeea nocao que ele tinha de careca
€ quem nao tinha cabelo. E ai a gente foi convensarguntar para ela na rodinha, por
gue ela estava chamando o colega de careca e Cd@®ca € uma pessoa que hao tem
cabelo. ‘N&o tia, o Ronaldinho é carequinha, eleta@m cabelo dele bem pequenininho,
entdo ele é carequinha’. Entéo o colega ja foeader, ndo é porque ele ndo tem cabelo,
€ porque o cabelo dele € bem baixinho, entdo ficaquinha”.

Pincel: Convence alunos a compartilharem o materi@onversa sobre o “ndo bater”;
Deixa criancas resolverem entre sDiante da disputa de pincel, Paula disse que
investigaria o porqué da situacado por meio da asayesstimularia o didlogo e o “néo a
agressao”. No caso, em vez de centralizar a stuagési mesma, parece ocupar-se da

posicdo de mediadora no conflito.

“Bom, ai eu faria o seguinte, primeiro, devido aontexto da situacéo, eu separaria 0s
dois e a gente conversaria a respeito do “que” eofpque” daquela situagcdo. Com
relacdo ao pincel ser maior ou menor que 0s outeasjentaria explicar para eles que
teria 0 mesmo efeito, tanto ele usar o grande compequeno. E explicaria que ndo existe
justificativa para a agressao fisica, nem o fate dibis quererem ter o mesmo pincel,
porque eles teriam que ter conversado tentado emtwan acordo. Entdo eu faria isso,
tentaria resolver a situacao ali. E explicaria pagtes, que € o que eu faco desde o inicio
do ano, que ndo ha justificativa para uma agresé@ica, vocé tem que procurara
conversar e que atraves do diadlogo vocé vai consegegolver a situacdo. E... J4 que
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aconteceu, eu pediria que cada um se retratasse c@olega a respeito da agressao
fisica e tentaria fazer com que houvesse um acooto a questdo do pincel. Caso isso
nao ocorresse, eu é... Pelo fato do pincel ser ma&o explicaria que nenhum dos dois
teria vantagem ou n&o, em ter o pincel. Nao havexwwdo ficariam os dois sem pincel”

Curso sobre socializacdoTeoria e pratica sobre outros temaEm um curso
sobre socializacdo, gostaria de temas como marndgraselhorar seu trabalho, a pratica

pedagogica, valores e globalizacao.

“Ah, eu acho legal. Acho que deve ter novas aboedag férmulas, formulas ndo, mas
outras maneiras que possam estar sendo utilizadas pabalhar, eu acho legal. Tudo
gue vem a ser, contribuir para melhorar para a reopgatica pedagodgica é valido.(...): Eu
acho que podia trabalhar mais essa questdo mesmglatmlizacdo, né? Como lidar
melhor com essa questdo do grande numero de inf@on@ue agente tem, né? E
trabalhar essa questao, mais direto com valores).capensando) Questao de limites, de
indisciplina, que sdo questdes que a gente aindasade lidar, que vocé tem que estar
vigiando sempre, porque tem criancas que fazem mesana te instigar, entdo vocé tem
que trabalhar bem essa questéo para saber lidar essas situacdes”

Lorena

Objetivo da El: Compensacéo.

“Olha, eu acho que é desenvolver o potencial, odfigi psicomotor, o interior... (...) Mas,
eu acho que tem até um aspecto social importanteiaaca que vem pra nos, a gente é
uma escola de Asa Sul, mas a maioria vem do entanmaioria é de filhos de
empregada. E a gente aqui oferece pra eles opathd® de teatro, de cinema, de
passeios, de coisas que eles ndo tém, sabe? Hatam questdo de lanche, de acolher,
acho que a gente oferece o primeiro acesso a @uftur

Atividades desenvolvidas para alcancar os objetivosAqui ha uma contradicdo. Se
Lorena avalia que o objetivo da El € promover cedeslvimento social da crianga e o
acesso a cultura, as atividades desenvolvidaslaalegeriam promover a socializacdo da
crianca e nao “organizacdo e autonomia”, ou sefpe@os importantes para o
desenvolvimento infantil, porém voltados para oedgslvimento de caracteristicas
individuais. Além disso, sugere que as criancassgéenvolvem em atividades voltadas
para a socializacdo. Parece estar mais atenta spa® dificuldades em promover o

desenvolvimento fisico (movimento) do que para een a socializacao.

“Eles vao pra casinha de boneca e na hora dessmbasada mesa faz um trabalho, tem
uma atividade obrigatéria que todos vao passar, terras que sao ludicas e livres, né?
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(..) E eu ndo sei, eu estou procurando ver outras, ndo sou muito boa em
psicomotricidade, eu ndo sou uma pessoa muito denmeato, nao fui muito... Eu sou
resultado daquela escola que s6 quer cabeca, né”

Desenvolvimento infantil: Fatores Especificos.

“Ah, me vem a cabeca sempre aquelas que a gentend@r né? Mas é... Desde a
gestagao, né? (...) Todas as pessoas que atuans tedcuidadores, né? E alimentacéo e
tudo mais. Tem todos os fatores socios econdémicakuwgais que envolvem, né? E dificil,
acho que nao estou muito boa pra isso.”

Socializacao:Espontanea Ao definir socializacdo, Lorena demonstrou novai@e
uma falta de clareza sobre como promové-la no gtmige sala de aula. Ressaltou que
atividades voltadas para a socializacdo devem &g®das e planejadas e, em seguida,
enfatizou que a socializacdo esta associada ddaates livres em grupo, o que aponta
para uma contradicdo. De acordo com 0 senso coro@gjue a socializacdo acontece
“espontaneamente”, sem qualquer participacdo dofioade das atividades que estes
propdem e supervisionam.

Concepcdes de CooperacaoAjudar o colega e a professoraAvaliou a
cooperacdo como consolar, ajudar etc., isto é, clmmonas de comportamento voltado
para o interesse do outro. Expressou que a co@merdeve ser estimulada entre as
criangas, mas sugeriu entender a cooperacdo, tanimémo “ajudar a professora’. E
particularmente interessante a sua resposta amardueta da pesquisadora acerca dos
jogos cooperativos:Mas eu ndo estou lembrando um exemplo muito praéod. Nao se
lembrou, provavelmente, porque nédo faz parte depgitica ou vivéncia no seu trabalho
com as criangas.

Concepcdes de competicadlelhor que o outro

Concepcdes de individualismo:Posse individual de materiaidNesse caso, a
professora parece acreditar que a crianca tem atneera egoista, no caso falta percepcao
da cultura como comunicativa de valores individitaB e competitivos, em especial para

as criangas.

“Isso é muito frequente, nessa fase eles ainda s&o mdividualistas. Até o material que
€ pra entregar na sala eles relutam, dizem quelaquideles, que a mée comprou, néo
gostam de partilhar. Ai com o tempo é que a geaitérabalhando isso, vai socializando o
material, mostrando como é que funciona, sabe?”.

Concepcdes de autonomiaExpressar idéias e opinides prépriad.orena

apresentou clareza ao definir autonomia.
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“No individualismo eu estou visando o meu propriodbieio, né? E na autonomia eu sou
capaz de pensar por mim, tomar minhas propriassdes, diferente de ser levada pelo
grupo sempre, né?”.

Situac¢des-problema. Pedro: Livro de histérias como meio de trabalhar as
diferencas na turmaUso de atividades diversakorena disse que leria uma historia de
uma colecdo voltada para valores na El. Por meidivdo, a professora indiretamente
trabalharia a importancia de se ter respeito pelvoo Outra atividade que Lorena
mencionou promover valores positivos entre as casré montar um trabalho onde as
criancas listam suas qualidades e as dos colegas.

Pela fala de Lorena, ndo ficou claro o que elafad momento da discriminacao
ou logo em seguida, mas sim que, em outro momeatdaria com as criangcas em roda e
mostraria, por meio da historia, o que nao fazer odPedro. A professora demonstrou, em
sua fala, pouco contato com situacfes dessa natunezpouca percepcdo de eventos
similares. Ela demonstrou, ainda, pouca preocupagéobservar eventos dessa natureza
de forma imediata e pré-ativa com relagdo a quetadfalta de empatia, infelizmente tao
comuns em nossa convivéncia diaria.

Esse fato aponta para como estas questfes reldama empatia e discriminacéo
estdo distantes do “curriculo” ou dos objetivoei@m desenvolvidos na El. Infelizmente,
a promocéo da paz e da aceitacdo da diversidad#isewssao de questbes tdo presentes
como o preconceito ndo fazem parte do rol de elogitoncretos a serem alcancado na El.

“Nao, isso ndao acontece néo (...). Eu nunca tive aaso de crianca que falasse. E se
falasse a gente diria que todo mundo tem qualida&dgse a gente é que tem que saber
olhar, procurar, né? Entéo eles normalmente naord@m ndo. Essa fase é muito boa pra
trabalhar porque eles sdo muito acessiveis, sddonanquilos em relagdo ao outro, séo
mais maleaveis pra aceitar o outro, sabe? Eles muda idéia, se vocé trabalhar, contar
historinha e souber inverter, eles vao mudar ddyas.

Pincel: Decide com quem fica o materiaLorena decidiria com quem o material de
disputa ficaria. A professora relatou, ainda, gadadpreferéncia a uma crianca fora do
conflito, quieta e sem muitas vontades. Nesse dasena demonstrou ndo saber como
lidar com o conflito de forma construtiva para amrcas, simplesmente punindo as
criancas envolvidas. No caso, Lorena pareceu @foegn sala, a idéia de autoritarismo e
arbitrariedade do adulto, reforcando a criancaipasgie fica sempre a mercé das decisbes

da professora.
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Curso sobre socializagdoTeoria e pratica sobre socializacahorena diz que
gostaria de ter um embasamento tedrico maior solisma e, principalmente, praticas

lidicas que pudesse utilizar em sala.

Gerlaine |

Objetivo da EI: Socializacao Definiu o objetivo da EI como socializacdo. Em sdgu
mencionou a questdo da alfabetizacdo como necdssida mundo contemporaneo e
ressaltou importancia da El no desenvolvimentoatslidades na crianga para uma futura
alfabetizacaoAtividades para alcancar os objetivosGerlaine avaliou como objetivo da
El a promocdo da socializacdo, porém disse naor sddfeni-la. Avaliou, de forma
contraditéria, sua rotina de atividades como valtpdra o desenvolvimento de habilidades
cognitivas. Para a professora, atividades espasifiomo a rodinha, os colegas sentados
em grupo, jogos e teatro potencializam o contafmeanto, a socializacdo. Para Gerlaine,
a socializacdo acontece naturalmente, sem medigAmfessor, o que aponta para a falta
de percepcao da professora do seu papel de mealiador

Desenvolvimento infantil: Etapas

“A gente pode estar pegando varios aspectos, o @spextor, afetivo, e mistura tudo né?
O desenvolvimento eu acho assim é particular. $#gas que foram estudadas em varias
pesquisas, mas a gente tem que ter o bom sensereaber que ndo é uma coisa fechada,
estanque, € uma coisa que vai crescendo, se dégemydo, junto — o afetivo, o social e 0
motor”.

Socializacdo:Espontanea Autonomia Definicdo da professora de socializacdo é
vaga e individualizada, ou seja, relacionada aagé® de forma ampla, a comunicacéo e a
obtencéo de espaco pessoal. Ou seja, um concegtoc@dizacdo mais proximo da nogao
de autonomia do que de interacdo entre as pes8aaa. Gerlaine, o convivio com outras
pessoas nao familiares promoveria a socializacioalaente.

Concepcdes de cooperacadijudar o colega; Respeitar regradirabalhar em
conjunto com outro (s) colega (s)Avaliou a cooperacdo como ajuda, respeitar aasegr

par a boa convivéncia do grupo e acéo conjuntadiestpara o beneficio de todos.

“Cooperacgdo?(pensa)E ajuda e respeito a0 mesmo tempo, ndo é fazerquato, é ser
solidario (...). Todas as atividades que a gentanpve precisam de um planejamento (...)
entdo para fazer essas escolhas eu preciso de @gE® ‘Hoje quem vai ser o gato vai
ser o Fulano, mas amanha eu posso ser'. (...)?igo gue é importante, na sala, ajudar,
cooperar, porque eles mesmos percebem caos, sai@?agxistem varias atividades
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livres, as que estdo falando do relato anterior sfagidas, centradas por mim, né? Eu
como mediadora. Agora, em uma atividade livre, agirtha, se 10 querem 0 mesmo
brinquedo € impossivel, né? Entdo assim ‘Vocéseslabelecer uma regra para isso,
VOCEs Vvao ter que se ententler

Concepcdes de competicddiogo. A professora definiu competicdo associando-a
aos jogos e aos desafios, sugerindo que sempre elsgeentos promovem a competicao.
No exemplo, porém, o componente social competistd ausente. Sugere uma forma de
interagir com seu aluno em um contexto de competd@d forma a ndo estimular a

competicdo, que esta embutida nas regras da atezida

“Tem, mas tem pela postura do profissional, porquefaco jogos de competicdo, mas eu
nao estou querendo saber quem é o primeiro ou guendltimo, quem nao deu conta de
fazer, né? A gente esta apenas exercitando o rEEs&aco, SO 0 Nosso movimento. (...)
arriscar, para ver até onde é capaz, por exempopfessora, eu ndo consigo andar nesse
banco, eu tenho medo’, ‘E 0 que vocé consegueXdz&Eu consigo deslizar’, ‘Entéao
vocé vai deslizar em cima do banco. Vocé tem meddtura? ™.

Concepcdes de individualismo: Egocentrismo Gerlaine relacionou
conceitualmente individualismo com individualidagléendividualidade com autonomia e,

de certa forma, acabou confundindo os conceit@ittmnomia e individualismo.

“A questado do individualismo € respeitar as re<igg de cada un.oda vez que a crianca
executa uma atividade que foi proposta ela estélaeaspeitada porque ela fez do jeito
dela, ela ndo fez do jeito que todos quiseram, para agradar a professora. Ela fez do
seu jeito, acho que esse € um momento para seresfaitando a individualidade dela”.
Concepcdes de autonomiegResolver problemas sozinhd fala a seguir, além de

ilustrar a definicdo de autonomia, corrobora aiaeanterior sobre individualismo.

“Eu acredito que a autonomia seja mais a questacedelver problemas de uma forma
particular, vocé se estabelecer dentro de uma é@agomo vocé é realmente, resolver
uma coisa que foi dada a vocé para resolver, eviddalismo seria seu jeito de ser”.

SituacOes-problema Pedro: Posicionamento empaticoPune a aluno que
implica com Pedro Gerlaine pediria para a crianca eliciadora daroisnacdo se
colocasse no lugar de Pedro. Assim, a professorugaria, através da técnica de inducéo
da empatia (Hoffman, 1991), levar a crianca a dedeer um posicionamento empético,
isto como forma de sensibilizar a crianca que biisoa e exclui. Com isto, estaria
promovendo o respeito mutuo em sua sala em longpopiEntretanto, quando diz que

proibiria a crianca agressora de se aproximar dkoP&erlaine ndo estaria, no caso,
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estimulando a oportunidade para as criancas reflazéacos de amizade e encontrarem
formas de convivéncia respeitosa.

Pincel: Convence alunos a compartilharem o materiallo caso da disputa de
pincéis, ela relatou que primeiramente tiraria dema em disputa com medo das criancas
se machucarem. Em seguida, discutiria a importadeise dividir os objetos. No caso, ela
nao ajudaria as criancas a resolverem o problentee etas, mas conduziria uma
discusséo, ou melhor, convenceria as criancas partitharem materiais. A sua postura é
oposta quando a disputa € por brinquedos. Sem pabegue, ela diz ajudar as criancas a
resolver o problema entre elas.

Curso sobre socializacdoContribuigcdes da Psicologia clinicaGerlaine gostaria
de obter, em curso desta natureza, maiores condéettien sobre Psicologia, disturbios,
traumas e limites, ou seja, restringe as contrgmsgda Psicologia ao estudo clinico do

individuo problematico.

Adriana

Objetivo da El: Desenvolvimento Inicial Adriana definiu o objetivo como instruir a
crianca nas etapas primordiais do seu desenvolWimeRocou o aspecto motor,
considerando-o a base para todo o desenvolvimeaiéemico da crianca. Mencionou a
importancia de educar a crianga (para regras soeiaidadania), mas nao mencionou 0s
aspectos sociaisAtividades para alcancar os objetivos:As atividades citadas sao
coerentes com sua definicdo de desenvolvimentareasoobjetivos da El mencionados.
Assim, Adriana focou o aspecto motor e cognitivdarabalhar com seus alunos especiais e
citou as seguintes atividades: jogos com letrasiasada familia, fotos e desenhos.

Desenvolvimento infantil: Habilidade EspecificaDefiniu desenvolvimento
infantil focando-se nas habilidades motoras de aatie e na importancia do professor no
processo. Adriana nao incluiu na sua definicaoosuftitores como a socializacao, o
aspecto emocional ou da personalidade. No castaedapresentou um viés a respeito do
desenvolvimento.

Socializagdo:Nao sabe Adriana conceituou de forma ampla a socializae&sim
como as atividades para alcanca-la — jogos, taatiisica. A propria professora considerou
nao saber especificar 0 que é a socializacdo. Bwrducooperacdo como valor a ser
estimulado entre as criangas, assim como a boaet@&p. Tracou, ainda, o perfil das
criangas na El, que entram egocéntricas e indiligtaa na escola, depois ficam boazinhas
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e, por ultimo, aprendem a obedecer a professomcalo, a professora explicita sua falta
de conhecimento sobre o tema, 0 que é muito prciiem

“Socializacdo, eu creio que seja 0 momento em ga&uno ja estd, eu ndo digo pronto
porque ninguém vai estar pronto assim, né? Maseajega consegue se inteirar de uma
forma tranquila com o outro, comunicando-se, trat@malguma coisa, na brincadeira ele
troca um brinquedinho, eles fazem uma historinfiam. muitos momentos, nesse momento
de socializagdo, né? Que eu acho uma coisa maisqcélizacdo, né? Eu ndo entendo
muito assim tao especifico”.

Concepcdes de cooperagadrabalhar em conjunto com outro (s) colega (o
definir cooperacdo, mencionou o trabalho em equipas ao dar um exemplo, citou
situacOes criadas por ela tipicamente competifivasamos ver qual é o melhor;... 0 mais
esperto, que mais vai ajudar...). No caso, Adr@dgraonstrou falta de conhecimento em
diferenciar padrdes de interag&o social.

Concepcdes de competicdoMelhor que o outrg Consigo Mesmo Adriana
definiu a competicdo, de imediato, como positivag b saudavel e importante elemento de
motivacdo para a pessoa. Depois, ela ponderou mheafaicotdbmica a competicéo,
existindo para ela uma competicdo boa (motiva ancd) e outra ruim (uso de meios

ilegais para vencer).

“Competicdo? Eu vejo um lado saudavel, do vocé gueonseguir algo e ter alguém ali
também querendo conseguir algo, é um estimulo @cé ter um outro querendo porque
vocé se dedica cada vez mais pra querer também,Eneé?Eu acho interessante, a
competicdo é uma coisa boa, saudavel. Mas ela digxser saudavel quando comecga a
um querer passar em cima do outro, né? Usar de srgie ndo sejam legais, positivos,
que acontece”.

Concepcdes de individualismo:Posse individual de materiaisAvaliou o
individualismo como negativo e sendo a auséncodgartilhar materiais.

Concepcdes de autonomia:Resolver problemas sozinhoA autonomia foi
definida como fazer sem o outro, mas em suas @a@awobrepds o0s conceitos de

autonomia e individualismo, referindo-se a ajudadiwo como interferéncia:
“... [na autonomiajocé ja faz por si sO, coisa que vocé nao precisar éendo o outro o
tempo todo interferindo para te auxiliar”.

SituacBes-problema Pedro: Conversa com alunasApds ouvir a situagdo do Pedro,

Adriana relatou que o problema acontece com asgagamais velhas (seis e sete anos), e
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que as crianc¢as da El sdo mais ingénuas, nao fazisatiminacdo. A professora apostou
em um trabalho mais preventivo, onde as diferes@asdiscutidas com as criancas antes
de ocorrerem conflitos. Porém, diante da situaéd@niana disse optar por uma conversa
com as criancas e evidenciar que, apesar dasrdieeydisicas, todos sao iguais. No caso, a
professora ndo menciona as outras diferencas igsdig; ideologicas, etc.Rincel:
Convence alunos a compartilharem o materida disputa pelos pincéis, Adriana disse
esperar as criancas se acalmarem para, em seguigerir que brinquem de forma
alternada. Caso as criancas insistissem no problanmaofessora optaria por retirar o
brinquedo e insistir para que brincassem juntasakliou ser facil discutir o dilema, mas
complicado resolvé-lo na pratica com as criangas.

Curso sobre socializagdoNao faz sugestdo de temaBorém, considerou o curso

importante para a formacé&o das criancas.

“Porque eles precisam de se socializar pra virar cisladao la na frente, né?”

Mirela

Objetivo da EI: Desenvolvimento Inicial Para Mirela, a El se constitui na base de
formacdo, ou seja, € a base para uma criancarse tmfulta, € a preparacao para o futuro.
Ela ressaltou que esse objetivo primordial da Bl ¢gie ser desenvolvido com atividades
ludicas e livres.Atividades para alcancar os objetivos:Sua rotina inclui atividades
voltadas para parte cognitiva (leitura, escritaneros) e para independéncia da crianca,
em termos de cuidados (vestir-se, calcar-se). Maehliou sua rotina como voltada para o
desenvolvimento cognitivo e socializacdo dos séwsoa especiais, pois acompanham a
aula na sala regular e participam das atividades os outros alunos. E importante
ressaltar a preocupacdo da professora com o ddégemeoto da independéncia das

criangas especiais, paralelo a um trabalho prexeds aceitacéo das diferencas.

“Se a crianca ta dando problema l4, a gente fica pouquinho na sala com o grupo, a

gente vai la pede licenca e conta uma histéria patarma toda ndo uma coisa so para o
aluno entendeu? Até para 0s meninos também cordracargente saberem, né? Agente
usa muito contar uma histéria sobre diferencas,sobre criancas especiais, agente tem
livros ai especiais. Entdo esse trabalho todo #fela gente cativar e tentar resgatar as
colegas para 0 nosso trabalho também. Antes de gamee aula agente conversa com

eles, mostra: Vamos botar todo mundo em pé, ‘Obiracccada um € diferente, olha o

amigo ali como é que é, o cabelo dele é diferentsall, ela usa Oculos, € diferente da
outra menina, olha sé a cor, ele € bem branquirdilba esse aqui como € bem moreno
olha o outro é negro mesmo, olha sé como é diferéamm que falar assim. ‘E se tivesse
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algum japonés aqui na sala seria mais diferent@ajrseria mais amarelada, e os indios,
eles tem a pele mais avermelhada’. Entdo agengeigab brincando, faz brincadeiras, do

gordo e do magro... Agente pretende atingir o qlejustamente essa convivéncia
harmoniosa das diferencas , né?, que na educadaatihndo tem muito forte isso. No

terceiro periodo que eles ja estdo com seis an@ntagja percebe: ‘0 gordinha, o de

oculos...” O menino jA vem chorando... essas co&sasm. Os pequenininhos eles nao
percebem esse tipo de coisa, mas 0sS maiores as j@zgerguntam e questionam e
discriminam”.

Desenvolvimento infantil: Finalidade. A professora definiu desenvolvimento
infantil como o esperado, desenvolvimento globa guavolve os aspectos cognitivos e
sociais.

Socializacdo: Espontanea Interacdo. Mirela associou a socializagdo, trocas e
interacdo social, em atividades como a rodinhasekta. Mencionou que a socializacao
acontece “naturalmente”, uma vez que as criangpscess estdo incluidas nas salas
regulares.

Concepcdes de cooperacadsjudar o colega; Estar junto com outro (S) colega
(s). Mirela definiu cooperacdo como ajuda, desenvolypidameio de atividades e jogos
em grupo. Ela associou a cooperacdo a competigm se ambas estivessem associadas
para 0 bem das pessoas, para aproxima-las. Obseweuas criancas sao muito
cooperativas, gostam de brincar juntas. A professdo mencionou atividades voltadas
especificamente para a cooperacao. Ela julgou petagdo como implicita nas atividades
competitivas, como uma forma de associar, em uivigade, a motivacdo (competicédo) e
a oportunidade de “estar junto” (cooperacéo). Ambasperacao e competicdo, devem ser

estimuladas em sala de aula.

“ Mirela: Ajuda. E uma ajuda. Pode ter jogos de cooperagiobém, os proprios jogos
em grupos, além de serem competitivos, eles tenchpgar a concluséo, que se um nao
coopera, ninguém do grupo ganha. Entdo é um grgpo De ajuda, de cooperagéo.

Pesquisadora’océ acha importante estimular a cooperagéo easreriangas?
M: Muito, muito importante.

P: Por que vocé acha muito importante?

M: Muito, para o bem da competitividade, para no fatserem pessoas melhores, que
cooperam, ajudam, ndo serem isoladas”.

Concepcdes de competicdoConsigo Mesmo Ela avaliou a competicdo como

agradavel, interessante, sendo importante ensicré@raa a ganhar, a perder e a competir.
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Os jogos seriam uma oportunidade de aprendizagéadagara a competicdo. No caso, a
competi¢céo foi compreendida por ela como motivaigia as atividades escolares.

“Jogos de competicdo? Para mim € uma coisa agradiéneressante, mas a gente tem
que saber mostrar para as criancas hora de gantara de perder. O importante &
competir. A gente trabalha também muito isso, asepados jogos. ‘O importante ndo é
chegar primeiro, é chegar, ’ dizemos a eles, ‘€ petn’™.

Concepcdes de individualismoEgocentrismo Mirela avaliou o individualismo
como egoismo e egocentrismo, uma fase das criancieselas s6 pensam nelas. Acredita
que o individualismo nao é estimulado em sala, peftrario, desconstruido.

Concepcdes de autonomiaResolver problemas sozinh®ara Mirela, a crianca
autbnoma tem iniciativa, decisdo e resolve probtesmainha. No exemplo dado por ela o
seu papel é promover a autonomia, delegando ascasaa tarefa de resolverem seus

problemas sozinhas, sem a sua interferéncia.

“Autonomia sim. Esse € 0 n0osso objetivo, tornacréncas autbnomas. Essas orientacdes
que a gente da, para a crianga resolver seus prohge ‘Tia, olha o Fulano 14, esta
batendo em mim’. ‘Vai la vocé e resolve com ela’'gente fica & olhando, para saber se
a crianca sabe resolver aquele problema”.

Situacfes-problema: Pedro:Livro de histérias como meio de trabalhar as
diferencas na turma Conversa com alunos; Posicionamento empatiddisse que
sentaria e conversaria com as criancas. Por meimndehistoria, discutiria o problema da
discriminagdo. Usaria, no momento do xingamentopasicionamento empético,
sensibilizando a crianga agressora para o0 quanioreser xingado: “Edalo ‘Olha, vocé
gostaria de ser chamado de gordinho? N&ao gostagaa? Nao™.

Pincel: Conversa sobre o “ndo baterDiante da disputa dos pinceéis, a professora parece
querer resolver o conflito sozinha, sem participagds envolvidos. Relatou que tomaria
0S pincéis e, em seguida, ensinaria as criangas@geem pode bater é pai e mae. Assim,
ela parece ndo mediar o conflito, procurando, cencréancas, encontrar uma forma

pacifica de resolver a disputa de material.

“Sempre que houver algum problema, ndo tem quer Im&ie outros, a gente conversa, eu
converso, eles morrem de rir. Quem bate é pai e. rv@Eé é pai ou mae dela? N&o'.
‘Vocé nao pode bater’. ‘Tia, ndo sou pai dele, p@sso bater’. Eles entendem, tudo tem
gue ser com exemplos do dia a dia deles”.
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Curso sobre socializacaoTeoria e pratica sobre socializagd8obre um curso de
socializagéo, gostaria de temas como relacionameonapeticdo e os da entrevista fossem

trabalhados.

Marta |

Objetivo da El: Cuidar e educarMarta definiu os objetivos da ElI como cuidar e edluc
Na interface do cuidar e do educar, a El foca, maise de Marta, fazer da crianca um
cidadao, dar suporte para ela crescer autbhom@nmPa@omo os pais, segundo Marta,
véem na escola de El um lugar privilegiado de aodaas professoras as vezes se
envolvem muito no cuidar e deixam o educar paraegundo plano.

“ Pesquisador@ra vocé, qual é o objetivo da Educacéao Infantil?

Marta: O objetivo é o cuidar e o educar. Porque, como @&mncas pequenas, nos temos
que estar cuidando deles também, as necessidadgsabaa higiene, a alimentacao, a
saude, o estar se sentindo bem, a vontade e felescola. Porque esse cuidar € pra que
tudo ocorra bem. E também educar, porque a gemteatgoapel de educador. Entdo tem
que estar sempre buscando que a crianca adquir@sh@enhecimentos, se desenvolva
como cidada. A gente tem que estar sempre trabdthatndas as atividades e
competéncias e dando pra crianga — ndo € subsidigsportes para que ela consiga
crescer... No seu ser, né? (...)

P: E vocé acha que, por ser tao junto, se tornagmafessora as vezes um pouco confuso?
Quando ela ta em aula, se ele tem que cuidar maigduca menos...?

M: Confunde um pouquinho. Até porque 0s pais as W& a gente como babas, entre
aspas. Entdo as vezes se diz: “Ah, a gente aquescala é tudo!” Entdo confunde um
pouco porque, ndo adianta, o afeto tem que estapjlLas vezes a crianga inventa até um
machucadinho pra ter um colo. Criangcas mais carem@&nbém tem alguns que sdo, né?
Alguns que precisam mais dessa atencdo. Mas, aanondempo, nao pode ser
paternalista, tem que estar colocando os limitesesgarios para desenvolver o seu
trabalho e deixando claro que ali € um ambientesteido, € um ambiente em que eles vao
estar crescendo, vao estar aprendendo coisas nty@ss juntos”.

Atividades para alcancar os objetivosPara alcancar o objetivo da EI, Marta mencionou
a criacao de regras e combinados com a turma negmpiio ano, rotina de atividades
(roda, brincadeira, movimento, casinha e avaliati@alia) e as atividades diversificadas.

Marta avaliou as atividades desenvolvidas na Elccaoltadas para a socializagéo,
linguagem oral e escrita, questdo musical, espappdral, em suma, os eixos da El.

“... vocé tem que procurar desenvolver todas as areasidaca. Nao da pra gente querer
prender a crianca numa cadeira e ficar desenvoleesd a parte gréafica, plastica com
ela, tem que contemplar todos os eixos de trabalhgente tem um curriculo aqui a nivel
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nacional e tem o curriculo nacional, entdo a geurecura estar contemplando a questéao
da identidade e autonomia, a natureza e sociedadde ela pode estar conhecendo
melhor esse mundo em que ela vive, a questdo denr@ta, da linguagem plastica,
musical, corporal”

Destaca-se o fato de Marta ja presenciado na eatwidades “sem sentido”, e
notar que algumas professoras que nédo se comprangeta o trabalho, enquanto outras

preferem trabalhar individualmente para recebeseinhas, elogios e reconhecimento.

“ Pesquisadoraocé j4 se chocou ao entrar numa sala e ver ancds desenvolvendo
uma atividade, ou estarem em uma rotina que pr& véo fez o menor sentido?(...)

Marta: A professora a parte das criancas, folheando uewssta, e as criancas fazendo as
atividades sozinhas, sem nenhum sentido, sem tea wgasa preliminar, um
envolvimento”.

Desenvolvimento infantil: Global. A entrevistada definiu o desenvolvimento
infantil como um conjunto, que envolve o cognitivaysical, corporal e as artes visuais.
Em seu discurso, ficou clara a preocupacdo comsengelvimento global da crianca e
com o curriculo nacional da ElI.

Socializacdo:Interacdo. Para a coordenadora, socializacéo significa imac-se,
sentir-se bem e feliz na escola e é promovida npela, pelo lanche e pelas atividades em
grupo, assim como durante o jogo, brincadeiratdeatonversa.

Concepcdes de cooperacadirabalhar em conjunto com outro (s) colega (s)
Marta disse existir na brincadeira com cooperagaparticipacdo das criancas sem um
vencedor. Como exemplo, Marta relatou uma brincadeom chinelos (medir a escola
com chinelos, correr com chinelos...) e atividadeozinha experimental, onde as criangas
foram estimuladas a trabalhar em conjunto com oelds e no preparo de um alimento.

Concepcdes de competicaddelhor que o outro Marta considerou a competicéo
como ganhar e destacar um vencedor ao fim da atigidPara ela, quando ha uma
atividade competitiva, o ludico e pedagogico pergema o desejo de vencer. Mencionou
0 bingo como exemplo. Ha a preocupacdo implicitprdéessora com a preparagdo das

criancas para saber ganhar e perder.

“Eu acho que em alguns momentos poderia ter umgetigéio, mas com aquele objetivo
de participar, que a professora coloca antes. Quands vamos fazer uma brincadeira
como, por exemplo, revezamento de corrida, sdogtaigos. Mas o mais interessante € a
questdo da cooperacdo, ainda mais porque eles soignos, acho que competicdo €
mais pra 7 anos. A crianca ainda ndo tem maturidagles ficam emburrados, eles se
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fecham, ndo querem mais brincar... Entdo a gentcyma fazer mais atividades de
cooperacao”

Concepcdes de individualismo:Posse individual de materigisEgocentrismo
Marta avaliou que ndo ha individualismo na escélafiniu 0 conceito como posse
individual de material e fazer tudo do seu jeit@a dua fala, aparece uma sobreposicao
conceitual entre individualismo e competicdo e @momoia, com mais énfase na relacao

professora-aluno do que aluno-aluno.

“No individualismo, a crianca fica mais achando gigen que ser tudo como ela quer. O
trabalho do professor pode salientar isso quandofala na sala “Ah, porque Fulano esta
fazendo melhor, vocés tem que fazer que nem fullso. participa do individualismo e
ndo t4 desenvolvendo a autonomia da crianca. Ew agplre o individualismo vai um
pouquinho contra a questdo da autonomia, porqu&aaidando énfase pro individual,
“porgue eu sou melhor” ou “porque eu sou pior’. Rpre pode ser dos dois lados: a
professora estar sempre chamando a atencéo de warfag tudo errado, e qualquer coisa
que um faga “ah, foi Fulaninho que fez.” Até as gmiés criancas ja ficam meio como
bode expiatorio. Entédo ela fere um pouquinho a tficeda autonomia, né? Eu acho que
elas ndo andam muito juntas ndo, porque a autondamiaquestdo mais do respeito as
diferencas, da empatia, do respeito mutuo, o psoiesai respeitar todas as criancas, as
criangas vao respeitar o professor”.

Concepcdes de autonomidazer o que se queMarta associou a autonomia ao o
respeito mutuo. Sua definicdo de autonomia é canfusssivelmente devido a sua énfase
nas interacdes professora-criangas e ndo entr®@sgs criangas.

Situacdes-problema Pedro: Livro de histérias como meio de trabalhar as
diferencas na turma Uso de atividades diversas (lista de qualidadespeblw)
Posicionamento empaticoNo caso de Pedro, Marta avaliou que, de imediebalharia
as diferencas culturais, os nhomes, 0s valorestaestima e 0 respeito entre as criangas.
Como instrumento, utilizaria histérias e debatdildees e, como estratégia direta com as
criancas, utilizaria o posicionamento empéatic®incel Convence alunos a
compartilharem o material Marta disse que retiraria o pincel, mas convexsam
particular com cada crianca. Nessa conversa, tent&gociar o revezamento do uso.
Apesar de atuar com as criancas, dando a elasrtuoipade para falar, Marta sugere que
a professora ocupe a posi¢éo de julgar de quemmaerial e imp&e uma alternativa — “ou
compartilham ou ninguém usa’. Assim, Marta parei@ se empenhar em permitir que as
proprias criancas aprendam a resolver o conflitdod®a construtiva, mas sim acredita

que a professor € que deve dar a solucgéo.
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Curso sobre socializacdoTeoria e pratica sobre socializacddeoria e pratica
sobre outros temasSugeriu aprofundar temas como psicologia da caiate zero a seis

anos, desenvolvimento grafico, motora e oral danca e atividades para socializacéo.

Andressa

Objetivo da EIl: Socializacao Ensinar ConteadosPara Andressa é proporcionar as
criancas ter conhecimento do mundo, brincar, tatato com outras pessoaddividades
para alcancar os objetivos: Para alcancar esses objetivos, a professora mewcion
desenvolver experimentos com as criangas e orgapiagetos. Sua rotina de atividades
envolve a rodinha, onde ela disse frequentemergeeacdr dilemas para desenvolver
valores nas criancas (a fala da professora, delstaabaixo, traz exemplos de como a
professora trabalha valores em sala de aula). Asdreoncluiu que, na sua rotina,
promove a resolucéo de conflitos e o letramento.

E importante mencionar como a professora desenwai@es. Pela sua fala, ficou
implicito que ela ndo possui uma intencionalidadedasenvolver valores, levantando
julgamentos sobre as intencdes das criangas, codicaia sua fala destacada abaixo.
Assim, ela parece assumir uma posi¢cédo de julgagsagé forma certa ou errada, avaliar
situacOes familiares da crianca e dar conselhosatumma sem conhecer o contexto dos

problemas e, ainda, sem conhecer o efeito de st@agancdes na vida da crianca.

“ Andressa:Olha, todo o dia a gente chega a sala, faz rodjrdiaeles contam tudo de
casa, problemas e a gente tenta assim ver umadmlaiar uma opinido, acha que esta
certo ou ndo, depois dessa rodinha, eu sempre tuaggroblema, para a turma resolver
oralmente, um probleminha por exemplo, um que guAle eu tenho uma jarra, ai eu sai
para trabalhar e falei para meu filho ndo brincar &i ele vai brincar na sala e quebra a
jarra, que ele fez? Se fosse vocé, o que voc&faiizgada um da sua opinido’. Ai a gente
analisa se o que um fez o ou outro esta certo. Befapo uma atividade assim. Acho que
assim € desenvolver valores. Porque a maioria gs8ifogar fora, colocar a culpa em
outro, entdo eu gosto de fazer para desenvolveregsl

Pesquisador&ue valores exatamente?

A: Falar a verdade sempre, ndo enganar 0s outrog) nélocar a culpa nos outros,
assumir o que voceé fez de errado, esse tipo da,ausacho legal. E muito engracado que
vocé percebe que eles s6 pensam no errado, saber&ssionante. Todos querem tapear,
mas tem o outro lado, ‘Por que vocé faria issoh,'Ainha mée ia me bater, minha méae
isso’, sempre tem um medo do adulto, eu acho asgiEnessante isso”.
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Desenvolvimento infantil: Habilidade EspecificaPor desenvolvimento infanté
professora definiu levar a criangca a ter condigdedomar conta da sua vida, ou seja,
desenvolver a autonomia.

Socializacao:Interacag Dividir. Considerou suas atividades como voltadas para a
socializagdo entre as criancas, que € aprendemaveo com as pessoas, por meio de
jogos e brincadeiras, e o ter que dividir.

Concepcdes de cooperacdddjudar o colega Andressa a definiu cooperacao
como a prontiddo para ajudar o outro, dando consmelo as atividades em grupo, o
ajudar o colega com dobradura. A professora namac®as portanto, a atividade feita em
conjunto, mas sim a ajuda. E interessante que giesta relacdo crianga — crianga no
processo de ajuda.

Concepcdes de competicadvielhor que o outro Ao ser convidada a definir,
Andressa a definiu competicdo como querer ganhaigleém, desenhar melhor, receber
mais elogios, adaptando o conceito para situactemciadas, provavelmente, em sua
sala. A professora, ainda, fez uma anélise maisalideta da competicdo, avaliando a
atividade ndo no aqui e agora, mas seus efeitderggn prazo, que incluem a excluséo e a

andlise negativa do colega.

“Elas séo legais como atividades fisicas, porquesdirincam, eles correm, mas se vocé
pensar nisso, da em nada. Porque da proxima vez halb vou querer ficar na fila do
Fulano porque ele ndo corre direito, ele ndo datednndo é verdade? Comeca analisar
o defeito do outro “Ah, ndo da conta de passar dapade passar a bola por cima”,
entendeu, esse tipo de coisa. Que eu vejo queeagativo da competicdo, mas que no
mundo a gente tem todo dia a gente tem”.

Concepcdes de individualismo:Expressar idéias e opinides propricdcazer
sozinho uma atividadelndividualismo foi confundido pela professora @expressar as
proprias idéias, liberdade para fazer ou nédo (ga, seitonomia). Como exemplos, ela
forneceu a atividade de corte e colagem e a opdede para crianca fazer sozinha o seu
trabalho, sem o adulto. Assim, a professora relgtmiar de promover valores entre seus
alunos, mas nédo soube definir cooperagcédo, competcédividualismo, assim como
atividades que os promovem. Isto mais uma vez dstraoa quanto os objetivos sociais da
educacdo vem sendo deixados para segundo (ou Ylprano. Por fim, a professora
considerou a cooperacdo como o valor a ser desetvatntre as criangas, e que seus
alunos, apesar de amigos brigam muito por sereninfhanciados pelo menino agressivo

da sala.
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Concepcdes de autonomiaResolver problemas sozinh®ara ela, autonomia é
saber fazer sozinho sem a ajuda do outro o quaracerprecisa realizar.

“Pesquisadoralem alguma atividade que estimule a autonomia?

Andressa Vocé assim, ndo uma atividade, mas vocé escoua dentes, pega seu
material, vocé vai pegar seu lanche, entdo ele egms fazer as coisas deles, ndo €? ‘Vai
se calca’, ‘Nao dou conta’, ‘Vai que vocé consegue’

Situacfes-problema. Pedro:Conversa com alunos; Posicionamento empatico
Andressa disse que sentaria as criangas em rodaversaria, com um discurso voltado
para a empatia carregado de uma “troca de insultmsividando as criangcas para se
colocarem apelidos. Apesar de a estratégia teridnado, como relatou a professora, a
técnica é perigosa, podendo ter efeito poderiaceptrario — suscitar entre as criancas

xingamentos mutuos, ofender criangas e, ainda, ‘@jpelidos” antes nem pensados pela

turma.

“ AndressaAi eu sentaria com o grupo para conversar, incesu ja tive um aqui assim,
ele era japonés e as criangas implicavam muito etenai eu sentei com o grupo e falei
gue aquilo era muito feio, que deixava ele trigige ele chorava, que a gente néo vinha a
escola para chorar, vinha para aprender, brincaazér amigos, que quem estava fazendo
aquilo com ele ndo estava agindo certo, eles preragt que nao ia fazer, légico que
tinha um que esquecia, e fazia, eu fiz uma coisaafiel tenha sido errada, ‘Vocé gostaria
gue para vocé, que é gordinho, ficassem: Oh, gdrBaiotinha!’. E a gente resolveu que
aquilo era feio, cada um botou um apelido e eu petg se eles se sentiam felizes, se
gostavam de ser chamados daquilo, e eles falaram mfin. E o garotinho ficou
sossegado, realmente eu tive um japonesinho aqi. (

Pesquisadord& como vocé fez? Vocé parou no primeiro dia ddicpe

A: Foi no primeiro dia, porque no primeiro dia elearbu, chorou, chorou, ai eu ja
conversei, e no dia seguinte veio a mae para djgerele ndo queria vir porque estavam
colocando apelido. Ai eu sente com a turma pararfédso, ‘Vocé gostaria que te
chamassem de gordéao, isso e aquilo?’. Ficar apatwadefeito dos outros, olha, ser
japonés ndo é defeito, o pai dele é japonés, a defe € japonesa, o avd dele. Eu néo
gosto porque ninguém gosta de ser excluido de nada”

Pincel Conversa sobre o0 “ndo bater”; Ensina estratégia @ar ou impar Diante da
disputa do pincel, Andressa disse que teria deiated vontade de eliminar o conflito,
mas ensinaria a estratégia de par e impar entceiaagas e a mensagem “se vocé bate
vocé pede para apanhar, bateu perdeu razao”. Askimppssui uma atitude positiva, que €
ensinar as criangcas uma estratégia de decisdorideande todos séo tratados igualmente

— 0u seja, as duas criangas teriam, a principiogsmo direito de usar do pincel, apesar
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de, no caso, ela também poder ensinar o uso cdthada ap6s deciséo aleatéria de quem
comeca a usar. A mensagem do “levou, bateu” étimagporque estimula a agressao
reciproca em sala de aula. Andressa descarta @ipdade de uma agressao ser “sem
querer”, ou, ainda, passivel de desculpa e reparaca

Curso sobre socializagdoTeoria e pratica sobre socializacdo

Teresa

Objetivo da El: Socializacdg Ensinar Conteudos.Teresa definiu como objetivo da El

estimular a crianca em sua coordenac¢do motoras,doggca, matematica, letras e o social.
Para alcancar esse objetivo, disse utilizar o Rrd@randa, o patio, o parque, o lanche
coletivo e a rodinhaAtividades para alcancar os objetivos:Sua rotina de atividades,

segundo Teresa, promove a linguagem oral, hakatdsdes, valores, a matematica e a
coordenacdo motora. Ndo mencionou a socializagésaa de defini-la como um dos

objetivos da EI.

Desenvolvimento infantil: Etapas Ao falar de desenvolvimento, novamente n&o
mencionou o aspecto social, definindo desenvolvimariantil como etapas de zero a seis
anos, envolvendo a estética (a troca dos dentesdtar e cognitivo.

Socializacdo:Interacdo A socializacdo foi compreendida pela professaoma a
promocao da interacdo entre as criangas, suscitdineitos e deveres no grupo. Ao ser
perguntada sobre o conceito, ela definiu a soeigdia como o objetivo mais importante da
El, alcancada por meio de atividades no coletimgo$, na convivéncia do dar e receber.

Concepcdes de cooperaca®espeitar regras; Trabalhar em conjunto com outro
(s) colega (s)Definiu cooperagdo como ajudar o colega, ser sididdara Teresa, a
cooperacao é alcancada por jogos onde o aluncsprdcioutro e da equipe para completar
a tarefa, sendo convidado a partilhar e compartihgrofessora apresentou bons motivos
para a cooperacado ser trabalhada na El. Uma vea quigetivo € alcancar valores, a
cooperacdao, para ela, deve permear as atividadepe@r significa, ainda, ter as regras da
sala internalizadas e exercé-las. Ficou implici¢éafala de Teresa, a associacdo que ela fez
entre cooperacao e respeito as regras. Por fiipawgue as criancas de sua sala, em sua

maioria, cooperam mais, sendo a cooperacao o aaer desenvolvido entre elas.

“A gente ndo esta trabalhando os valores? A coop&caé... E intimamente ligada a
questdo do compartilhar, do partilhar, né? Entdoveeé... A questao de vocé trabalhar
esse tipo de jogos, cooperativos, na propria mande vocé colocar o jogo, a cada hora
vocé tem que mudar alguma coisa e... tem isso t@ambgem todas as pessoas tém as
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mesmas habilidades, mesmo fisica. Entdo, se vacéazer um jogo e deixa que as
criangas escolham os times, eles vao sempre esasheriangas mais fortes, entdo vocé
colocando as criancas que nao tém essa habilidada,teles vao ter que arrumar uma
forma daquela crianca participar da brincadeira,néo ser excluida, e isso valoriza a
pessoa, ndo €? Entdo para os valores, é excelente”.

Concepcdes de competicadlelhor que o outro Teresa definiu competicdo como
um jogo, onde ha um ganhador que acontece naturedmBara a professora, como a
competicdo acontece naturalmente, sendo até eatimylelos pais, ela ndo dever ser
ensinada as criancas na escola. Ela relatou umpéxeande o responsavel pela crianca
ensinou o individualismo e a segregacdo a criaNease contexto, onde parece que 0S
préprios lares estimulam valores negativos, Teresaressou ndo concordar com o0
estimulo da competicdo em sala de aula. Porémgardeximento que relatou envolvendo
a familia (abaixo), a professora néo interferiu,seja, tudo indica que a escola ndo tem

regras claras para lidar com essas situacoes.

“Nds temos maes que sao super ‘Ah, meu filho, vécéé o melhor, todos séo iguais,
cada crianca, né? Entdo aceite seu amigo como 'el€egnos essas, mas também temos
aquelas ‘Vocé deixou de fazer? Nao pode, se baterceé, vocé bate’. Entdo eu acho que
nao deve ser assim. Quando eu falo da mée, nda é&dendo da mae, estou falando dos
lares, né? Entdo eu vejo assim vocé tem muitos osudiflerentes em sala de aula. Por
mais que tenham aqueles assim, que vocé vé nadacranversa, quando a gente vé que
um estda comegando a querer... €... martirizar dsogyuné? (risos) Ai um fala assim ‘Ah,
eu Ndo me importo porque eu sou assim’, o outrd &kim ‘Ah, mas nao é assim’. Teve
um fato muito interessante que aconteceu agora @osme e Damido, porque eles
sempre ganham, sdo pequenininhos, tem gente qupdra eles, e teve um aluno, na hora
do lanche, porque tem sempre algum que traz umsaodiferente, que eu falo ‘Vocé
trouxe, mas voceé vai dividir, né? Vocé nédo vai aosoeinho na frente de todo mundo’. Ai
ta. Ai eles vao aceitando e dividindo, ddo uma gap@ no Cosme e Damido, um menino
trouxe s6 para os meninos... Elas ficaram in-jaqdlas... entendeu? Poxa vida! Se elas
fazem também parte daquela classe, por que eléraére para todos?”.

Concepcdes de individualismoCompeticdo Para Teresa, a competicao significa
querer tudo para si, ser o primeiro em tudo. Aandgted individualismo, ela o associou a
competicdo. Ser individualista significa quererefama sua hora, mesmo que isso

signifique desrespeitar regras. Esta relacdo éntee traz importantes reflexdes sobre a

relagéo tedrico-conceitual entre os termos mendosna

“Pesquisadora: Que atividade promoveria o indivitleeno?

Teresa: (pensa) Vamos fazer um paralelo aqui. Cangente falou a questdo dos jogos
competitivos e dos jogos cooperativos, eu achoajugeria o mesmo paralelo, porque
assim, a competicéo ligada ao individualismo, @aperacdo a autonomia, né? Porque ai
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vocé vé que todo mundo trabalha e que cada um eéenmemento, sabe o que fazer, em
gue momento, como autbnomo e cooperativo. E agaida acirrada da briga ‘Eu sou o
primeiro, o melhor, vou vencer sozinho, porqgue sobom’ seria a competicdo e 0
individualismo”.

Concepcdes de autonomia Cooperacdo Teresa associou a autonomia a
cooperacao.

Situacbes-problema: Pedro: Conversa com PedroA professora disse que
conversaria com a turma, explicando que todos sabferentes ascendéncias e valorizaria
para Pedro a sua origem. Nesse caso, ela valargamente para a crianga a sua cultura e
nao promoveria, na turma, a valorizacdo de todasukigras. Para Teresa, iSso sO seria
possivel por meio de aulas, a cada dia, falandoada cultura, o que nao é possivel. E,
ainda, fica implicita na fala de Teresa sua terdade desenvolver em Pedro estratégias de
defesa diante da turma, mostrando-se forte e naladib com os xingamentos. Por um
lado a atitude é positiva, porque fortalece a cagmara defender-se sozinha, por outro €
negativa, pois retira o foco do desenvolvimentaherespeito mituo em sala, onde todas
as criancas tém que se valorizar e valorizar asrefitas de forma geral, com isso
desconstruindo coletivamente o preconcdiocel: Convence alunos a compartilharem
o material Ensina estratégia de par ou impabDeixa criancas resolverem entre si.
Diante da disputa de pincel, Teresa pediria a wmoapara um abrir mao do pincel para o
outro. Caso isso ndo acontecesse, ela sugeriria ijpapar e, por fim, colocaria as criancas
para conversar. Apesar de néo ser absurdo utdstaatégias aleatorias para resolucéo de
disputas de objetos, ela pensa na conversa entnéaagas como Ultima opg¢éo. E claro
quedeixar as criangas conversando sozinhas pode oresdtar em uma solucao pacifica,
mas € o principio da experiéncia de autonomia dasmgas para a resolucdo de seus
conflitos. Eventualmente, ela poderia interferilsthando esta necessidade

Curso sobre socializacdoTeoria e pratica sobre socializacd®eresa considerou
o ludico e a pratica com jogos cooperativos temasram abarcados por um curso de

socializagéo

Regina |

Objetivo da EI: Desenvolvimento Inicial Regina definiu como objetivo da El
desenvolver a crianca em todos seus aspectos I(soognitivo, afetivo e moral).
Atividades para alcancar os objetivos Para alcancar esse objetivo, Regina disse

trabalhar com projetos e atividades que permitamaaica pesquisar no seu interesse. Fica
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marcada, em sua fala, a preocupacéo em traballrmaqoedagogia de projetos e, a todo
instante, voltar-se para o interesse da criangamAdos projetos, sua rotina inclui jogos,
trabalho com a psicomotricidade e musica. Parasela, rotina promove a autonomia
intelectual e a socializacéo.

Desenvolvimento infantil: Fatores EspecificasPara Regina, o desenvolvimento
infantil envolve a maturagdo biologica e a intecagdcial que, juntas, promovem o
aumento das possibilidades da crianca. Essa daid@¢dastante coerente com o que ha na
literatura cientifica e, ainda, coerente com aqgile a professora define como objetivos
da El e alcance das suas atividadesrguntada sobre o que é o desenvolvimento da
crianga,

“(pensa) Muito dificil isso, vamos ver. Eu acho que&lesenvolvimento ele acontece em
funcdo de uma questdo de maturacdo mesmo do seanoyrbiolégica, e uma questao
social que séo das interacdes com o0 meio, né? Eegdes dois aspectos caminhando, a
crianca vai abrindo seu leque de experiéncias eseailesenvolvendo, ela vai aumentando
as suas possibilidades, vai melhorando nas suag@ek, tanto nas relagdes sociais como
as proprias relagbes com o conhecimento, como falasm essas relacdes, para ela...
Entdo eu acho que o desenvolvimento € isso, € @aménhar de experiéncias de
maturacdo, de maturidade bioldgica, vai fazer cam gla va aumentando todas as suas,
0 seu mundo mesmo, né?”

Socializacdo:Autonomig Interacdo.A professora definiu a socializagdo como um
processo, nas interacdes, onde a crianca passatel@rfomia e do egocentrismo para
autonomia. A definicdo de socializacdo dada petdepsora esta de acordo com Piaget,
uma vez que inclui a nogcdo de processo e desemaho da crianca, do egocentrismo
para o social. Regina considerou, ainda, as §iasgagnde a crianca tem que interagir e

precisar do outro, como aquelas que promovem alszagao.

“(Como promover a socializacdo...) No contexto daaa? Na medida em que a gente
promove situacdes onde ela realmente precise igierande ela precise... Onde vocé tem
atividades, situacdes que ela precise interagimpwbeer com outras pessoas. Porque as
vezes vocé pode estar, em todo Jardim tem mesaadi® dugares, em grupo, mas isso
n&o quer dizer que porque ele esta em grupo efeietsragindo, né? E distinto. Eu posso
estar do seu lado sem estar interagindo com vooéé Ypode favorecer essa socializacao
na medida em que vocé tem atividades que promossanigeracao, que promovam esse
precisar do outro”.

Concepcdes de cooperacadjudar o colega Trabalhar em conjunto com outro
(s) colega (s).A cooperacdo envolve o ajudar, o consolar, o ergrdwinquedo, o

trabalhar em grupo e o0s jogos cooperativos. AssiRegina apresentou varias
possibilidades de se estar trabalhando a cooperagde todos tém prazer e cooperam
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para a realizacdo da tarefa. Em algumas atividéaieslar, consolar, emprestar) fica
implicita a fusdo conceitual entre cooperacao dagjmas ela expande o conceito e parece
compreender o que significa. Para ela, a cooped®a® ser estimulada entre as criancas e
que as criangcas sao muito cooperativas. A profasdeixou implicita em sua fala a
preocupacgédo com o desenvolvimento moral de sensslestando atenta a demonstracoes
implicitas de competicao por parte de seus alugxaengplo A). Além disso, ela valorizou a
interacdo crianga-crianca nos momentos de apregetizaonde a socializacdo também

esta presente (exemplo B).

Exemplo A:“Regina: (...) E agora ainda existe a competic@ompeticdo pontual de
algumas criancas mesmo, de ele tem, eu também, tatéhae fantasiar, ‘Ah, eu fui ao
McDonald’s’. E o outro levantar a mao ‘Tia, eu fad McDonald’s ontem’. ‘Eu tenho um
cachorro, tia eu tenho cinco cachorros’. Entdo vo@ que sao questdes pontuais de
algumas criancgas na sala, sempre. E eu tento buscato nessas conversas a questéo do
ser e ter, ndo importa a gente ter tudo, né? o n@nde € que a gente seja feliz, tanto é
que no dia da crianca, quando foi ter a roda, enht® duas criancas que queriam dizer
gue tinham ganhado um computado e etc., ‘Ah, tiganhei'... E eu ‘E 0 que vocé fez no
dia da crianca?’ eu tentei mudar o foco da convelsdo dando muito valor ao que eles
tinham ganhado, mas ao que eles tinham feito, dicamin a familia. Ai que entra nossa
intervencao”.

Exemplo B: ‘Eu acho que essa coisa muito do... Eu nem ach@ quea atividade, mas
um comportamento, que € aguela coisa assim, passdever e todo mundo em siléncio.
Ninguém pode conversar nem olhar o do outro, coenallsar o do outro fosse um pecado.
E eu acho, a gente sabe isso hoje, que € um gemoeA gente sabe que é importante ter
o outro do lado dele falando e comparando. Eu agphe isso é ruim. E tem a competicéo,
onde chega ao ponto da crianga pde o braco naédrdntcolega para ele nao ver”.

Concepcdes de competicdoMelhor que o outro Ao definir competicdo, a
professora a associou ao mostrar-se melhor quetro, @lando o exemplo de ser mais
rapido ao montar blocos. Para ela, a competicdoded® ser desenvolvida entre as
criangas (ver no exemplo B acima), mas o fortaleotm de recursos pessoais para que ela
consiga enfrentar desafios.

Concepcdes de individualismo:Posse individual de materiaisQuanto ao
individualismo, Regina o definiu como o ndo padilmaterial e avaliou ndo serem
desenvolvidas atividades que promovam o individoab na escola. Porém, ao dar um
exemplo, a professora lembrou-se de situacfes @mugividualismo pode ser estimulado

em sala de aula.
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“ (pensa) Por exemplo, a... Quando vocé da assim atividade e ‘Ah, vamos fazer o
mais bonito e colocar, vou colocar, no mural soreeatmais bonito’. Ou na propria
arrumacao da casinha, eles tém uma tendéncia ‘éin,veu arrumar o que eu baguncer’.
Entdo ele terminou e vai ficar sentado olhando tedono terminar? N&o custa vocé
ajudar. Acho que passa muito pelo ‘Vocé nao temecgigar somente o que é seu, tambéem
tem que cuidar do outro’. Entdo quando vocé ficatd®d vai arrumar somente a sua
bagunca’ eu acho que nisso vocé esta favorecemadivodualismo”.

Concepcdes de autonomigExpressar idéias e opinides propriaBara Regina, o
individualismo visa préprio beneficio e a autonomigensar por si.

Situacbes-problema Pedro: Desenvolvimento de projeto especifico
Posicionamento empaticoDiante da situacdo do Pedro, Regina disse que arfeara
atencdo da crianca na hora. Ela utilizaria o posanento empatico “Gostaria que fosse
com vocé?”, enfatizando o defeito da crianca agragsEntdo assim, vocé gostaria que te
chamassem de gordo? Que te chamassem disso? D&Jelacaso o problema fosse mais
grave, desenvolveria projeto sobre Japdo. Essadatitlo projeto demonstra a grande
preocupacéao da professora em estar sempre tratlalbam a pedagogia de projetos. Uma
possibilidade ndo levantada por ela seria tambébualinar a valorizacdo das diferencas
diariamente, no contexto educatiRincel: Decide com quem fica 0 materiaConvence
alunos a compartilharem o materialConversa sobre o0 “ndo baterDiante da disputa do
pincel, Regina disse que trabalharia com as creaagagra de que nada justifica agressao
fisica. Ela mencionou que sugeriria as criancaszavo uso, dando ela a ordem com as
quais as criancas devem usar ou, permanecendpua]isiraria o pincel. Regina, no caso,
parece ndo demonstrar empenho para que as criegg@sam o problema entre elas,
atuando como mediadora.

Curso sobre socializacdo:Contribuicbes da Psicologia clinicaNo curso, ela
gostaria de saber mais sobre resolucéo de conftt@ca agressiva e estudo de casos
(excecdes) de sala de aula. Ficou aparente navistdreima dificuldade de Regina em
lidar com conflitos entre as criancas e sua preagdg com criancas sem limite. No caso,
a Psicologia escolar poderia ajudar a professeralot o cuidado de n&do dar receitas nem
aulas de Psicologia clinica, com analises da palisiagle da crianca etc., mas sim uma

orientacdo psicopedagodgica esclarecedora.
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2. SESSOES DE GRUPO FOCAL

Apoés as entrevistas individuais, foi investigadmigresse de cada professora da Escola
Beta em participar dos Grupos Focais. As professgua tiveram interesse em participar,
foram convidadas a apresentar seus horarios diggenara integrar os Grupos.

Das oito professoras entrevistadas, cinco foramvidadas por apresentarem
horario disponivel em comum — Lorena, Mirela, Arsdee Adriana e Gerlaine. Elas foram
informadas, oralmente e por papel impresso, dadtagarimeiro Grupo Focal (GF) e da
organizacdo geral dos Grupos (ocorreriam semprmesmo dia da semana, 0O mesmo
local e horario, com duracdo de 50 minutos). Foraformadas, ainda, sobre o
recebimento de um brinde no ultimo GF. Andressaaaaido, comentou que poderia estar
de licenca no periodo de realizacdo dos Grupos.

Os Grupos foram gravados em video perfazendo wahdet3 horas. As gravacdes
foram realizadas pela assistente de pesquisa. Taxlasividades a serem desenvolvidas
nos Grupos foram comunicadas a Marta, coordenatioescola, e a ela deixado o convite
de participar dos encontros, caso tivesse disdmade.

O Quadro 6 contempla, de forma sucinta, as prircipdormacoes referentes aos
Grupos Focais.

Quadro 6 — Descricao dos Grupos Focais.

Grupo Data Participantes Atividades
Focal (2005)
Lorena Refleti’n'do sobrg gtiyidaqles '
GF1 03/11 . Tarefa — Analise da din&mica interativa de
Mirela L
atividades
Lorena Criacdo e analise de gtivid_ade_ e_specifica
GF2 11/11 Andressa Tarefa — Levantar e discutir atividades que
promovam interacdes crianga-crianga especificas.
Dificuldades de socializag&o no contexto de
o Lorena sala de aula
GF3 1°112 Andressa Tarefa — Levantar e discutir dificuldades
enfrentadas no contexto de sala de aula.
Lorena Socializagéao e Educagéo Infantil (co-
Andressa construcao)
GF4 08/12 Marta Tarefa — Listar temas para um mini-curso em
Mirela Educacéo Infantil. Coordenacédo: Profa. Angela
Branco.
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GF1 - Refletindo sobre atividades em termos gerais |

Recebeu-se a informacéo de que Adriana ndo eptasante nos Grupos Focais por estar
de licenca. No dia previamente combinado para o, &+€llaine e Andressa estavam
ausentes devido a problemas de saude. Foi enteegjigeutida a Programacao dos Grupos
Focais com Lorena e Mirela (Quadro 6, exceto temamluna).

Foram deixadas na Escola Beta copias da Progranpatéas professoras ausentes e
convidadas a participar dos Grupos Focais e untseneetaria da escola, aos cuidados de
Marta, coordenadora. Terminada a apresentacaaadaltio, foi iniciada a gravacao e as

atividades do GF1. A instrugdo basica, entreguepanito e lida na ocasido, esta a seguir.

GF 1 - Instrugao para Planejamento de Atividade

Primeiramente, vou pedir a cada uma de vocés geerada, individualmente, uma atividade

bem especifica que gosta de realizar com as cEaNgsse momento, pe¢co que nao se foquem

em atividades de rotinas (rodinha, parque, larftigigne...), mas em uma atividade criada pela

professora, e planejada para promover algum objethpecifico em sala de aulzescrevam

por escrito, essa atividade, considerando o seguiftémpo: 20 minutos) (Usar o verso [da

folha a vontade!)

1. Objetivo da atividade

2. Descrevdodasas regras da atividade (local, arranjos, mate@&Ses, instrucoes, regras e
objetivos explicados para a crianca alcancar)

3. O que vocé diria as criancas durante a atividade?

4. Como as criangas costumam trabalhar em atividamae esta?

Apos esclarecimento da atividade a ser realizaltagoepo, a pesquisadora pediu para
as professoras trabalharem individualmente e seouetda sala. As participantes
terminaram a atividade em cerca de 15 minutos.sfjyieadora retornou a sala e reiniciou
os trabalhos fornecendo a cada participante um goequoteiro para discussao, assim

organizado:

GF1 — Roteiro para Discusséo das Atividades

Agora, vamos discutir as atividades descritas paés. Vamos pensar e analisar, em grupa, oS
objetivos, as regras, as formas de engajamentdividage esperadas, e os tipos de interacao
crianca-crianca e professora-alunos que a ativigadera promover (ou ndo). Quem quer comecar
descrevendo a sua atividade? Que tipos de intepaoawoveu?
Para cada professora, identificar:

1. Nome da Atividade:

2. Interacdes Crianga-Crianca:

3. InteracBes Adulto-Crianca:

Descricdo e Analise das Atividades Propostas pel@sofessoras

E transcrito aqui, integralmente, o que as professescreveram sobre as suas atividades.
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Professora Lorena

1. Nome da atividade:Composicdo a vista de gravura — Pintura com cola
colorida — Releitura”.

2. Objetiva Desenvolver senso estético, aléem da coordenacdorandina, a
Imaginacéo, o senso de proporgao, a capacidaddardetzar em imagem texto ouvido ou
atividade discutida.

3. Regras da atividad& crianca organizar o seu espago na mesa a fimate n
colar no trabalho do outro. Observar o uso de umcpl para cada tinta para nao “sujar”
todas. Cuidar para néo esbarrar no colega e atréyaalo trabalho do grupo.

4. O que dizer as crianca®@bserve o quadro e as cores gque aparecem nele.
Procurem fazer “igual” ao quadro, cores proOximas personagens? Etc.

5. Como as criancas costumam trabalhar em atividadmo estaCom prazer,
muita bagunca e, na maior parte das vezes, comrmaiwentracdo. O resultado é muito
bom. Sempre ha surpresas.

Foram selecionadas, da transcricdo do video, asnseg falas da Lorena, que
gualificam a sua atividade:
“Pesquisadora:E agora sua atividade Lorena, vocé acha que asncas agiram
cooperativamente nessa atividade, competiram, agitee forma individual, como que
elas agiram?
Lorena:Um da muito “pitaco” no trabalho do outro, mas n&ono sentido de ser muito
solidario ndo. Eu acho que ndo é tdo competitivaidm ndo. Eu acho que é porque as
vezes ele ndo gosta do que o outro faz.
P: E um trabalho individual, né?
L: E individual, mas sempre tem um traco do outro waieno desenho, sempre tem um
pincelado do outro. Tens uns que acham bom e té&msogue reagem e da briga.
(...) P:Eles trocam idéias do que eles vao fazer?
L: Algumas vezes. No inicio, ndo. Agora, sim, agtea g#ocam mais idéias.

(...) P: E como que vocé interage com as criancas em gersdas atividades? Vocé da
ordens, dé& instrucdes, explica pra elas?

L: Algumas vezes eu dou s6é o comando e pronto, outzas tem que ficar ajudando. E
mais na primeira vez que a gente ajuda mais, de@imais solto. A crianca as vezes tem
medo de arriscar, fica insegura.

P: E o que vocé faz quando eles ficam inseguros?

L: Eu fico junto. Mas eu acho tem que deixar fazemémw. Mas eu ajudo.

P: E vocé propde tarefa de dois?

L: Proponho
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P: E como vocé faz?

L: Geralmente eles tém um parceiro predileto, e egas=iros tdo sempre por perto pra
ajudar. Mas a crianca as vezes ndo aceita que maié palpite.

(...) P: E eles competem?

L: Eles ndo tém muito disso, nessa idade. Nao séipda dindmica do grupo, eles nao
tém esse de falar o meu é mais bonito.

Mirela: N&o tem essa comparacao
L: N&o.
P: Vocé compara os desenhos? Fala alguma coisa?

L: N&o... Eu falo quando eu vou fazer uma roda de@pcdo, porque o trabalho fica
pronto e a gente tem que apreciar né? Entdo eudase aqui ficou bonito, mas esse aqui
também. Porque séo jeitos diferentes, entdo elesmsajue tém jeitos diferentes. Agora o
que eu falo é, quando é outro tipo de pintura, paséimular mais a representacao deles,
por exemplo, se eu estou desenhando uma figurarfani® que esta faltando nessa
figura? Essa figura tem olho? Tem nariz, boca, cafeEla tem orelha? Ela tem roupa?”

(.).

Interacdes da Atividade Proposta por Lorena
Apos discussao em grupo, as professoras conclyjugna atividade da Lorena, em termos

de interagao social, poderia resultar no seguinte:

Interacdes Promovidas pela “Composicéo a vistardeu@a”

Interacéo Crianga-Crianca InteracBes Adulto-Crianca

As criancas interferem umas nos trabalhos gasprofessora da o comando e observa.
outras, apesar de ser uma atividade individyah professora incentiva, mas deixa os alunos
Elas ndo gostam que outra crianca pinte no séabalharem sozinhos.
desenho e, em geral, trocam idéias e brigadem sempre as criancas gostam de receber
pelas tintas. Ndo competem e ocorre maguda pelos colegas, ou seja, ndo gostam |que
interacdo entre elas no momento de aprecial o®xam em seus desenhos.
desenhos em grupo. A professora elogia todos os trabalhos e ajuda
a completa-los, quando o foco é desenvolver
uma figura especifica (exemplo, corpo

humano).

Andlise da Atividade da Lorena

A atividade elaborada pela professora ndo tem cohjetivo promover a socializacéo
entre as criangas. Pelo descrito, parece ser o dacatividade promover o ladico e
habilidades estéticas nas criancas por meio dodestintas e observacdo de pinturas
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famosas. As regras da atividade séo explicitameasitadas para a organizacéo individual

da crianga. Assim, a professora ao enfatizar o ‘atéapalhar o colega e o grupo”, parece
esperar que a atividade decorra sem muito contdite as criancas, sem muita conversa e
sem conflito.

Lorena, ao dar a atividade, parece focar na abpiquadro famoso e nao se volta,
em nenhum momento, para a promoc¢ao do trabalhorepo gu em dupla. Apesar da
atividade em si ser muito interessante e, comzartgesenvolver diversas habilidades nas
criancas, seria importante a professora estar aatpata 0s aspectos relacionados a
socializagcdo. O momento da atividade seria ricoa par promocédo de interacoes
cooperativas entre as criangas.

A professora, juntamente com sua colega Mirelali@v que sua atividade pode
promover a interferéncia de uma crianca no trabd¢houtra. Mencionou a troca de idéias,
mas deixou explicito que as criancas ndo gostawedes colegas “dando pitaco” em seu
trabalho. As criancas podem ter desenvolvido esstura de ndo gostar da interferéncia
do colega justamente por causa da forma como agzmfa lida com as interacées em sala
de aula.

Lorena disse ajudar as criangas, mas, em geig§-ts trabalhando sozinhas. As
proprias criancas ndo gostam de receber ajudactiegas e competem pelas tintas (Lorena
nao interpreta a briga por tintas como competicAe}im, parece ser comum na sala de
aula de Lorena o trabalho individual, com énfaséndm atrapalhar o colega e o grupo”,
ou seja, perpassa o discurso e acdo da professoemsagem “trabalhar com o colega é
atrapalhar”. A fala da Lorena, transcrita a segeirata como as intera¢des sociais ndo sao

seu foco e, ainda, parecem ocorrer sem sua inigggeeflinvoluntariamente”.

“Lorena: E o objetivo da minhdatividade) € bem amplo, é desde desenvolver senso
estético ate mesmo o manejo do material, das tiataspincel. A gente trabalha com a
coordenacdo motora fina, é dificil pra eles aintlanbém a questédo da imaginagéo e da
|6gica em varios aspectos.

Pesquisadoré&E a interacdo das criancas?

L: Nao € o objetivo da atividade ndo € a interacdasmcorre. Até involuntariamente
ocorre”.

Professora Mirela

1. Nome da atividade: “Trilha das letras — Recaoithento de letras”
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2. Objetivo:Promover facilidade da crianca especial em conheseletras.

3. Regras da atividadelLetras grandes emborrachadas, que elas tenham
conhecimento; um dado grande com numeros 1, 2al e lapis colorido.

4. O que costuma dizer as criangadsamos jogar o dado? Bem forte! Parabéns!
Agora vamos contar... Parabéns!”. Sempre tentonmagfir e incentivar durante a
atividade.

5. Como as criangas costumam trabalhar nesta adiwilas adoram esse tipo de
atividade, pois nela exercem varios movimentos cqogar, contar, pular, falar e
desenhar.
1° a crianca joga o dado com forca.
2° conta 0 numero que caiu.
3° pula na trilha de letras a quantidade de niamegos tirou.
4° reconhece a letra que parou, fala uma palavra iqicia com esta letra.
5° desenha alguma coisa que inicia com esta letra.

E assim por diante... Ele joga novamente o dadz éddo o percurso da trilha de letras.

A T B ) S

(Letras emborrachadas que servem de tapete)
Da transcricdo do video, foram selecionadas asirgegufalas da Mirela que
qualificam sua atividade:
“Pesquisadora’ou pedir pra cada uma descrever sua atividaddepmmecar, Mirela?

M: Olha, essa atividade minha aqui, eu faco na salawala com criancas, né? E 0 nosso
objetivo é facilitar, como eu mexo com criancaseesps, nosso objetivo é facilitar a
visualizacdo, o conhecimento de letras, coisa gqnesala de aula é feito também, s6 que
la € com todo mundo junto, na roda grande e deasutnaneiras também. Entdo, a gente
faz pra reforcar esse reconhecimento das letra8,(n§ Acho que é uma atividade alegre,
€ uma atividade que tem atividades dentro, enté&o desenho, tem atividade fisica, tem
conhecimento de letras, entdo € uma atividade algmr isso, porque ela tem outras
dentro”.

Interacdes da Atividade Proposta por Mirela
Apos discussao em grupo, as professoras conclujugna atividade da Mirela, em termos

de interagao social, poderia resultar no seguinte:

Interacdes Promovidas pela “Trilha das Letras”

Interag6es Crianca-Crianca Interag6es Adulto-Crianca

Como a atividade ocorre na sala de acompanhameatpAdiulto e crianca s&o parceiros,
criancas especiais, a crianga ndo precisa esperaplega| brincam na mesma mesa,
para ter a sua vez, estd sozinha e tem atendinf®®S | mantendo 0 mesmo nivel
[termo usado pela professora]. A crianca timida tehierarquico — como se fossgm
atitude (fica desinibida)rinca com o professor e, depojs;olegas de sala. A professora faz a
em grupo pequeno. Uma crianca que ndo se deferdae, primeira vez, mostra como é. |A
reage, passa a desenvolver comportamentos de desade crianca se solta e trabalha.
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Andlise da Atividade da Mirela

O objetivo de Mirela é bem definido — promover, rentos alunos especiais,
individualmente, o reconhecimento das letras. AoesBeta é inclusiva de criancas com
deficiéncia mental. No caso, a escola tem uma dalaapoio e duas professoras
responséaveis pelo atendimento individual das casniglirela, como professora do Ensino
Especial, desenvolve as suas atividades, em gagnaparceria com uma crianca de cada
vez, como descrito na anélise das interacdes.

Ha preocupacédo da professora em dar, na salaale, ap oportunidade para a
criangca especial desenvolver habilidades de de&esauto-expressdo para, depois,
conseguir sobreviver na turma inclusiva. Perpassaliacurso de Mirela e Lorena a
concepc¢ao das criancas “normais” como agressivaadiierentes as criancas especiais,

que sao deixadas para tras.

Andlise do GF1
Ambas as professoras sugeriram atividades indiilsdudenhuma mencionou, como
objetivo implicito ou explicito, interacdes ou ceogcdo entre as crian¢cas. Em nenhum
momento pareceram intencionalmente preocupadas apnmteracdes sociais a serem
estimuladas por suas atividades. Lorena enfatineuag criancas, durante a sua atividade,
nao devem “atrapalhar” o colega e o grupo. Menaiooaancémodo dos seus alunos ao
receber ajuda do colega durante a execucao da.t&efuestdo a ser discutida € porque,
para as criangas, compartilhar uma atividade caolega € tdo incémodo e ndo usual.
Mirela focou o ludico e a promocdo do desenvolvitbeindividual da crianca
especial na sala de apoio para ela conseguir serpag na sala inclusiva. Entretanto,
apesar de no GF1 o “ensinar a crianca especialdafsader” ter sido mencionado com
freqUéncia, nada foi dito sobre como auxiliar ocpsso de socializacdo propriamente dito

destas criancgas.

GF2 — Promovendo a Cooperacéo Crianca — Crianca

Mirela e Gerlaine ndo integraram o segundo Grupss pstavam de folga por terem
participado de um evento na escola na noite anteleste encontro, a assistente de
pesquisa ndo pode estar presente, e a pesquiseglizou as filmagens enquanto
conversava com as participantes - Lorena e Andressa

As professoras enfatizaram, antes do inicio do Groppouco tempo disponivel

para participar da atividade. Diante do pedido ioia de ser breve, a pesquisadora
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condensou a atividade programada para 40 minutm$énAl desta sessao, foram mudadas
as datas dos Grupos Focais seguintes, por interesfigoco da pesquisadora e das
professoras. Houve um comprometimento das partigsaem avisar as professoras
ausentes e a coordenadora das mudancas das datas.

Iniciada a gravacao do Grupo Focal, as professecaberam a seguinte tarefa:

GF2 - Instrucéo para Planejamento de Atividade

Em 10 minutos, gostaria que vocés elaborassem,oajunto e de forma cooperativa, atividades
que estimulem aooperacao entre as criangaBenham como base o seguinte roteiro:
1. Nome da Atividade:

2. O que sera feito:

3. Com o que sera feito (materiais)

4. Como sera feito: (regras da atividade, disposdds criancas, objetivo na visdo das criancas
etc.)

5. Participag&o da professora: o que ela deve ditzzer?

Com 5 minutos de trabalho em dupla, Andressa leuas¢ para resolver
problemas por telefone celular, na Secretaria. rlardrabalhou sozinha e foi
freqUentemente interrompida pela secretaria dal@gera tratar de diversos assuntos. A
pesquisadora pediu gentilmente para a secretamacsar com Lorena em outro momento
e atender seu celular fora da sala onde era rdalipa GF2. A secretaria atendeu
contrariada aos pedidos, pontuanéscola é assim mesino

Andressa retornou a sala e finalizou a atividada torena. Andressa aparentou
cansaco durante toda a discussdo em grupo daaakévimbnstruida. A seguir, a transcri¢cao

integral do que as professoras escreveram soltradade.

A Atividade Construida

1. Nome da Atividade':Jogo do Nome”

2. O que seré feitdde posse das letras do alfabeto movel, as criamigagrao
formar seu nome, com auxilio do colega para quearéiam letras.

3. Com o que sera feit@lfabeto moével.

4. Como sera feitoCriancas em duplas, nas mesas, uma que tem mammdn
que outra, ainda no inicio de reconhecimento/ grafientam formar o nome e apresentar
ao colega para verificar, de acordo com o critér@onferir a resposta certa, de acordo
com a ficha da chamada.

5. Participacdo da professor@rientar o trabalho, organizar as duplas, tirar
davidas e ajudar, ao final, a conferir os nomes.

“Lorena:(...) Entdo a idéia era fazer uma atividade escabm o nome, pra ver como esté
a escrita, entdo a crianca escreve espontaneantentane e o colega confere. Depois ele
vai conferir com a lista que a gente usa na chaméda
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Pesquisadord& como essa atividade promove a cooperacao?

L: Porque aquele que esta mais na frente, né? Eldiauwhama a atencdo de uma forma
mais suave, a crianca fica menos inibida com og=ldo que com o professor. (...)

P:(...) de alguma forma o menino que sabe maisesaeseficiar na turma de vocés?
Andressa: Eu acho que ele esta sempre treinando.

L: A atencdo dele, no momento que ele esta conferipde ele estd ensinando, ele
também esta aprendendo, né? E até o exercicio agmaer solidario”. (...)

Andlise do GF2

As professoras néo trabalharam em conjunto, deaf@ooperativa, mesmo sendo essa a
instrucdo para esta sessao. Tudo indica que asspayis ndo tém o habito de trabalhar em
conjunto. A postura da secretéria da escola demmansbmo, implicitamente, a pesquisa e
0 ajudar a pesquisadora ndo séo valorizados estarpala professoras mostrou como, para
elas, é dificil se engajar em uma atividade degpamento em grupo, mesmo que com fins
de pesquisa. Ao dizer “Escola é assim mesmo”, eesg@ parece comunicar que, na
escola, ndo h&a tempo para atividades que exijaanieg concentracao.

A atividade em si, de formar o nome, nao pareeewvdtada para a cooperacéo. As
criancas nédo realizam um trabalho integrado oncigaaca que sabe mais coopera com a
gue sabe menos ao longo da tarefa. Teoricamergele&do das criangas para compor as
duplas — uma sabendo mais que a outra — promoweriaabalho na Zona de
Desenvolvimento Proximal, de Vigotski, porém, natiga, parece que a atividade coloca a
crianca que sabe mais na posi¢cdo do mestre qugecos erros do colega.

No caso da atividade por elas proposta, as pmfesderiam um papel limitado,
cabendo a elas somente organizar as duplas e,sdeggsofichas com os nomes escritos
corretamente para o colega corrigir. As professnéas mencionaram em sua atividade o
estimulo ao trabalho em conjunto entre as criam;as participacdo deles durante a
atividade, cooperando (ou ndo) na co-construcamooes.

Ao serem perguntadas sobre outras atividades aoeripm promover a
cooperacao, Andressa mencionou uma espécie defigag@s e Lorena, por sua vez,
trouxe como exemplo a resolucdo de um problema qoadrados. A transcricdo desse

trecho do GF2 encontra-se a sequir.

“ Pesquisadora&Entdo eu queria que vocés falassem de outradatile que vocés fizeram
com o intuito de promover a cooperacao. (...)
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Andressa:Porque o0 jogo do Lince mesmo é feito com figusnlt Turma da Monica,

entdo sao varios desenhozinhos, ai eu falo, pampk® ‘panela, onde que estad?’ ai ele
tem que procurar, ai eles procuram. O jogo mesnanda vocé joga com varias criangas
que é a regra dele, quem achar primeiro marca umtggomas a gente ndo marca nada.

()

Lorena: E no jogo do ladrilho também, eles tém que mostr@ gente propde uma
situacao que eles tém que colocar trés cores, masgie essas cores fiquem juntas, e é
um tabuleiro ja desenhado, em uma cartolina questeyfaz, entdo a gente propde isso
em grupo, dois ou trés grupos, um tem que ajudawtoo para formar aquilo e para nao
ficar com cor repetida proxima e ai literalmenteslquebram a cabeca ai, ficam um
tempdao para acertar, sao so trés cores, mas efagjtée montar de forma que nao figuem
perto, azul com azul, amarelo com amarelo, enté&s eboperam e eu acho também que
ndo é nosso papel fortalecer essa coisa da confmetigorque eles ja vivem em mundo
competitivo de qualquer forma, né?”.

A analise das atividades indica que a da profegsodaessa ndo é intrinsecamente
cooperativa, uma vez que cada crianca pode cagafigora de forma individualista e até
competitiva. Nao existe qualquer expectativa deragfio cooperativa entre as criangas.
Apesar da professora ndo marcar 0os pontos, 0 “gqurdos” podera estar funcionando
como estimulo a participacdo. A atividade de Lorégaadrados coloridos) parece
promover a cooperagcdo, na medida em que as crijapgaa resolver o complexo
problema, tém que trabalhar interagindo E pensgodtas em uma solucdo. Lorena
considerou ndo ser papel das professoras estimwampeticdo entre seus alunos, uma
vez que eles j4 convivem em um mundo competitiaoa R professora, a escola deve ser
um espaco voltado para a interagcao cooperativa astcriancas.

Por fim, apesar de Lorena acreditar na importamd@acooperacdo, construiu,
praticamente sozinha, uma atividade que parec@nméimover a cooperacao (atividade dos
nomes). Mas, ao mencionar um bom exemplo de cogferao falar da atividade dos
quadrados, ao contrario de Andressa, Lorena esgprixima do conceito de cooperar e

do como promover a cooperacao.

GF 3 - Dificuldades com a Socializagdo da Crianca

Este encontro ocorreu no dia 1° de dezembro, dait rmlém das combinadas no GF2,
uma vez que as professoras foram dispensadasqmldecacdo para fazer um relatorio e
convidadas para uma palestra em um dos dias deoGiogal. Os varios desencontros
foram desestimulantes para a pesquisadora e aeassigle pesquisa, tendo sido a

insisténcia fundamental para a concluséao do trabalh
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Nesse dia, s6 a professora Andressa estava me&#ase estar muito atarefada
com os enfeites natalinos e formatura das criari@guanto colava desenhos e fotos em
cartolinas, conversou de forma descontraida coesqyisadora e a assistente de pesquisa.
Nesta conversa, Andressa queixou-se da falta deizeatdo do professor: ganha muito
pouco e nao é valorizado nem pelos pais dos allorguou ndo receber presente dos pais
nem nas datas comemorativas (aniversario, Dia dofed3ores, fim de ano)Cbmo se
esquecem da pessoa que esta com a crianca a maita @o di&”, questionou. Disse
estar extremamente cansada e triste com essadsituac

Andressa comentou, com bom-hum@uando uma aluna me diz: Tia, quando
crescer quero ser professora, eu falo: Vocé eatad®”. A professora avaliou a EI como
muito desvalorizada, assim como o é o Ensino Fuedtahe até o Superior. Andressa
usou a formacéo do Presidente da Republica como@aepara a baixa valorizagcédo ou
utilidade do estudo no paisl-ula, nosso presidente é quase analfabeto, que padsse?
Estudar para qué?”.

Com a chegada de Lorena, as duas participantas foomunicadas da data e da
atividade a ser trazida preenchida na ultima sedsd&GF. A pesquisadora, motivada
novamente pela queixa da falta de tempo das pgetit®@s, sintetizou as atividades
programadas para 30 minutos. Iniciaram-se as gdagae as atividades do GF3 foram

entregues e discutidas.

GF3 — Instrucao para Atividade

1. Agora, em 10 minutos, queria que vocés destaeass principais tipos de problema que vacés
enfrentam no contexto de sala de aula nos seguaspextos:
a) Relacdo professora — crianca. (Dificuldades vpe€s enfrentam ao lidar diretamente com a
crianca ou com a turma, situacdes que as deixanmsabaer o que fazer, ou com dlvidas sobfe o
que fazer; enfim, situagdes que vocés julgam praétieas).
b) Relacdo crianca — crianca. (Listem situacOes \qpe€s achem importante saber lidar com

interacdes entre as criancas. Destaquem, em elspacsituacdes problematicas, ou seja, situagdes
gue as deixem sem saber 0 que fazer, que vocé&ajullificeis, que merecem maior atengao,

enfim, interagBes entre as criangas que vocés agharmerecem uma atencao cuidadosa).

As professoras mencionaram as dificuldades traasaiseguir.

Professora Andressa
Relac&o professora — crianca e relagéo criangemnrgerAgressivade (quando vocé
conversa, porém a crianga ndo quer ceder, tem caague ndo aceita negociar de forma

alguma).
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Relac&o professora — criandamites; primeiro contato com a escola: relagcoes

muito fortes com a familia, interdependéncia; retatle maus-tratos por parte da familia

ou mesmo abandono.

Relacéo crianga — criangagressiv

idade exagerada; sexualidade exagerada.

Apos escreverem sobre as suas dificuldades, itiada a discussdo, durante a qual

a pesquisadora preencheu um quadro descritivo.

GF3 — Dificuldades nas Interacdes em Sala de AGlagestdes de Acéo

Descricao da Dificuldade

Idéias de como agir

Agressividade — crianca ndo cede, chuta
falta de limite, crianca agressiva, negativa
com transtorno (TDH)?

Andressa- Falou com a familia, a crianca te
oatendimento, mas nao fizeram laudo. Loren
Investigar a familia? Nao é funcdo da profess
nem tém competéncia para isso, nado
terapeutas, nem psicologos. Precisavam
Orientador Educacional, que acompanhasse
crianca, fizesse encaminhamentos.

e
a -
ora
5380

Outra crianga sem limite parece autista, fg
comprometida,foge da sala, provoca
colegas e bate em todos.

laorena - Atendimento com fonoaudidloga
gssicologa vai comecar. Acredita que a n
também da crianca tem problemas.

Criancas agressivas, que batem umas
outras.

nAsdressa— Manda crianga reagir, brigar com
menino que bate. Incentivou a turma a gritar ¢
0 menino agressivo da turma, a revidar, most
que ndo estdo gostando. O menino-problé
chorou.

(@)

rar
rma

Agressividade

Lorena— No geral, € normal, € para chamar
atencdao, roubar a cena.

a

Crianca que sofre maus tratos em casa.

Lorena— Se envole-se, é delatora da queixal

conivente. Ambas — situacdo as agride, se se
em conflito, culpadas. Pensam em denuncia.

da

crianca e a crianca apanha mais. Se néo falar, é

ntem

Sexualidade — crianga quer saber tudo.

Lorena — Criangas perguntam muito e isso
natural, querem ver, fazem gestos. E U

sexologo para a familia. Muitas vezes se s
constrangida. Andressa — N&o fica constrangi
brinca com as criancas sobre o tema, sem cq

é
ma

situacdo embaracosa, precisavam de palestra de

2nte
da,
ibir

a curiosidade.

Em seguida, trechos de conversa

gue enriqueceidiaesade dados.

“Lorena Mas acho que tem que buscar ver se tem algo q@nte possa fazer. Porque eu

acho que cada vez mais a gente ta assu

AndressaE coisas que a gente nao tem

mindo apsasdo sao da nossa funcgao.

capacidade, né?
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L: Daqui a pouco a gente vai passar a ser o que? pearea da crianca. Entdo até que
ponto vocé pode cumprir o papel da familia, o paweterapeuta enquanto a nossa funcéo
€ meramente pedagdgica? (...)

PesquisadoraEntédo, resumindo, vocé, Andressa, tem problemas looite e criancas
agressivas?

Andressa:E, eu acho a agressividade mais problematica nahaisala que limites.
Porque a falta de limites dele eu até (gesto gumebnou) Mas a agressividade para mim
€ o pior. Vocé pode nao querer fazer o dever, as@mao querer fazer isso ou aquilo,
mas eu acho gue vocé nao tem o direito de agredwtom, sabe? Eu estou com raiva?
Entdo bato a cabeca na parede, mas bater no oo n

L: Eu acho que a agressividade é normal na crianca...
A: é pra chamar a atencéo...

L: Crianca também morde, mas o0 que acontece € quevégngue extrapola qualquer
limite mesmo. Ai é complicado. Outra coisa que éoaomplicado é crianca que sofre
maus tratos, abandono”. (...)

Andlise GF3

Ao analisar as queixas das professoras, todas wdtadas para problemas de disciplina e
agressividade, ou seja, problemas relacionais. &al,go discurso foi permeado pelo
sofrimento que elas enfrentam diante do “ndo salggie fazer” com criangas-problema ou
situagOes problema (mais pontuais). Dentre as gagdestaca-se a atitude das professoras
diante do aluno-problema agressivo. As professaoliaseram estimular os alunos a
baterem no aluno-problema, como se a violéncialwvesse a agressdo. Lorena admitiu
que, apesar do problema nao ter sido solucionadogmino-problema passou a bater

somente nas criangas mais passivas.

“Lorena:E tem outra coisa que eu falo quando ele bateaqutgs meninos, ‘VOcés nao
podem deixar ele fazer isso com vocés, ndo podejeRériga com ele’, porque 0s outros
ficam quietinhos. Ai um dia um grupo brigou com elmecou a gritar ‘para com isso,
vocé ndo pode bater nele’, mas todo mundo gritadd@u ‘Ai, meu Deus do céu ndo é
assim, tem que ser firme com ele e ndo deixar &lerbvocé ndo é saco de pancadas
dele’. Mas foi a primeira vez que eu vi uma readétes. 1sso ndo evita que ele bata, é sé
uma reacao deles, mas ele assusta e para. Agarderessante que ele ja tem nocao em
guem pode bater, quem reage ele ja ta parando.

A: Igual na minha sala, quem revida ele ndo bagorA tem um aluno que apanha e fica
parado assim, o outro chuta e ele fica parado. Ergpnto ‘vocé ta gostando?’. O Sergio,
ele ndo se move, ele ndo reage, s6 quando machuca”.
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Ficou explicita na fala das professoras a difiadéd em lidar com questdes de
abuso de criancas. No caso, € necessario fornefmmeacdes e orientacdes sobre as
questbes legais envolvidas na omissao de casdsude a maus tratos de criancas em na
formacdo inicial e continuada dos professores. Ad&sso, a protecdo da integridade fisica
e mental das criangas e adolescentes, inclusivetegmos legais, deve ser uma
preocupacgéao perene da Secretaria de Educacaadeetoses das escolas.

As professoras entrevistadas parecem lidar de falifiegente diante do assunto
sexualidade. Enquanto para Andressa a tematica rsatouwal, Lorena pareceu sentir-se
constrangida. Assim, é importante discutir o tents @abus relacionados a sexualidade,
para que as professoras saibam, pessoal e proafsiente, lidar com as questbes das
criancas de forma construtiva.

Conclui-se ser valida a queixa das professora® sofalta de apoio em casos dessa
natureza. Apesar das dificuldades serem relacionae as professoras também atuam
em todo o processo de forma bi-direcional, a pigEsele um profissional capacitado (por
exemplo, um psicélogo), poderia ajudar as professar analisarem 0s casos de forma
complexa, identificando o seu papel nas interacAgsn disso, o profissional poderia
auxilid-las a co-construir com seus alunos estiaégara diminuir relacées agressivas e
destrutivas e fazer perpassar, por todas as aleéj® respeito matuo e a solidariedade.

Por fim, a questdo ndo é como resolver dificuldgmmntuais, que sempre existirao,
mas capacitar as professoras para, diante dessagbsis-problema, encontrarem saidas
construtivas. Além disso, as situagdes-problemamodiminuir a partir do momento que
a professora, diariamente, cultiva em sua salaulderalacdes positivas entre as criancas e
promove, entre elas, relagcbes de cooperacdo augésotonstrutiva de conflitos. Casos
mais graves, onde a crianca apresenta uma sintmgatoespecifica, deveriam ser
acompanhados por profissionais especializadosdgseem apoio ao trabalho em sala de

aula realizado pela professora e orientacdo aitaddlcrianca.

GF4 - Socializacao e Educacéao Infantil

Neste dia, havia muitas professoras na escolas alvidas com 0s preparativos para a
festa de fim de ano (dia seguinte ao GF4). Antdagsidiar o Grupo, Lorena conversou com
a Profa. Angela Branco sobre suas perspectivasogiessle formacdo. Apesar da
quantidade de compromissos para o dia, Marta eessdrse dispuseram a participar do
GF4. Gerlaine optou por continuar a confeccao adsites, apesar de ter sido convidada
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pela pesquisadora e demais professoras para partold Grupo. Marta participou dos 30
minutos iniciais do encontro e Mirela chegou aosn&utos finais.

As instrucdes desta sessao, ja recebidas na sedsdior, foram:

GF4 — Instrucao para Atividade

Atividade para o préximo encontro
Para adiantar a discussdo do nosso proximo encgedimos que escrevam idéias e sugestdes
para um mini-curso com o temésecializacdo na Educacéao Infantil.
Que temas gostariam de discutir no mini-curso?
Que conteudos (teorias, autores, etc.)?
Que métodos gostariam de aprender (técnicas deoesimo lidar com alunos especificos, etc.)?
Que caracteristicas o mini-curso deveria ter?
Que caracteristicas o professor do mini-curso @epessuir, na sua opiniao?
Tema para Discussédo com Profa. Dra. Angela Branco

Minha Orientadora de Mestrado participara do nossiimo encontro.
Vamos aproveitar esse momento? Listem temas sebgei@s gostariam de conversar, sugestoes
de assunto para discussdo. Nesse ultimo encontregaremos os brindes.

A sessdo GF4 foi conduzida pela Profa. Angelare per objetivo discutir idéias e
sugestdes para a realizagdo de um mini-curso smlimma Socializacdo na El. No
encontro anterior (GF3), havia sido solicitado gseparticipantes trouxessem por escrito
suas principais sugestdes para a composicao desiecurso, entretanto nenhuma
professora trouxe qualquer idéia por escrito.

No GF4 néo foi proposta uma atividade bem dedimcestruturada, como ocorreu
nos Grupos anteriores. Muitos temas foram discstidm uma conversa descontraida,
durante a qual as participantes expressaram sentsjesituacdes pessoais e, ainda,
reflexbes sobre a educacdo e o seu papel comospoods. A seguir, sdo transcritos e
comentados alguns trechos das falas das professoras

Lorena discursou, no Grupo, sobre as relaceaisamiistentes nas escolas. Para a
professora, os problemas encontrados na educag&#@aod&xclusivos da escola publica ou
particular, mas estéo relacionados a naturezardasa¢des sociais e crencas e valores
arraigados na escola. A professora mencionou emetaio um caso onde uma psicéloga
era mal aproveitada pela direcdo de uma escolaydart No caso, é importante, em um
mini-curso sobre Socializacdo e Educacao Infadigcutir o papel do psicélogo no

contexto escolar, uma vez que ele parece ser aordaso no contexto educativo.

“[referindo-se as mudancas ocorridas na escolacpiartionde trabalhou apds a troca de
direcédo]Ficou a diretora | com a sindrome da rainha Eliete, que ela... E verdade, ela
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ndo conhece as criancas, ela ndo conhece a reaiddds salas de aula, ela é
administrativa e quem fica com a parte pedagégicapFofessor. Tem uma psicéloga na
escola, ai eu falei ‘Que 6timo! Vocés tém uma pegadna escola’, ai escuta a historia
(...) eu disse ‘Que maravilha’, (...) entdo eu dif3ue 6timo, coloca a psicéloga pra fazer
essa pontgreferindo-se a inclusdo de um menino com TDAKPrque ele sofreu maus
tratos, bullying e tal. E elda diretora] disse, “Mas ela ndo esta aqui pra isso’. E eu
perguntei ‘Entdo pra que ela esta aqui?’, ‘Ela eatgui pra ser auxiliar de mecanografia
e de coordenacédo’. Eu falei ‘E o que ela faz comgiler de coordenacéo?’diretora]
‘Ela leva papel pra xerocar e traz recado...’. Htla € uma office boy! Vocés estdo com
uma psicéloga mal aproveitada, pelo amor de Deus!eu tive uma reunidao com dla
psicologa] a mulher sabe tudo, fez um trabalho maravilhosm @ incluséo (...Jdo
menino]lnesse novo grupo, no entanto ela ndo pode fazertemlsalho. Entdo a escola
tem uma psicologa educacional que vai levar papemonografia, substituir professor. A
escola tem uma psicologa, mas ela é office boy.vBcé ver, o mito da escola particular
mais uma vez. Entdo ndo € a escola particular, geralmente séo as interacoes, € o
valor que vocé atribui a cada um(Lorena)

Marta também fez uma analise da falta de direcn@mio do trabalho da El para a
crianca. Segundo professora, muito tempo € gastatemlades que ndo sdo funcdo da
coordenadora e ndo ha pessoas com perfil, na egoata acompanhar o trabalho
pedagogico e dar assisténcia as professoras.

“Acho que ndo é s6 um problema da particular oupidlica. Acho que atualmente a
coisa estad assim. Eu sou coordenadora agora e swwiézes ndo consigo acompanhar
uma crianga, sentar com ela, fazer uma atividadgagégica com ela, porque tem mural
pra montar, material grafico pra fazer, arrumar aéno. Entdo séo coisinhas que tu faz,
entendeu? Que acabam fugindo da tua funcédo, qumstaria de estar sentando com a
crianca, dando mais atencdo, fazendo uma trabalmocenjunto, mas nio da. (...) E,
‘Agora vocé precisa fazer outra coisa’. Entdo a artpncia da crianca, do aluno em

relacdo a outras coisas que nao precisavam seadetbm tanta urgéncia, né? Entao é
isso que eu sinto falta, entendeu? De alguém praudaapoio, fazer um trabalho, mas
nao tem pessoas que tenham o perfil, entendeu2faaem envolvidas no pedagdgico”
(Marta)

Lorena, ao falar explicitamente de um tema de s&rasse a ser trabalhado no
mini-curso sobre Socializacdo, mencionou a imporgaa relacdo professor — aluno,

incluindo, implicitamente, a propria relacdo emrefessores universitarios e professores

da El. Ela enfatizou a importancia de existir coei& entre teoria e prética.

“Eu acho que nem séo s6 colegas. Acho que é unma.akcho que € um momento que
estamos vivendo. O problema é a questéo da interalg@irelacdo mesmo, é fundamental.
Porque eu acho que néo adianta vocé sair da fadddsocé falar ‘Ah, eu sou a boa, eu
tenho pds, eu tenho ndo sei 0 que, eu tenho daldbs®e vocé ndo se relaciona, nao
interage, se vocé nao sabe lidar com os alunospeé s6 sabe pra si? Como é que vocé
pode ser um professor se vocé ndo sabe passaoaggitinte? Eu ja cansei de ver gente
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gue tem excelente teoria com pratica paupérr{ib@ena)

A Profa. Angela Branco pontuou, em diversos mooweia discussdo, possiveis
temas a serem trabalhados no mini-curso sobre |IBac@o. A seguir, sS&o transcritos

trechos da fala da Profa. e destacados os temas:

“Eu gostaria que vocés anotassem e passassem maeRa&Enquanto vocés falavam, eu
anotei algumas coisast importancia da relagdo professor alunmé? Como é que essa
unidade cognicao-afetotem importancia fundamental. Outra coisa que voi@aram
desde o inicio é a questao da familia, o acessssa tamilia, né? O acesso e, nao sei, é
quase que umeonquista da familia. (...) Sabe como a gente poderia concluir isi&b a
Que eu acho um aspecto importante? E a questdacdiacio do outrpaceitacdo do
diferente Porque uma das coisas que mais se fala na Edocagérespeito, respeito ao
outro. Todo mundo fala, fala, fala, mas como é gssdica do respeitd (...) (Profa.
Angela Branco)

Temas para Mini-curso sobre Socializacdo e Educacdiafantil

Ressalta-se que, no GF4, foram novamente solisitada professoras participantes
sugestbes de temas para um mini-curso sobre Segiab e Educacgdo Infantil. A
pesquisadora retornou a Escola Beta dias apds pdakdpreviamente combinada com as
professoras para recolhimento das sugestdes pitoeso dia, somente Lorena estava na
escola e relatou néo ter tido tempo para fazewalatle. A pesquisadora deixou com ela e
no mural da Sala dos Professores o seu enderegmraé eletronico e o pedido de envio
de sugestdo de temas. Até a conclusao deste wabalihuma sugestao foi recebida.

Andlise do GF4

O foco do GF4 foi coletar temas de interesse papogramacdo do mini-curso. No
momento Da Sessao, e apés dele, as professordsonfieram temas para 0 mini-curso
por escrito, mas expressaram suas dificuldadesofa PAngela Branco, como destacado
acima, tentou relacionar as falas das professarasamento do GF4 e, dai, retirar temas.
Por fim, consideramos a falta de comprometimentmder parte das professoras com as
sessodes do GF e, em especial com o GF4, como semdeflexo das dificuldades e falta
de motivacdo das proprias professoras em estabaleceengajamento em atividades
coletivas, de natureza cooperativa (no caso, entm@versidade e a instituicdo publica de

ensino).
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3. INTEGRANDO ENTREVISTAS INDIVIDUAIS E SESSOES DE GRUPO
FOCAL: CATEGORIAS TEMATICAS

Aqui as entrevistas individuais e as sessbes dpogfacal sdo analisadas de forma
articulada, para cada uma das Categorias Tema@icabjetivo é analisar como, no geral,
as professoras, nas entrevistas e sessdes de geuposicionaram sobre 0s temas mais

especificos deste estudo.

C. Objetivo da Educagéo Infantil, Socializagdo e Benvolvimento

Quarenta e cinco por centro das professoras avali@ocializacdo como o objetivo

principal da EIl, porém, a maioria ndo soube defindonceito de socializacdo, nem como
promové-la no contexto escolar. Boa parte das gsofas (30%) definiu como objetivo da
El promover o desenvolvimento das etapas iniciaisrtanga, prevalecendo o discurso de
preparar a crianca para as séries posteriores @lljar nelas o gosto pela escola, pela

leitura e escrita e preparar a crianca para seadutto.
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Figura 10 — Objetivo da Educacao Infantil

Dez por cento das professoras (10%) mencionarfahtamo uma oportunidade de
compensar caréncias das criancas. Para essassprafgsas criangcas na escola tém a
oportunidade de brincar e visitar locais que nunam se dependessem exclusivamente da
familia. Outros 10% consideraram a El como voltadea a promocdo de conteudos,
desconsiderando as questdes sociais important® pEsenvolvimento infantil.
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Cinco por cento das entrevistadas (5%) mencionomnp@ortancia do cuidar
articulado ao educar. Além disso, a mencdo marcantsocializacdo” ndo significa,

necessariamente, que as professoras compreendesseteito, Como exposto a seqguir.
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Figura 11 — Concepcdes de Socializacao

Como mostra a Figura 11, mais da metade das pooéssq53%) definiu
socializagdo como interacdo. Porém, como apontanédise qualitativa, a maior parte
delas teve dificuldade em explicar como ou que tipointeracdo estaria envolvido na
socializacéo na EIl. Apareceu, ainda, como mosk@wara 11, a definicdo de socializacao
como algo espontaneo (sem interferéncia de outaubos no processo).

As professoras entrevistadas, apesar de terem onewlc a socializacdo como
objetivo principal e terem definido socializacaanminteracdo, ao descreverem as suas
rotinas de atividade (o que mais promovem em salaula), citaram, em sua maioria,
atividades mais orientadas para o desenvolvimesitmmotor e cognitivo do que voltadas
para o desenvolvimento social das criancas. Asastioram definidas como voltadas para
o desenvolvimento de atividades como leitura, &serconteddos do curriculo e atividades
focadas na promocédo da independéncia e autonorsgbagleda crianca, em termos de
autocuidado (vestir-se, calcar-se, fazer a higmssoal).

A incoeréncia entre objetivos da educacao infangtividades realizadas, também
foi discutida por Marta, coordenadora da EscolaBatprofissional mencionou que a El
tem o objetivo de dar suporte para a crianca satam cidadao autbnomo, porém, como
0s pais véem na EI um lugar privilegiado de cuidadqrofessoras se envolviam muito no
cuidar e deixavam o educar para um segundo plaesteNaso, a propria coordenadora
relatou presenciar atividades sem sentido em sadauld e situacdes onde as criangas eram

deixadas sozinhas para “socializacdo”, enquantofagsora regente folheava uma revista.
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Lorena (professora, Escola Beta) definiu atividadel$adas para a socializagdo
como rapidas e planejadas, associada as atividades em grupo. Mas, ao dar um
exemplo de socializacéo, Lorena enfatizou o cafésontaneo” do processo, sem fazer
referéncia a influéncia dos adultos e das atividape estes propdem e supervisionam na
socializacdo. No Grupo Focal 1, Lorena descrevea atiwidade muito interessante, mas,
mais uma vez, mostrou estar desatenta para ose@spelacionados a socializagao. Assim,
a professora parece desperdicar, em suas atividadegiras, chances de promover
interacbes sociais positivas entre seus alunognpializando a mediacdo de valores
sociais positivos em sua turma durante a socidzacg

Por outro lado, apesar de a professora Adrianao(&#dfa) assumir ndo entender
exatamente o que € socializacdo, forneceu umaighldirmuito proxima, ao avaliar o
processo como presente em todas as atividadesiassag criancas tém a oportunidade de
interagir entre elas. Além disso, a professoralatreo conceito de socializacdo a
promocéo de interagdes pro-sociais.

“Socializacdo, eu creio que seja 0 momento em ga&uno ja estd, eu ndo digo pronto
porque ninguém vai estar pronto assim, né? Maseajega consegue se inteirar de uma
forma tranquila com o outro, comunicando-se, trat@malguma coisa, na brincadeira ele
troca um brinquedinho, eles fazem uma historinfiam. muitos momentos, nesse momento
de socializagdo, né? Que eu acho uma coisa maisqcélizacdo, né? Eu ndo entendo
muito assim tao especifico{Adriana)

A maioria das professoras, nas entrevistas indaijusobrepés também os
conceitos de egocentrismo e egoismo, utilizand@&oesio sindnimos. Definiram a
socializacdo como um processo que leva as crigregpgenas, egoistas e individualistas, a
se tornarem boas e obedientes. Assim, tornar ascas “pacificas” superou a dimensao
genuina e inerente a socializagdo na El — propmaciaa crianca pequena, que é
egocéntrica, centrada em suas proprias perspedée/agnsamento e com dificuldade de
colocar-se no lugar do outro, o desenvolvimento imteracbes sociais empaticas,
cooperativas e solidarias.

A diferenciacéo entre atividades em grupo e atdédaque promovem a interacao
entre as criangas € outra questdo. As professemageral, ndo conseguiram diferenciar
atividades que promovem a interacao social daqoelds a crianca simplesmente senta ao
lado do colega e segue instrucbes da professota. “Egnfusdo” tedrica e pratica é

problematica, principalmente porque as professasasciaram a interacédo a definicdo de
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socializagcéo. Algumas professoras, como Reginao(&$®eta) e Fernanda (Escola Alfa),
perceberam esta questéo de forma perspicaz:

“Porque as vezes vocé pode estar, em todo Jardimmiesa de quatro lugares, em grupo,
mas isso ndo quer dizer que porque ele esta enogrlgpesta interagindo, né? E distinto.

Eu posso estar do seu lado sem estar interaginao wocé. Vocé pode favorecer essa
socializacdo na medida em que vocé tem atividadespgomovam essa interacdo, que
promovam esse precisar do outr@Regina)

“ Pesquisadord, em sua opinido, o que € socializagdo?

Fernanda:Socializacdo? E interagdo. Primeiro com vocé mesanentra a questdo da
auto-estima, porque pra vocé se manifestar benoptm vocé tem que ter essa confianca
de que vocé tem coisas boas pra serem apresentaddspois, com o outro. Isso € igual a
socializacdo. Vocé interagir com o outro, aceitauyir, € algo que a gente trabalha muito
— esse € um objetivo importante da educacgéo infantmas é algo que é ao longo da
vida”.

Trinta e trés por cento das professoras (Figura d@fjniram desenvolvimento
infantil como a sucesséo de etapas ao longo dadadacriancas. Como na definicdo de
socializacdo, aqui também apareceu a ideologiaedpohtaneidade”, ou seja, que a

crianca se desenvolve sozinha e naturalmente.
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Figura 12 — Concepc¢des de Desenvolvimento Infantil

Paula (Escola Alfa) definiu desenvolvimento comastituido de etapas, mas de
forma muito diferente das outras professoras, &o tpie 0 mesmo € variavel de crianca
para crianca e dependente do estimulo que recdbamuta mostrou-se muito observadora
das singularidades dos seus alunos.

“Como definir? (falando baixo) Eu acho que ele é desenvolvimento assim, que ele
acontece gradativo, né? Vai, varia muito, é... agjéio da maturidade das criangas dentro
de sala, a gente percebe, é... Quanto mais estsnalés tém, quanto mais é de repente
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cobrado deles, mais eles correspondem. E tem aguéta assim, eu tenho criancas em
sala que vocé percebe a diferenca do meio em ggevelem, criangas que precisam, que
se viram, que precisam se virar sozinhas mais @pidancas que tém tudo na mao, né?
(...)Entdo eu acho que o desenvolvimento, ele githudl, vai de crianga para criancga,
depende do estimulo que recebe. Tem criancas quiageinio pela leitura porque os pais
ja trabalham isso antes, né? Ja tao ali em casanedando isso, por musica, tem criancas
que cantam assim, vocé fala (muda a voz) — De érgiee vocé aprendeu isso? — Porque
a mae ta trabalhando, fazendo as coisas, ta coradiorligado, entdo ele ta ouvindo,
entdo ele recebe muito estimul@Paula)

Algumas professoras (22%) (Figura 12) mencionaradesenvolvimento infantil
como global, envolvendo aspectos afetivos, emosoaasociais, porém, no geral, as
definicbes foram tautoldgicas, como “desenvolvimerd desenvolver”. Algumas
professoras mencionaram o desenvolvimento de uriidaae especifica (motora, por
exemplo), o alcance de uma finalidade (chegar adewd, ser adulto) e, por fim, algumas
professoras mencionaram de forma adequada osdajaeeinfluem no desenvolvimento:
familia, alimentagdo, maturacdo bioldgica, intecasacial, educagdo e carinho. Lorena
(Escola Beta) assumiu ndo saber definir desenvehlimapesar de conseguir mencionar o

que esta envolvido no processo:

“Ah, me vem a cabeca sempre aquelas que a gentend@y né? Mas é... Desde a
gestacdo, né? (...) Todas as pessoas que atuaog tmdcuidadores, né? E alimentacédo e
tudo mais. Tem todos os fatores socios econdémicakwgais que envolvem, né? E dificil,
acho que nao estou muito boa pra iss@.0rena)

Por fim, Manuela (Escola Alfa) ndo soube definirs@&®/olvimento, nao
expressando sequer uma idéia sobre o conceito. IIsETtee ignorancia por parte desta
professora e confusdo conceitual ou compreensaaadian sobre socializacdo e
desenvolvimento, mencionados por elas como osiwbgeprincipais da El, sem duvida
comprometem a qualidade do ensino e aponta paegessidade urgente de capacitacao

dos professores da El.

“Desenvolvimento infantil (pensa)... Eu acho que(@ensa)... Tecnicamente eu nao sei
estar definindo esse termqManuela)

D. Concepcodes de Cooperacdo, Competicao, Individiszho e Autonomia

O Grupo Focal 2 foi um momento rico para analisantaracdo entre as professoras.
Lorena e Andressa (Escola Beta) foram convidadamatruir,juntas uma atividade que
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promovesse a cooperacdo entre as criancas. Naegprdibrena trabalhou sozinha e
construiu uma atividade nao voltada para a cooperagtre as criangas, mas para a ajuda
a professora, onde um aluno mais experiente cagrigs do outro.
Lorena, durante o GF2, mencionou uma atividadetemeo potencial de promover

a cooperacgdo (resolver em grupo um problema cordrgdas), ao contrario de Andressa
que s6 mencionou atividades voltadas para a cogdpeti individualismo, ocorrendo ajuda
espontanea entre as criangcas, mas nao cooperagEwionalmente planejada pela
professora. Nas entrevistas individuais também é@doeompreensdo dos conceitos de
cooperacao, competicdo e individualismo, e incagaéentre definicdo tedrica e exemplos

praticos.
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Figura 13— Concepc¢Oes de Cooperacao

A maior parte das professoras (41%) (Figura 13pae€ooperacdo como ajuda ao
colega ou a professora, ou seja, avaliou a cooferagmo voltada para o interesse do
outro sem destacar a interacao no processo.

Interessante que, ao serem solicitadas para daxemplo de cooperacdo, muitas
professoras narraram atividadesm cooperacdao ou, aindagdo souberam relatauma
atividade. Provavelmente, essa incoeréncia denzogsi as professoras ndo promovem,

efetiva e intencionalmente, interagcdes sociaistogingas em sala de aula.

“Mas eu nao estou me lembrando de um exemplo npuéittico, ndo”. (Lorena, Escola
Beta)

Além disso, apareceu a associa¢do da cooperacadamaninteracdo espontanea

entre as pessoas. Assim, para algumas professacasparacdo, como a socializacao,
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aconteceria naturalmente sem a mediacdo do profe&kpumas professoras, como a
Adriana (Escola Beta), deram como exemplo de atdedcooperativa uma interacdo
tipicamente competitiva, demonstrando a falta déheoimento conceitual sobre padrdes
de interacdo social, que deveriam saber obserdantificar, promover ou mediar.

Manuela e Vera (ambas da Escola Alfa), como oupeasfessoras, associaram a
cooperacao ao ajudar a professora e seguir uma dagprofessora, e néo trabalhar em

conjunto.

“Cooperar? (...) Ah, a parte da limpeza da sala,gaupo que estiver mais limpo, vamos
ver qual é o melhor grupo que estd mais arrumadoaateirinhas’, entdo eles fazem... A
hora da casinha que eles fazem uma bagunca temé/ehla de aula que a professora usa
de algumas frases pra que eles... Eu faco muity &s. ‘O mais esperto, 0 que mais vai
ajudar na sala’, ai todo mundo ajuda, a sala figa brilho. Entdo sdo nesses momentos
em sala de aula que a gente concilia pra atingsaesooperacédo, depois ela vai vindo

naturalmente porque ele faz questdo que vocé par@liala ‘Tia eu estou bem?’, e eu

‘Nossa, vocé esta 6timo!’, entdo ele mesmo, aogyinhos... Que é o legal da Educacao
Infantil”. (Adriana)

“Na organizacao da fila, por exemplo, se eles estwm todos organizados, eles vao
lanchar mais rapido e, o objetivo deles, irem miajsdo para o parque, para ficar mais
tempo livre”.(Manuela)

“Um produto que todos querem, que todos desejapertie da participacao de todos, por
exemplo, na rodinha, sentar de perna cruzada é fommaa de cooperar, porque Senao o
outro pode levantar, tropecar e cair, entende?era)

Também houve associa¢do da cooperag¢do com “estargom o colega”, como se
o0 simples sentar ao lado do colega (ou coordenan@msmentos e a¢gfes uns com 0S
outros) sob a supervisdo da professora significasseacédo cooperativa. Amanda (Escola
Alfa) deu exemplos de atividades dessa natureza cenfiossem natural e necessariamente

“cooperativas”.

“Acho que atividades voltadas para... montar..vatade de encaixe. Por exemplo, vocé
pega, leva na sala, e basicamente a gente ndogar&em, quando eles tdo em grupinhos,
fazem juntos, cooperam, por exemplo fazem castosasas ou outras coisas que eles
quiserem e a gente volta muito cooperacdo delestdlagdo a auxiliar o outro. Deixa eu
pensar em outro... (...) Atividade de psicomotadiel... (...) Vamos colocar assim, tipo
cobra-cega. A crianca estd com o olho fechado eutias tém que guiar. Muito legal ver
a participacao das criangas, direcionando o colege ta sem...vamos colocar assim, sem
visdo. Entdo eu acho que é uma boa atividade pamperacdo. Vocé estd auxiliando o
outro, né. Entéo ai, por exemplo, vocé coloca unbdoate. Ah, agora o que vocé faz —
pra direita, pra esquerda, pula... esse pode..psnder, ah, passa a perna. Entdo eu acho
que € uma boa atividade de cooperag@mmanda)
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De todas as entrevistadas, 28% (Figura 13) assotieooperacao ao trabalhar em
conjunto (o que, em principio, ndo inclui interagmperativa). Dentro dessa categoria
apareceram, entretanto, atividades de interacduecativa, em que as crianc¢as tinham que
trabalhar em conjunto para o beneficio de todagnfocitadas. Teresa (Escola Beta)

definiu e relatou um exemplo coerente de cooperagéo

“A gente ndo esta trabalhando os valores? A coop@oa é... E intimamente ligada a
questdo do compartilhar, do partilhar, né? Entdoveeé... A questado de vocé trabalhar
esse tipo de jogos, cooperativos, na propria mande& vocé colocar o jogo, a cada hora
vocé tem que mudar alguma coisa e... tem isso tambgem todas as pessoas tém as
mesmas habilidades, mesmo fisica. Entdo, se vacéazer um jogo e deixa que as
criancas escolham os times, eles vao sempre es@shaiancas mais fortes, entdo vocé
colocando as criangas que nao tém essa habilidada,teles véo ter que arrumar uma
forma daquela crianca participar da brincadeira,néo ser excluida, e isso valoriza a
pessoa, ndo €? Entdo para os valores, é excelefiefesa)

Assim, apesar de todas as professoras terem madoioa importancia de
desenvolver a cooperacgdo na El, a maioria delas sofibe conceitua-la. E muito
importante capacitar as professoras da El e fazédanpreender a importancia do seu
papel para o desenvolvimento de crencas, valopeglées de interacdo social entre seus
alunos. Principalmente no inicio das experiénceasdlicacao formal (El), pois as criancas
tendem a ser egocéntricas e tém, no geral, poyasunidades de interagir com outras
criancas da sua idade. Karen (Escola Alfa) relatalificuldade das criangcas em trabalhar
de forma cooperativa, 0 que ressalta a importadoigrofessor ao mediar interacdes

sociais dessa natureza.

“Fazer trabalho em conjunto ainda esta dificil, reesma folha néo sai, tem uns até que
fazem juntos, mas tem uns que fazem um risco modadolha, ndo conseguem trabalhar
em conjunto, né? Os dois fazendo o mesmo desenhaité dificil, tém uns que vocé vé
nitidamente que ndo tém essa interacao de fazéoguas coisas, eles passam um risco no
meio, “Esse é meu pedaco e esse € 0 seu”, um desendl coisa e 0 outro totalmente
diferente, sabe? (...) Entdo, nesse sentido, cqisasienas que pra idade deles é muita
coisa, € uma solidariedade ja grandissimgaren)

bY

Quanto a competicdo, também houve pouca mencaceraw tpor parte das
professoras, sobre a influéncia desse tipo deaigder no desenvolvimento infantil.
Fernanda (Escola Alfa), entretanto, disse ter cuienalar a competicdo em sua sala por

nao se considerar participante do processo de madaciocultural.
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“Pesquisadora’océ acha que a competicdo é importante? Ser @siila pras criancas?

Fernanda:Eu acho ela é importante porque é algo que elas wéenciar depois que
sairem daqui, cada vez mais: no Ensino Fundamemtab Ensino Médio, ai é uma
loucura em todos os sentidos. Entédo, € uma readidad ndo posso mudar isso. A0 mesmo
tempo, nunca deixar de chamar atengéo pra essescasppositivos e negativos do ato de
competir”.
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Figura 14 - Concepcdes de Competicao

Mais da metade das professoras (62%) considerompeaticio como “mostrar-se
melhor que o outro”. Atrelada a esta definicdo, Hetorrente entre as professoras a
definicdo dos alunos da El como egocéntricos, &sda a este 0s conceitos de egoismo e
individualismo. Neste caso, a ideologia traz comsigviés de que, como as criancas sdo
naturalmente egoistas, assim como as familiasoeiadade em geral, as professoras tém
muito pouco a fazer. devem, portanto, estimular anpeticdo que ja aparece
“espontaneamente” entre as criancas, preparanparagnfrentar o mundo.

Por falta de conhecimento, algumas professoras J24%ociaram a competicdo a
motivacdo pessoal, intrinseca e necessaria pamgiratin objetivo. No caso, retiraram o
carater relacional da competicdo (competir comtoope redefiniram o termo a seu modo,
como uma “competicdo consigo mesmo”. Definiram éstanpeticdo” como positiva,
saudavel e importante elemento de motivacdo ppessoa.

Outra associacao feita pelas professoras foi eoingpeticAo e motivacdo para a
atividade, ou seja, da competicdo como “motor” paranvolvimento em atividades
escolares. Assim, 10% das professoras (Figura d4jraram uma conceituagao estreita e
até ingénua de competi¢cdo, associando-a apenfmyase brincadeiras.

Apareceu, ainda, a definicdo de competicdo complédtace” (4%) (Figura 14),

onde a professora Vera (Escola Alfa) avaliou existha forma de competicdo sadia,



129

necessaria para se aprender a lidar com o fraddeste sentido, é possivel considerar as
atividades competitivas entre 0s grupos como oginglis para as criangas, caso a
professora dé énfase ao processo (saber ganhder merespeitar os vencidos) e nédo ao
produto (quem € ou faz o melhor). Essa concepcammpeticdo é valiosa em termos de
El

“O jogo € uma forma de estar iniciando essa quesidaocompeticdo de forma sadia.
Entender que naquele momento eu perdi, que nensgmIEU SOU pior, €m outro eu posso
ganhar, a questado da sorte, a questdo de estargpagip para aquele jogo, tudo isso, a
questao, do conhecimento, que naquele momentosatgun mais, outros tem menos, que
por iSso eu posso nao ter vencido, mas que euwstabisso para vencer da préxima vez,
dessa forma que eu tenho trabalhado a competi¢&efa)

Manuela (Escola Alfa) pareceu nao ter sequer acggmsa dos tipos de interacao
que promovia entre seus alunos. Ao descrever oegsoc de avaliagdo diaria do
comportamento dos seus alunos, demonstrou nao pazer da sua atividade avaliar as
interacdes sociais promovidas por sua atividadeéfauia de reflexdo na e sobre a acédo). A
atividade de Manuela é permeada de competiciossEgee discriminagdo entre as
criangas, assim como da conivéncia da professonsacmentira e a ameaga. No caso, uma

mae desencadeou mudancas na pratica pedagogioafesspra.

“Quando eu estava, até o final do semestre passad@ente estava fazendo um
sinalzinho, simbolos na méo (mostra o dorso da mé@s)que tiveram comportamento
legal tinham, por exemplo, um coracéo, os que fonses ou menos, uma nuvenzinha, os
gue nao foram, ndo se comportaram bem, que naeitaspm o colega, que néo fizeram
as atividades, levavam um trovdo. Um trovaozinleoméo, no cantinho da mao. Esse
sistema de avaliacdo, durante um tempo, foi bastéegal, porque todos os dias eles
queriam a estrelinha ou coracdozinho, para estastmamdo para os pais (...) Ndo sou eu
que dou ou deixo de dar a balinha, é o grupo. ‘Cdoi@ comportamento da Luciana?’,
‘A Luciana foi chuchu beleza tia!’, ‘Entdo, quem ¢buchu beleza ganha balinha. Como
foi, sei la, a Juliana?’, ‘A Ju foi bola murcha’Bbla murcha merece balinha?’. ‘Nao...
N&o merece...". (...) Vocé ndo se sente a vontad&d dar, s6 que ai eu ndo dou na frente
de todo mundo, entdo eu chamo no cantinho, domaaae falo ‘Se vocé falar que a tia
deu, a tia vai negar e ndo vou dar mais’. Entdofada sua refém (...) Entdo, no primeiro
semestre, a gente fez s6 com simbolos e agora t@inaa, e teve uma situacédo de uma
mae que nao deixava a filha comer balinha de jeénhum, doce nem pensar, ai o que eu
ia fazer? Dar para todos menos para ela, mesmasagortando? Ai a gente foi tirando,
tirando, mas ainda tenho umas balinhas na sala, aiafslei para ela ‘Olha, eu posso
deixar a sua filha sem, sera que vai ser legal pele?’, ai eu pensei ‘Estou deixando eles
mercenarios, vou estar me comportando legal porgstarei ganhando alguma coisa’.
Sem contar que estava tendo sempre aquela cobrf@rgabalinha, tia, balinha!!!’. Ai a
gente foi parando, agora a gente estd com nenhunbadd, digamos, referente a
avaliacao”. (Manuela)
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Ao definirem individualismo, vinte e nove por cemtas professoras (Figura 15) o
associaram ao egocentrismo e ao egoismo. Alem,d2&86 definiram individualismo
como a posse individual de materiais (0 “é megict das crian¢as pequenas) e, no caso,
nao focaram o individualismo no contexto das irgi@es sociais. Houve, ainda, a confuséo
entre individualismo e autonomia (“expressar idémsopinides proprias’, 12%),

individualismo e “fazer sozinho” ou competir (amldd¥%6).
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Figura 15 — Concepcdes de Individualismo

Na analise qualitativa, a maioria das professorgaiparou desenvolver o
individualismo a desenvolver a individualidade,seja, fazer a crianca entender que “ela é
ela, e o outro € o outro”. A professora Fernandscdia Alfa) relatou na entrevista
individual exemplos de atividades que desenvolvemindividualidade, e néo o
individualismo. A falta de conhecimento e até afes@io conceitual de individualismo
com outros termos é muito preocupante, principalenemtre professoras da El que
deveriam estar especialmente atentas ao tipo dea@dio social promovido por elas em

sala de aula.

“ Pesquisadora’océ acha que tem alguma atividade que estimuidividualismo?

Fernanda:Olha, tem uma que eles fazem: a sanfona. A sardonma atividade que
demonstra o desenvolvimento grafico da criancacegd do ano letivo. Uma vez por més
— eles sabem o dia —, eu sento com eles na rodiriio: ‘Hoje é o dia da sanfona’. E um
dia em que eles vao fazer um desenho que vairggastrado ali, pra depois ser colado no
outro, formando mesmo uma sanfona. Depois, no fioano, os pais recebem e véem que
houve um desenvolvimento grafico da crianca. Ewadsa atividade importante, porque,
quando eles compartilham aquilo que eles fizeragruma atividade livre, desenho livre —,
eles percebem quem desenhou assim, o outro desdehmutra forma, o outro quis hoje
fazer s6 um desenho abstrato, o outro ja foi pra desenho concreto. Outra coisa €
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qguando a gente trabalha algo que envolve as pretag: como foi o final de semana, por
exemplo. A gente vé que algumas criancas ficaranca&sa, outras ja passearam, ja
tiveram um final de semana movimentado... (...)®#as assim que acabam ressaltando
a particularidade de cada um”.

Karen (Escola Alfa) definiu o individualismo comespeitar a privacidade do
colega. Ao confundir individualismo com privacidade professora, provavelmente,

promove interac¢des individualistas em sua salabeorsibe.

“(pensando) N&o sei, eu acho que eu faco tanto peletivo, sempre coletivo, junto...
Claro, tem a hora do banheiro, que essa é sagradauém vai la no banheiro, coitado
do amigo estéa l4 concentrado e a gente vai |4 apatiha 0 amigo, as vezes o amigo esta
com dor de barriga se a gente vai la e atrapalhi@le Eu acho que essa é a Unica hora
que trabalho o individualismo, o resto é tudo jyrédudo amigo, sabe? Eu nao trabalho
muito o individualismo’(Karen)

Ao verbalizarem sobre a autonomia, metade das ggofas (Figura 16) definiu
autonomia como resolver problemas sozinho, semaajde ninguém. Na analise
qualitativa, porém, ocorreu a associacdo da aut@nanifazer corretamente, segundo

instrucdes da professora” e individualismo.
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Figura 16 — Concepc¢des de Autonomia

Paula (Escola Alfa), ao dar um exemplo de promogdoautonomia, pareceu
promover “0 seguir as regras”. Assim, a énfase mat&rianca agir em obediéncia a
professora.

“Ah, na Educacédo Infantil, com os meus alunos, éansimples. Até vocé amarrar um
ténis, calcar um sapato, vocé ja ta, eles ja est@@ndo autonomia. Vocé cuidar do seu
material, vocé... E... Guardar, saber aonde vodéam um casaco, cadé o seu copo; vocé



132

saber ir |a, pegar e tomar uma agua sozinha; o dsdanheiro, quando eles conseguem
ja usar o banheiro, fazer a higienizagdo de forma@stadequada e sozinhos, eles estdo
adquirindo autonomia. Quando eles conseguem corferahne aqui, sem vocé estar muito

préximo, auxiliando muito, ja € uma questao de aatoia”. (Paula)

No processo de definicdo desse conceito, as poréesstambém focaram na relacéo
professor-aluno, como se somente essa relacao pess®a autonomia. Nao ha mencéo,
por nenhuma professora, na relacdo entre as csiatma 0 objetivo de promover a
autonomia entre elas. Nas situagcbes-problema, efesgpras, no geral, valorizacao
valorizaram resolver o conflito entre as crian¢asie incentivar a interagao entre as elas,
com a mediacao do professor, a fim de alcancarfamea construtiva e autbnoma de lidar
com o conflito.

Vera (Escola Alfa) soube diferenciar de forma muibmsistente individualismo e

autonomia.

“PesquisadoraAgora queria que vocé falasse do individualismstda eoom? Qual a
diferenca par vocé entre individualismo e autondmia

Vera: Eu acho que autonomia é vocé sentir capaz dezagaé... Realizar determinadas
tarefas por si mesmo. Individualismo é diferenta. $ mesmo, ndo necessariamente para
vocé mesmo. Entendeu? E no individualismo é vonéapenuma coisa sO para VOCE,
realizar aquilo s6 para vocé, eu ndo vejo de umienéototalmente negativa ndo, existem
momentos que Vocé precisa realizar coisas para.Mga@é €? Mas existe toda essa coisa
negativa quando vocé esta no grupo, né? Vocé talizae alguma coisa no grupo”.

E. Atuacao Docente nas Situagdes-Problema

No Grupo Focal 3, foram discutidas as dificuldadafrentadas em sala de aula pelas
professoras Lorena e Andressa (Escola Beta). Axapielas professoras estdo voltadas
para problemas de disciplina e agressividade egemal, o discurso foi permeado pelo
sofrimento diante do “n&do saber o que fazer” comancas-problema ou situagdes-
problema (mais pontuais). Dentre as estratégiasaplas pelas professoras para resolver os
conflitos em sala, a de estimular os alunos a &atero “aluno-problema” agressivo foi
citada como uma forma de eliminar a violéncia. bateao defender essa estratégia, disse
nao ter eliminado a violéncia da sua sala, mashgéc um progresso — o “menino-

problema” passou a bater somente nas criancaiasss/as.
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Assim como no GF3, durante as entrevistas indaigjuas professoras também
expressaram dificuldade ao lidarem com situacOesigma. Nessas situacdes, elas
relataram a escolha de estratégias diversas, aggdelas pouco construtivas para lidar

com os problemas ali apresentados.
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Figura 17 — Situacao-problema de Pedro

Diante da situacao-problema envolvendo o precamceintra o aluno Pedro, vinte
e sete por cento das professoras disse que conaersm 0s alunos, ou faria com que os
alunos agressores se colocassem no lugar de Pédim, apelariam para o
posicionamento empatico (24%). Ao elegerem a ésfi@tda conversa com os alunos, as
professoras listaram objetivos relevantes, coma@ahessruir na turma o preconceito e
valorizar as diferencas entre todas as pessoagimals professoras, porém, demonstraram
utilizar o recurso da conversa de forma menos oains.

Uma forma menos construtiva de utilizar a convérssa proposta de discusséo da
“regra do ndo xingar”, com énfase na puni¢céo danca que descumpre a regra (punicao,
3%, Figura 17). O preconceito e a discriminacaoggfstoes muito sérias e, infelizmente,
presentes em nossa sociedade. A simples defing@ond regra a ser seguida de punicéo,
mesmo apis uma tentativa pontual de inducdo (seamwho lugar do outro), de forma
individual com a crianca agressora, ndo pode gulystim trabalho continuo em sala de

aula, voltado para a construcao coletiva do resp@itproximo.

“Pesquisadorailldo pode xingar o colega, e se xingar...

Fernanda (Escola Alfajlao pode e ponto, o que a gente vai fazer. Dentep@a idade
deles, vamos decidir como turma. O que que a geode fazer com essa crianga que
quebra essa regra? Mas € claro que, nesse cortaraioinho, vocé também chama
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individualmente: ‘Se fosse com vocé, como vocéseria?’ Entdo sdo caminhos que
vocé vai cortando... Nao resolveu? Nao pode e prdegse seria o Ultimo recurso.”

Outra estratégia pouco construtiva de conversaimeada pelas professoras seria
encontrar o motivo do xingamento e desmistificatyeeas criancas, o valor pejorativo do
apelido. No caso, explicar que “samurai” ndo é wieitb, € sim um elemento da cultura
oriental e que Pedro, ndo é, logicamente, um samura

Infelizmente, as professoras que mencionaram @ipnamento empatico (24%,
Figura 17), demonstraram ndo compreender o sigdificda empatia. As professoras, ao
descreverem 0 processo de posicionamento empdat&m, citaram ajudar a crianga
agressora a desenvolver a empatia com relagaolagacdara elas, promover a empatia
seria ressaltar o que ha de “diferente” na criaagp@ssora expor as diferencas entre as

pessoas. A professora Karen (Escola Alfa) descressa estratégia:

“Primeiro eu colocaria os meninos em evidéncia, ad&sim “Olha, ndo facam isso”, mas
mostrar que ele é diferente ‘E diferente? Mas pergara que é diferente? O que ele tem
de diferente da gente?’, ‘Ah, ele tem um olho assMas por que ele é assim?’. Entado
puxar da diferenca, ai tentar ver da familia, spad e a mao séo iguais, da onde o pai e a
mae vieram, fazer uma valorizacdo das diferengals, & vocé?’, provavelmente esse que
esta incomodando o amigo também tem alguma cdiseedte dos outros, ai ‘Oh, Fulano
é gordinho’, ‘Por que sera que ele é gordinho? Sgué é porque ele come mais, come
menos?’. Entdo ir trabalhando a diferenca de todosque ndo é s6 o menininho que é
japonés que é diferente, nés também temos coifaernties, ndo tanto com ele, mas uma
cor de olho, um cabelo curto, um cabelo compridw,” (Karen)

Levar as criancas a descobrir e verbalizar o fgfdo colega agressor pode servir
COmMoO uma puni¢ao para a crianca agressora. Assirsaka de aula, as criancas podem até
parar de apelidar e excluir o colega do grupo,ptadesenvolvimento empatico, mas por
medo de ser 0 novo “alvo” de apelidos.

Outras estratégias foram: conversar com o Pedro),(68endo a crianca
desenvolver estratégias de autodefesa e resigrfaéaochorar, ndo se importar com o
apelido), uso da literatura especializada na aegeaatbres (15%), para trabalhar de forma
lidica a valorizacdo das diferencas, listar qudkdados alunos, usar espelhos e elaborar
projetos (12%) e uma professora mencionou ser itap@ chamar os pais para a sala de
aula, mas néo soube explicar como a estratégecmnstrutiva em sala de aula.

Como néo foram realizadas observacdes em salalaenam detalhado o uso da
literatura infantil e as outras estratégias citadaspromocédo de valores, ndo hd como

afirmar se todas poderiram ou ndo serem utilizadakrma construtiva. O que parece é
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que as professoras focam o “trabalhar a discririma@ aula de hoje” e n&o a valorizacao
do préximo no dia-a-dia, independente de ter odomima situacao problema ou néo.

O exemplo a seguir, da professora Manuela (Escdfa),Atraz atividades
interessantes onde a professora ndo pune ou enfatia regra, mas convida as criangas a

conversarem sobre a discriminacao.

“Bom, eu tenho dois casos desses na minha salaéldmental, assim descendente, e a
outra é essa crianca com NE, entdo desde o comggmi® conversa com eles sobre as
diferencas. Tem uma histdria chamada a JoaninharBifte e ela conta que tinha uma
joaninha diferente das outras porque ela nao tid@inhas, mas era uma joaninha
também. As pessoas passaram a aceita-la quandseedaeitou, como diferente, no meu
caso, primeiro eu conversaria com o Pedro, né? &abguestdo, perguntaria se ele sabe
porque os colegas o tratam daquela forma, para sdbevisdo que ele esta tendo desse
momento, né? Ele ainda ndo se percebe diferenteodwss. Entdo o problema estaria
com as outras criangas, que o estariam recriminapdo causa disso, depois com a
turma, né? Historias, de repente uma musica quariasibordando isso, eu acho que isso
ndo seria tao dificil de sanar, de vocé estar resntio, nesse sentido. Inclusive eu estava
vendo outro dia um projeto que a colega apresenada, estava relatando, sobre os
feijbes, sobre os varios tipos de feijdes. Ai @gqu e colocou todos de molho, ai a casca
deles, depois de um tempo, foi soltando, ai o @beos no fundo? Feijao. Todos da
mesma cor, do mesmo jeito, as cascas sao sup&ficiassa aparéncia, tem feijdes de
todos os tipos, imagine se fosse existir... Exist&nas histérias, a da Menina Bonita do
Laco de Fita, entdo eu acho que através de histpaagente poderia estar dramatizando,
em sala de aula, trabalhar essas diferencas, ajumameninos que estdo recriminando o
colega verem alguma coisa que so eles tivessemo dae assim, cada um diferente do
outro”. (Manuela)

Outra situacéo problema foi a da disputa do pinEehta e nove por cento das
professoras (Figura 18) disse que convenceriaum®gla compartilharem o material. Elas
apelariam para a sua autoridade e persuasdo painaelo conflito e fazer as criancas
dividirem o material entre si. Outra estratégidaseonversar sobre o “ndo bater” (18%).
Durante as entrevistas, algumas professoras antesm® que enfatizam para as criancas
gue “quem pode bater € pai e méae”, sinalizandordvéocia com a agressao dos pais
(superiores) contra as criangas (subordinados).
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Figura 18 — Situacao-problema Disputa do Pincel

Algumas entrevistadas (11%) disseram achar codebidir com quem o pincel
deve ficar, escolhendo até uma crianga fora dditmpfra ficar com o material. No caso,
as professoras ressaltaram a importancia de seeexerpoder diante das criangas e
suprimir o conflito de forma rapida. Nao houve mugmacdo em fazer o momento do
conflito uma oportunidade construtiva de desenwodrito de valores e autonomia.
Provavelmente, criangas com uma professora qudelaanelhor alternativa em situagdes
de conflito, sempre irdo recorrer a professoratdiale problemas interpessoais, ou irdo
omitir o problema, com medo da punicéo.

Na entrevista, algumas professoras ressaltaram ndioe colocariam o pincel
diferente para ndo provocar o conflito. Neste cadogco é evitar que o conflito aconteca,
0 que demonstra a dificuldade das professoras agrem que um dos objetivos da El é
exatamente permitir que as criancas aprendam rldaia e solucionar construtivamente
os conflitos, buscando solucdes entre si, com easeradiacdo da professora para resolvé-
los.

Outra estratégia foi ensinar par ou impar parara@ngs (14%). Apesar da
estratégia em si ndo ser negativa, é importantgaltas que, no caso, ela ndo deve
substituir a conversa entre as criancas, pelagsgadexpostas. Por fim, dezoito por cento
das professoras ressaltaram o0 seu papel de mealiaddisseram permitir as criangas
aprender a lidar construtivamente com os conflitmsscando solu¢des entre si para

resolvé-los. Paula e Vera (ambas da Escola Ale)rasam essa posicao:
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“(...)E explicaria para eles, que é o que eu fagsdk o inicio do ano, que ndo ha
justificativa para uma agressao fisica, vocé tera grocurara conversar e que através do
dialogo vocé vai conseguir resolver a situacao. #a.que aconteceu, eu pediria que cada
um se retratasse com o0 colega a respeito da agoefisica e tentaria fazer com que

houvesse um acordo com a questdo do pincel. Casm&o ocorresse, eu €... Pelo fato do
pincel ser maior, eu explicaria que nenhum dos ders vantagem ou ndo, em ter o

pincel. Nao havendo acordo ficariam os dois serogdin(Paula)

“Eu faria isso, procuraria uma solucéo deles, vindeles. ‘E ai? S6 temos um pincel,
como vamos resolver? O que ndés podemos fazer?, ®de viesse eu proporia uma
divisdo, cada um usaria um pouquinho o materiaP’r(¥era)

F. Sugestdes para Curso sobre Socializacdo

As professoras disseram que gostariam de encoatram curso sobre socializagdo, uma
discusséo tedrica e pratica sobre o tema (41%,&if)8). Outros temas sugeridos nas
entrevistas individuais foram: temas diversos (35%)as da Psicologia clinica para lidar
com criangas-problema (12%) e, por fim, doze patacedo sugeriu tema algum.
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Figura 19 — Temas para Curso sobre Socializacéo
Os temas relacionados a socializacdo foram: coatmltrar diferencas sociais,
econdmicas e o sincretismo religioso na El, a addjpt da crianca na escola; o
compartilhar entre as criancas; temas atuais mlados a sociedade e ao individuo a luz
da Psicologia; pratica pedagogica, valores e glrdogio; relacionamento, competicéo e
temas da entrevista; o ludico e a pratica com jegogperativos; o desenvolvimento (como
trabalhar com cada fase); jogos e brincadeirakjséo; violéncia e familia.
Temas diversos, ndo necessariamente atreladosmeo da socializacdo foram:
como trabalhar o desenvolvimento grafico, motorr& da crianca (0 que demonstra
grande preocupacdo das professoras com o assysicphgénese da matematica e

avaliacao de desenvolvimento.
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O objetivo central do GF4 foi listar com a ajudgoasfessoras participantes temas
de interesse e necessarios para a programacao deniHcurso sobre socializagcdo na El.
Neste grupo, os temas mencionados foram: a impoatada relacdo professor aluno;
cognicao-afeto; conquista e relacionamento conmdlitg aceitacdo do outro, do diferente;

pratica do respeito e regras de convivéncia.

V. DISCUSSAO

A discussao dos resultados é organizada em daisdylole acordo com as categorias de
andlise elaboradas no presente trabalho (Avalidgéml, 5.1; e Tematicas - temas

Diversos sobre a Educacéao Infantil, 5.2).

5.1 — EXPERIENCIA DOCENTE E AVALIACAO DO TRABALHO

As professoras do presente estudo avaliaram eosu@gao para lidar com criancas da El
como insatisfatéria e complementada, na pratiaa, @@ajuda de outras professoras e livros
sobre educacdo. Assim, percebe-se a necessidadape@deicoamento dos cursos
formadores de docentes para a El, bem como descdesa@apacitagcdo continuada que
contemplem as diversas lacunas da formacao irdeisiprofessoras da El. E preciso que
todos os cursos abranjam, de forma articulada,exmmiento e pratica, de modo a otimizar
a educacéo oportunizada as criangas pequenas.

Apesar das professoras terem mencionado como pdotbss paciéncia e
criatividade, elas relataram desconforto em lidan criancas-problema e com a familia,
tanto nas entrevistas individuais como nas sesdéegrupo focal (em especial, GF3).
Assim, falta na capacitacdo dessas professorasemdavimento de estratégias que lhes
permitam lidar com os conflitos de forma constraitiPara Valsiner e Cairns (1992), o
conflito construtivo pode ter o potencial de proiouma nova organizagado psicoldgica,
ou seja, contribuir para o desenvolvimento dagdels em sala de aula e da escola com a
familia.

N&o se pode negar que, entre tantos dilemas e sascgmssibilidades de
desenvolvimento, as professoras demonstraram sEntbnde insatisfacdo, frustracao e
cansaco, em meio a momentos onde se sentem remad)eelizes, e com vontade de
melhorar o seu trabalho. E muito importante comaide elevada incidéncia deirnout

(estafa) entre professores (Codo & Vasques-Mene2€€2b). Esta sindrome é
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caracterizada por exaustdo emocional (marcada potinento de impoténcia e
insuficiéncia profissional), despersonalizacao ¢dvey atitudes mecanicas e de esquiva do
contato fisico e emocional) e falta de envolvimepi@ssoal no trabalho (falta de
motivacado, desinteresse, descrenca no que fazle Nestexto, os professores necessitam
de suporte afetivo e social para, gradualmentesegprirem mobilizar recursos internos e
externos para lidar com o sofrimento (Codo & VasgMenezes, 2002b).

Numero elevado de alunos, conhecimentos tedricpgcos insuficientes para
atender alunos especiais e falta de apoio em aakdlier em classe) sdo algumas das
dificuldades enfrentadas pelas professoras dianwmeOutras dificuldades séo o
acompanhamento esporadico do planejamento de sklacpordenadora pedagdgica, a
impressionante falta de avaliagdo do trabalho dec¢avaliacdo com discussdo dos
resultados do trabalho) e a dificuldade de trabakwa grupo. O relacionamento
conflituoso ou distante com a dire¢cdo da escolara os pais dos alunos sao outros
problemas sérios que, sem duvida, comprometemendelyimento de um bom trabalho
na El.

E possivel concluir que ha muito que ser trabalh@ela Psicologia escolar na El
no intuito de co-construir com os profissionaisedacacao estratégias para tornar a escola
um lugar de desenvolvimento de todos os envolvigass, criancas e professores). A

discusséo dos temas especificos deste trabalheseapada a seguir.

5.2 — TEMAS DIVERSOS SOBRE A EDUCACAO INFANTIL

Nao héa, segundo a andlise dos dados, uma defingr@partilhada entre as professoras
entrevistadas sobre a El. De certa forma, elas uéma definicdo atrelada a visao
tradicional da El, de uma “pré-escola” responsgetd preparacdo da crianca para melhor
acompanhar o ensino formal (Didonet, 2003).

A desvalorizacao social das professoras de crigpeqsenas, vistas como “babas
especializadas” (professora Gabriela, Escola Alfale contribuir para que as proprias
professoras minimizem a importancia do cuidar naPafa Didonet (2003), o conceito de
educacao infantil deve ser ampliado para além da vs@o restrita e problematica de
“pré-escola”, sendo o educar e o cuidar a¢fes itap@s que se entrecruzam no trabalho
com as criancas pequenas. Assim, ndo existem dwm#egducativos na El que sejam

desvinculados dos gestos e tarefas de cuidar.
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O gue mais chamou atencdo neste trabalho, porémo, flto de que a mencao
marcante a “socializacdo” ndo significa, necessaide, que as professoras compreendam
0 proprio conceito de socializacdo. Ao definirerializacdo como “interacdo espontanea
entre as criancas”, as professoras ndo se institoeno mediadoras de um processo de
interag@o e socializacdo orientado no sentido demngver o desenvolvimento integral de
seus alunos.

Segundo o Referencial Curricular Nacional (MEC, 899 papel do professor da
El envolve o comprometimento com a pratica educetie com os cuidados infantis, ou
seja, convida os professores a serem ativos eiparites de todo processo educacional
envolvido em seu trabalho.

Sem duvida, o papel socializador da escola e &usigao de mediar conhecimentos
sao absolutamente integrados e interdependentgsof@ssores da El devem estar atentos
para a natureza das interacdes sociais que permgmatesso de socializagao na El, uma
vez que nesse processo a crianga internaliza,rdefanica e particular, valores, regras,
comportamentos etc. compartilhados nos grupos aelois quais convive e participa. No
caso da instituicdo educativa, é especialmenteofegsor que assume o papel de guia,
orientador e mediador, representando a figura deridade, referéncia e até modelo de
comportamento. Dai sua grande responsabilidadet@uars processos educativos e
facilitadores do desenvolvimento em determinadagttirias, através dos processos de
canalizacéao cultural (Valsiner, 1989, 1994, 2007)

E, portanto, fundamental que os professores tendaniprma clara e precisa, a
definicdo de conceitos relacionados as interacdemis e ao desenvolvimento infantil,
como 0s conceitos de socializacéo, cooperacao, etggéip, autonomia e responsabilidade
social (Barreto, 2004; Branco, 2003). As professorantrevistadas definiram
desenvolvimento infantii como a sucessdo de etajpasongo da vida das criancas.
Socializacdo e desenvolvimento infantili foram coeepdidos pelas professoras
entrevistadas como processos espontaneos (as aviaozinhas se socializam e se
desenvolvem). Esta concepcdo espontaneista dderauito, dos referenciais tedrico-
metodolégicos contemporaneos (Cole & Cole, 2004peeialmente da perspectiva
Sociocultural Construtivista. Como apresentadorartaente, esta perspectiva concebe o
desenvolvimento humano como um processo complexdinémico, onde ocorrem
mudancas estruturais e qualitativas no ser em delseanento, ao longo do tempo e

através das interacbes continuas entre o indivedwoseu contexto sociocultural (e.g.
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Branco, 2003; Valsiner, 1989). Nada mais distante glie a ultrapassada visao
espontaneista ou botanica do desenvolvimento (C982).

Nas entrevistas individuais e sessbes de grupd fas®bém houve dificuldades
sérias em conceituar e exemplificar cooperacéopetigéo, individualismo, e autonomia,
bem como foi percebida uma nitida incoeréncia edetnicbes tedricas e exemplos
praticos. Ao definirem cooperagdo como ajuda, adepsoras parecem desconhecer a
possibilidade concreta da realizacéo de tarefasaividades conjuntas que tenham como
meta o0 alcance de um objetivo comum que ira beaefec todos (Branco 2003; Davis,
Silva e Espdsito, 1989; Verba, 1994). E como sealdscessem a possibilidade de tal
estrutura de participagdo social ocorrer ou setepda estrutura e das regras de uma
atividade. E preocupante, também, o fato de nenhpnofessora ter associado a
cooperacao ao desenvolvimento cognitivo e, aindla,se colocarem como mediadoras do
processo (Branco 2003; Davis, Silva e Espésito919&cca, 2004; Verba 1994). No
méaximo, conceberam cooperacdo como “cooperacdoac@mofessora”’, o que também
reduz o conceito a nocao de ajuda a uma necessatlagla (e.g. Barreto, 2004; Palmieri,
2003).

Ao conceituarem a competicdo, houve recorrente &weldc“‘competicdo consigo
mesmao” e ao “ser melhor que o outro”. A Ultima @iteacdo é adequada, mas a primeira
merece ser discutida. Na ciéncia da Psicologianapeticdo verdadeira € a social e esta
relacionada ao individualismo (Branco, 2003; Deutd®49, em Branco & Mettel, 1995;
Saloméao, 2001). Ao competirem entre si, as criangasagem de forma excludente, e se
uma delas atinge o alvo desejado, a outra néo padgeatingi-lo (por exemplo, chegar ao
primeiro lugar). Nesse caso, a “motivacdo pessaflicada na idéia de superar a si
mesmo ndo é sinbnimo de competicdo. Infelizmerdeprafessoras parecem nao ter
consciéncia da dimenséao inter-relacional pertin@ntempeticdo, e todo o conjunto das
consequéncias sociais e psicoldgicas deste padrédetacdo negativo (ou anti-social) no
desenvolvimento da crianca (Johnson & Johnson,)1989

Sendo assim, é imprescindivel discutir o tema dapebicdo com professoras da
El, incluindo a definicdo do termo, como ela é poeida (muitas vezes nas entrelinhas
das atividades) e, ainda, as consequéncias da tiQagpexcessiva e destrutiva em sala de
aula. E particularmente importante favorecer umscudisido sobre o papel central e
mediador do professor em todo o processo de stagadld e desenvolvimento integral de
seus alunos. Entre estas conseqiéncias, pesgéisagetificado o desenvolvimento de

baixa auto-estima e autoconceito (principalmenteaserianca for rotulada de “fraca,



142

perdedora”), de sentimentos hostis e individuaista de atitudes intolerantes e
discriminatorias em sala de aula (Johnson & JohE@80).

O individualismo foi associado, pelas entrevistadasegocentrismo e ao egoismo.
O individualismo, quando manifesto no plano do a@pcpode estar relacionado a
competicdo. Ele se caracteriza pelo foco do indivigem seu préprio bem-estar e
satisfacdo pessoal, sem qualquer consideracacepesi@&ncia ou necessidades de outras
pessoas (Salomao, 2001). Quando o meio socialridaca estimula a socializacao
orientada para um individualismo, ela € estimukadagir voltada exclusivamente para seus
interesses pessoais, e nao para refletir na relagfie seus interesses e os interesses dos
outros, do seu grupo social, ou da sociedade (Rog@®3). Assim, individualismo é um
conceito proximo de egoismo (colocar seus inteseaseana dos interesses dos outros),
mas 0 primeiro € um conceito mais amplo no quesfsre a motivacdo social, pois em
geral tende a ir além de um interesse imediatog@@seno, por exemplo, pode ser um
adjetivo para caracterizar uma acao mais contgxtual

Individualismo também é um conceito distinto do asgdrismo, pois a fase
egocéntrica da crianca (segundo Piaget, até o0s eateoito anos de idade,
aproximadamente) ndo é, necessariamente, egoistivielualista. Apenas caracteriza-se
pela impossibilidade (ou dificuldade) da criancas®car no lugar (perceptual, cognitivo
ou emocional) da outra pessoa, ou seja, a criaogaidera 0 mundo inteiramente em
termos do proprio ponto de vista por uma limitag&pecialmente cognitiva (Cole & Cole,
2004).

Outro problema sério € confundir individualismo caatonomia, individualidade e
com processos de individuacdo (Branco, 2003). Asfepsoras participantes deste
trabalho, entretanto, demonstraram ndo compreenugto bem estas importantes
diferencas. As consequéncias de confusdes coniseiteste tipo podem ser perigosas. Por
exemplo, andividualidade(e n&o individualismo) de uma crianga pode serrisida em
um contexto cooperativo, pois ela aprende que, mdamendo parte de um grupo e de
uma sociedade mais ampla, ela € um ser unico, lamgudiferente, com caracteristicas
distintas dos demais. O fato de ser Unica, porém,significa que possa viver de forma
independente do convivio social, pois dele ne@gsira sobreviver e desenvolver-se
plenamente (Rogoff, 2003).

Como as professoras trabalham mediante interag@éssscom os seus alunos, €
fundamental que elas aprendam a identificar e aarth®s padrdes de interacao

predominantes em sua sala de aula. Sabendo idaniifiteracées construtivas, inclusive
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conflitos construtivos, e interacbes capazes dargaptivagbes sociais negativas, como
individualismo, competicéo e hostilidade, a profeagodera intervir de forma muito mais
eficiente e competente no processo de socializdgawianca, em outras palavras, em sua
educacao integral como ser humano e cidadao. paineénte na El, onde as criancas sao,
em principio, egocéntricas, € necessario promoveinocentivar interagdes sociais
construtivas, para que elas possam desenvolvenvagét, competéncias e habilidades
necessarias ao estabelecimento do didlogo e a inedoc bem como estratégias
cooperativas que resultardo em niveis mais elevddasfisticacdo cognitiva, reflexdo e
empatia (DeVries & Zan, 1998) e o desenvolvimer@dtonomia.

Além de confundirem individualismo com autonomia, professoras associaram
“autonomia” com resolver um problema sozinho, sgoda de ninguém, ou “fazer
corretamente, segundo instrucbes da professorathoCpg discutido neste estudo, a
autonomia significa exatamentenao submissao a autoridade externa, mas sim a escolha
livre e voluntaria do sujeito em participar e/ouselevolver determinada tarefa ou
atividade, de determinada maneira, incluindo-sel aqpréopria expressao de idéias e
sentimentos. Esta relativa independéncia do grepwetanto, pode perfeitamente incluir
formas de participacdo cooperativa com os outrogiinmzando-se as relagbes de
dominacdo (Rogoff, 2003). Na autonomia, a crianga @ acordo com os valores que
internalizou nas suas interacdes, e 0 alcance ta@uia pode ser potencializado, ao
invés de reduzido, durante atividades cooperafa¥ries & Zan, 1998).

As professoras entrevistadas demonstraram ansietiadie do “ndo saber o que
fazer” com criancas-problema ou situagbes-proble@ansiderando-se as situagdes-
problema apresentadas na entrevista individualprafessoras mencionaram diversas
estratégias para lidar com os conflitos entre @emcas. Dentre todas as estratégias, a de
desmistificar o contetdo pejorativo do xingamemto ¢aso, chamar Pedro de samurai),
pode ser especialmente perigosa. Por exemplo, secuanca apelida a outra de forma
pejorativa e a exclui das brincadeiras devido @reifcas existentes entre elas (cor,
religido, situacdo socioecondmica etc.), a profespode ndo ter sucesso na intencédo de
eliminar o apelido por meio de uma explicacao lagiou seja, é importante a professora
encontrar estratégias construtivas que evitem abord questdo do respeito como
principio moral (Kurtines & Gewirtz, 1991), relanendo com o poderoso campo da
afetividade (Valsiner, 2007) etndosos casos de preconceito e discriminacao.

A estratégia mencionada chama a atencdo para a&sidame de capacitar as

professoras a avaliar, no contexto, a eficiéncgin@rvencdes. Ou seja, ndo ha “receitas”
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de como lidar com um conflito, uma vez que umaaésfia pode ser eficaz em uma

situacdo, com determinados alunos, e desastrosaugocontexto. Os professores da El

devem, portanto, ser norteados por principios gerg caso, a promocao de valores

sociais positivos (em especial, a cooperacao)pactiados a observar as interagdes sociais
e a agir prontamente diante dos conflitos, de motlansforma-los em oportunidades de

desenvolvimento para todos os envolvidos.

Desenvolver entre as criangas o sentimento de @mpatseja, ajudar as criancas a
compartilharem as emocdes e sentimentos de oussopdCole & Cole, 2004) € uma
estratégia consoante com a promoc¢do de valoresis@asitivos na El. A empatia, sem
davida, proporciona a base para o desenvolvimeatgainportamentos pré-sociais, ao
mesmo tempo quem que minimiza a ocorréncia de aigdes anti-sociais, como 0
julgamento e a excluséo de pessoas julgadas caorfesitires” com base em estereotipos.

Na empatia pro-social, a crianga sente compaix@@guaele que sofre e age a seu
favor por um desejo intrinseco de ajudar, e pdnreate lamentar o estado subjetivo de
sofrimento do outro (Hoffman, 1991). A promocado elmpatia pode, especialmente,
ocorrer nos momentos de conflito. Os autores Vatsi Cairns (1992) destacam a
importancia de se diferenciar o termo conflito das® comum, ressaltando que o conflito
traz consigo o potencial de transformar o todo em nova estrutura ou nova organizagcao
psicolégica. Em outras palavras, conflitos constost podem resultar em
desenvolvimento e aprendizagem da sensibilidadétrap

Por exemplo, tanto na situacao-problema do Pednotq da disputa do pincel, as
professoras deveriam capacitadas para transfornmaomento de conflito em um “bom
conflito”, ou seja, gerar uma situacdo onde todesewvolvidos possam, por meio do
posicionamento empatico, internalizar a importadciaespeito e valorizagcédo do proximo,
independente da diferenca que ele apresente.

Como lidar com situagbes de conflito entre as ¢aane, ainda, compreender o
conflito interpessoal como uma possibilidade deeneslvimento de todos os envolvidos é
mais um tema que precisa necessariamente seridseuntre as professoras da El.

Em termos de formacédo e temas de interesse redaivas professoras ressaltaram
a necessidade de uma formacdo de qualidade ems u@naas relevantes, como, por
exemplo, trabalhar diferengas sociais, econémicas ®ncretismo religioso na El, a
adaptacdo da crianca na escola; o compartilhae exgir criangas; pratica pedagogica,
valores e globalizacdo; relacionamento, competigididico e a pratica com jogos

cooperativos; o desenvolvimento (como trabalhar caha fase); jogos e brincadeiras;
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inclusdo; violéncia e familia; a importancia daagélo professor-aluno; cogni¢édo-afeto;
conguista e relacionamento com a familia; aceitagéoutro diferente; pratica do respeito
e regras de convivéncia.

As professoras também se queixaram da falta deegmofes capacitados para
ministrarem cursos voltados para a El e julgarandaa os cursos de formacdo basica e
continuada como excessivamente tedricos e semabjiitade na rotina diaria de sala de
aula. Nota-se aqui a falta de metodologias de ergie tragam a realidade da sala de aula
para o contexto do curso, tornando-o mais dinamieoencial. No entanto, esta queixa
pode refletir uma demanda das professoras porcpsasimplificadas e “receitas” eficazes
na conducdo de seu trabalho com as criancas. &atitstrucdes e “receitas” tém valor
muito limitado porque, no geral, ndo se aplicansiasacOes concretas e especificas, que
sempre sdo de natureza complexa. Cabe, pois, @dtgaee a Psicologia preparar, ou
melhor dizendo, formar docentes capazes de apaesentperfil de conhecimento,
maturidade, sensibilidade etc. necesséarios (Aralg®03) para promover o

desenvolvimento das criancas de forma competetriateva.

VI. CONSIDERACOES FINAIS

A PSICOLOGIA ESCOLAR E A FORMACAO DE PROFESSORES

Como observado ao longo deste trabalho, as praoftessda El tém orientacdes para valores
e crengcas que podem, certamente, estar associadasieavem sendo chamado de
“curriculo oculto” (Branco & Mettel, 1995). Ou sejas professoras entrevistadas, em sua
maioria, parecem orientar o seu trabalho para a@géo de atividades individuais e,
mesmo nao intencionalmente, para interacbes sogiss em Ultima instancia, podem
gerar individualismo e competicdo entre seus aluBosais preocupante € que a maioria
das professoras parece nao ter clareza sobre esvobjda EIl, apresentando confuséo
conceitual em relagdo a varios temas centrais &dbho por exemplogomo e porque
promover interacdes sociais positivas em sala [@enaediante o processo de socializacao.
Educadores e professores da EI, com base nos dits estudo, precisam
desenvolver em sala de aula, e na escola como doj ton ambiente solidario, onde
prevaleca o respeito mutuo entre professores-dirggafessores-professores, professores-

alunos e entre as proprias criancas. Cooperac@&maisi formas de interacdes pro-sociais
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ndo brotam simplesmente do convivio social, mas @@oo todos os outros aspectos do
desenvolvimento, favorecidos ou inibidos pelo tiigopraticas e valores predominantes no
contexto sociocultural. Assim sendo, o ambienteedssr estruturado de maneira que,
gradualmente, as criancas prefiram cooperar, cdilygere respeitar 0 outro a serem

agressivas e individualistas.

Para a construcdo deste ambiente, a formacdo déesgores € prioridade, pois
eles séo, na escola, os principais mediadoreslgesa crencas e valores. A atuacdo do
psicologo no contexto da escola ainda estd emrogdst e enfrenta, na pratica, diversos
desafios (Araujo, 2003). Apesar das dificuldadefreatadas, a interlocucdo entre a
Psicologia e a El é construtiva e produtiva, ingeipor meio da formacéo de professores.
Mesmo ndo lidando diretamente com as criancaspmisecimentos da Psicologia poderao
alcancar os contextos educativos por meio, paatioénte, da transformacao das praticas
dos professores.

No contexto de formacdo de professores, o psicolegoolar atua como
profissional observador, investigador, mediadoaedformador, integrando-se a equipe de
trabalho institucional. O psicologo pode observarcontexto de sala de aula, antes de
implementar sua proposta de formagdo, acertoss,emtencionalidades e resultados
referentes as acdes do professor. Além disso,cllpgb tem a possibilidade de investigar
as coeréncias e incoeréncias do professor, seefosesicapacidades e objetivos. Esta
investigacdo envolve uma escuta diferenciada, sélgamentos ou doutrinacdo do
professor, o que deve ser feito com especial abeag&ue é dito nas entrelinhas.

Os resultados deste estudo apontaram tanto paracedos (ou exemplos
aparentemente bem sucedidos) das professorasistatias, assim como para equivocos e
falta de conhecimentos que poderiam melhor oriessaacoes e atividades descritas ou
sugeridas por elas. Foram marcantes as incompenginceituais, particularmente
acerca da socializacdo e dos importantes aspectodesenvolvimento infantil aqui
investigados. Muitas vezes, nas entrelinhas ouoded explicita, foram encontradas
contradi¢cdes, dificuldades e desafios vivenciadies, forma tedrica e pratica, pelas
professoras entrevistadas.

Sem duvida, h4 muito para ser feito em termos desrsbs niveis de formagéo
docente para a El. Cursos de capacitacédo contird@slarofessores da El, apesar de sua
curta duracao, tém, também, o potencial de amal@mpeténcia dos mesmos. Discutir a

capacitacado por competéncias ndo é o foco desidogghas algumas consideracdes se
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fazem necessarias. Segundo Araudjo (2003), “o ctekd competéncias € complexo e

possui multiplas dimensées” (p. 73). Para a autora,

ser competente caracteriza-se por, diante de unnec&d-problema, mobilizar recursos e
comportamentos disponiveis que deverdo ser ardioslaos pontos criticos identificados,
para que seja possivel tomar decisdes e fazer entwmmentos adequados e Uteis ao
enfretamento da situacéo (Araujo, 2003, p. 77).

Proporcionar ao professor motivacdo e competéntiim ae promover interacdes

sociais positivas em sala, em especial, a cooperag@olve um processo lento e

permeado de varias circunstancias, conhecimentabiéidades. Como menciona Araujo
(2003),

A competéncia agrega, portanto, uma caracteristieca temporalidade ao seu

desenvolvimento, pois requer apropriacdo e intégraprogressivas de recursos,

conhecimentos, saberes além das possiveis trargfoes de crencgas, representacdes,
valores. A consolidacdo das competéncias na tregetdrofissional pressupbe uma

dimensao historica, re-signficada durante o dedeimvento do sujeito, no interjogo das

relagbes sociais partilhadas. Assim, trabalhar et@émgias € prever processos de
continuidade e de rupturas, transformando-se congiearmente, em funcdo das

inUmeras situacfes que vivenciamos (p. 78).

A competéncia também é caracterizada por ser gesev(Araujo, 2003), ou seja,

o professor pode utilizar suas competéncias emmdebker interagdes sociais positivas em

situacOes diversificadas, ampliando o alcance dergarvencao construtiva. Para Abrahdo
(2000),

A compreensdo da competéncia dos trabalhadoresetationada a sua capacidade de
regulacdo, ou seja, gerir a variabilidade de acamim as situagdes. Quanto maior a
variabilidade das situacdes, menor a probabilidkantecipacao, exigindo assim, maior
competéncia dos trabalhadores para a passagem a@psrmacdo prescrita a uma acao
situada (contextualizada) (p. 51).

Considera-se a escola e, em especial, a sala @aaldl, um ambiente repleto de

diversidade, imprevisibilidade e exigéncias quevatam o professor da El a desenvolver

competéncias para atuar de forma eficiente, inbeiatie reflexiva. Neste contexto de

desenvolvimento profissional, o psicélogo encomnima l6cus privilegiado de pesquisa e

intervencao, onde pode

Exercitar competéncias necessérias para a resotlggiproblemas comuns presentes no
trabalho (...) articular, de forma intencional erngjada, os conhecimentos formais as
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habilidades e saberes, incorporando-os a sua atiea@® seu processo de identidade
profissional, compreendendo como e quando utiiza-Desenvolver competéncias é,
portanto, mobilizar recursos, internos e exterdesprma Itcida e intencional.
(Marinho-Araujo e Almeida, 2005, p.77)

Para o desenvolvimento de competéncias, o0 psicOlogcisa investigar a
legislacdo existente sobre a El (0 que é presceétas necessidades, caracteristicas e
dificuldades dos professores com quem trabalhai¢oviyenciam na realidade). E preciso,
portanto, comparar o que existe (lacunas e sucdsspofessor) com desejadono caso,
professores que promovam de forma ativa e postisacializacdo na EIl, com énfase na
cooperacao. A partir desta analise, sera, ent&siye definir um perfil mais adequado
para o professor da El, que englobe caracterisfitadamentais ao sucesso de seu
trabalho: educar e promover o desenvolvimento rateglas criangas sob sua
responsabilidade.

ApoOs a definicho do perfil profissional que se @meie alcancar apds a
implementacdo de cursos de capacitacdo continuadasicologo intencionalmente
delineia, com a participagdo dos professores eqdégpe pedagogica, as competéncias
relacionadas a esse perfil e as estratégias métpdas a serem trabalhadas em tais
cursos. E desta maneira, pré-ativa e integradal@osis profissionais da educacéo, que o
psicologo se torna um mediador eficaz entre osagthres, especialmente o professor, e
contribuicBes da Psicologia & educacdo. Seu objetivtéo, sera de

criar condicbes para a elaboracdo de programas atbvais com as necessidades de
formacdo do professor, de modo que possam adquorihecimentos da Psicologia
necessarios ao planejamento de suas acdes pedegégicnovas dire¢des. (Tanamachi,
2000, p. 95).

Este trabalho investigou, entre as professorag\estadas, os temas de interesse
para um curso voltado para a socializacdo na Eprafessoras relataram necessidade de
discutir, em cursos desta natureza, como traballifarencas sociais, econOmicas e
religiosas no contexto da El; a adaptacdo da aiana;escola; o compartilhar entre as
criancas e temas atuais relacionados a sociedaoléneividuo a luz da Psicologia. Outros
temas de interesse foram a articulacdo da prawmagogica, com o0s valores e a
globalizacéo; relacionamento entre as criancas,petigdio e 0s outros assuntos da
entrevista (cooperacdo, individualismo, autonont@);eo lidico e a préatica com jogos

cooperativos; incluséo e, por fim; violéncia e fismi
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Considerando os dados do presente trabalho, imelasi sugestdes das professoras,
e as contribuicbes da Psicologia do desenvolvimemtentada por uma abordagem
sociocultural construtivista (Branco, 2003; Bragc®adureira, no prelo; Valsiner, 1989,
2007), o perfil desejado do professor da EIl deve, especial, incluir as seguintes
competéncias: (1) valorizar a diversidade existanteontexto de sala de aula, atendendo
as diferencas sem discriminar as criangas por retgiao, condicbes socioeconémicas
etc.; (2) estimular, entre os alunos, a cooperagao solidariedade sendo, ele mesmo,
exemplo dessas orientacdes; e (3) analisar e antibs situacbes de conflito entre as
criangas como oportunidade privilegiada de promogatres e interagbes sociais
positivas, estimulando entre elas a autonomia peio da mediacdo de negociacdes
construtivas.

Araujo (2003) argumenta que as competéncias a selesenvolvidas entre os
professores podem ser categorizadas em saberdsgcooentos e habilidades. Entre os
saberes teoricos, incluimos aqui a compreensao pdosessos de desenvolvimento
humano, com base em uma perspectiva que valoripapel da sociocultura e da
participacdo construtiva do sujeito em desenvolmimeTambém € necessario que haja
clareza conceitual sobre o significado de socigfima cooperagdo, competicao,
individualismo, autonomia, e varios outros termelagionados aos padrdes de interacao
social (e pro-social) entre as pessoas.

Dentre os saberes técnicos, destacam-se a habildebservacdo da dinamica da
turma, identificando situacdes de conflito e intées positivas entre as criangas, e
conhecimentos sobre planejamento, execucdo e gdalde praticas educativas voltadas
para o desenvolvimento de interacdes sociais pasiéntre as criancgas.

Dentre os saberes praticos, incluem-se o traballsauntos académicos em um
ambiente coletivo, permeado de respeito mutuo idss@dade, o que obriga a pessoa a,
muitas vezes, abdicar de antigas posturas de dadleriexcessiva, e acreditar no potencial
criativo e solidario das criangas e dos colegas @qoem convive. Aqui se incluem também
as habilidades interpessoais de propiciar, emdmlaula, um clima de conforto e apoio
social, que concilie os diferentes pontos de wsts criancas canalizando suas interacdes
no sentido da cooperacao mutua.

Uma importante competéncia pessoal é a disporadiéidpara rever e modificar
conceitos, crencas e valores, em especial aqueBesanados a socializagdo, autonomia e
cooperacao entre as criancas. Tal competénciarans@i na necessidade ética e na

responsabilidade social, que exigem do profissidaatéducacéo a revisdo permanente de
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julgamentos, crencas, valores, conceitos e pretoscgue influenciam em sua pratica de
forma direta ou indireta, inclusive nas relagdésrpessoais com outros profissionais.

Em sintese, no contexto da educacédo infantil oofgjo escolar pode, e deve,
trabalhar o desenvolvimento de novas disposicOd&/actonais e competéncias ao longo
do processo de capacitacdo continuada de professrequal deve participar. Neste
trabalho, o psic6logo néo visa “treinar” o profegsara executar determinadas atividades,
como, por exemplo, “desenvolver atividades em grupadéia de um mini-curso pode
sugerir esta espécie de treinamento. O objetivortapim, deve favorecer o
desenvolvimento do professor, como profissionaéremimano (Lima, 2002), de forma
gue se torne motivado e competente para buscanfentas de compreensao de mundo,
antecipacao e acdo, de forma lacida, intenciormalténoma (Araujo, 2003). Isto pode ser
feito através de varias alternativas de traballstersiatico com os professores, que 0s
interesse e envolva desde sua elaboracao.

O psicologo escolar pode, enfim, ampliar a visdapeiar a capacitacdo dos
professores, muitas vezes cega para as quest@esomeis e para o desenvolvimento
global da crianca. Nao € mais possivel, nem adweissiesconsiderar a importancia da
promocao das interacbes sociais positivas parasensielvimento integral, global da
crianca. Ja é hora de dar um basta ao espontaneisme saber que as instituicoes
educativas podem e devem, sim, atuar no campo @aogio concreta de interacdes
humanas saudaveis, éticas e respeitosas, promovalmtes relativos a justica, dignidade
humana e responsabilidade social. Quanto mais istodor feito, mais a crianca sera
beneficiada em seu desenvolvimento. Dai o foceedesbalho na educagéo infantil.
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VII. ANEXO

ANEXO |

Roteiro de Entrevista Individual

Rapport

Explicar as fases da Pesquisa — Entrevista IndiVigkavada e possivel participacdo em
Grupos Focais filmados.

1.

Ler, com o professor (a), a Carta de Riscos/BensfiEsclarecer duvidas.

2. Assinatura do Termo de Consentimento Livre e Escido, caso o (a) professor

(a) aceite participar da entrevista.

(A) Formacao e experiéncia profissional
Primeiro vamos conversar um pouco sobre sua formnaig#issional e seu trabalho
realizado na educagéo infantil.

1.

2.

3.

4.

Qual é a sua formacdo? Realizou cursos especii@as a educacao infantil?
Algum curso de pés-graduacdo? Qual? Onde?

Como vocé avalia a sua formacéao para lidar conmgampequenas (4 a 6 anos)?
Foi completa? O que faltou?

Ha quanto tempo vocé trabalha com criancas? Qaatlade dos seus alunos?
Qual é a sua carga horaria de trabalho atual? @u&mmas vocé tem? Quantos
alunos vocé tem por turma? O que vocé acha do midesralunos que vocé
tem? Vocé tem auxiliar? Acha necessario? Por qué?

Por que decidiu ser professor (a)? E por que égsof (a) dessa faixa etaria?

(B) Motivacao Social, Socializacdo e Desenvolvimeninfantil

Agora quero conhecer a sua opinido sobre algunasteeiacionados a educacéo
infantil.

1.

Para vocé, qual € o objetivo da educacédo de csamead a 6 anos de idade?
Mais algum objetivo? (Se mais de um objetivo, pedia colocar em ordem de
importancia)

Qual seria o objetivo mais importante? Por qué? €eaté acha que ele pode
ser alcancado?

O objetivo mencionado por vocé como 0 mais impdetasta incluido no seu
planejamento? Que atividades vocé acha que coemmbpara atingir este
objetivo?

Como vocé define desenvolvimento infantil? (Casecise de ajuda, perguntar
“0 que vem a sua mente quando pensa em desenvaotainméantil?”).

Na sua opinido, o que é socializacdo? Como ela pededesenvolvida no
contexto escolar?

Para vocé, o que é competicdo? Pode me dar um B&Brooperacdo? Um
exemplo. E individualismo? Um exemplo, por favor.

E as criangas, como costumam interagir entre sip@@am, competem ou agem
mais individualmente)? Vocé encontra dificuldadessas interacdes? Quais? E
como é sua interacdo com os alunos?
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8. Na sua opinido, as criangas precisam aprender petofhQuais atividades vocé
desenvolve com elas para estimular a competicad@ridalar alguns exemplos?

9. E cooperar? E importante? Por qué? Quais atividaats® desenvolve com elas
para ensind-las a cooperar? Poderia dar algunspéosmn

10.Queria que vocé agora falasse do individualismal @Qudiferenca, para vocé,
entre individualismo e autonomia? O que é auton®riiacé acha importante
desenvolver o individualismo entre as criancas? §u&? Que atividades
propdem o desenvolvimento do individualismo? Euwtarmomia?

(C) Contexto
| - Vamos falar um pouco do seu trabalho em salautie Comecaremos com o seu
planejamento de aula, depois gostaria de ouviropiiado sobre duas situacdes
especificas.

1. Sera que vocé poderia mencionar quais as atividgdes vocé costuma
desenvolver com as criancas? Fale sobre sua retsabre as atividades que
vocé propde para as criangas com mais frequéncia.

2. Agora vamos ver uma por uma: O que vocé acha catevidade [X] [y] [z]
desenvolve nas criangas? Por qué?

3. Quando vocé da essas atividades, vocé acha quegoenspromover a
socializacéo? Por qué?

4. Como é feito o planejamento das suas aulas? Quarmule é feito? Quem
participa?

5. Quando vocé tem dificuldades no seu planejamenttaagotina de sala de aula,
a quem voceé recorre?

6. Para vocé, existe algum tipo de dificuldade em é@mgntar o seu planejamento
em sala de aula? Qual (is) é (sdo)? Como voc&dideelas?

7. Vocé fica a vontade para implementar idéias nogasua sala? E fica a vontade
para adaptar seu plano de aula, de acordo comcassigades imediatas da
turma? Por exemplo, caso ocorra uma situacdo forprevisto, como uma
disputa entre as criangcas ou a proposta de um nenw pelas criangas, o que
vocé faz?

Il - Vamos agora imaginar duas situacdes fictiatasio se estivessem ocorrendo na

sua sala, com alunos entre 4 e 6 anos de idade.

1. Pedro € um menino descendente de orientais. Masot® aluno seu, implica
constantemente com Pedro, chamando-o de Japomésrdba& outros apelidos
gue desagradam Pedro profundamente. Outros aluedsirgha, com menor
freqiéncia, também chamam Pedro por apelidos, #masomo Marcos,
excluem Pedro de algumas brincadeiras e atividddegue vocé faria nessa
situacdo? Como vocé faria isto? Por qué? Vocévaneiou alguma situacao
parecida em sala de aula? Como foi? Como vocénsie3e

2. Vocé propde uma pintura com tintas e pinceéis. [@ens materiais que vocé
oferece, ha um pincel vermelho maior que os demaigiotarem este material
diferente, Paula e Renato disputam o pincel. Os doerem usar o pincel ao
mesmo tempo e a disputa acaba em agressao fisiaia, Bhorando, pede sua
ajuda alegando que Renato bateu nela, querendo-toena pincel. Renato, por
sua vez, alega que também apanhou e que o pidet.€0 que voceé faria nessa
situacdo? Como vocé faria isto? Por qué? Vocévaneiou alguma situacao
parecida em sala de aula? Como foi? Como vocénsie3e
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3. Vocé tem exemplos de dificuldades que enfrentatelidn comportamento de
alguma crianca (ou criangas) na sala de aula @saqgue brigam muito, sem
limites, agressivas, etc.)? Pode menciona-los? Gmué se sente diante dessas
criancas? O que costuma fazer?

(D) Ser professor: sua relagdo com a escola e pdiss alunos
Vamos falar agora sobre sua vivéncia como profassor

1. O que vocé gosta mais gosta no seu trabalho c@ncas pequenas? E do que
VOCé menos gosta?

2. O que vocé considera seu ponto forte em relac&oabalho com as criangas?
Por qué?

3. Existe alguma forma de acompanhamento e de avalidgétrabalho dos
professores aqui na escola? Como funciona, vocériodescrever? Como vocé
se sente no momento da sua avaliagao?

4. Vocé teria alguma sugestdo a dar para a direcaopaia a coordenacao da
escola?

5. Como vocé avalia a participacdo dos pais dos skumsana escola? Vocé
mantém contato com eles? Como é esse contato? eroodtra dificuldades?
Como é esse contato nas reunidoes?

6. Dé alguns exemplos em que os pais procuraram \areéfalar de seus filhos.
Como vocé avaliou essas experiéncias? Sentiuzsehso(a), pressionado (a),
apoiado (a) pela escola...? Como, na sua opini&yaarelacdo com o0s pais
poderia ser melhorada?

7. Quais seriam, segundo vocé, as obrigacdes doeparelacdo a educacao dos
filhos? Por qué? Como a escola poderia ajudarissapaumpri-las?

(E) Expectativas futuras de formacao

Vamos finalizar a nossa conversa falando sobreesysesctativas de formacao.

1. Vocé tem oportunidade de participar de cursiazimados a educacao infantil?

Como séo esses cursos? Com qual regularidade gsde2 guma vez por ano, duas

vezes...)? Vocé gosta desses cursos? Por qué?

2. Vocé tem expectativas futuras em termos de fgéioa Quais? Que temas sao

para vocé mais importantes ou interessantes padarapo seu trabalho com as

criancas?

3. O que vocé acha de um curso sobre “Socializadaesenvolvimento da Crianca

na Educacado Infantil”? Segundo vocé, que temas ursoccomo este deveria

incluir? Algum outro tema?

4. Como vocé se sente no seu dia-a-dia como profés@exalorar sentimentos).

5. Antes de agradecer a sua participacao, gostamemgintar se vocé gostaria de
dizer alguma outra coisa relacionada a nossa ceaver

Muito obrigada pela sua participagao!



