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RESUMO

Os estudos na area educacional tém levado a um aumento nas pesquisatilos de
aprendizagem, que séo as formas como nds escolhemos e/ou preferanatepaalizar um
novo conhecimento. Muitos educadores, apesar de ndo saberem a mchspessiilos de
aprendizagem de seus alunos, os orientam em como deveriam estudgarensinam de
acordo com seus estilos de ensinar, em sala de aula. Nooes&uwt estilo de ensinar ou as
estratégias de aprendizagem propostas pelo professor ndo coinadmems estilos de
aprender dos alunos, os resultados podem ser negativos ou frustsaatesi@relacdo pode
resultar em uma internalizacdo deficitaria de contetdo, o que paatealeim aumento do
filtro afetivo do aluno e, por conseguinte, um abandono do curso. As pesquisasmipse a
correspondéncia entre estilos de ensinar e aprender pode melhoranpestdsedo aluno. A
classificacdo dos estilos de aprendizagem varia de acordo gans autores. Para orientar
nosso trabalho, selecionamos as propostas de Joy M. Reid e KathRgtteA.O objetivo de
nossa pesquisa € compreender as preferéncias dos alunos de Portugu&skfrangeira
guando internalizando um novo conhecimento — neste caso, 0 Portugués de Basib, a
professora de Portugués Lingua Estrangeira lida com alunos derenths estilos de
aprendizagem num contexto de sala de aula multicultural. Assamsideramos seis
participantes da pesquisa — uma professora brasileira e cinoosade diferentes
nacionalidades — em dois diferentes ambientes. Os instrumentudetke de dados foram:
notas de campo, diarios dialogados, trés questionarios e entrevistesseturada. A
pesquisa foi realizada em uma sala de aula de Portuguéslpatasfale outras linguas, num
centro de ensino e pesquisa de uma instituicdo do Distrito Fe@eralesultados desse
trabalho evidenciaram que os estilos de aprender da professicggate da pesquisa nem
sempre coincidem com seus estilos de ensinar aplicados endesaala. Essa falta de
correspondéncia também ocorre entre professora e alunos. As veaggspondéncia entre
estilos de ensinar e aprender pode ocorrer, mas nao de forma m@nscahecer os estilos
culturais e individuais de aprendizagem dos alunos auxilia no proakssatieo, sendo uma
opcéao favoravel, mas nem sempre vidvel. Um sugestdo seneraiftiacdo de atividades
propostas em sala que satisfagcam as necessidades dos alunos,davaotsideracdo suas
preferéncias de aprendizagem e fortalecendo o0s estilos quesitagoesie maior
desenvolvimento.

Palavras-chave:estilos de aprender — estilos de ensinar — estilos cognitivoos eslturais
de aprendizagem — Portugués Lingua Estrangeira



ABSTRACT

Studies in the Educational field have increased and led to ressangtearning styles, which
are the way we choose and/or prefer to internalize a new knowlstdge educators, even
not knowing about their students learning styles, orient them on hgwsttweild study or
teach them according to their teaching styles in classeMenyif the teaching style or those
strategies proposed by the teacher mismatch students’ learyleg sesults can be negative
or frustrating: this mismatch can result in a deficientrivdgzation of content, what can lead
to an increase of student’s affective filter and, then, an abandortli®course. Researches
have shown that a match between teaching and learning siesmprove students’
performance. Learning styles classification varies according to satimers. In order to guide
our research, we chose Joy M. Reid’s and Kathleen A. Butler's proposal. The mMah@oa
work is understanding Portuguese L2 students’ preferences whenalizieg a new
knowledge — in this case, Brazilian Portuguese, and how a Portugiésacher deals with
students with different learning styles, in a multicultural classroonmgeftherefore, we have
considered six research participants — a Brazilian teacheriandttidents from different
nationalities —, in two different settings. Our data collectionrunsénts were field notes,
dialogued journalsthree questionnaires, and semi-structured interviews. Thisrcbstak
place in a Portuguese for speakers of other languages classnoarogemter of teaching and
research of a institution at Distrito Federal. The result ofstudy has evidenced that the
research participant teacher’s learning styles do not alwastch with her teaching styles
applied in classroom. This mismatch also happens between teachstudents. Sometimes,
correspondence between teaching and learning styles can occur, butanmariscious way.
Knowing students’ cultural and individual learning styles helps ondheational process. It
is a favorable option, but not always a feasible one. A suggestiord vbeuldiversifying
classroom activities proposals that satisfy learners’ nedihgtanto consideration their
learning preferences and strengthening styles that need more development.

Key-words: learning styles — teaching styles — cognitive styles tuialllearning styles —
Portuguese L2
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CAPITULO 1: A PESQUISA

1.1 Introducéo

Ultimamente, os estudos na area de Educacdo foram ampliando sas sua
dimensfes. Uma dessas ampliacfes conduziu as pesquisas sobre estilos degamnemaiza
de forma simplificada, poderiamos definir como a maneira quehesgo$ e/ou preferimos

para internalizar um novo conhecimento — seja ele em contexto fafenedlucacio ou nao.

De acordo com Cassidy (2004), ha cerca de quarenta anos vém sendo
desenvolvidas pesquisas relacionadas a estilos de aprendizager) mecentemente essa
area ganhou forca e espagco em novos trabalhos de investigacaaiggémo tema que era
tratado somente na Psicologia, uma vez que € sua génese, passasi@dado nos mais
variados dominios do conhecimento, como nas areas de Saude, Adganisindustria,
Analise vocacional e, claro, Educacdo — o campo em que estilopreledizagem tém
recebido as mais vastas contribuicbes em diferentes niverstextos. Como refor¢a Hiser
(2003, p. 01):

Teorias, conceitos, levantamentos e questiondriose seBtilos de
aprendizagem podem ser encontrados nos mais popularégdiquesie revistas.
Podem ser aplicados a tudo que envolva desde o estilddéhtr@administracédo
nos negocios (Herrmann, 1988) ao estilo cognitivo na celaieganizacdo de
informacdes (Jonassen & Grabowski, 1993).

! Faremos, aqui, uma diferenciacdo entre educacdo mfoeducacdo ndo-formal e educacdo formal. A
educacéo informal é aquela que recebemos no nosso diaeardisés da convivéncia com outras pessoas, sem
foco no aprendizado, como, por exemplo, a educacao quemeas de nossos pais. Ja a educacdo ndao-formal é
aquela que recebemos através de algumas pessoas que tétive ddbjeos transmitir algum ensinamento, mas
fora do contexto de sala de aula e fora dos padrdesitradi de ensino. Podemos citar, nesse caso, o exempl
de movimentos juvenis religiosos. Por sua vez, a edudag@al € aquela que segue os moldes tradicionais de
educacdo, no qual pessoas recebem os titulos de professahesos. Teoricamente, os primeiros seriam
aqueles que transmitem o conhecimento e os demais sedaque absorvem conhecimento. Dizemos
‘teoricamente’ porque a educagdo, mesmo em ambientelfdemansino, j4 é vista como uma via de méo-
dupla.

2 “Learning style theories, concepts, surveys, and questiasnean be found in the most popular of journals
and magazines. They are purported to appsverything from work/management style in business (Hernma
1988) to cognitive style in information gathering or organizimmpé$sen & Grabowski, 1993).”
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Desmedt e Valcke (2004) afirmam que, desde o final da décaddetéase
educadores e pesquisadores se voltaram para os estilos de agesndiaeno uma forma de

compreender e lidar com as diferencas no processo de ensino-aprendizagem.

No entanto, o conhecimento a respeito dos estilos de aprendizagem @ao dev
ser restrito a educadores e pesquisadores. No processo de ensin@ageendé muito
importante que tanto os professores quanto os proprios alunos tenhaconstiéncia plena
de quais sdo seus estilos de ensinar e de aprender, respettiyapaga, a partir dai,
poderem escolher as melhores estratégias de ensino e/ou agendiga com isso,
possibilitarem, também, um desenvolvimento da autonomia do alunaldésstevolvimento,
pelo menos até um certo grau, parece ser praticamente unanisua eéceitacdo, Como um

importante objetivo educacional. (Sinclair, 1997)

Desmedt e Valcke (op.cit.) mencionam alguns trabalhos realiradasea de
estilos de aprendizagem como, por exemplo, Kolb (1984), que teoriza queendizgs,
através de suas experiéncias passadas e atuais, se programaongaeender a realidade
através de um padrao especifico, enfocando em um dos quatro modos dezageendi

experiéncia concreta, observacao reflexiva, conceituacao abstrataimerisrao ativa.

Outros autores importantes da area, citados por Desmedt & Valoldit.}
séo: Dunn (Dunn & Dunn, 1978), Myers (Myers & Myers, 1980), Witkin (Witkiral@.,
1977) e Curry (1987) que apresentam uma variedade de modelos de estjoendézagem.
Todos, contudo, compartiiham da mesma opinido de que os estilos de zgyemdisao
diferencas individuais da forma como as pessoas aprendem, que nadildadees
aprendizagem ‘bom’ ou ‘ruim’ e que é de suma importancia que ossiwafiss da area de

educacéo identifiguem e trabalhem com os pontos fortes e fracos dos estudantes.

Cagiltay & Bichelmeyer (2000) citam a tentativa de Grigg99() de
apresentar o crescente numero de diferentes estilos de apgendizmencionando, dentre
eles, o “Modelo da Cebola” de Curry, o “Modelo do Processamento denbifan” de Kolb,

0 “Modelo do Estilo de Aprendizagem” de Dunn & Dunn e o “Modelo do Procesgarde
Informacdo Humana” de Keefe.
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Os estilos de aprendizagem, muitas vezes, sao confundidos cetratég@s
de aprendizagem e, infelizmente, h4 mais pesquisas desenvabintasestratégias do que
sobre estilos. Uma das possiveis razfes para esta ocogé@né&do de que muitas pessoas,
com frequéncia, confundem os dois conceitos, acreditando que as iestrafiétgtipos de
estilos. Esta confusado, ao contrario do que muitos de nés, pesquisadores, gedEEmos

pensar, acontece ndo somente entre os alunos, mas também entre os proprios grofessore

Na verdade, as estratégias de aprendizagem serdo uma cooiseqidsn
estilos que cada pessoa possui. E, sendo assim, se os professssemtisiéncia dos estilos
de seus alunos, provavelmente, teriam a chance de focar eortreonelhor os seus
ensinamentos e a forma de transmiti-los em classe, al@nmade probabilidade de orientar
de forma mais adequada e personalizada os seus alunos quanto ao uselhdass
estratégias de estudo e aprendizagem.

Com freqUéncia, muitos professores auxiliam erroneamente dSewlsrdéss
guanto as estratégias de aprendizagem. Com essas orientacpesfessores objetivam
beneficiar os aprendizes. Contudo, se por infelicidade as emtsmat@gomendadas pelo
professor ndo corresponderem ao estilo daquele aluno, as consequénciasepaubgativas
ou frustradas: esta falta de ‘encaixe’ entre estilos et&gitia de aprendizagem resulta em
uma internalizacdo deficitaria de contetdo que, por sua vez, podedazeue o aluno se
sinta inferior, atrasado, decepcionado com relacdo ao seu processpisleda ao se
comparar com 0s seus colegas ho mesmo estagio de aprendizaggmdéssnfluenciar o
lado emocional da aprendizagem do aluno, produzindo um aumento do filtim,afe
desmotivando-o e, na pior das hipoteses, criando um bloqueio enoratatgma ensinado,
que pode resultar no abandono do curso.

A questdo da ma correspondéncia entre os estilos de aprendizagem e
estratégias, como podemos constatar, € uma ‘bola de neve’ que gede ser evitada a fim
de proporcionar um trabalho mais recompensador ao professor e umdizggem mais
efetiva para o aluno. Pesquisas ja demonstraram que o desempealmalonelhora a
medida que ha uma afinidade entre os estilos de aprender dos absestios de ensinar
do professor (Dunn & Dunn, 1979; Cornett, 1983; Smith & Renzulli, 1984; Dunn & Griggs,
1984, 1995; Ellis, 1989; Oxford, Ehrman & Lavine, 1991; Cheng & Banya, 1998).
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Durante o levantamento bibliografico para a realizacdo deatmallo,
verificou-se a pequenguantidade de pesquisas publicadas nessa area, no exterior, quando
comparadas a outras areas de estudo — como a de estratégaendiizagem — e a quase
inexisténciade publica¢cées no Brasil. Tratando-se de um assunto tdo relevgmniecasso
de ensino-aprendizagem de linguas, este trabalho constitui umavéeniatiengrossar o
grupo de pesquisas nesta area e incentivar mais pessoas Agapgescesso educativo a

investirem nos estudos sobre estilos de aprendizagem.

1.2 Contextualizacdo e justificativa do tema

Cada um de nés € unico. Cada um vé o mundo de forma diferente dos demais.
N&o podemos esperar, portanto, que todos aprendam da mesma forma. Aoreenc
informacdes em uma lingua estrangeira (ou em qualquer outro camestuti®) esta
fortemente ligada a boa internalizacdo/processamento dashagfoes compartilhadas. E
este processamento esta relacionado a forma como nés percebennodoo n@sultado de
nossas preferéncias de aprendizagem.

A variedade de classificacfes a respeito de estilos de agageni fornecida
pelos autores que pesquisam o0 assunto € grande quando comparada ao néstadnsle
desenvolvidos na area. As pesquisas em estilos de aprendizagdinardivi tema em trés
grandes categorias: estilos cognitivos de aprendizagem, asstiissriais de aprendizagem e
estilos pessoais de aprendizagem. Com isso, foi necessamaitatelndo somente as
categorias com as quais trabalhariamos, mas também delifmijuais desses autores seria
adotada a classificagao para o presente estudo. No caso, selesi@sapropostas de Joy
M. Reid (1984) e de Kathleen A. Butler (2000).

E importante observar que ha diferencas entre as formas depgderce
pesquisadas no questionario proposto por Butler e as do questionario propd3dpor
Butler divide os padrbes estilisticos dos individuos de acordo cortegoka de estilos
cognitivos, classificando-os em realista e analitico (quaraguadrdes lineares — das partes
para o todo), pragmatico (que seria um padrao dual — pensamento evimduaspessoal e
divergente (que seriam padrdes holisticos — do todo para as pameREidt verifica-se 0s

canais de aprendizagem de acordo com a categoria de estdosiais, classificando-os em
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auditivo, cinestésico, grupal, individual, tatil e visual. Na nossquigs 0 questionario de
Reid ser& o principal utilizado para a analise dos dados, enquanto osaatios atraves

do questionario de Butler servirdo como informacdes de apoio.

O professor, através do conhecimento de seu estilo de aprendesnsirtr,
bem como dos estilos de aprender de seus alunos, tem a possibilidacecideadi e/ou
modificar suas técnicas de ensino de sala de aula de tal fuendodos seus alunos
processem as informacdes compartilhadas em ambiente fdemahsino, e, a0 mesmo

tempo, tentar ajuda-los a superar dificuldades durante o processo de ensino/gamndiza

De acordo com Lightbown & Spada (2002), pouquissimas pesquisas tém
analisado a inter-relacdo que ha entre diferentes estilos deda@mgem e o sucesso na
aquisicdo de segunda lingua. Neste campo, tendo como alvo de ipéstigprocesso de
ensino-aprendizagem do Portugués do Brasil como segunda lingua, podemgselizomo
as pesquisas nesta area ainda sao muito recentes, quase n@isthds rée trabalhos
publicados. Por tanto, a importancia do estudo proposto ocorre a partir do mqoestanto
o desempenho do professor quanto o desempenho dos alunos podera melhorar, gerando,

provavelmente, um bem sucedido processo de ensino-aprendizagem da L-alvo.

1.3 Objetivos e perguntas de pesquisa

Esse estudo tem por objetivo buscar compreender os estilos de agenmdde
alunos de Portugués, como lingua estrangeira ou como segunda linguiernadizacdo de
um novo conhecimento, no caso o Portugués do Brasil, e de como o profeBsaiugaés

como LE e/ou como L2 em uma sala de aula, onde ha pessoas com diferentes estilos de

3 Lightbown & Spada (2002, p.175) fazem distingdo entre LE.eLE seria o idioma estudado em contexto
onde ndo é amplamente utilizado pela comunidade locab gmmexemplo, estrangeiros estudando a lingua
portuguesa em seus respectivos paises. Em contrapagtideria a L-alvo estudada no seu contexto, onde ela é
amplamente falada por seus usuarios nativos — é o casussies participantes de pesquisa: estrangeiros que
estudam portugués no Brasil. Ha nesse trabalho, contudocena dificuldade em classificar a forma como o
portugués é aprendido por nossos participantes, uma vez aqsg@Esa foi realizada em Brasilia, cidade que
abriga as embaixadas de paises com os quais o Brasinmagié€des diplométicas. Muitos dos estrangeiros
gue aqui se encontram, apesar de estarem inseridos rextoode uso da L-alvo, freqiientam ambientes
diplométicos, estando grande parte de seu tempo em coatatnativos de sua LM — quando nédo é este o caso,
a comunicacdo ocorre, na maioria das vezes, na lingoeafr Assim, estes alunos estudam o Portugués como
LE e ndo como L2, mesmo aprendendo o idioma no pais dndéva é a lingua nativa.
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aprendizagem, lida com essas diferencas. Pretende-se, enfiatir discelacdo existente
entre os estilos de aprender e os estilos de ensinar em anuke salla de Portugués Lingua

Estrangeira.

O presente estudo pretende, portanto, responder a seguinte perguntdavaenta

da pesquisa:

1. Como se configura a relacdo entre o estilo de ensinar do prodess estilos

de aprender dos alunos em um ambiente formal e multicultural de ensino de PLE?

A partir dessa pergunta principal surgem duas sub-perguntas:

1. Quais sao as preferéncias dos alunos na internalizacdo de um novo
conhecimento, no caso, o Portugués do Brasil, e quais sdo as prafedenci
professor?

2. Como o professor lida com os diferentes estilos de aprendizageemtpses

no contexto de sala de aula?

Veremos, a seguir, a metodologia empregada na realizacaotddsdbo de
pesquisa — seu contexto de ocorréncia, seus participantes, os ingtainig¢izados para a
coleta de dados e os procedimentos utilizados para essa coleta.

1.4 Metodologia de pesquisa

A sala de aula, com frequéncia, € um ambiente propicio paaizacdo de

pesquisa, € o ambiente ideal para observarmos e refletirmosasabesa pratica, sobre o

desempenho dos alunos.

Furtoso e Gimenez (2000) retomam o aspecto do autodesenvolvimento na

formacado de professores através da pesquisa-acdo, como uma pratica geraflesd@de
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De acordo com Ludke et alii.(2001), a reflexdo-na-acéo e a reflexd® @obr
pratica sdo dois niveis essenciais da pratica reflexisauidres citam algumas perspectivas
alternativas quando o pensamento volta-se para a relag&o eemgesquisa e a pratica

reflexiva (pp.41-2), como mencionadas a seguir:

1. ver a pesquisa como uma espécie de facilitadora deapieiiexiva;

2. pensar a pesquisa como um estagio avangado de unta pedigxiva,
como um seu desdobramento natural;

3. conceber a pratica reflexiva como uma espécie de pasqui

4. e, por fim, entender que a pratica reflexpeale ou deveenvolver pesquisa,
ainda que as duas ndo sejam a mesma coisa (como emm3), pEsquisa seja,
necessariamente um desdobramento natural de qualquer pefisgava (como
em 2).

Desta forma, podemos dizer que as circunstancias encontragataeme aula
promovem um ambiente riquissimo para a pratica reflexivpes@uisa: sado formas de falar,
comportamentos especificos diante de determinadas situacfes, nas quais nés mamescont
durante os varios momentos dentro da sala de aula, num contexto dodearanscorre o

processo de ensino/aprendizagem.

1.4.1 Contexto da pesquisa

Apesar da riqueza disponivel em sala de aula, o ambiente forneakth®
nem sempre é o suficiente para coletarmos todos os dados rieseas@nssa pesquisa.
Precisamos, muitas vezes, considerar a sala de aula componimnde partida, uma base
para a nossa coleta de dados e, entéo, investigar atravésodemitumentos de pesquisa,

as vezes fora do ambiente de classe.

Desta forma, contextualizamos a presente pesquisa em dois @sbi@nt
primeiro seria 0 ambiente de sala de aula: ambiente tradidndalo foco sao as interacdes
professora-alunos e alunos-alunos, num centro de ensino e pesquisa devarsaladée do
Distrito Federal. Enquanto o segundo ambiente seria fora deste odimewal de ensino,

onde o foco da interacéo ocorre entre pesquisadora e 0s participantes da pesquisa.
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1.4.2 Participantes da pesquisa

Os sujeitos participantes desta pesquisa sao alunos estradgeirnga turma
de nivel avancado |, de Portugués para falantes de outras lingaaprafessora da

respectiva turma.

E um grupo heterogéneo. A professora é brasileira. A turma é congeosta
cinco alunos de diferentes nacionalidades, idades, tempo de estudo formal da lewpo e t

de permanéncia no Brdsil

A professora da turma observada, a qual chamaremos de P1, érbarasiiei
31 anos, é formada em Comunicacdo e mestre em Linguisticaadglipor uma
universidade federal brasileira. Comecou a dar aulas de Portugaé&spangeiros quando,
morando no exterior, lecionou esse idioma para cidadaos locaide [@atio, ingressou

nessa area de ensino.

Al, austriaca, tem 22 anos, é estudante universitaria em selegtaia
Portugués ha um ano, esta no Brasil hA um més e veio para dazeardois estagios em

sua area de estudos.

A2, canadense, tem 25 anos, é engenheira quimica, estuda Portugués ha um
ano e quatro meses e esta no Brasil ha seis meses. Comowseaasirasileiro, veio para

morar definitivamente no Brasil.

A3, espanhola, tem 53 anos, é funcionaria publica do Ministério do Meabal
em seu pais, é formada em Direito, estuda Portugués informalaesde que chegou ao
pais, ha quatro anos, quando mudou-se para Brasilia a trabalho. Deptigldeatfngua
informalmente, sozinha, passou a ter aulas com uma professoralgartcvante ano e

meio.

* O tempo de permanéncia de cada aluno diz respeito a deamio o participante da pesquisa se encontrava
no pais no momento em que o primeiro questionario de igagdt foi aplicado, ou seja, em fevereiro de 2006.
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A4, polonés, tem 28 anos, é padre, formado em Filosofia e Teologia, estuda
Portugués ha seis meses, esta no Brasil hA um ano e coordenacos seligiosos em uma

paroquia em uma cidade do entorno de Brasilia.

A5, senegalés, tem 28 anos, € estudante de engenharia em uma daculdad
privada do Distrito Federal, estuda Portugués desde que chegou, hd cezs paea

estudar

A sequir, falaremos dos instrumentos de coleta de dados utilipadasa

realizacdo da pesquisa.

1.4.3 Instrumentos de coleta de dados

Os instrumentos de coleta de dados foram 0s seguintes: anotat@zesifei
sala de aula; diarios dialogados, trabalhados com os participgdatpesquisa durante o
bimestre correspondente ao curso de nivel avancado I; trés quéssigogprimeiro com
perguntas gerais mais pessoais, para a constru¢do de undgeefddrticipantes observados;
0 segundo, um questionario de investigacao de estilos cognitivos, da detéathleen A.
Butler, e o terceiro, também sobre estilos sensoriais de aprgewiizde autoria de Joy M.
Reid, conhecido com®erceptual Learning-Style Preference Questionnaird®LSPQ);

entrevistas semi-estruturadas gravadas em audio; além das ¢fsdessas entrevistas.

A seguir explicitaremos as explicagbes para cada um dos instasnge

pesquisa.

1.4.3.1 Observacao e anotacOes das aulas

As observacdes das aulas foram conduzidas durante o primeiro bidesstre
2006. Observamos a maior parte das aulas e foram feitas@asotheg procedimentos de sala
de aula, assim como alguns comportamentos dos participantes dageAfinal, como cita
Gil (2006, p.112), dentre os itens que os pesquisadores costumam levar ieleracis em

suas observagdes encontra-se 0 comportamento social.
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A intencdo dessas observacdes era, além de conhecer melhorasapdes,
tentar descobrir a relacdo de interacdo entre eles e a prafahsgante o processo de
aprendizado da L-alvo, especialmente no que se refere aos psSksais de ensino e

aprendizagem. De acordo com Gil (2006, p.110),

A observacgdo apresenta como principal vantagem, em oetaghitras
técnicas, a de que os fatos sdo percebidos diretameste, gsalquer
intermediacdo. Desse modo, a subjetividade, que perndgactprocesso de
investigacao social, tende a ser reduzida.

O mesmo autor cita ainda (p.111) que

O principal inconveniente da observacdo estd em que a gaesen
pesquisador pode provocar alteracdes de comportamentoolsesvados,
destruindo a espontaneidade dos mesmos e produzindo resultados p
confiaveis. As pessoas, de modo geral, tendem a ocelilacamportamento,
pois temem ameacas a sua privacidade.

André & Liudke (2001) citam como vantagens da observacdo a experiéncia
direta como forma de verificagcdo da ocorréncia de um fenbémeno, ®ilptsde de
proximidade da observacédo de acordo com a perspectiva do participapesquisa, em
uma tentativa de identificar o significado que ele atribuebgrealidade na qual se insere e
as suas acdes naquele contexto. Achamos valido e pertinentetralesteo acrescentar a
possibilidade de verificacdo, também, do significado atribuido pelicipante da pesquisa
as acodes de outros membros do grupo ao qual pertence e a interezduascoes e as
acOes de outros integrantes do mesmo ambiente de convivio. S0uigh vantagem
apresentada pelos autores € a descoberta de novos aspectos |pesipssa, a medida que

o método de observacao acontece.

No que diz respeito as criticas a este método, André & Ludke (op.cit.)
mencionam as altera¢des provocadas tanto no comportamento dapgrdes, quanto no
ambiente observado, a interpretacdo pessoal do pesquisador — oprpsEnta uma
condenacdo a experiéncia direta do individuo, além do envolvimento sdpligzelor,
podendo ocasionar desde uma representagdo secional da realidade atédo distorcida

do fendbmeno pesquisado.
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Talvez seja interessante ressaltarmos que, se no iniciobdasvacdes 0s
participantes da pesquisa ndo pareciam completamente a vomtadebem mencionamos
nas palavras de Gil (op.cit.), anteriormente, conforme o tempo foi passando e contaslamos
observacoes, a espontaneidade dos participantes foi, paulatinamehtsdgaespaco e se

manteve até o fim do processo observatério.

De acordo com a classificacdo de Gil (2006), o tipo de observacauadot
observacédo simples, “(...) caracterizada como espontanea, informplandicada (...)". J&
segundo Denzin (1978pudAndré & Ludke (2001), esta seria uma observacao participante,
uma vez que € “uma estratégia de campo que combina simultartteameandlise
documental, a entrevista de respondentes e informantes, appgéiie a observacao direta

e a introspeccao”.

1.4.3.2 Diarios dialogados

A anadlise documental pode ser uma importante técnica para desoos
aspectos ligados ao tema pesquisado ou para complementar as ibésrotatidas através de

outras técnicas em pesquisas de abordagem qualitativa. (André & Ludke, 2001)

Quaisquer documentos escritos sdo validos para a andlise docunhesdal,
gue sirvam como fonte de informacdo sobre o comportamento humano papallbotrem
andamento. Dentre esses materiais escritos, encontramosias diam tipo de documento
pessoal. Miccoli (1989, 198&pud Morita (1992) alega que “(...) o diario € um dos meios
mais adequados para analisar e refletir sobre o processo de/amandizagem.” Neste
estudo, os diarios sofreram a interferéncia do pesquisador, uma vepuugeum dialogo
entre 0 pesquisador e os participantes da pesquisa durante a redasgioddeumentos.

Morita (op.cit.) nomeou esse instrumento de pesquisa de diarios dialogados.

O uso de documentos apresenta algumas vantagens. Dentre elas&André
Ludke (op. cit.) citam o fato de os documentos: a) serem uma fetéeeke rica de
informacdes; b) poderem prover fundamentacfes para as déetadg pesquisador, uma
vez que constituem uma fonte ‘natural’ de informacdes; c) sereanfomte nao-reativa,
permitindo a obtencdo de dados quando o acesso ao participante da pesquisaé ou ndo

possivel, ou pode alterar o seu comportamento ou ponto de vista.
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No entanto, algumas criticas também sdo apresentadas no quersearef
analise documental. A primeira critica diz respeito a naeseptatividade do fenébmeno
estudado, através dos dados coletados. A segunda, por sua vez, faziaetenéalidade
guestionavel dos dados, além de sua falta de objetividade. J&ieateritica menciona as
escolhas arbitrérias de aspectos enfatizados e focalizadosugceigores durante o registro
de dados. Todas essas criticas, contudo, sdo questionaveis e désalgivatordo com o
objetivo do pesquisador e o enfoque dado por ele durante a sua analidedeatietados,
podendo transformar as desvantagens mencionadas ora em aspeei@iaglao estudo,
ora em dados enriquecedores do trabalho. (André & Lidke, 2001)

Trabalhar com diarios dialogados em sala de aula é uma forncanthecer
melhor o processo de aprendizagem pelo qual determinado aluno passa;c@temteender
0 seu raciocinio durante o processo de aprendizagem; é tentaregselamdividuo a refletir
sobre 0 seu proprio processo — seja 0 aluno, seja o professor — e, queronsabso,
investigar e analisar a maneira como se da a aprendizagesonéexto formal e nas suas
extensdes. Afinal, a importancia da coleta de dados para a pestgaves de diarios se deve
ao fato de eles revelarem ndo somente fendmenos, mas a perdepcparticipantes de
pesquisa, narrada em sua proépria linguagem, em relacdo aquelesiawambs. (Lakatos &
Marconi, 1991)

Morita (1997, p.99) acredita que

(...) esses diarios sdo 6timos recursos para melhdraeracdo, a comunicagao
pessoal e a compreensdo mutua entre os alunos e o @rofesy é um
instrumento de ensino/aprendizagem muito Gtil para aps&latunos a analisar e
pensar sobre seus préprios processos de aprendizagemragpssa i

Nessa pesquisa, este instrumento foi utilizado da seguinta:féooios os
participantes da pesquisa (alunos e professor) receberam um cadergsera como
diario. Como as aulas eram ministradas trés vezes por senoarelunos, além de estudarem
a L-alvo, ainda tinham seus afazeres cotidianos de estudantegref@sionais, foi
combinado entre a pesquisadora e 0s pesquisados que no inicio de cadadeemda 0s
diarios deveriam ser entregues e, na Ultima aula da senoandiarios seriam a eles

devolvidos. Por estar lidando com alunos de nivel avancado |, ossddeveriam ser
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escritos em Portugués e, em momento algum, eles deverianlamesddigos enquanto

redigiam seus comentérios nos diarios dialogados.

Nesses diarios, eles deveriam colocar suas impressfes alaalas da
semana anterior, comentar a respeito de alguma atividadeosfz@agn ou ndo e 0 porqué,
além de responder aos nossos questionamentos colocados nos diarios. tiveaubastante
informal, um bate-papo via diario, sem preocupacdo na forma, masosiconteudo das

mensagens.

E importante ressaltar que algumas vezes 0s participantgsestpisa
esqueciam de escrever suas impressdes ou qualquer outro comentayuisgssem fazer
nos diarios, esqueciam de entrega-los ou mesmo nao tinham cdvo far motivos de
viagem. Com isso, tivemos algumas dificuldades na hora de rcoetdados. Achamos,
entretanto, que tal fato ndo prejudicaria a pesquisa uma vez qaketa de dados foi

realizada com a ajuda de outros instrumentos.

1.4.3.3 Questionarios

Gil (2006) conceitua questionario como uma “(...) técnica de inegstiy
composta por um ndamero mais ou menos elevado de questdes apreqemtatasito as
pessoastendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, @geress

expectativas, situacdes vivenciadas’efgrifo nosso]

Para a presente pesquisa, a simples observacao de aulas mg®arforam
apenas 0 primeiro passo para uma tentativa de configuracBsladao entre o estilo de
ensinar do professor e os estilos de aprender dos alunos. Como segundo passoisga,

utilizamos trés questionarios.

Na definicAo fornecida por Lakatos & Marconi (1991), h& uma
complementacdo na caracterizacdo de o0 que seria este instramertleta de dados que
estamos discutindo. As autoras mencionam que as perguntas propostasstoganios
“(...) devem ser respondidas por escrito, e sem a presenca do pgaquiBara a realizacao

deste trabalho, contudo, todos os trés questionarios aplicados foram @spaordpresenca
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do pesquisador. Lakatos & Marconi (op. cit.) acrescentam que, jurdaestionario, deve
ser anexada uma nota explicativa da natureza da pesquisa emeattdapara que 0S
informantes compreendam e colaborem com a pesquisa da melhor foshelpésvando

em consideracgdo, inclusive, um prazo razoavel para a devolucdo dbigrgues. Além
disso, mencionam que somente cerca de um quarto dos questionarios sddadewiyue
pode representar uma dificuldade a mais para o pesquisador. No prieabalieo de
pesquisa, a referida nota explicativa foi convertida em expksagrais, no momento de
aplicacdo de cada questionario. O fato de esse instrumentietie de dados ter tido sua
aplicacdo na presenca do pesquisador foi essencial para que todos iosaigessfossem
devolvidos — aspecto imprescindivel a gssquisa, uma vez que estavamos trabalhando

com um estudo de caso, que envolve um pequeno nimero de informantes.

A utilizacdo de questionarios apresenta vantagens e desvemt&gatre as

vantagens citadas por Lakatos & Marconi (1991, pp.201-2), podemos citar:

a) Economiza tempo, viagens e obtém grande namero de dados.

b) Atinge maior numero de pessoas simultaneamente.

(...)

d) Economiza pessoal, tanto em adestramento quanto ethtrale campo.

e) Obtém respostas mais rapidas e mais precisas.

()

j) H& mais uniformidade na avaliacdo, em virtude da natuirepassoal do
instrumento.

[) Obtém respostas que materialmente seriam inacessiveis

Ja no que se refere as desvantagens (p.202), as mesmas autoras citam, erffa®@gros

(..)

¢) Nao pode ser aplicado a pessoas analfabetas.

(...)

e) A dificuldade de compreensdo, por parte dos informaiméea a uma
uniformidade aparente.

f) Na leitura de todas as perguntas, antes de respondities,uma questdo
influenciar a outra.

(...)

i) Exige um universo mais homogéneo.
Outra desvantagem apontada por André & Ludke (2001) é que, dentre as diversas técnicas de
pesquisa, a aplicacdo de questionarios € uma das que estabeleadagéta hierarquica

entre o pesquisador e o participante da pesquisa.
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1.4.3.4 Entrevistas semi-estruturadas gravadas em audio

De acordo com Gil (2006), a entrevista, quando comparada ao questionario,
apresenta algumas vantagens. Dentre elas “c) oferece litkadlei muito maior, posto que o
entrevistador pode esclarecer o significado das perguntas e aiaphais facilmente as
pessoas e as circunstancias em que se desenvolve a entreddsfaydré & Ludke (2001)
comentam que, ao contrario do questionario, que cria uma relacdo hozaeqiie o
pesquisador e o participante da pesquisa, “na entrevista a relacé® ¢jige é de interacao,

havendo uma atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde.”.

Além disso, André & Ludke (2001) mencionam que “A grande vantagem da
entrevista sobre outras técnicas € que ela permite ac&aptmediata e corrente da
informacao desejada, praticamente com qualquer tipo de informaobee2os mais variados

topicos.”.

Os objetivos da realizacdo das entrevistas para esta pefiaisacoletar
informacdes dos entrevistados e, também, confirmar informacgdes forneaidass durante
a etapa de coleta de dados, através dos questionarios aplicadosliéridesdialogados.
Afinal, como comentam André & Ludke (2001), a entrevista “Pode pernoiti
aprofundamento de pontos levantados por outras técnicas de coleta e altas
superficial, como o questiondrio”, além de possibilitar “correc@ssjarecimentos e

adaptacdes que a tornam sobremaneira eficaz na obtencéo das informagddessdese

A entrevista semi-estruturada elaborada para esse trabalheedggacao é
subdividida em duas etapas: a primeira parte é constituidargenpas comuns a todas as
pessoas participantes da pesquisa, enquanto a segunda parte € cdenpesjantas mais
direcionadas — em sua grande maioria ja realizadas durantdathéracom os diarios
dialogados — visando a uma complementacédo e/ou confirmacao das infaralgbedas
durante as observacdes.

No caso de P1, a entrevista foi subdividida em trés partesneinar etapa da
entrevista, comum a todos os participantes, foi adaptada de fornaaalisasse tanto o seu

estilo de aprender (P1-aluna), quanto o seu estilo de ensinar (P1-professora).
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Normalmente, quando as entrevistas sdo mencionadas, elas ée@naia
ao procedimento face a face. Gil (2006) cita a entrevistaéatdhvtelefone como uma outra
modalidade que vem ganhando espaco. Ressaltamos que com o advemovaias
tecnologias e seus constantes desenvolvimentos, uma terceira daaelalem se
destacando: a entrevista através da internet. Varios sdo oarpasgque podemos instalar
Nos Nossos computadores que nos possibilitam ndo somente realizaviatargralmente,
como a que nos fizemos via telefone, como também gravar todeedstat— e ai encontra-
se o diferencial da internet em relagdo ao telefone. Dess®m,f@achamos importante
mencionar que a entrevista com P1 foi realizada atravésundedos programas
disponibilizados na rede mundial de computadores e, como as demaistgnealizadas

face a face, esta foi registrada integralmente em audio.

A entrevista foi a Ultima etapa da pesquisa de campo pelasitzmis de
confrontacdo entre as informacdes da entrevista e os dados coltaffses anteriores e,
também pelo fato de os entrevistados ja estarem mais adaptados e se aiadantade
na presenca do pesquisador, afinal, “(...) 0 sucesso desta téepécalel fundamentalmente
do nivel de relacdo pessoal estabelecido entre entrevigaeotrevistado.” (Gil, 2006).
André & Ludke (2001) também mencionam que dentre as habilidades dospésqui
durante a entrevista esta a “de estimular o fluxo natural demafdes por parte dos
entrevistados. Essa estimulacéo (...) deve apenas garantimendeliconfianca, para que o

informante se sinta a vontade para se expressar livremente.”

Em seguida, veremos as etapas seguidas para a realizag@drdealho de

pesquisa.

1.4.4 Procedimentos de coleta de dados

Para a realizacdo deste trabalho, varias etapas foram segligaimeira
delas foi a selecdo de uma turma de estrangeiros, preferentemente ddidadesdistintas,
estudantes de PLE em nivel avancado, uma vez que objetivavatvalbdr todas as etapas
da coleta de dados na L-alvo dos participantes da pesquisa. Bnumntima turma que se

adequou perfeitamente aos nossos requisitos no contexto que pretendiamos pesquisar.
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Apb6s a selecdo da turma e aceitacdo de todos os envolvidosapara
participacdo na investigacdo, comecamos a freqlentar asscladsenar nota dos fatos

ocorridos durante as aulas.

Com relacdo aos diarios dialogados, para que houvesse uma melhogéadapta

e a proposta ndo fosse rejeitada, os diarios foram levados samaesgégunda semana de
aula. Explicamos aos alunos e a professora como os diarios setiaatlagi e salientamos
gue seria muito interessante caso pudessem falar, também, sgbnmeasalatividades
desenvolvidas em sala de aula. Os diarios deveriam ser estregpemeira aula da semana
seguinte e, na terceira aula da mesma semana, os diarios dexialvidos. Este processo
deveria se repetir durante todo o bimestre. Contudo, ndo foi o que@onEncontramos
alguns pequenos obstaculos mas que impediram a constante entregaridss abhmo
combinado: as vezes, os participantes de pesquisa tinham que sarausesgueciam de
levar os diarios para a sala, ou, algumas vezes, a falta fa, pms ndo podermos presenciar
a classe. Mesmo assim, pensamos que as informacdes coletadés @s ‘conversas’ via

diarios dialogados foram bastante proveitosas.

No que se refere aos questionarios, na segunda semana de auénfeefpie o
primeiro questionario para que pudéssemos conhecer melhor o pedildos com os quais

trabalhariamos.

Aplicamos o segundo questionario na segunda metade do curso porque, a esta
altura, os participantes da pesquisa ja estavam um pouco rapiadas e preparados para
refletirem sobre seu processo de aquisicdo de conhecimentos — gaadicdgantes nao
estivessem adaptados a refletir sobre 0 seu processo de aquisigém, muitos nos
confessaram posteriormente, os diarios dialogados ja teriammedalaesta reflexdo, o que

deixaria os envolvidos mais conscientes quanto as op¢des marcadas no questionario.

Até 0 momento de sua aplicagdo, o0 questionario de Butler (2080hao
somente o0 Unico encontrado para sondagem de estilos de aprendagentambém o
unico encontrado j&raduzido para a lingua portuguesa. Sua manutengcdo como instrumento
de coleta de dados deve-se ao fato de esse questionario antilisac@gnitivos, nomeados
por Butler (op.cit.) como estilos de aprendizagem ligados a padrOogerdamentos.

Posteriormentetivemos acesso a outros questionarios, dentre os quais selecionamos o de
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Reid (1984). Desta forma, o terceiro questionario teve sua aplipaséarior ao periodo das

aulas, em encontros marcados entre pesquisadora e participantes da pesquisa.

A escolha do questionario de Reid deve-se a dois fatores. O prip@irser
uma proposta que averigua tanto os estilos perceptivos de aprendizacgauditivo,
cinestésico, tatil e visual —, quanto alguns dos estilos sociolatgcaprendizagem — grupal
e individual. O segundo fator € por ndo termos encontrado nenhuma pesquizasgeeuso
deste instrumento. Como falamos na introdugcéo, nossa pesquisa tentaugagecoisas,
abrir novos caminhos para futuras pesquisas. A utilizacdBedceptual Learning Styles
Preferences SurvejReid, 1984) é uma opcao a ser explorada por pesquisadores idi@sessa

nessa area do processo de ensino-aprendizagem.

Finalmente, somente ap0s a entrega do resultado do terceirconguesti

realizamos as entrevistas com os participantes da pesquisa.

Veremos, a seguir, como este trabalho de pesquisa ficou organizado.

1.5 Organizagao da dissertacéo

No primeiro capitulo deste trabalho, contextualizamos a pesquisa,
apresentando, também, a justificativa do tema, os objetivos gunf@ede pesquisa, assim
como a metodologia adotada, que inclui contexto, participantes dagsesqstrumentos e
procedimento de coleta de dados. Dentre os instrumentos de colesul®dos que seréo
utilizados, podemos citar a observacao das aulas, os diarios dialcgadagstionarios e as

entrevistas semi-estruturadas.

No segundo capitulo, apresentaremos o referencial tedrico, mostrando os
aspectos gerais do processo de ensino-aprendizagem, relatandacaosino Brasil, do
ensino de Portugués Lingua Estrangeira, relacionando a questaduda eubs estilos de

aprendizagem e, finalmente, diferenciando os termos estilos egiagaté aprendizagem.
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Finalmente, no terceiro e ultimo capitulo, faremos a andlesedados,
majoritariamente de forma qualitativa e minoritariamentéod®@a quantitativa, seguida das

consideracdes finais.
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CAPITULO 2: OS ESTILOS DE APRENDIZAGEM DE LINGUAS

2.1 Introducéo

Ja é sabido que as diferencas individuais dos aprendizes assodiafiaiesa
como: aptiddo, motivacao e personalidade, bagagem trazida conua fiagerna (LM), os
estilos de aprendizagenalém dos fatores sociais, como 0s que levam os aprendizes ao
processo de aculturacdo ou a sua identificacdo com determinada,ag@suttardo em uma
visivel diferenca no sucesso ou fracasso de sua aprendizagamgudes lestrangeiras. (Ellis,
1997) [grifo nosso]

Isto significa que os professores e as pessoas e institugspessaveis pelo
desenvolvimento de cursos deveriam prestar atencdo a essascdise NO que concerne aos
estilos de aprendizagem, acredita-se que ao diagnostica-los, ao @rantewencdes no
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, tendo-os como ponto de padifazex a
com gue os estudantes reflitam sobre seus proéprios estilos de aggendia atitude perante

0 processo educativo pode vir a sofrer mudancas altamente positivas. (Co#ilel@e04)

A légica sugere que se 0s alunos passarem a ter uma ataiglpositiva em
relacéo ao processo de ensino-aprendizagem a partir do conhecimenis plenses fortes e
fracos, e se o professor conseguir trabalhar com as forcaqueZes individuais de seus
alunos, o alcance na aprendizagem e a sua retencao progredirdo. ddegmoum acaso,
nao houver certa compatibilidade nos estilos de ensinar e apreaizegds o aluno de suas
preferéncias de estudo, este podera trabalhar com as éstrapég melhor se encaixarem
aos seus estilos de aprendizagem fora do contexto formal de educsgd®vitara o
desenvolvimento de uma aprendizagem deficitaria em relag@tr@s membros do mesmo

grupo ao qual pertence.
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2.2 O processo de ensino-aprendizagem de linguas

Quando o professor vai para a sala de aula, ele tem o objetivisidare E,
por trds desse objetivo, encontra-se a proposta de promover o owitecique ird variar de
acordo com cada educador, pois tal proposta sera influenciada poratmes e crencas.
Segundo Gouldner (1982pud Magalhaes (1994), sdo as nossas experiéncias que embasam
as escolhas que fazemos e o significado que atribuimos a cadassitsgenciada. Sendo
assim, em uma sala de aula, o contelddo que serd compartilhado, queon® eera
compartilhado, entre outras decisfes, tudo dependera de cada profedasra3 decisbes

gue toma vao, enfim, influenciar, também, no processo de aprendizagem.

Atualmente, é importante — e aconselhavel — que o professor consides
fatores durante o processo de aprendizagem, como o desenvolvimento deatioza
reflexiva, onde o professor € também pesquisador e modificador gedguia realidade em
sala de aufa a participacdo em mudancas curriculares, a incorporacédo dasasutle
referéncia dos alunos, a compreensdo ndo somente dos diferentesopracegitivos,
ligados a faixa etaria dos alunos, mas também a compreensao felentels estilos
cognitivos e de aprendizagem, essenciais a uma transmisgéia dé&tconhecimento, e, a
partir deste ultimo, o desenvolvimento de diversos processos de ersvaliacdo, de forma
gue abranja e alcance, 0 maximo possivel, a variedade de @stdpsendizagem encontrada

em sala de aula.

Daniel Pratt (2002), em sua pesquisa sobre o fluxo da tendéncia educaciona
identificou cinco perspectivas de ensino: 0 ensino como transmissaop emno
desenvolvimento, ensino como aprendizado, ensino como incentivo e, finalmemsno

como reforma social.

Segundo a primeira perspectiva, Pratt (op. cit.) comenta quessgapeque
véem 0 processo de ensino como transmissao carregam consigo agemgas e pontos de

vista ligados a educagdo de adultos. O autor comenta que algwssaaspacreditam que o

> Ludke et alii (2001) citam o professor pesquisador e a prétiexiva como movimentos de oposi¢do ao que
chamaram de “racionalidade técnica”, em que teoria ecprafio concepcdes separadas, resultantes de uma
diviséo social do trabalho.
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adulto € como um recipiente vazio onde algum contetdo (conhecimento) deve ser depositado.
Este conhecimento, por sua vez, normalmente encontra-se no te&tolido ou com o
professor, mas ndo € algo a ser encontrado no estudante. Este Ufiortaréo, visto como

uma tabula-rasa, uma pagina em branco sobre a qual o conhecseehtoegistrado.
Atualmente, ja sabemos que esta € uma visdo ultrapassada, goibdexva para a sala de

aula todo o seu conhecimento e experiéncia de vida. As novas infosmgagddhe sao
passadas em sala de aula sofrem uma reformulacdo de acordo oahecdmento prévio

gue cada aluno traz consigo para o ambiente educacional.

Pela perspectiva de ensino como desenvolvimento, 0 autor menciona a
metafora de um computador para a compreensao de um aprendiz aquithéesSor, entéo,
deve saber como seus alunos sdo “programados”, ou seja, conpembéasn e as suas
crencas ligadas ao conteudo de aprendizagem para, a partintiaictanstruir “pontes” de
ligacdo entre a forma de pensar do aluno e formas mais estrgtgasiafisticadas de

pensamento e argumentacao.

Pela visdo do ensino como aprendizado, Pratt (op.cit.) explica que a
aprendizagem € mais do que a construcdo de estruturas cognitivakesenvolvimento de
competéncias. Esta ligada, também, a mudanca na identidadeeddiapque ocorre tao

logo ele adote a lingua, os valores e os comportamentos de um grupo social especific

No caso da perspectiva do ensino como incentivo, o autor registra que
aprendizes sdo motivados e bem sucedidos na aprendizagem quando naamparcebe
possibilidade de fracasso. Em outras palavras, eles, além s#mtgem apoiados em sua
trajetéria de aprendizagem por colegas de turma e pelo professificamn que suas
conquistas e vitdrias sao resultado de seus esforcos e peraistéramte o processo de

ensino-aprendizagem, e ndo da caridade do professor.

Finalmente, no que diz respeito a perspectiva de ensino como refociah
0 autor descreve os professores que abragcam essa perspeetrginde Pratt (2002) afirma
gue esses professores tém trés suposi¢cdes: 1) que seus idegTesEAarios para uma
melhor sociedade; 2) que seus ideais s@o apropriados para todgage3)bjetivo maior do

ensino ndo é somente a aprendizagem individual, mas sim tremer @ mudanca social. A
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proposta dessa perspectiva ao encorajar 0os estudantes a tomarsposigas, entdo, é

promover uma mudanca social para melhorar suas préprias vidas.

Acreditamos que as perspectivas de ensino podem ser as maasar
Mesmo assim, devemos ter consciéncia de que os aprendizes ¢@rm@go uma bagagem
cheia de experiéncias, resultantes de todas as pessoas quanpges suas vidas. Assim, 0
professor necessita estar ciente que todas as suas atlerdes do ambiente de ensino
influenciardo seus aprendizes de alguma forma — da mesma nwomoaseus professores
anteriores também deixaram suas marcas. Isso faz com queendizgs ndo sejam todos
iguais. E, assim como os professores tém diferentes comportangeneacdes, da mesma
forma os alunos tém diferentes comportamentos e reacOesetagior a0 que ocorre no
ambiente de educacao. A postura de cada um no processo de ensino-apremidaggpras

pode, entéo, auxiliar ou prejudicar a constru¢éo do novo conhecimento.

Algumas diferencas como idade, diferencas individuais — como pedsatel
e estilos de aprendizagem —, questbes culturais, motivacdo, den&re iofltrenciardo o
andamento do processo educativo e seu rendimento. Explicitaremos, a seguir, dégasnas

A idade dos estudantes influenciara as suas competéncias, habilidades
cognitivas e, claro, as necessidades. Enquanto lecionar para ¢namgasemplo, envolvera
mais atividades motoras, a educacdo de adultos envolverd mmiades que lidem com o
raciocinio. Salientamos que o fato de a educacédo de adultosenwis atividades que
lidem com o raciocinio, ndo significa excluir atividades motofdiial, estamos lidando
com estilos de aprendizagem e o fator idade néo exclui, de fégoraag a possibilidade de
termos alunos adultos com preferéncia pelo estilo cinestésicaondiio do que podemos
observar em muitas salas de aula de linguas onde o estil@sioestdo € tdo privilegiado,
esse trabalhanesmo sendo um estudo de caso, péde nos dar uma amostra de que adultos
apresentam o estilo cinestésico como majoritario. Reid (199%joed2003) afirmam que
aprendizes de diferentes culturas apresentaram os estilog téitilestésico como suas
preferéncias sensoriais. Este fator € de grande relevénéia deve ser deixado de escanteio
guando se almeja um bom desenvolvimento durante o processo de ensino-apeendi
linguas. Levando-se em consideracdo que este trabalho esianeela a educacdo de
Portugués para falantes de outras linguas (PFOL) na idade afdu#emos alguns

apontamentos referentes a esses aprendizes.
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Os aprendizes de linguas na fase adulta apresentam uma série de
caracteristicas. Muitas que sdo positivas para o seu aprendizdamas que nao sao tao

positivas. Dentre as caracteristicas que beneficiam sua aprendizagemypoitar:

a) grande gama de experiéncias trazidas para sala de aulase cpftetem
em novas experiéncias durante a aprendizagem,;

b) a mesma gama de experiéncias que trazem consigo para de salda
permite que o professor promova diferentes atividades com eles;

c) tendéncia a serem mais disciplinados, estando, freqientementeagospar
para combater o tédio, caso se instale durante momentos de aprendizagem;

d) possibilidade de desenvolver atividades que envolvam um pensamento
mais abstrato;

e) diferentemente de criancas e adolescentes, ha uma nitida corédprdans
razdo pela qual estdo participando de um curso de idiomas, e sabem, co
clareza, o que esperam do curso; e

f) ha expectativas quanto ao processo de ensino-aprendizagem e, assim como
eles trazem consigo as experiéncias vividas anteriormentnttambém,

com muita frequéncia, seus proprios padrdes de aprendizagem.

Por outro lado, como dissemos anteriormente, ha também catazdsrgue
podem vir a interferir e, por conseguinte, dificultar a aprendimades alunos em fase

adulta. Podemos citar, por exemplo:

a) a preocupacao que a maioria dos adultos mais velhos tem eé&oralaga
capacidade intelectual, que eles acreditam diminuir com a idade;

b) a possibilidade de terem passado por situacdes de critica ossfrata
escola, o que pode gerar ansiedade, baixa confianca e/ou bloqueio no
processo de ensino-aprendizagem de linguas; e

c) a criticidade em relacdo aos métodos de ensino. Como veremos mais
adiante, as experiéncias vividas originaram uma predisposic&otas
formas de ensino e de aprendizagem — cultura de aprender —, o que pode
gerar alguma hostilidade ou desconforto quando expostos a nhovas

propostas de ensino ou atividades de aprendizagem, devido a
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incompatibilidade entre sua cultura de aprender e a cultura dewedsi

professor.

Um professor de estudantes adultos, além de observar cuidadosamente
caracteristicas que beneficiam esta faixa etaria no prodesgarendizagem de linguas, deve
se antecipar e minimizar as possiveis situacdes oriunda&xpdgiéncias anteriores que
venham a interferir na aquisicdo de idioma de seus alunos.id@arao professor pode
promover atividades que oferecam menos riscos de fracasso, easutginidbes dos
estudantes sobre o processo educativo e, muitas vezes, altetar/adap planejamentos de
sala de aula para uma melhor compatibilizagcdo as culturas dedaprde seus alunos.
(Harmer, 2001)

No que concerne as diferencas individuais, analisaremos de forueadse
estilos de aprendizagem, uma vez que este assunto foi tratalboad@sicio do trabalho,

assim como outros pontos relevantes serdo levantados.

A pesquisa psicolinglistica vem levantando varias discussdetadigas
caracteristicas individuais dos aprendizes, se eles poderiam ser agrupasodaean suas
particularidades e como os professores poderiam usar o conhecinesass dlistingdes
pessoais em favor do aprendizado de seus alunos. Diferentes pesquisadores, erativaa tent
de descrever seus alunos com suas proprias palavras de acordo alimenecao dos
comportamentos deles, criaram distintas nomenclaturas para gruposstitis de

aprendizagem existentes. (Harmer, 2001)

O fato de as pessoas apresentarem diferentes estilos dezgmemg coloca-
as em vantagem ou em desvantagem na internalizacdo do conhectreeatordo com a
forma que o curso que estudam é ministrado. Um aprendiz, por exemplo etejérmia de
aprendizagem seja visual, apresentara dificuldades se ogmrofis curso compartilhar o
conhecimento, majoritariamente, de forma oral. Por outro lado, seu colggareferéncia
de aprendizagem seja auditiva, processara as informacoes dibagast de forma mais

eficaz.

Outra diferenca de grande efeito sobre o processo de ensino-aprendézage

motivacédo, a qual podemos definir como a forca que impele alguéraraafgo, a se dedicar
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a determinada atividade, considerando quanto esfor¢co dedicara a elaj@apior tempo
mantera tal dedicacéo. Littlewood (1984) salienta que a motivagiuga fatores externos e
internos a pessoa — motivacdo extrinseca e motivacao intrirselcaportancia dessa
conjugacao € que os fatores externos podem ser influenciados e, patigndolos. Os
fatores internos, por sua vez, algumas vezes podem ser alterdidetmmente. Mas como a
freqiéncia maior € de manutencao desses fatores motivaciteams, o que pode ser feito

€ reconhecé-los e empenhar-se para trabalha-los a favor do processo de ensino-
aprendizagem. Essa distingdo entre fatores externos e intermoscupado um grande
espaco nas atuais teorias de motivagao. (Williams & Burden, 1997)

O mesmo autor discute a motivacdo instrumental e a motivagipativa,
relacionando-as a dois importantes aspectos ligados a aprendidadednas necessidades
comunicativas e a postura do aprendiz perante a comunidade fdéahi® estudada. A
motivacao integrativa relaciona-se com a orientagétegrativa, ou seja, a pretensdo de um
contato maior com falantes nativos da L-alvo e/ou com a suaraulld a motivacéo
instrumental relaciona-se com a orientacdo instrumental, ou sgperdizagem de linguas
com objetivos externos, como a comunica¢cao com outros individuos, ndo nacessarda
comunidade de falantes nativos da lingua, passar em exames feagaalie melhores
perspectivas profissionais. Na motivacéo instrumental, o aprendiz, na maiaccasdsspode

nao demonstrar interesse algum pela cultura da L-alvo.

Fica claro que as motivacGes instrumental e integrativasemaan uma
distincdo semelhante as motivacdes intrinseca e extringe@sertadas anteriormente.
Ressaltamos que as motivagBes ndo sao excludentes erlensi.ja dissemos, ha uma

conjugacao de fatores internos e externos que influencia o aprendiz.

Williams & Burden (op.cit.) apresentam a motivacédo sob dois pontaostde

0 cognitivo e o sécio-construtivismo.

® Outros autores também mencionam as motivacées atitegre instrumental, discutidas no modelo sécio-
educacional de Robert Gardner, tais como Williams & Bufd€97) e Ellis (1985).

" O conceito de ‘orientacéo’ opde-se ao conceito deivagAo’. ‘Orientacdo’ representa as razdes paraunl@st
da lingua.
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Do ponto de vista cognitifpa motivacéo esta ligada a individuos que tomam
decisbes a respeito de suas proprias acdes, incluindo a decedantie esforco despendera
para tais acdes a fim de cumprir seu objetivo. Por essegprismrofessor é alguém que
ajuda e possibilita 0 aluno a tomar decisdes apropriadas. Contudeersgtactiva € falha ao

ignorar a influéncia externa de fatores afetivos e sociais.

A visdo socio-construtivista, por sua vez, esta centrada no poirdépgue
cada individuo apresenta uma motivacao diferente. Todas as psdscafiluenciadas por
fatores externos. A proporcdo dada a essas influéncias extermasdeaacordo com a
perspectiva de cada individuo. Conseglentemente, as reacdes aos &at@mos
motivadores de uma acao se diversificardo de pessoa pava.péada um, entdo, toma uma
atitude e resolugdo de quanto tempo permanecera e quanto esforco idizg@ndnuela
acao de forma diferente, de acordo com a sua perspectiva. Baha gidcio-construtivista,
as influéncias sociais e contextuais, como cultura e interagfEpessoais, afetardo a

motivacao individual.

Mas, havendo tantos aspectos que influenciam a motivacdo, comaraaalis
situacdo de desmotivacdo do aluno? Leaver (1998) concorda com Dunggs @r995) e
Holt (1989) ao afirmar a ndo existéncia de alunos desmotivadoslimcite, de acordo com
esses autores, os alunos encontram-se motivados. A desmotivacdo pddeosele
diferentes fatores, como, por exemplo, professores que ndo compreendenosspalis que
ndo sabem como ajudar seus filhos durante o processo de aprendizziggas de turma
gue aprendem mais rapidamente e materiais didaticos camuestvoltada para um outro
tipo de estudante. A autora reforca que muitos aprendizes dsiarsucedidos se fossem
ensinados de forma que tivessem sucesso nas tarefas solicitagte®s de serem ensinados
de forma a travar uma batalha com essas tarefas. Quargdrustiaces em situacdes de
aprendizagem o aluno passar, maior sera a sua desmotivacao, a g, \x, levara a um

progressivo desinteresse na aprendizagem.

Quando nos atemos as caracteristicas individuais dos aprendiiegudes,

encontramos alguns tedricos que mencionam a ap(idé&tewood, 1984; Ellis, 1985;

8 A visdo cognitiva se opde a visdo comportamental, segungdalanossas acées estariam a mercé de fatores
externos, 0os quais ndo conseguimos influenciar/alterar.
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Williams & Burden, 1997; Harmer, 2001) No entanto, ao verificar o ggeseautores
expdem sobre o topico, observamos que muitos mencionam os testesld@e lapjliistica,
suas falhas e consequéncias. Nas décadas de 50 e 60, com aeguEaldumas pessoas
eram melhores aprendizes de linguas do que outras, foram geradmtessde aptidao
lingUistica, que tentavam prever o rendimento de um aluno na aprendidagaliomas.
Contudo, logo se percebeu que esses testes eram falhos, medindodeabihtiElectuais
gerais. Além disso, eles favoreciam as pessoas de pensanmeatio dm detrimento as
pessoas de pensamento holistico. Em outras palavras, alunos quetamesesomente
pequenas dificuldades em atividades de base gramatical exdleg@dos ao fazer os testes
de aptiddo linguistica quando comparados aos seus colegas que timaawisdo mais
generalizada da lingua — focando a recepcéo e o uso da lingua demfaisnarientada na
mensagem. Ha varias criticas referentes a esses tmtd® as quais citamos: a) os testes
identificavam somente extremos — alunos com um desempenho muite falt@os com
desempenho muito fraco —, ndo agrupando os dois-tercos de pessoas que Sevamcontr
entre esses dois extremos de avaliacdo do teste (WililamBu&en, 1997); b) a
tendenciosidade de professores a serem mais receptivos aos qlenashtém bons
resultados. Enfim, os testes de aptidao linguistica resultaomenalteragdo comportamental
tanto por parte dos alunos como por parte dos professores, nem sempreefa&ora
aprendizagem de linguas. No caso, o ideal seria que professalt@sog adotassem uma
postura otimista durante o processo de ensino-aprendizagem, semrhavestereotipacao,
possibilitando que todos demonstrassem seus potenciais. (Harmer, 2001).

Talvez, fosse o caso de considerarmos aptiddo como uma prefgoéncia
certos estilos de aprendizagem que séo correspondidos pelos estlutsnde. Em outras
palavras, quando um estudante ingressa em curso de idiomas, etssigp sua cultura de
aprendet (Almeida Filho, 1998), que seriam suas preferéncias para infamalin novo
conhecimento com base em suas experiéncias anteriores de apsnadzagultura na qual
estava inserido. Se as suas preferéncias de aprendizageranestéordo com a cultura de
ensinar proposta pelo professor que ministra o curso, a facilidaaéagéacdo podera ser
maior, tornando a aprendizagem mais eficiente. Todavia, seusiacd# aprender do aluno
nao estiver em concordancia com a cultura de ensinar do profesgoocedimentos de sala

de aula serdo motivo de estranhamento para o aluno, o qual, necessitaralor desfor¢o
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para a adaptacdo aquela nova forma de exposi¢cdo de contetdo, poderdaapneseres
dificuldades durante o processo de aprendizagem. Isso fara conewgpueesultados néo
sejam tao realcados como os de seus colegas cuja correspondiéacistéos de ensinar e
de aprender ocorreu. Estes alunos que obtiveram bons resultados de amendizEio
rotulados, entdo, com maior aptidao para a aprendizagem do que sgas,anliea vez que
foram privilegiados durante o processo de ensino-aprendizagem contizacadi de
procedimentos em sala de aula que correspondiam as suas predesténairnalizacdo de

conhecimento.

Como mencionamos anteriormente, ha uma tendéncia a mudanca de
comportamento, tanto de professores como de alunos, ao fazerem uso da&codeepc
aptiddo. Gostariamos de ressaltar que essa postura gerdamicidso. Os professores, ao
invés de alterarem/variarem seus procedimentos de ensindqzargaa, também, os alunos
gue nao estdo se beneficiando apropriadamente do conhecimento cordpaetithaala de
aula, preferem rotular esses estudantes como pessoas sem patedaoaprendizagem de
linguas. Isso gera uma tendéncia de os professores se acomedarsuas técnicas de
ensino e se conformarem gque nada adianta ser feito por aqueles anacgz que eles séao
portadores de dificuldades individuais de aprendizagem. Essa atifimenathorando em
nada a situacdo dos alunos “sem aptidao para a aprendizagem dg’lingardém a ma-
correspondéncia entre estilos de ensinar e estilos de aprendeificates, cada vez mais,

a estereotipacao da “falta de aptidao” para aprender idiomas.

Devido a essas diferencas, € importante que o professor compreemsangue
sempre a sua forma preferida de ensino é a forma compatiebrgue ndo dizer, também,
preferida — de aprendizagem dos alunos. Essa € a razdo peladpsalos professores
deveriam alterar/variar suas técnicas, métodos e abordagensiie, ao maximo. Sao essas
variacbes que possibilitardo que todos os alunos, com as mais dipeBar€ncias de
aprendizagem, alcancem a proposta maior do processo de ensino-apeemdiz@gomocao

de conhecimentgquntamente com uma autonomia da aprendizagem.

Heimlich & Norland (2002, p.18), por exemplo, comentam que

° Esse termo é melhor explicado no item 2.5 deste tabal
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A maioria dos educadores compreende que todos os apreté@dizakferentes

preferéncias e estilos de aprendizagem. E acreditam guecgtante ensinar
usando técnicas e estratégias que satisfardo a variedadestibs de

aprendizagem na situacdo de aprendizagem (Seaman ezFa®90). Poucos
educadores, no entanto, refletram sobre suas prépréagasy no que diz
respeito a interacdo acerca do contexto educacional ergrofessor e o aluno
que nés chamamos de intercaAmbio ensino-aprendiz&gem.

Com base em Wildman & Niles (1987), Magalhdes (1994) salientastme e
dificuldade de reflexdo oriunda-se de alguns fatores como: a)daltconhecimento e/ou
inadequacfes na compreensao de conceitos; b) dificuldade eranaideioria e pratica; c)
isolamento do professor em sua sala de aula; e d) dificuldadel@antom a riqueza de

variaveis e, consequentemente, suas complexidades encontradas na sala de aula.

No que diz respeito a autonomia da aprendizagem, Phil Benson &f96)
Sinclair (1997) nos proporciona quatro diferentes interpretacdes pgtee wem a ser
‘autonomia’: a individual, a social, a politica e a psicologica. A autemordividual reforca
as preferéncias individuais e os estilos de aprendizagem; a aut@ommidaraz uma relacao
de oposicdo a autonomia individual, segundo a qual a aprendizagem actrateee da
interacdo e colaboracédo, além da experimentacao e reflexdo infigidwsonomia politica
tem como objetivo principal um fim politico e, para tal, o peso de aprendizagem &
moldado para isso; ja a autonomia psicolégica, focaliza asidagas internas do aprendiz,
como as atitudes, a aptiddo, a motivacdo, os estilos cognitidesaprendizagem, entre
outros. Pela autonomia psicologica, a responsabilidade pelo sucesstassdnao processo

de aprendizagem néo é de ninguém, sendo do préprio aluno.

As culturas ocidentais costumam enfocar a autonomia da aprendizagem
uma perspectiva mais individual e psicoldgica, enquanto as cuttuyaenfoque maior é na

coletividade, os aspectos politicos e sociais da autonomia sao mais freqlientes.

Benson (2001, p.116) afirma que

O problema dos aprendizes terem mais controle sobrgpseadizagem é
freqUientemente apresentada como um problema de tramséed@ controle dos

19 “Most educators understand that all learners havereliffeoreferences and styles of learning and believe that
it is important to teach using techniques and strategi¢swiliasatisfy the variety of learning styles in the
learning event (Seaman and Fallenz, 1990). Fewer educataveyédr, have reflected on their own beliefs
regarding the interaction around the educational evemteleet the teacher and the learner that we call the
teaching-learning exchange.”
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professores para os alunos. (...) Na pratica, conagiprofessores de linguas,
geralmente, trabalham em situacdes em que suas capaddan@xeder maior
liberdade na aprendizagem s&do severamente restritas. ikdagem mais
apropriada do que o professor e 0 aluno em lados opostespdewconseguinte,
ser aquela na qual o professor é visto como mediadorcedireito do aprendiz
a autonomia e as restricdes em um sentindo mais ajuplanibem o exercicio
desse direito. A forma como os professores interpretamalizam esse papel de
mediacé&o é o fator chave na autonomia do proféSsor.

Podemos dizer, portanto, que, sob a perspectiva de quem ensina, uma
autonomia da aprendizagem exige um professor reflexivo capaz de s propria
autonomia, mediando o seu ideal pedagogico com o situacional pexagagbilizando,
dessa maneira, estratégias que reforcem um espaco para améatdeoensinar e, por

conseguinte, a autonomia de aprender.

Finalmente, salientamos que sob a perspectiva de quem aprentiscenéa
requer uma forma de educacao do aluno que inclui, ndo somente o desemntol de
maior conhecimento da linguagem e do processo de aprendizagemamizm um
conhecimento consciente de fatores sociais, politicos e cultumiafetam a abordagem de

um individuo na aprendizagem de linguas (Sinclair, 1997).

2.3 Estilos & estratégias de aprendizagem

De acordo com Gomes & Gontijo (2002, p. 159)

A Instrucdo Cognitiva (ensino implicito e explicito destratégias de
aprendizagem) (...) se constitui em mais um elemeato prol do
desenvolvimento da cognigéo e da superacdo de barreiras, atsandauma
ferramenta valiosa para a educacéo integral, propicianiteracdo do aluno
com o conhecimento e a informacgéo, auxiliando-o na sgperde seus limites
individuais e colaborando para o aumento de suas perspectipagtgnidades.

1 “The problem of learners taking greater control owwsir learning is often presented as a problem of the
transfer of control from teachers to learners. (.n)practice, however, language teachers often work in
situations where their capacity to grant learners gréaedom in learning is severely constrained. A more apt
image than the teacher and learner at opposite eritie tifg may therefore be one in which the teachezds s
as mediating between the learners’ right to autonandythe broader constraints that inhibit the exerdiski®
right. The way in which teachers interpret and ergistrhediating role is the key factor in teacher auton®d



46

A instrug&o cognitiva “propicia a interagdo do aluno com o conlegtore a
informacao”. Mas sera que essa interacao se efetiva? De onofesspr tira as informacdes
para auxiliar seus alunos “na superacao de seus limites inds/ildaresposta encontra-se,
na maioria das vezes, ligada a analise dos estilos de apgamizips alunos. Pois como
Gomes & Gontijo (2002) citam Chamot et alii. (1999), “O uso de tégiess apropriadas
pode ajudar a construir a auto-eficiéncia ao criar experiénciasucEssoe ao dar as
ferramentas para um sucesso futtifgrifo nosso] Sendo assim, como definir uma estratégia
de estudo apropriada para o aluno se o professor ndo sabe o estil@erdkeragaquele

estudante?

Neste ponto, comparativamente, esbarramos com publicagcbes na area de
ensino de linguas, dentre as quais podemos citar Brown (1894@rificamos que o0s
trabalhos publicados sobre estilos de aprendizagem e estraiégegsrendizagem, uma
atencdo maior vem sendo dada as estratégias de aprendizagesstildsesie aprendizagem
resta uma pequena parcela dos trabalhos — o que, na verdade dexeno minimo,
proporcional. Afinal, o professor e os alunos teriam mais chances bensgficiarem das
estratégias de aprendizagem caso soubessem com quais etioBdasdo. Seria dado,

assim, um enfoque mais direcionado.

Além dessa questdo ligada a publicacdo desproporcional nas aretifode e
estratégias de aprendizagem (quando elas deveriam ser, no meEmmaoumeros
aproximados!), o fator ligado a definicdo do termo estilos de aprendizagem flutuaéeizas

terminologias e entre varios conceitos.

Cassidy (2004) fala do grande numero de pesquisas publicadas rde area
estilos de aprendizagem. Ha, realmente, um grande numero de mddicam lingua
estrangeira — no Brasil, este nUmero € minimo — mas a proldamegide na diversidade de
conceitos, que muitas vezes trata como estilos de aprendizagfeos assuntos muito
préximos, como estilos cognitivos, por exemplo, que muitas vezes shzados
indiscriminadamente em publicagcdes (Cagiltay & Bichelmeyer, 2000o¢lfolk, 2001;
Desmedt & Valcke, 2004). Kotz (1988pud Cagiltay &Bichelmeyer (op.cit.) ja tecia esse
comentario sobre o uso, sem maior distingdo, entre os termoss'alilaprendizagem” e
“estilos cognitivos” na literatura. Os proprios autores CagifaBichelmeyer (op.cit.)

mencionam que, em seu trabalho, o termo “estilos de aprendizé&mjeanipregado de forma
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abrangente, e que poderia ser analisado como semelhante aos ftpraferéncias de
estratégias de aprendizagem” ou “preferéncias de abordagepseddizagem”. Apesar de
observarmos estes termos sendo usados aleatoriamente, serdalistitie eles, Woolfolk
(op. cit.) enfatiza que os educadores dao preferéncia ao tertilos“de aprendizagem” e
incluem uma gama de diferentes conceitos dentro dessa cateBori outro lado, 0s
psicologos preferem o termo “estilos cognitivos” e limitamn s8o para se referirem as
diferentes formas que as pessoas processam informacdes. Alémvedsiddde na
terminologia empregada, como consequéncia desse grande numero dacpeb]i temos
também uma diversidade de posicionamentos tedricos, modelos, iatgipsee medidas de

construto.

A variedade de defini¢cdes torna-se mais complexa a medida que as pessoas em
geral — e isso inclui as pessoas envolvidas na area de educac@pes@® — ndo sabem
diferenciar estilos de aprendizagem de estratégias de apggmizEm conversas informais
com profissionais em atividade, verificamos a existéncia degsafes que consideram que
os conceitos de estilos de aprendizagem e de estratégias ddizggem significam a
mesma coisa; outros entendem estilos de aprendizagem comodasriestratégias de
aprendizagem; ha, ainda, os que julgam, erroneamente, os estloedizagem como uma
consequéncia de estratégias. E mesmo alguns que sabem um poucobrea assunto

acham que estilos de aprendizagem e estilos cognitivos fazem parte de ategatec

Acreditamos que uma das razdes para que inclusive professoresnham
claras estas definicdes repousa no fato de podermos encontriguasiiaos de referéncia
metodoldgica de ensino uma distincdo nem sempre nitida enteynegs estratégias de
aprendizagem estilos de aprendizagem — fato jA mencionado em Reid (1984nt;ecos
termos estilos de aprendizagenestilos cognitivos (Cagiltay & Bichelmeyer, 2000; Butler,
2000). Na maioria dos livros de metodologia de ensino, encontramos camitues
estratégias e estilos de aprendizagem andam juntos. N&o raross séasos em que
explanacao sobre estratégias € maior do que a sobre estilos. K®sogimda sdo 0s casos
em que estilos de aprendizagem e estilos cognitivos sao utilizadissriminadamente, sem
distincdo entre eles, como foi citado anteriormente. Uma dassrpade isso esta justificada
no trabalho de Desmedt & Valcke (2004) que, em uma pesquisa soteatara referente
aos estilos de aprendizagem e aos estilos cognitivos, assequeaos estilos cognitivos,

guando aplicados a educacao, tém sido interpretados como estilos de aprendizagem.
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Desmedt & Valcke (2004) mencionam que Kolb (1984) define estilos de
aprendizagem como diferencas individuais no processo de aprendigagesurgem de
padrbes congruentes ao ajuste entre o individuo e seu ambientea Aledgjuste entre o
individuo e seu ambiente é a mesma proposta por Vygotsky (1984).

Ja Keefe (1979)@pud Cagiltay & Bichelmeyer (2000) define estilos de
aprendizagem como “(...) a composicdo de fatores cognitivos, afetivlisiologicos
caracteristicos que servem como indicadores relativametdecissde como um aprendiz

percebe, interage com e responde ao ambiente de aprendiz&gem.”.

Leaver (1998), por sua vez, divide a area de estilos de aprendizagem
quatro categorias: 1) preferéncias ambientais; 2) modalidaderisges; 3) tipos de
personalidade; e 4) estilos cognitivos. A primeira categoria redegis-sondicoes fisioldgicas
e contexto fisico que influenciam o aprendizado do aluno. A segundmriatdiz respeito
aos diferentes canais de percep¢do através dos quais os alunberpezc@ternalizam as
novas informacgdes. Os tipos de personalidade estdo ligados as domwmes aprendizes se
relacionam com as outras pessoas e com o mundo fisico e udklgqoe os rodeia e
influencia seu aprendizado. Por udltimo, os estilos cognitivos conceaselformas de

perceber e processar as informacfes as quais afetam a maneira cossoasg@endem.

De acordo com a definicdo de Butler (2000, p.07)

Estilo é a forma consistente e pessoal através da gjyedsaoas usam suas
gualidades e habilidades naturais

» para definir a si mesmas e sua eficacia,

* para experimentar o mundo imediato e relacionar-se tmm e

* para encontrar, avaliar e processar informacdes e

* para criar e produzir.

Acreditamos que seja relevante ressaltarmos que Butler (Qarisidera sua classificacéo
como estilos de aprendizagem ligados aos padrdoes de pensamt@gpn&verdade, nada
mais sdo do que estilos cognitivos. Desta forma, encontramerémeiais aos padroes de

pensamento em outros trabalhos. Contudo, o termo utilizado é de estilos cognitivos.
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Reid (1984) compreende estilos de aprendizagem como “(...) forma(s)
natural(is), costumeira(s) e preferida(s) de um individuo absqgmvecessar e reter novas
informacdes e habilidade$¥’De acordo com a autora, os alunos podem identificar suas
preferéncias de estilos de aprendizagem e expandi-lagsiavinvestigacdo e pratica de
varias estratégias daprendizagem. Desta forma, Reid (op.cit.) traca uma definicdo que
contrasta estilos de aprendizagem e estratégias de aprendi&egundo essa definicdo de
oposicao, estilos de aprendizagem sao caracteristicas interndsequientemente, ndo sao
percebidas e usadas de maneira consciente, sendo a baseimgaraatizacdo de novas
informacdes. Por outro lado, as estratégias de aprendizagem s#&atabiexternas as quais

os alunos utilizam, sempre conscientemente, a fim de melhorar sua aprendizage

Vejamos, a seguir, algumas classificagfes para as estratégiasrabzagem.

Segundo Chamot & O’Malley (1994pud Gomes & Gontijo (2002), as
estratégias de aprendizagem podem ser categorizadas encogr@taAas, cognitivas ou
sociais/afetivas. As estratégias meta-cognitivas dizesapeito a organizagdo, ao
acompanhamento e a apreciacdo dos resultados obtidos com asstéueicaisaram a
aprendizagem. Ja as estratégias cognitivas estdo relaciomact@®o as técnicas serao
conduzidas, seja mental ou fisicamente, para uma melhor aquikicéonhecimento. As
estratégias socio-afetivas, por sua vez, propdem o fator scmmabd dacilitador da
aprendizagem e redutor do filtro afeti’mo desempenho das tarefas. Por sua vez, Moura
(1992) menciona que os pesquisadores sdo unanimes ao afirmarem qued@odisiire as
estratégias meta-cognitivas e as estratégias cognitirdaima. Chamot & O’Malley (1994)
reforcam que, para a aquisicdo de L2 ou LE, as estratégigsataliazagem sdo de grande

relevancia.

Desta forma, reiteramos a idéia de que para que as estsatdgi
aprendizagem sejam efetivas no processo de internalizacdo decicosiito, faz-se

necessario conhecer, primeiramente, os estilos de aprendizagendig@uos. Sem este

12« ) the composite of characteristic cognitive,eaffve and physiological factors that serve as et

stable indicators of how a learner perceives, intenaith and responds to the learning environment.”
13 4(..) an individual's natural, habitual, and preferred \ghygf absorbing, processing, and retaining new
information and skills.”
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conhecimento, as estratégias de estudo propostas podem ser inssfiejeaté mesmo,

insignificantes.

2.4 Estilos de aprendizagem & cultura

Locke"®, Turgot®, Roussead (apud Laraia, 2002), de alguma forma, em seus
ensaios e discursos, transmitiam a idéia de que a mente ho@twapassuia uma capacidade
inata, mas possibilidades ilimitadas de desenvolvimento. De acordoLa@ma (op.cit.,
p.25):

No final do século XVIII e no principio do seguinte,eorbo germanicdultur
era utilizado para simbolizar todos os aspectos esgigitdle uma comunidade,
enquanto a palavra franceSwvilization referia-se principalmente as realizacbes
materiais de um povo.

Laraia (op.cit) menciona que foi Taylor (1871), com seu vocabulosi@gigure, que melhor
sintetizou as possibilidades de realizagdo humana ao formalaarceito decultura como
“todo complexo que inclui conhecimentos, crencas, arte, moral, ¢snges ou qualquer

outra capacidade ou habitos adquiridos pelo homem como membro de uma sociedade.”

Com base na definicdo proposta por Taylor (op.cit), a culturage al
compartilhado entre os membros de uma sociedade. O autor meneforidaale de habitos
adquiridos e do conhecimento. Essa colocacdo nos leva a pensar éaciexide uma
semelhanca na forma que transcorre o processo de ensino-aprendinrgems membros de
determinada sociedade. Os estilos de aprendizagem de individuosgradge a um mesmo
grupo social, nesse caso, deveriam apresentar certa identiddihal-isso seria um dos
guesitos para enquadra-los dentro de um unico grupo cultural. Seagop entdo, de
falarmos da existéncia de estilo culturais de aprendizagd®i@ofi, 1995; Cagiltay &

Bichelmeyer, 2000). Os autores que mencionam esta relacdo afirmam que sim.

1 Krashen (1982).

15 John Locke (1632-1704Ensaio a cerca do entendimento humat@90.

16 Jacques Turgot (1727-178Pjano para dois discursos sobre a histéria univergako0.

17 Jean-Jacques Rousseau (1712-1708kurso sobre a origem e o estabelecimento da desigualdade entre os
homens1775.
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Todavia, ao pensarmos em uma relagdo existente entr®s eske
aprendizagem e cultura, esbarramos em uma contradicdo. Como palizenagie ha uma
relacdo, um compartilhamento de estilos de aprendizagemiediveluos de um mesmo
grupo, que compartilha dos mesmos valores, se 0 estilo de aprendipagesupde
individualidade? Esse, inclusive, € um dos pontos abordados por Guild (1994) para
demonstrar quao controversa € a ligacao entre estilos de aprendigagultura. Apesar de
pessoas ligadas a uma mesma cultura apresentarem um padderisiico de estilos de
aprendizagem, € um grande engano pensar que todas carregam os tnegsmoe estilos
como quando analisamos um grupo cultural como um todo, suprimindo, assim, a
individualidade de cada integrante da comunidade. Devemos aesgmtse uma pessoa faz
parte de um determinado grupo cultural, isso ndo significa quencereapazes de
determinar seus estilos de aprendizagem, mas sim que ha odénde a preferir
determinados estilos de aprendizagem. Em outras palavras, o qamesdst probabilidades
de preferéncias e ndo certezas, afinal, a individualidade édma@utro ponto controverso
citado pela autora é a delicada situacdo de tentar explicanstantes diferencas existentes
entre as realizagbes de alunos de um grupo minoritario quando comperadakzacdes de
alunos de um grupo ndo-minoritario — a descri¢do de diferencatmefate confundida com

a explicacéo de deficiéncias. (Guild, 1994)

No trabalho em que discute as formas como a cultura influen@stitss de
aprendizagem, Mariani (2004) definiu estilos de aprendizagem comorasafneicas atraves
das quais cada pessoa percebe, interage e responde a uma @apaei@prendizagem. O

estilo de aprendizagem seria um reflexo da personalidade de uma forma geral

A cultura, por outro lado, ndo se refere ao que € individual, mas aé que
compartilhado entre individuos de um grupo, uma vez que sdo esses aafiastagie
caracterizam tal grupo. Poderiamos dizer que cultura € um ciglufide coisas e situacdes
socialmente estabelecidas e compartilhado entre um grupo de péstwasa de perceber o
mundo a sua volta, de adquirir certos conhecimentos sofre influénciasdes valores e
costumes, da forma como lidamos com as pessoas, de 0 que consideramos errado —
tudo isso € cultura. Cultura pressupde afinidades, ndo dessemelhatioess.80ANderson

(1995)apud Cagiltay & Bichelmeyer (2000) afirmam que pesquisas mostramngividuos
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de uma cultura tendem a ter padrées comuns de aprendizagem e peyoepc® membros

de sua cultura sdo comparados a membros de outra cultura.

Os padrdes comuns de percepcdo do ambiente a nossa volta s8osodees
aprendizagem. Eles seriam a nossa forma de perceber o mundajalieari® contexto no
gual estamos inseridos, enquanto a cultura seria a nossa forma deeceniméeragir com o
mundo, o produto/resultado de o que internalizariamos ao perceber bstatarao Nn0sso
redor. A relacéo entre cultura e estilos de aprendizagem, portargpresenta em uma via
de mao-dupla: ao mesmo tempo em que os estilos de aprendizagementapreama
ferramenta para adquirir cultura, esta ultima é a base mara rmacao e o que influencia

os estilos de aprendizagem.

Nelson (1995) afirma que a cultura, além de ser compartilhadanb@na
adquirida. A autora complementa que “Os individuos ndo nascem com adisppsicao
genética a aprender de forma analitica ou relacional, visuahestésica. Eles “aprendem a
aprender” através dos processos de socializacdo que ocorreamiléssfe nos grupos de

8 Ou seja, as pessoas adquirem informacao/experiéncia atl@\Esticipacdo de

amigos.
um padréao cultural de comportamento. Isso € explicado por Singleton (1991, gpua0)

Nelson (1995, p.6) quando afirma que:

H&a, em toda sociedade, hipéteses ndo determinadas enoratap@&ssoas e a
como elas aprendem, o que funciona como um conjuntaalecias que se
confirmam e que, invisivelmente, guiam qualquer processo edoahajoe
possa acontecer nela. Elas funcionam como um tipo uddcwo oculto
involuntario, ou o que um antrop6logo chamaria de teat#ural de
aprendizagem’

Além disso, Cagiltay & Bichelmeyer (2000), ao mencionarem naviado da
literatura sobre a juventude americana de origem indigena, deaalgéddwisher & Deyhle
(1987), além da constatacdo de que a cultura trazida ‘de casahtgrapel importante em

como os alunos aprenderam a aprender, informa também que, quando deparados com

18 “Individuals are most likely not born with a geneticeghisposition to learn analytically or relationally,
visually or kinaesthetically. They “learn how to leathrough the socialization processes that occuanilfes
and friendship groups.”
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diferentes estilos de aprendizagem na escola, os alunos mudantileedeeaprender (ou
pelo menos este € o esperado) para tornarem-se membros paescigi@mtovo contexto

cultural no qual estéo inseridos.

Nelson (1995), por sua vez, em seu estudo a respeito da relagao entre cultura e
estilos de aprendizagem, menciona a importancia que devadsernds estilos culturais de
aprendizagem, através de estudos etnograficos realizados cogasrie dois diferentes
grupos. Devido a cultura transmitida a essas criangas em dasfr@ da comunidade a qual
pertenciam, as atividades desenvolvidas na escola eram intt@igppaom os estilos
culturais de aprendizagem em cada um dos grupos. Com a fakaultados positivos, o
sistema foi alterado e, com ele, a resposta evidente. A g@ste trabalho, se obteve quatro
conclusdes: 1) que os estilos culturais de aprendizagem existémenta 2) que os estilos
culturais de aprendizagem sdo adquiridos em familia e atdeéutras relagdes sociais
antes que a crianca tenha idade suficiente para frequentzmola;e3) que os estilos de
aprendizagem podem nao ser completamente maleaveis e, 0 maisuepar) que através
de uma dinamica de sala de aula coerente com os estilze®izagem dos alunos, os
professores podem aumentar bastante a aquisicdo de conhecimento dos alunos.

Em outras palavras, segundo Nelson (1995), alunos vém para a sal@a de
com um conjunto de pressupostos, e os professores também vém garaeaada com
outro conjunto de pressupostos. Esses conjuntos de pressupostos de como 0 gocesso
aprendizagem ocorre resultam de programacdes culturais. AssimQ $e juntarem, nao
houver compatibilidade entre os dois conjuntos, o0 resultado sera codtregmte, pois 0
processo de ensino-aprendizagem nao ocorrera como esperado. Conseqigraemeste
professores se frustrardo. Bennett (19&8@ud Guild (1994) adverte sobre o néo

conhecimento da relacéo cultura — estilos de aprendizagem:

Se as expectativas de sala de aula forem limitadas pelssas proprias
inclinagcdes culturais, ndés podaremos alunos promissorie&logu por outra
orientacdo cultural. Se nds ensinarmos somente de acordoa forma que
preferimos aprender, nés, muito provavelmente, tambéstraremos alunos

¥ “There are, in every society, unstated assumptioostgieople and how they learn, which act as a setfof sel
fulfilling prophecies that invisibly guide whatever educasibprocesses may occur there. They act as a kind of
unintentional hidden curriculum, or what an anthropologstht call a cultural theory of learning.”
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promissores que compartilham conosco a mesma bagagem Icultasacujos
estilos de aprendizagem se distinguem dos no$%os.”

Ja mencionamos este alerta anteriormente e Woolfolk (2001) refongsmo
aspecto: os professores devem ser cuidadosos para nao estereatgpatanos. O fato de
alguns alunos serem de um mesmo grupo cultural, ndo implica egpi€a@hpartiihem os
mesmos estilos de aprendizagem. Os professores devem, portantgisesensiveis as

diferencas individuais e criar alternativas que tornem a aprendizagssiel aos alunos.

Outro ponto relevante em relacdo aos estilos culturais dadigagem € a
teoria historico-cultural de Vygotsky (1984). Uma das contribuidéssa teoria diz respeito
a cultura. Esta faz parte da natureza humana como processo hisidresgntando a visao
do homem, necessariamente, em funcionamento com outros, inserido num couEtte
€ a partir dessa relacdo com o0 meio que as potencialidades do Isdimerolocadas em
acao, (re)construindo o conhecimento através da experiéncia pessdgktiva. A teoria
considera que o conhecimento, mediado por signos culturais, suctdelade, e que a
propria tecnologia ¢ artefato da atividade pratica. A medida que estasoartefidam, muda
também a atividade e, com ela, a consciéncia dos participantespntimiumgue envolve

ciclos de aprendizagem. (Fino, 2001)

Finalmente, ressaltamos que o estilo de aprendizagem é snainuasoes
gue deve ser trabalhada para criarmos uma sala de aula cempatiuralmente, com as
necessidades dos nossos alunos (Woolfolk, 2001). No entanto, ndo podemos nos esquecer
gue, apesar da existéncia dos estilos culturais de aprendizegéa,ndividuo carrega
consigo_osseus estilos individuais de aprendizagem, estruturados a partia d&gagem
histérico-social. Significa dizer que generalizacdes refeseatgrupos culturais devem ser
tratadas cuidadosamente para que nao ocorra estereotipacéstil@s de aprendizagem
podem auxiliar a conducao dos procedimentos de sala de aula, desdedjuiel@alidade

dos aprendizes seja mantida.

20 4f classroom expectations are limited by our own cultari&@ntations, we impede successful learners guided
by another cultural orientation. If we only teach adaay to the ways ourselves learn best, we are alsly lice
thwart successful learners who may share our cultucdglbaund but whose learning styles deviate from our
own.”
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2.5 Cultura de aprender & cultura de ensinar

Os individuos tém diferentes comportamentos e diferentes formpsndar
de acordo com as diferentes situacdes. Essas atitudes e pansavaéam dependendo da
bagagem cultural trazida por cada um. Afinal, tanto momentos vadEs; como também
pessoas que passam pela vida de cada individuo exerceréo infedrgiaa sua bagagem
cultural. Todos e tudo geram, de certa forma, alguma alteracafmmaass de pensar ou
reagir de cada sujeito. Harris (19éf@udLaraia (2002) expressa que “nenhuma ordem social
€ baseada em verdades inatas, uma mudanga no ambiente reswdtanodanca no

comportamento.”

De acordo com Vygotsky (1984) tedrico da linha sécio-interacionista, as
atividades humanas acontecem em contextos culturais, e isoladgsetiedendo devem ser
analisadas. Uma das idéias principais de Vygotsky (op.cit.) @gjueteracdes sociais nao
somente auxiliam na formacgéo cognitiva do individuo. Na verdade ssas mteracdes que
desenvolvem a nossa cognicao e Nnosso processo de pensamento, potmasesgoduto

do meio em que estao inseridas.

Quando faz-se referéncia ao processo de ensino-aprendizagem, arbagage
cultural que trazemos € importantissima. Afinal, as pessoas r@@ninum processo de
aprendizagem, como muitos acreditavam, como uma “tabula rasgbaBediferentes tém

pensamentos diferentes, reacdes diferentes e, claro, formas de apreretgesdife

Gomes & Gontijo (2002, p. 160) salientam que

Os alunos usam seu conhecimento prévio, anterior sobmirmio como a
estrutura inicial para se relacionarem com a novarimdgdo. A partir de entao,
usam estratégias cognitivas como ferramentas para ajudd-lmnstruir o

significado a partir da nova informacéo e do seu conhetinpeévio.

O jeito como um professor ensina seus alunos, a forma como etgaplan
transmitir o novo conteudo programatico, tudo é consequéncia diretaaslexgperiéncias
anteriores — sejam elas adquiridas através de sua trajetifi&sipnal como professor, sejam

21 De acordo com Vygotsky, as pessoas adquirem informagfesio o conhecimento é trabalhado dentro de o
que o autor chamou de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZBPXDP € uma é&rea potencial de
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elas adquiridas através do conhecimento que |he foi transmitido geandotrava-se na

posicdo de aluno. Essa concepcéo pode ser confirmada nas palavras de Ellis (1997, p. 09):

Os professores, encarando a necessidade de tomar asudemisées a fim de
cumprir uma matéria, devem necessariamente, tambétarcprimeiramente,
com o conhecimento pratico que eles adquiriram atravpgatiaa do ensino ou,
talvez, através de suas experiéncias de terem sido @osiha

Furtoso & Gimenes (2000, p. 21), por sua vez, compartilham da mesma idé

ao mencionarem que

A pratica de sala de aula ndo é simplesmente uma tsic&pale instrucdes
elou técnicas apregoadas pelo académicos. Reconhece-ss guefessores
atuam segundo suas crencas e valores e que, estegjadeyduncionam como
filtro do conhecimento tedrico gerado por outros.

Desta forma, podemos dizer que hd uma diferenca entre aalt@nsinar e
a cultura de aprender. Santos & Almeida Filho (128®)d Santos (1994definem cultura de
aprender e de ensinar, dando a esses conceitos uma nomenclatuntée difbebitus de
aprender e habitus de ensifigrrespectivamente. Os autores definem cdmbitus de

ensinar(p.68)as

atitudes sistematicas incorporadas pelo professor, tomandw gressupostos: a
experiéncia de aprender do mesmo enquanto aluno; agp¢oesetedricas que
adota como tendo valor de verdade, adquiridas ao longo deoswacfo
académica; € uma adaptacao as exigéncias institucidribisidas a ele ou ela
no exercicio do magistério.

J& ohabitus de aprendgp.70) € classificado como o

conjunto de disposi¢Bes adquiridas pelos aprendizes, mediad&® pelos
seus professores, desenvolvidas a partir das experiénciasiedasa e

construidas de forma idiossincratica, e que determinastilo e a pratica de
sistematizar novos conhecimentos por parte dos alunos.

desenvolvimento cognitivo da pessoa. O mecanismo de mudanigseiovolvimento individual estd enraizado
na sociedade e na cultura.

22 «Teachers, faced with the need to make countless desish accomplish a lesson, must also necessalily re
primarily on the practical knowledge they have acquireduth teaching or, perhaps, through their experiences
of having been taught.”

23 Almeida Filho (1998, p. 13), quando tratando do processo de apmiendizagem de linguas, define
abordagem de ensinaromo “conjunto de disposi¢c6es que o professor dispde pardasrtodas as acdes da
operacao global de ensinar uma lingua estrangeir@3pelagem de aprendér caracterizada “pelas maneiras
de estudar, de se preparar para o uso, e pelo uso reahdadualo aluno tem como ‘normais’.”
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Mesmo que os estilos de aprendizagem sejam, geralmente, defioithos
estaveis e consistentes, jA é sabido que tanto as experién@pseddizagem quanto 0s

ambientes de aprendizagem os influenciam. (Desmedt & Valcke, 2004)

Sendo assim, como os professores podem atingir os alunos com as mais
diversas culturas de aprender, uma vez que eles trabalhanir al@ata propria cultura e
estilo de ensinar (cultura de ensinar)? Podemos verificaraguegzes, os professores e 0s
alunos ndo compartilham nem da bagagem cultural e nem dos mestitass Mesmo assim,
alguns desses alunos sdo bem-sucedidos no processo de aprendizagdemdastra que
nem o fato de ter a mesma bagagem cultural, nem de compattienesmos estilos € fator

essencial para o sucesso do processo educativo.

Quando estamos em sala de aula, encontramos uma grande diversidade de
culturas de aprender. Diferentes culturas tendem a esperar uimcaeportamento. Mas
como dissemos, ha essa gama de culturas de aprender em unmea aadk desultante das
varias e distintas experiéncias dos alunos, que nem sempre corredpoagdenossas
expectativas como professores, portadores de outra cultura de aprexmhesegientemente,
de ensinar. O que fazer nesse caso? Esperar que os alumiapteeaa nos, professores?
Talvez, uma concepcao mais igualitaria seria criar um edaiéon uma balanca onde tanto
nés, professores, abrimos mao de algumas acfes ja intrinsecssaapratica escolar e
lancemos mao de outras a¢des inovadoras para nossa cultura de anosimesmo tempo em

gue os alunos tém seus estilos de aprendizagsepeitados e em adaptacdo pelo convivio

social a outras culturas de aprender. A imposicao de unwahagia por conta de crencas
arraigadas na nossa cultura de aprender e ensinar pode naosydtadas tdo bons como os
esperados, correndo o risco de, inclusive, gerar resultados iveesej@mo desmotivacgao,
dificuldade, fracasso, e, em Ultima instancia, até mesmo abandonosdo Desta forma,
uma negociacdo nos comportamentos/acdes do processo de ensino-aprangizdge
funcionar como uma boa ferramenta para o alcance de objetivosciedac® (Harmer,
2001; Almeida Filho, 1998)

Finalmente, gostariamos de ressaltar que, além da ja mencieegataacao
de comportamentos/acdes, o que torna-se, tamb@prescindivel para um sucesso no
processo de ensino-aprendizagem em uma sala de aula onde encomtiamesde

diferentes culturas e dos mais diversos estilos de aprendizagem os professores tenham
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plena consciéncia da rica diversidade existente no contexto al@esalula e provenham

oportunidades equitativas de aprendizagem a todos os alunos. (Guild, 1994)

2.6 O Portugués Lingua Estrangeira

Por volta da década de 50, havia pouquissimos cursos de ensino de Portugués
para falantes de outras linguas no Brasil. De acordo com Gonvetake (1977), o principal
material utilizado nos cursos de PFOL (e um dos Unicos publicadagefiErida data) era a
obraSpoken Portugueseéo italo-americano Vicenzo Cioffari, utilizado nas Forcas Armada
americanas. Almeida Filho (1992) observa que por volta das déca@sd&, aos poucos,
foram sendo desenvolvidos cursos de portugués e a producdo de malétiab,dem
instituicbes no exterior. Em 1971, sob a lideranca do linguista aplicasiteincaFrancisco
Gomes de Matos, uma equipe de brasileiros e estrangeiros produiito dMbdern
PortugueseEntretanto, foi somente na década de 80 que a producao de ndadétiab no
Brasil, voltada para um publico estrangeiro que se encontrava nosoraeaprendizagem
de portugués em contexto de imersao, comecou a prosperar. Apesalati@aymoducéo de
material didatico de portugués para estrangeiros, podemos afju@m@&ssa producdo ainda é
pouca quando comparada a constante e forte producdo de materiacosliden outras
LEMs.

Gomes de Matos (1977) afirma que somente na década de 60 foiLw®a
ensino de PLE comecgou a se desenvolver. No inicio, a area de enstk®deno Brasil,
restringia-se a missdes diplomaticas, pessoal de postos consulastguicdes pioneiras
(Almeida Filho, 1992). Esse desenvolvimento intensificou-se com aniaegdo de
congressos, realizacdo de pesquisas na area de PLE e ascpeblida seus resultados,
lancamentos de materiais didaticos para auxiliar o processo de/apséndizagem de PLE,
além da divulgacédo, cada vez maior, da cultura brasileirdiagim portuguesa de variante
brasileira, no Brasil e no exterior — especialmente na Amdritina (Almeida Filho &
Lombello, 1992). A divulgagéo da cultura e da lingua, por sua vez, foi gerando uma erescent

procura de estrangeiros por cursos de Portugués do Brasil, seja dentro do pais oel fora del
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Podemos observar esse aumento pela procura da aprendizagem, dej®LE
ela por necessidade ou por interesse, através da demanda deopeifissipacitados no
mercado. Sao centros de ensino e pesquisa em universidades asasisicolas privadas de
idiomas no Brasil que multiplicam suas ofertas de ensino dedgeég, no intuito, dentre
outros, de satisfazer as caréncias do publico estrangeiro; sésesternacionais, no Brasil,
em que o idioma oficial nacional, apesar de néo ser ferramematdegdo em sala de aula,
encontra-se na situacdo de L2 (Lightbown & Spada, 2002); sdo ceneaside de PLE no
exterior — como as escolas privadas de idiomas, mas também aesCedat Estudos
Brasileiros (CEBs) e os cursos de portugués oferecidos attevésitorados ou ndo-

leitorados em universidades estrangeiras.

De acordo com Cunha & Santos (2000), talvez essa progressao aadefert
ensino de PFOL seja uma consequéncia de novas exigéncias quanto atrdgamrde
proficiéncia em portugués. Estrangeiros cujos propositos sejam oexemerem profissdes
liberais no Brasil ou o de estudarem, obrigatoriamente, deverdcamasti desempenho na
variante brasileira d®ortugués, fato possivel somente a partir de abril de 1998, quando foi
oficializado o Certificado de Proficiéncia em Lingua Portugpesa Estrangeiros, variedade
brasileira (CELPE-Bras).

Mendes (2000) ja apresenta a posi¢do de realce que o Brasil vandtono
cenario econdmico mundial como um fator importante para a crescanandie pela
aprendizagem do portugués do Brasil. A autora enfatiza que o avangaovessmentos
estrangeiros no pais e a participacdo no Mercosul ampliam aesgde politicos e
econbmicos sobre o Brasil, fazendo, conseqientemente, com que a lingsante puen
“instrumento de poder e sobrevivéncia dentro do atual cenario capitalista”. (p.106)

Um desenrolar l6gico da progressdo na oferta de cursos de RBhEesina
formacao de professores. Atualmente, o numero de professores com alguma forndagdo na
discutida j& acha-se em maior propor¢do. Antigamente, esses ipnafisseram 1)
professores de LEM que, por necessidade nas escolas privadasndes idiwle trabalhavam,
acabavam por exercer, também, a funcao de professores de Rigg,qurofessores que tém
uma formagéo psico-pedagdgica de ensino de L2/LE, mas ndo umdebiaasmissdo de
sua LM como L2/LE; 2) pessoas que ndo sao ligadas ao processo educativo e muit@menos a

processo educativo de linguas, mas que pelo simples fato de fsdaetes nativos do
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idioma, terminam em salas de aula, lecionando PLE; 3) profestomsrtugués LM séo o

outro caso existente. Sao profissionais que, em sua grande maiori@pnéaonhecimento

das particularidades de ensinar a sua LM como L2/LE. Em outrasgsalaomo sdo pessoas

gue tiveram a formacdo do ensino do vernaculo, acreditam que o ensinesppangeiros

seja da mesma forma, quando, na verdade, o grande enfoque do processmade ensi
aprendizagem de PLE seja na comunicacdo, na lingua em uso, e ndo na forma da lingua como

os professores de portugués LM estado acostumados.

Atualmente, embora essa situagcdo persista, um pouco menores Sao as
propor¢cdes alcancadas, uma vez que algumas universidades bsasfl@iegem cursos de
pos-graduacddato sensuna area de ensino de PLE, como € o caso da Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de JaneioPUC-Rio, ou algumas disciplinas na pos-
graduacdo, além de podermos verificar uma onda mais producensbdalbds de pesquisa
de mestrado e doutorado em que o Portugués Lingua Estrangeira&o ebtudo. Aimeida
Filho (1992) levantou a questdo de que os Departamentos de Linguau@satudio se
conscientizam das particularidades do ensino de PLE, medindo egfargoema atuacao
conjunta com os Departamentos de Linguas Estrangeiras pacnacgo de cursos que
conduzam a uma abordagem mais apropriada ao ensino do idioma pangegsts. O
mesmo autor verificou, ainda, que “ha uma forte tendéncia, cormhgs@tica profissional,
de se aceitarem os docentes oriundos de linguas estrangeirasn@mdacilmente
preparaveis para PE do que os oriundos do ensino de lingua materna, essédamacao
seja obviamente util.”. No Brasil, até 1998, contavamos com um Uniso darformacédo de
professores em PLE no ambito da graduacéo (Licenciatura eas kefPortugués do Brasil
como Segunda Lingua, oferecido pela Universidade de Brasilia). Emri200&iversidade
Federal da Bahia, o curso de Letras viabilizou a dupla haBiitegh que os alunos tém a
oportunidade de direcionar seus estudos para uma lingua estrangeioatuguéd® LM
juntamente com Portugués L2/LE. Até o presente momento, encontsameste alunos
graduados como professores de portugués do Brasil como L2/LE pela sSiiader de
Brasilia. Apesar de ndo serem tdo poucas as turmas ji fornsadaspo de atuacdo na
capital federal faz com que muitos alunos optem por uma duplatégdmli Salientamos que,
uma vez que todas as nag¢des com as quais o Brasil mantédesalglomaticas tém uma
sede oficial com seu respectivo corpo diplomatico na cidade, o canmpabdéo para os
formados no ensino de Portugués como L2/LE n&o seria tdo ressotowutaos profissionais

ndo estivessem ja inseridos nessa area do mercado. A presengeoderofissionais, por
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conseguinte, faz com que, de certa forma, haja uma grande exdkigigofessores com
formacdo em PLE, levando-os a, constantemente, optarem pelaocatra¢sua segunda
habilitacdo. Este fato ndo nos permite ter urfiala idéia dos resultados gerados. Apesar
disso, essa conjuntura de maior inquietacdo na educacéo de profes$tréd des sugere

uma perspectiva mais positiva no que concerne a area de ensino-aprendizageém de PL

Quando nos referimos aos materiais didaticos para o ensino de PLE, no
entanto, o panorama observado ndo encontra-se tdo animador. Um sentinnesatosfi@cido
predomina entre os professores de portugués do Brasil como L2/LEjueiass variam em
seus mais diversos aspectos. No inicio, como ja citamosocamente, a queixa era a
auséncia de materiais didaticos disponiveis no mercado. Aos poucos,obocaasforam
surgindo — em uma tentativa de se adaptarem as novas tendéatidslégicas do seu
periodo de publicagdo. No entanto, as tendéncias educacionais foraodiBeando e as
obras continuaram sendo publicadas, mas néo revisadas — pelo menos, ndw mMuio
concerne a estrutura das tarefas propostas —, 0 que gerou uma defasageaterial
disponibilizado. De uns anos para ca, novas obras foram publicadasjaolietuima nova
abordagem metodolégica nos materiais propostos. Alguns alcancaramolgetisos
parcialmente. Dizemos parcialmente porgue, por mais que a pragmsimicativa seja
langcada — num acompanhamento das tendéncias educativas de ensidizagem de LEM
—, queixas ainda permanecem, seja pelas atividades propostasdgumantém um enfoque
na forma, seja pela apresentacédo de um nivel de dificuldadaidasles muito maior do que
o material didatico se prop6e. Mesmo as tarefas com uma propastanteeativa, com
enfoque no sentido, as vezes sao limitadas. Fontes (2000) acreditargseltasios obtidos
nos projetos de materiais didaticos sdo reflexo da tendénciaceedgas metodoldgicas dos
autores das publicagdes, os quais nem sempre encontram-se destla die aula, se
dedicando a criacdo, aplicacdo e revisdo das tarefas sugeoidassa tendéncia. Como
consequéncia desse reflexo, temos a apresentacao dos livrostie daipa forma como eles
sdo trabalhados em sala de aula, possivelmente seguindo 0s mesinGss,p&
influenciando, indiretamente, as técnicas utilizadas em sa@pEssamento é reforcado nas
palavras de Mendes (2000, p.112):

Um material global centralizado traz em si indicagdeEsomo deve ser norteada
a acdo do professor, através da apresentacdo de um iastrotorado, dosado,
de acordo com as etapas ou unidades que sdo ordenadameseatagas. Os
professores, dessa forma, passam a ignorar as propsEvagbes advindas da
sua pratica, assim como suprimir estratégias e priscipi@ compdem a sua
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abordagem de ensinar. A elaboracdo de materiais de aamao uma
perspectiva que nao considera as percepg¢des do professorelemdo as
necessidades dos alunos e também quanto aos insumos quex pode
promover/maximizar a aprendizagem pode constituir-se mloqueio, ao invés

de elemento de suporte para o fornecimento de insumos deaglgali

Sabemos que varios sdo os professores e pesquisadores que, na wmtativ
sanar certas deficiéncias encontradas na utilizacdo dos nsatbdaticos disponiveis no
mercadocriam seus préprios materiais, as vezes como material bes@p aulas, as vezes
como material complementar. No entanto, infelizmente, radssséo as possibilidades de
virmos a ter acesso a esses materiais, encontrando-os disponiveis no metwaalo dsso
pesar se intensifica, uma vez que, por se tratar de msiteriados por professores em
atuacdo, sdo obtidas respostas mais atualizadas e constandgdiodg®es do material, 0
qual foi criado para satisfazer interesses dos alunos, bem comoesngssidades durante o

processo de ensino-aprendizagem. Como afirmou Gomes de Matos (1997, p.12):

(...) nenhum criador de material didatico para ensindrggias pode depender
exclusivamente de fontes cientificas, por mais complejue parecam ou se
anunciem: por isso, a atividade de produgcdo de livros e sougoursos
pedagoégicos é fundamentalmergBativa, muito exigindo do talento e do
esfor¢odos que a ela se dedicafgrifo nosso]

Far-se-ia necessario, portanto, a criacdo de diversos certorattaiais em
gue os materiais didaticos passassem por um processo edit@maovia sua divulgacao.
Afinal, esses diversos tipos de materiais didaticos — sejap meateriais de referéncia,
complementares, de multimidia, entre outros — foram elaboradosloest® sala de aula e
freqientemente revisados com aprimoramentos por profissionais aleer@reservico. A
criacdo dessa oportunidade de reunido e edicdo de cadernos quendgrapale materiais
didaticos reside na viabilizacdo da divulgacéo de atividadesdasligara um publico-alvo
especifico. Essa divulgacéo, até o presente momento, concentracaeleenm dos centros
de ensino de PLE, ndo havendo o compartiihamento de idéias e possiliédaderiguacao
de efetividade na aplicagcéo de cada um desses materiais. Esses centrtositabdmedicao
possibilitariam, com suas publicacdes, o refor¢co da voz dos profesalena da divulgacéo,
projecéo de conceitos variados em materiais didaticos e rémoglagpratica de sala de aula,
nao somente através do compartilhamento da cultura de ensiretadprofessor-criador da
atividade proposta, mas também através das atividades adapsadaliferentes culturas de
aprender.
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CAPITULO 3: A RELACAO DOS ESTILOS DE ENSINAR E APREN DER DOS
PARTICIPANTES DA PESQUISA

3.1 Introducao

No capitulo 1 explicitamos que este estudo se propde a explotac@ordos
estilos de ensinar do professor e dos estilos de aprender dos alunosir&npalavras,
poderiamos dizer que o objetivo desta pesquisa foi o de mostrar Wwnaghobal de uma
situacdo real em um contexto formal de educacdo. Desta formpesente trabalho se

constitui em um estudo de caso.

André & Ludke (2001) citam sete caracteristicas fundamentaistddcede

caso, a saber:

1- visa a descoberta;

2- enfatiza a “interpretacdo em contexto”;

3- busca retratar a realidade de forma completa e profunda;

4- usa uma variedade de fontes de informacéo;

5- revela experiéncia vicaria e permitem generalizacfes naticesist

6- procura representar os diferentes e as vezes conflitantes gentista presentes em uma
situacao social; e

7- seus relatos utilizam uma forma mais acessivel do que os outros relatérisquisape

No que diz respeito ao cumprimento dos propositos do estudo de caso, Gil

(2002, p.54) sugere algumas opc¢des, dentre as quais podemos mencionar:

a) explorar situacGes da vida real cujos limites né&edaramente definidos;

(...)
c) descrever a situacdo do contexto em que esta seitdodéerminada
investigacao;

Stake (2000ppudGil (2002) classifica trés modalidades de estudo de caso, a
saber: intrinseco, instrumental e coletivo. Dentre essas trés modajidagstudo em questao

enquadra-se na modalidade de estudo de caso instrumental, uma vee tjpe ds estudo
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“é desenvolvido com o propésito de auxiliar no conhecimento ou redefinigietateninado

problema.”.

Esse trabalho, classificado como uma pesquisa social, utilda-s#lltiplos
caso$® para andlise — cinco estudantes e uma professora. Nestacsituagdnero de casos
foi determinado pelo contexto mais apropriado para a realizacgesdaisa. Gil (op. cit.)
também expde que o estudo de caso €&, no que se refere a coletasg® dizlineamento de
pesquisa mais completo, uma vez que recorre tatéoles de papetomo adados de gente
(p.141) Devido a essa variagdo nos procedimentos de coleta de dadose$s@uanalise
e interpretacdo pode, naturalmente, envolver diferentes modeloslie 4(p.141) Desta
forma, podemos classificar esta pesquisa como descritiva tjualith que estabelece a
relacdo entre as variaveis estilos de aprender dos alundifos @s ensinar do professor,

complementada com alguns apontamentos quantitativos.

Ja no que se refere aos nossos participantes de pesquisa, comalgeysd da
foram detalhados no capitulo 1 deste trabalho, serd mostrada,ras®guiabela (Tabela 1)
apresentando as informacdes citadas sobre cada participante,effama visualizacdo dos

dados e futura identificacdo dos participantes da pesquisa.

24 Gil (2002) considera cada participante da pesquisa com@smrecser analisado. Nesse trabalho, a utilizacdo
do termomiiltiplos casosefere-se as seis pessoas que colaboraram com a pesguiso estudantes de PLE e
uma professora.
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Participante | Idade Pais de | Tempo no Tempo de Finalidade de
origem Brasil estudo vinda ao Brasil
do portugués®
P1 31 Brasil
Al 22 Austria 1 més 1 ano Fazer estagips
A2 25 Canada 6 meses 1 ano e 4 megs€ssou-se com
brasileiro

A3 53 Espanha 4 anos 1 ano e 6 meses Trabalhar
A4 28 Poldnia 1 ano 6 meses Trabalhar
A5 28 Senegal 11 meses 11 meses Estudar

Veremos, a seguir, as analises realizadas com base nos @rgtsme coleta

de dados: observacdes e anotacdes das aulas, diarios dialogados, question&@vistasentr

3.2 Andlise da observacédo e das anotagfes das aulas

Como foi apontado no capitulo 1, o método de observacédo utilizado na

realizacdo deste trabalho caracteriza-se como observacaippaté (Denzin, 1978; André

& Ludke, 2001). Esta participagdo do pesquisador durante o processo de obseaveca

dentro de untontinuum assim como o grau de explicitacdo de seu papel no contexto de

pesquisa e seu propasito de estudo também varia dentracdeseum Junker (197 1apud

André & Lidke (2001) “situa quatro pontos dentro dessdginuum 1) participante total; 2)

participante como observador; 3) observador como participante; eetyadhsr total.”. Para

nosso estudo, optamos pelo papel de “observador como participante”, segaguoeab a

identidade do pesquisador e seus propodsitos de pesquisa sdo explicitagosp@o

participante da pesquisa desde o inicio da observacdo. Ao mesmo tempo em que ao assumir

%5 Refere-se ao estudo formal do idioma, seja em andasduais ou em grupo.
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esta postura o pesquisador pode obter acesso as mais variadaagiés dos participantes

da pesquisa, as informacdes a ele reveladas também se eestti@@cordo com as vontades

dos membros do grupo pesquisado — 0 pesquisador sO recebe a informacda pbéra
controle dos membros do grupo, segundo o que eles consideram que pode ou ndo se
revelado pela pesquisa. (André & Lidke, 2001).

Registramos aqui algumas poucas observacdes das anotacOesrfestda de
aula. A razdo para o numero reduzido de observacdes registradasanaise € uma
consequéncia direta do fato de que as anota¢gdes das observeamdes ke verdade, além de
servirem para que o0s participantes de pesquisa se sentissentaniortaveis com a
pesquisadora, destinavam-se a registrar possiveis acoesagoesrgue refletissem efeitos
obtidos através de outros instrumentos de coleta de dados. Destaa®@nalises que mais
dao suporte a este trabalho encontram-se nas sec¢des que senraogetliarios dialogados,
aos questionarios e as entrevistas. A maioria das reflexdesdagasem observacdes de sala
de aula, encontrar-se-a na secao ligada a triangulacdo, untpe/exs resultados obtidos
através dos diferentes os instrumentos de coleta de dados seq@@ratms e, entdo, as

observacoes de sala de aula serdo utilizadas como prova ou nado dos demais dados coletados

De uma forma geral, o que foi observado em sala de aufeeqig&ncia com
gque as atividades eram dirigidas para as discussdes enttmaos. & aspecto motivador de
discusséo variou durante o periodo de aulas. Textos do livro didatico, snésispectos
sociais e/ou culturais do Brasil e textos de diferentes foriagds por P1 para a aula foram
alguns dos elementos utilizados. Dentre os temas abordados enitaalas enercado de

trabalho, conflito agrario, carnaval, terceiro setor e favela.

Durante as discussfes, apenas alguns termos novos eram esajilasinoo—
normalmente, quando os alunos demonstravam nao compreender o que P1 dizia.
Observamos, também, que, praticamente, todas as vezes em que a professiaalgscne
guadro, havia uma tendéncia de quase todos os alunos tomarem notas emtleaos. Essa
ocorréncia pode ser uma consequéncia de duas necessidades: ou desuaipacao de
novos termos na L-alvo, por parte dos estudantes, ou de um registromogrestimulo

tatil, a partir do momento em que o0s alunos representam, grafitgmas termos
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apresentados. Essas atitudes refletem, de uma certa foroaegarias sensoriais visual e

tatil, respectivamente.

Outro procedimento observado foi o de explicitagdo das estruturas da, ling
na maioria das vezes, de acordo com as necessidades que surgise akrdiscussoes.
Assim, foi trabalhada a diferenca entnase mais isso e dissqQ alguns casos de regéncia
verbal e nominal, o uso de preposicbes e suas contracbes com adsigadjetivos e
advérbios, entre outros aspectos discutidos. Normalmente, quando esses topicagieram es
no quadro, os alunos tomavam notas em seus cadernos, como faziam conmos nov
vocabulos que surgiam nas discussfes em sala de aula. No entan&so nbo€ novos
vocabulos, ndo eram todos os alunos que tomavam notas, mas com retag@peatos
gramaticais, todos os estudantes copiavam o que a professowaessrquadro. E mesmo
durante suas explanacfes sobre as estruturas linguisticas, algasscantinuavam fazendo
as suas anotacfes. Para o trabalho com os pontos gramatiaatades, algumas vezes a
professora optou pelo uso de contos em que o0s alunos deveriam era@néstruturas em

uso, no texto.

As atividades desenvolvidas em sala de aula sdo outra fonte débjet@lise.
Ja nos referimos a alguns materiais utilizados no processo de-apsendizagem de PLE
no contexto de pesquisa. Faz-se necessario enfatizar que asstatihiizalas nesse processo
foram as mais variadas. Em diferentes situacdes, P1 propds queerofcies fossem
realizados com colegas de sala (duplas ou grupo de trés “Buoosindividualmente;
atividades de escrita — as vezes para que 0s alunos criaissgfies, as vezes para que eles
desenvolvessem a partir de um elemento inicial, como, por exemplentsominicio de um
conto brasileiro; leituras feitas em voz alta, em umaurkitgrupal, ou em siléncio,
individualmente; compreensao oral, acompanhado de anota¢des e/ou seguida d® @istuss
classe sobre o assunto. A diversidade de técnicas utilizadasepgumios alunos das mais
distintas modalidades cognitivas encontrem momentos que correspondaBuass

preferéncias e estilos de aprendizagem, fortalecendo o processtside-aprendizagem.

%6 Devido ao reduzido niimero de alunos integrantes dessa, @smazes ndo era possivel realizar atividades
com grupos de trés alunos, as vezes essa possibilidacliadendesde que a professora se inserisse em um dos
grupos. Apesar de ser uma solugéo frequentemente adotadatiosr educadores, esta opcdo ndo é a mais
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Vale observarmos, no entanto, que um aluno cuja categoria senqsefaiencial seja a
cinestésica, encontraria dificuldades no contexto do estudo deglimaa vez que ndo houve
atividades que satisfizessem as necessidades de um estudantesse estilo de

aprendizagem majoritario.

Ressaltamos, por outro lado, que todos nds apresentamos todas as
modalidades sensoriais, diferindo somente na intensidade em agu@cellrem em cada
pessoa. Isso nos leva a concluir que, no caso de um estudantetitujdeeaprendizagem
majoritario seja o cinestésico, ele ndo deixara de aprender casitum de ensinar do
professor ndo corresponda sua cultura de aprender. O que pode ocoreecaseste a
adaptacdo do aluno ao estilo de ensinar do professor, a utilizacdosdessatégias de
aprendizagem correspondentes a outras modalidades, ndo tdo peefgremms que tém
grande peso em seu processo de internalizacdo de novo conhecimentap aumanbatalha
constante durante processo de aprendizagem, podendo levar, em Uultimaiansia

abandono do curso.

Em seguida, analisaremos os resultados obtidos através dos demais
instrumentos de coleta de dados, os quais, como jA mencionado antedpm@enmais

sustentabilidade ao estudo de caso desenvolvido.

3.3 Analise dos diarios dialogados

Os objetivos dos diarios dialogados como instrumentos de pesquisa eram,
além de criar um vinculo fraternal com os participantegesguisa, poder sonda-los quanto
as suas preferéncias no processo de ensino/aprendizagem de outré\tfagaa dos diarios
dialogados, pudemos conhecer um pouco da bagagem trazida por eles iimigntiiadas
experiéncias anteriores referentes ao aprendizado de linguaspndeentambém, a situacao
atual pela qual passavam - situacdes que, de alguma forma,amfefaositiva ou
negativamente seu desempenho em sala de aula e seu progrespositdo da L-alvo.

Outras constatacdes feitas no decorrer das aulas, e com o usartxs thram de que

aconselhavel, uma vez que, ao inserir-se num grupo Agfesgor ndo consegue dispensar atengdo apropriada
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alguns alunos tiveram uma melhora significativa na escritierugués, enquanto outros
conseguiram ser mais fluentes na L-alvo — mesmo que isso asgdi@m dizer que houve

uso inadequado de certas formas gramaticais e de certas fpal@grao afirma Morita
(1997): “Os DDia, portanto, ndo séo apenas instrumentos de andlise do processo de
aprendizagem, mas também um instrumento de aprendizagem complasulti
possibilidades?”

A pesquisadora observou uma melhora na escrita, por exemplo, de Al e a
guestionou gquanto ao seu crescimento linglistico até aquele momentauldas O

comentario da aluna foi o seguinte:

Al: Em relacdo ao meu crescimento linglistico... bem, eu acho que aprendi um
monte de coisas 0s dois meses passados, seja na esctrita ou na minmadala,
eu nao posso dizer exatamente o qué.

E interessante notar a reflexdo feita por Al, que observa avelgdo da
aprendizagem de PLE, mas n&o ao ponto de ser capaz de definexaticdo, quais foram
as melhoras apresentadas. Ja A2 e A3, espontaneamente, exprassa@maentizacao de
melhora:

A2: Eu acho que minha compreehenséo na lingua estcrita tA melorando, mas eu
precisa praticar escrever e falar com um vocabulario mais amplo — s@wue
ndo sei exatamente como fazer isso.

A3: (...) sei que melhorei progressivamente e que mudancas que nios inic
achava dificilimas hoje ja ndo séo.

Esses depoimentos reforcaram as idéias defendidas por Morita (1992, 1997,
2000), segundo as quais um dos beneficios gerados com o uB®idoseja 0 auxilio da
reflexdo, nesse caso, dos alunos, sobre o processo de aprendizagem Ipekiagam
passando.

Alguns alunos expressam suas reflexdes sobre o que os ajudaria amelhor
suas habilidades. Al, no que se refere a sua compreensdo oral, al@nailenar varias

vezes as discussbes em sala de aula, também registra fué&npr@ por desenvolver a

aos demais grupos.
%" DDia: Diarios Dialogados (Morita, 1997)
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compreensdo auditiva em PLE através da mausica. No entanto, pdiea/claro que se

optasse por programas televisivos, teria uma ajuda da imagem para sua omefiteensao:

Al: (...) eu prefiro escutar a musica para melhorar meu portugués, mas eu acho
gue seria mais facil aprender o portugués assistindo a TV, porque laeracé t

imagens e vocé pode imaginar o que eles dizem sem entender cada. palavra

Outros alunos que expressaram suas reflexdes de como melhorar sewépddrgm A2 e
A3, que declararam:

A2: (...) eu falo com meu marido e eu leo jornais e assisto o @tetasnbém
para aprender vocabulario. As vezes, eu provo fazer constru¢bes na fala com
meu marido para ele me corriga.

A3: Uma ou duas vezes por semana procuro ler algum artigo muito, muito
atentamente para estudar a construgdo gramatical, as concordancas, as
preposicdes, os pronombres, etc; acho que com este método estou aprendendo
muito.

Em outro dado momento, quando questionada se tem necessidade de escrever

palavras novas ou se somente ouvi-las ja seria o suficiente para lembidamexta:

Al: (...) isso depende da palavra porque tem algumas que sao muito parecido a
outras linguas (alemao, francés, espanhol) estes eu vou memorar sewerescre
ma&s o vocabulario mais estranho eu tenho que escrever para ndo esquecer.

Aqui encontramos dois pontos a serem abordados. O primeiro diz respeito
bagagem cultural trazida por A1. Como citado no capitulo antedda individuo entra em
uma sala de aula trazendo consigo as suas experiéncias desgda.experiéncias serao a
base para que ele reformule o novo conhecimento ao qual foi expa@sessk reformulacao
gue Al menciona ao registrar a nao necessidade de escrever omvatabulario
apresentado em sala de aula para lembrar-se dele, caso lassa $ga semelhante em
outros idiomas previamente estudados — no caso, Al trouxe para a gala de PLE a sua

experiéncia anterior como falante de outras linguas: aleméo, francésleotspa

O segundo ponto relaciona-se aos estilos de aprendizagem. Apes@iila os
terem sido trabalhados anteriormente a aplicacdBedoeptual Learning-Style Preference
Questionnaire um dos estilos de aprendizagem majoritarios apresentados perestilo

tatil — reflete-se em suas estratégias de aprendizagestretler para ndo esquecer.
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Outros alunos, sem consciéncia plena de seus estilos de aprendizagem

também registraram suas preferéncias de aprendizagem, como veregs a S

A2: A semana passada eu tentei re-escrever meus licbes no Avangada |,
organizar listas de vocabulario e pontos gramaticais.

A3: Quando eu tenho que aprender vocabulario, escrevo varias vezes a palavra
ao mesmo tempo que repito em alta voz seu significado.

A4: (...) gostei algumas atividade quais aproximaram-me alguns temas por
exemplo de sobre a cultura brasileira, aquela palestra que falava de sobre
globalizagdo, que muito importante, peguei muitas palavras novas (...)

A5: (...) seria interpretando o dialogo. Na minha opindo é uma forma muito
eficiente de trabalhar com um texto. Interpretando um texto o alungarssst
realmente ele estd entendendo o assunto principal do texto, de que tmta-se
texto.[quando questionado sobre qual melhor forma seria pateabbdhar um
dialogo]

Como podemos observar nos depoimentos anteriores, 0s participantequisapegjistram
suas preferéncias quando do processo de aprendizagem. Veremos, agodaies estilos de
aprendizagem essas preferéncias se referem. Tanto no cagpqiesAdpta por reescrever o
conteudo da aula e organizar listas, como no caso de A3, que optarpeeresarias vezes
algum vocabulario, ha alusdo ao estilo tatil de aprendizagem le estie que ocupa a
primeira posi¢éo dentre as preferéncias de A2 e a segundaopdsigée as preferéncias de
A3 (em A3, sO perde para o estilo grupal). Em A4, observamos ameiepela oralidade,
0 que condiz com a sua preferéncia maior pelo estilo auditivo. JquABdo questionado
sobre sua preferéncia ao trabalhar um didlogo e dadas as op@jessdatar o dialogo em
audio, b) ler o didlogo, ou c) interpretando o didlogo com um amigo, enfat interesse
pela terceira opcdo. A resposta fornecida por A5 coincide com seugsdibds que se
encontram na segunda posicdo Perceptual Learning-Style Preference Questionnaire

estilos cinestésico e grupal (ambos perdendo a primeira posi¢cao para e3til

Um interessante relato feito por A3 disse respeito a suafdenestudar. Em
outro momento de registro no diario, A3 comentou sobre uma professorevguaa

adolescéncia — provavel responsavel pelo seu aprendizado:

A3: Leio uma primeira vez todo o texto para ter uma idéia do conteudo. Na
segunda leitura vou mais devagar para fazer uma andlisis das partes
importantes e das partes innecessarias. A terceira leitura é aindalevagar
sulinhando os conceitos, as classificagdes, as conclucdes; se forsopfiatn
alguma anotacdo. Depois comego a leer sé o importante em alta voz para
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memorizar. Se o texto é grande fazo um breve resumem. S6 mawq@tes
importantes e as palavras chaves.

A3: Quando eu tinha 16-17 anos tive uma professora manifica/maravilhosa; ela
era a nossa profesora de histéria, é foi a Unica professora que me ensenhou a
estudar: ler — compreender — sulinhar — fazer uma esquema — resumear — fix

os dados basicos na nossa memoria — desenvolver com linguagem propria os
dados/ideias basicos/as. Penso que o professorado todo deveria ensenhar a
estudar aos seus alunos, se ndo a gente fica perdida na hora de estudar.

O que verificamos nesses dois trechos € uma pequena demondé&ragdtara
de aprender, ja definida no capitulo anterior como habitos adquirideésatia experiéncias
educacionais, através da mediacdo ou ndo de educadores, que 0s estsdamt@sra
sistematizar novas informacdes. As estratégias que A3 yidizaleitura e compreensao de
texto vém de uma aprendizagem transmitida por uma professora, anowatras — mas da
gual A3 ainda faz uso, uma vez que essas estratégias tivenaefeito positivo no seu

processo de internalizag&o/reformula¢do de conhecimento.

P1, em um de seus relatos, afirmou que os alunos da turma em queawainis
aulas erani(...) criticos e interessados pela lingua e pela cultura brasileiftasse registro
nos remeteu a motivacao integrativa (Littlewood, 1984; Ellis, 198%jawis & Burden,
1997), segundo a qual o sucesso do aluno na aprendizagem de lingusenéiaafb néo
somente por suas necessidades comunicativas, mas também pmskua perante a
comunidade falante da lingua. Ressaltamos que todos os alunos pageiczapesquisa se
enquadraram nesse perfil de motivagédo, demonstrando interessestpaosliaspectos da
cultura brasileira. A4, por exemplo em um de seus depoimentos gakxtainteressante foi
escutar sobre a experiéncia de Al no carnaval de Salvador, as@ectmtm da cultura
brasileira. Mendes (2000) enfatiza que aprender sobre a culturaabl® €& um meio
alternativo de construcdo do processo de ensino-aprendizagem de |&goasivacao
instrumental também teve sua presenca no aprendizado dos alunos, ma®nnmao

exclusividade.

Trés outros participantes da pesquisa levantaram diferentes pefetentes a
gramatica. Al, por exemplo, registrou a necessidade de haver contedutical e sua
pratica no livro didatico utilizado. A4, por sua vez, mencionou a neegegsde haver mais
explicagbes gramaticais e exercicios durante as aulasaminqisso, A5 comentou que
gravar regras gramaticais seria a forma mais efeipara aprender a gramatica de um

idioma. P1, por outro lado, vé a importancia da explanacdo granddicatordo com as
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necessidades de seus alunos, mas ao mesmo tempo, sente-se desafiada a prolesrextivida
gue as estruturas do idioma sejam estudadas em situacfesddelingoia. Veremos, agora,

os depoimentos que refletiram essas opinides:

Al: Mesmo que o objetive o livro é de ensinar o portugués como lingua de
conversagdo eu acho que um pouco mais de gramatica seja necessario

Al: (...) sobre algumas exercicos de gramatica no livro, s6 para treinar um
pouco mais, ou talvez melhores explicacées s6 para que aluno possa sevisar
quisesse.

A4: (...) é que material de gramatica ndo é muito suficiente explicado, poco
exercicios, exemplos. Gostarei fazer mais gramatica do que camwa sobre
assuntos que varias vezes ndo foram tema da aula.

A4: Aqui eu ja entrei na univel alto, entdo professora acha que temos ja bda
base de gramatica etc. mas acho que nao é verdade cada um de nés tem falta de
gramaética, fala mas néo correto.

A5: Gravar regras faz parte das formas mais eficiente para aprender gramatica.
Assim a gente tem certeza gravar essas regras para sempieich é dificil,
mais a gente acaba se acostumando para usa-los nas frases.

P1: Acredito que as explanacdes sobre a forma da lingua sédo necessérias e

devem aparecer de acordo com a necessidade dos alunos. No entanto, acredito

também que apenas exercicios de fixagdo n&o sdo suficientes. E prestisdm

continuo dessas formas em situagdes de uso seja na produc¢édo oral e/ou escrita.
O meu desafio é encontrar e propor tarefas que além de fazerdgito e

disperte o interesse pela aprendizagem de lingua, também melhaaef@ma

e consequentemente diminua as possibilidades de ambiguidade e mal entendido.

Notamos no ultimo paragrafo do depoimento que P1 fez um andlise de sum ne@miade

de sala de aula. Afinal, com B&ia, “O professor tem a oportunidade de refletir sobre seu
ensino, e refazer, se necessario, 0 percurso previamente tracadma momento,
sintonizando-o de acordo com o interesse, necessidade e motivacoethoizas cada vez

mais adequadamente.” (Morita, 2000)

Como ja foi mencionado anteriormente, temoP88a como uma forma de
conhecer a bagagem cultural dos participantes da pesquisa, suadneigeeprévias no
tocante a aprendizagem de linguas, bem como acontecimentos pefogpagssram nos
momentos da pesquisa. Dessa forma, tomamos conhecimento, por exempioe de
professora de portugués de Al, na Austria, praticou muito com os alunepectoa
diferencial entre a palavra escrita e sua sonoridade. Ja A2pmisl @ue estava cursando
mestrado em Desenvolvimento Sustentavel e, por conta disso, feg&vdo muitas leituras

e fichamentos de textos em portugués. Soubemos, também, que o portaguésimeira
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lingua estrangeira que A2 estudava em idade adulta, o que a femrafjue sua
aprendizagem estava sendo mais acelerada do que foi acostumada@ond@, ja
esclarecemos, relatou como aprendeu suas estratégias de fektual, com base em
ensinamentos de uma professora de histéria. A4 relatou a sua esipadi@aprendizado de
lingua francesa, na Franca, e fez uma breve comparacdo comaprerdizado de lingua
portuguesa, no Brasil. A5 mencionou que em seu pais havia escutada stdmeaval
brasileiro e, por isso, durante a semana do carnaval, foi @idade proxima para assistir a
um desfile ao vivo =(...) foi muito legal.”. P1, por sua vez, mencionou que deu aulas
particulares de portugués na Suica, e nos contou, brevemente, conessaaraulas — desde

locais de encontro até materiais utilizados.

No que se refere ao ambiente de sala de aula, este aspebtmtdoi
observado e registrado nb®ia. P1, por exemplo, notou um maior entrosamento entre ela e
os demais alunos, bem como o entrosamento dos alunos entre si. Me@smo@ssegistros

doDDia, P1 teceu o seguinte comentario relativo a sua identificacdo com seus alunos:

P1: Me identifico muito com a turma, exceto com A5 porque ele ndo gosta de
ler. A1 e A3 sé@o as mais adiantadas e gostam de ler. A4 ndo tem tempo para
estudar fora da sala de aula, assim como A5. E A2 gosta do Portuguéssa prec
muito para continuar estudando no Brasil e comecar a trabalhar.

Ha diferencas de interesse e objetivos com a lingua, mas acleoggupo é
muito bom, s&o solidarios, ouvem a fala um dos outros, respeitam as difereng
e se envolvem com as minhas adfas

A3 também registrou as suas percepcdes sobre o ambiente criado em sata de aula

A3: Gostei muito de como fui recebida no grupo. Acho que meus colegas séo
muito abertos e muito educados. O grupo é pequeno o que facilita a atengcao
personalizada da professora.

A professora € muito dinamica.

Em outra ocasido, P1, em suas reflexdes sobre as aulas, comentou que as
discussbes dos temas propostos em sala de aula contava contipapadide todos os
alunos. Mas, em outro dado momento, ela comentou que A2 participava meonsogtres

alunos nas discussoes e gue, tanto A2 como A4 necessitavam melhorar a sua fluéncia.

8 Neste depoimento, os nomes dos alunos foram trocadssgmrespectivas siglas para manter a privacidade
dos participantes de pesquisa.
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Vale observarmos o clima fraternal doBias. A cada turno da pesquisadora
na redacdo dos diarios, perguntas informais foram feitas, ligaoladisaa-dia dos
participantes da pesquisa, como por exemplo, quais haviam sido dadss/deles em finais
de semana e em feriados, comentando sobre saidas que a turmadee, & pesquisadora
também esteve presente, usando uma linguagem mais coloquiaiaparans topicos. Os
participantes da pesquisa, em todos 0s momentos, responderam positizapssaeelacao
fraternal trabalhada nd@3Dias. Como registra Morita (1992, 1997, 2000DDia melhora a
interacdo entre o aluno e o professor, uma vez que aprofunda a cq@orpeasoal entre
eles. Algumas vezes, oPBDias, realmente, funcionaram como desabafo para alguns

estudantes, como verificamos em dois diferentes momentos do depoimento de A4:

A4: Todo mundo tem ferias, dias de lazer, fim de semana... mas eu por
enquando ndo tem, mas ndo posso lamentar, isso € minha vida. (...) [Esto la
sala de aulafisicamente mas meus pensamentos sao longo de la.

A4: Estes aulas séo pra me ‘uma fuga’ de minha vida que é muita corrida.

Ressaltamos no primeiro depoimento de A4 uma possibilidade de o@orrénc
de um bilingtiismo sucessito Kato (1999) observa a viabilidade de os bilingiies sucessivos
se “desligarem” quando estdo inseridos num contexto onde a L2 é dat@daquerem focar
sua atencdo naquela circunstancia. Esta ocorréncia funcionaseofosse possivel para os
sujeitos do bilingliismo sucessivo “controlarem” seus ouvidos noO que nenaes Seus
interesses. Se querem entender, prestam atencao; caso ndo,géeparmanecem no local
fisicamente — provando, assim, haver uma capacidade seletiva,ethaliapem processar o
input.

Finalmente, os Ultimos registros nd3Dias foram as impressbes dos
participantes de pesquisa em relacdo ao resultado que obtiveramsegundo questionario
aplicado — o questionéario sobre estilos cognitivos, de Kathleen A.r §R€60). A4 foi o

anico participante da pesquisa que nao registrou suas impressdesssms@altados obtidos

29 Kato (1999, p.33) cita que os sujeitos de bilingiiismo sucesifieenciam-se dos sujeitos de bilingtiismo
simultaneo pela dimenséo da consciéncia do saber fingiiés pela capacidade de controlar a produgdo e/ou
compreensdao oral. “Bilinglies sucessivos frequientemente daonéatos sobre seu desempenho lingliistico na
L2. Pessoas perfeitamente proficientes em uma segumgizaliconfessam que, eestado de cansago, de
tensag de alcoolismo ou de doenca, sua produgdo comeca a fahaimente quando comparada a primeira
lingua, que é menos afetada nessas circunstancias. rigséo]
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com o questionario de Butler. P1 escreveu que néo tinha consciéadawgperfil de estilos
cognitivos poderia se estender para a sala de aula, prometéatio gebre isso para uma
possivel aplicacao futura. A1 e A5 lancaram em §HDI®S que nao tinham consciéncia de
seus respectivos estilos, sendo que Al concordou plenamente com & aaglcsta e se
assustou com a possibilidade de alguém poder conhecé-la dessa ftoaves de um
guestionario sobre estilos cognitivos. Tanto A5 como A3 acharam afepiedaras e
pertinentes. A3 se sentiu totalmente identificada com a andlisda através de suas
respostas. A2, por sua vez, comentou que, a principio, ndo havia concoodadas c
primeiras informacdes fornecidas na analise. Contudo, depoisraas |descricdes dos
estilos, concordou plenamente, achou muito interessante e justiffamente, o porqué

de seus estilos e de sua decisdo por um mestrado em desenvolvimento sustentavel.

Veremos, a seguir, a analise realizada para os trés questionariatoaplica

3.4 Andlise dos questionarios

O primeiro questionario (Anexo 1) foi aplicado a todos os partitagada
pesquisa, com excecao da professora. A nossa pretensdo era anake doperfil dos
participantes da pesquisa, conhecendo um pouco melhor os alunos estraogewegjoais
irlamos trabalhar, para ter um maior conhecimento a respehdcstoico desses alunos, no
gue tange ao seu processo de aprendizagem. Assim, constam nessaamwesjuestdes
sobre fatos, segundo a terminologia adotada por Gil (2006), como idadea idiseja ele
nativo ou ndo-nativo —, as suas habilidades linglisticas, além denfergiue pudessem
responder os objetivos da pesquisa.

Os outros dois questionarios referem-se aos estilos de apremadjzags com
abordagens diferentes. Ambos foram aplicados a todos os participantes da peslyingiy inc

a professora da turma.
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O segundo questionario (Anexos 2 ®)3da autora Kathleen A. Butler e
utilizado para a pesquisa, foi aplicado em sala de aula, nédo iteuwssle mais do que os

cinco minutos finais da classe para seu total preenchimento.

De acordo com Butler (2000), cinco estilos de aprendizagem se esiquexair

trés diferentes padrées de pensaniento

a) Padrdo linear — das partes para o todo: aqui encontramos os estilos realiéiae ana
b) Padrdo dual — pensamento em duas vias: aqui encontramos o estilo pragmatico.
c) Padrdo holistico — do todo para as partes: aqui encontramos los estisoal e

divergente.

Tabela 2— Estilos de aprendizagem ligados a padrbes de pensamento (Butler, 2000)

Linear Dual Holistico

Padréo de | Pensamento das partesPensamento em| Pensamento do todo

pensamento para o todo duas vias para as partes

Estilo Realista | Analitico Pragmatico Pessoal Divergente

Veremos, agora, as definicbes de cada estilo apresentado par (Bpttit),
bem como as explicacbes que a autora fornece para edsssoestndo apoiados por outras

preferéncias.

30'No anexo 3, encontramos como calcular a pontuacageddttiavés do questionario proposto por Butler

(2000)

%1 Um comentario sobre a classificacéo de Butler (2008¥geito de estilos de aprendizagem ligados a padrées
de pensamento relacionados aos estilos cognitivos eaesmtra sec¢éo 2.3 deste trabalho.
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Perfil de Estilo

UM ESTILO DOMINANTE

Perfil com um estilo dominante
3 8 16 22 39

Perfil com um estilo dominante e um de apoio
3 8 12 31 36

PONTUAGCAO

A pontuacio de um dos estilos & pelo menos 6 pontos maior do que qualguer outro estilo.

REFLEXAO

Com um estilo dominante, ha uma forte, geralmente exclusiva, atrago para um estilo. A pessoa precisa
avaliar como usar as caracteristicas dominantes desse estilo. Um estilo dominante & natural, auténtico,
genuino, automatico, e inseparavel do individuo.

ESTILO DE APOIO

Quando uma pessoa tem um estilo dominante e um ou dois estilos de apoio — estilos que ndo estao a
mais de 5 ou 6 pontos do estilo dominante —, o estilo dominante exerce uma grande influéncia mas a
pessoa sente a necessidade de usar estilo(s) de apoio para uma consulta intuitiva na tomada de decisao.
As vezes, o estilo de apoio serve simplesmente como um incentivador ou moderador das acdes do estilo
dominante. Em outras situagbes, pode parecer que dois estilos de apoio estdo lutando um contra o outro.
Assim, a pessoa precisa avaliar e observar como o estilo de apoio influencia o dominante.

e P T . A TR ST T I R R ST 308

Com um MAXIMO de compreensio, Com um MINIMO de compreensio,

uma pessoa com um estilo dominante uma pessoa com um estilo dominante

entende e opera adequadamente com ele. [ & controlada por ele. |
| Essa pessoa: ' Essa pessoa: ,
! = ¢ incisiva em seu modo de fazer as coisas. [ * tem dificuldades em se relacionar com os '
| | i
| = tem forte presenga no trabalho ou na sua [ outros. |
| apresentagdo pessoal. [ = & confusa com respeito ao estilo dos outros. |
i = tem noglao das nuances de estilos. | = sente grande tensa@o em situagdes de |

incompatibilidade.

T

| = & comprometida com uma visdo de mundo. [
* nega ou diminui a legitimidade da atitude |
adotada pelos outros. |

e e e e e e . — e ——— e e e ...----——--E

(Fonte:Butler, 2000)
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Perfil de Estilo

DOIS ESTILOS DOMINANTES

Um perfil dual
3 10 16 28 31

Perfil dual com um estilo de apoio

3 8 21 27 29

PONTUAGAO

Duas pontuagies s30 iguais ou ha poucos pontos de diferenga entre elas.

REFLEXAO

Com dois estilos igualmente fortes, ocorre uma atrag&o igual para ambos. A pessoa pode usa-los
simultdnea ou independentemente, sentir uma fusdo inseparavel dos dois, ter conflitos quando um estilo
puxa ou empurra contra o outro, ou perceber a oscilagio de um se sobrepondo em forga ao outro. E
preciso se observar para avaliar se as caracteristicas de cada estilo atuam separadamente ou
combinam-se & estabelecem uma nova abordagem.

ESTILO DE APOIO

Quando uma pessoa tem dois estilos dominantes mais um estilo de apoio (um estilo que ndo esta a mais
de 5 cu 6 pontos do dominante), os estilos dominantes exercem a maior influéncia, e o estilo de apoio
oferece uma dimens&o adicional ou maior. E necessario avaliar e observar como as decisfes mudam
quando o estilo de apoio & ignorado.

e e e T s R e e e s S8

[ | ]

, Com um MAXIMO de compreensio, uma Com um MiNIMO de compreensido, uma |
|| pessoa com dois estilos dominantes pessoa com dois estilos dominantes é& |
|| entende e opera adequadamente com eles. controlada por eles.
’ Essa pessoa: Essa pessoa:
||+ tem um senso intemno de equilibrio. = tem conflitos internos.

+ sente um consideravel equilibrio entre os + sente muita indecisio.
{ estilos. + fica exausta ao tentar atingir 100% em

+ tem uma percepgdo ampliada. ambos os estilos dominantes.

* encontra uma forma de fazer com gue as + sente pressdo consideravel por tentar fazer

coisas funcionem. tudo simultaneamente.

(Fonte:Butler, 2000)
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Pontos altos do estilo realista

Pensadores realistas
Organizagao linear das partes especificas para o todo.

Confiavel

LineaR em organizagao
Objetlvo
InStrutivo

Eficiente
N
Cons T rutivo

Aplicado
OrientAdo para execugio

Um individuo com o estilo realista v& o mundo como um lugar ordenado e
previsivel de fatos, acbes e resultados. "Os realistas sdo empiristas, [se
arientam pela experiéncia)... real para eles & aquilo que pode ser sentido,
cheirado, tocado, visto e cuvido, pessoalmente observado ou experimentado”
(Harrison & Bramson). Acreditam que “"aquilo se vé é o que &". Os realistas
seguem crientagbes, fazem a coisa “certa” e certificam-se de que os outros
estejam conscientes das agdes que praticam individualmente. "Querem fazer
as coisas com certeza, razdo, firmeza, e estar certos de que uma vez que

algo tenha sido feito, fique daquela forma”. M&o gostam de mudar por mudar,
ou consertar o que nao esta com problemas.

Reausta/ANALITICO

Agueles com um estilo realista‘analitico t&m uma
comhbinagio complementar, abordam a vida sob a
perspectiva das partes para o todo e trabalham melhor
guando t&m: o controle da situac¢do, os fatos que baseiam
sua decis@o e 0s recursos para obter um determinado
resultado. T&m uma habilidade inabalével de ficar
centrados em um cbjetivo, permanecer em uma tarefa
com compromissos e procedimentos e, finalmente, chegar
a um produte completo e acabado, Tém dificuldades em
lidar com situagdes abertas & com problemas que nio
possuam um foco ou pontos para serem analisados,
Comumente tém dificuldades em mudar de curso.
Sentem-se atraidos por abordagens tradicionais, testadas
e verdadeiras que sejam respaldadas por resultados
comprovados. Quando o estilo realista tem maior
pontuagao que o esfilo analitico, dao preferéncia aos fatos
e previsiblidade e entdo buscam aspectos analiticos para
suplementar suas opiniGes.

ReausTa/PessoAL

Agqueles com um eslilo realista/pessoal tém uma
combinagao contrastante, ficam divididos entre realizar
tarefas valorizadas pelo mundo (abordagens das partes
para o fodo) e os sentimentos e conexfes pessoais que
80 t&o importantes ao seu bem-estar (do todo para as
partes). Freglientemente, sentem-se sobrecarregados,
mas ainda tém a necessidade de se ligar a pessoas. Eles
provavelmente inventaram o ditado “se vocé quer gue
algo seja feito, peca a uma pessoa ocupada”. Esta
perspectiva ¢ bastante comum entre educadores,
principalmente os de nivel fundamental. Usam os modelos
tradicionais da escola enquanto cultivam um ensino
centrado no aluno. Quando o estilo realista tem maior
pontuagio que o estilo pessoal, ha preferéncia pelos fatos
e previsibilidade e somente entdo, se juntam a outros.

Reausta/DIVERGENTE

Agueles com um estilo realista/divergente tém uma
combinagdo contrastante. S&0 pessoas raras, igualmeante
afraidas por estruturas e fatos (partes para o todo) e
exploracio e mudanga (todo para as partes). Geralmente,
falam pouco e mosiram muito comprometimento com seus
projetos “exclusivos”, que eles estio determinados a
mostrar que funcionam. Muitos inventores possuem este
perfil — orientado para a a¢éo — & combinam conhecimento
técnico e imaginagao para produzirem resultados dnicos.
Quando o estilo realista tem maior pontuagdo que o estilo
divergente, dao preferéncia aos fatos e previsibilidade,
entdo se dedicam a criagio de produtos incomuns.

ReaLisTa/ PRAGMATICO

Aqueles com um estilo realistafpragmatico dispdem de uma
combinagio complementar, abordam a vida sob uma
perspectiva das partes para o todo e trabalham melhor
quando podem avaliar a situagdo, agir e obter resultados
imadiatos. Tém a habilidade de ver o mundo como um
lugar organizado em que podem usar o que esta & mao
para resolver problemas imediatos. Parecem estaveis,
decididos. e orientados bem coma disponiveis, dispostos e
capazes de ver um autro &ngulo quando necessano. As
pessoas com a combinagdo realista/pragmatico tendem a
agir répido demais e sem preccupaciao com o sentimanto
dos outros. Tém a necessidade de agir, simplesmente, para
tormar uma decisdo. Quando o estilo realista term maior
pontuagac que o estilo pragmatico, dac preferéncia acs
fatos e a previsibilidade para entdo buscar alternativas
dentro de um esquema baseado em fatos.

(Fonte:Butler, 2000)



81

Pontos altos do estilo analitico

Pensadores analiticos

Académico

INtelectual

Atraido pelo conhecimento
Logico

Analltico

AbsTrato

Tedrlco

Conceitual

De IOngo prazo

Organizacdo linear das miiltiplas partes para o todo.

Um individuo com um estilo analitico vé o mundo como um sistema légico
gue pode ser compreendido através de andlise e estudo constante. “Os
analiticos tém uma teoria para quase tudo. Analisam e julgam a partir de um
quadro maior que os ajuda a explicar e chegar a conclusées... Quando um
problema e apresentado, buscardo um método, uma formula, um
procedimento ou um sistema para resolvé-lo... a Unica e melhor forma.
Gostam muito do método cientifico, informacdes técnicas e provas”.
(Harrison e Bramson). Em sua busca constante pela verdade —isto &, a
tnica & melhor forma — se centram demais e, por isso, podem ser

chamados de bitolados. Para eles, as aparéncias enganam.

AnaLmco/Reauista

Agueles com um estilo analitico/realista t&m uma
combinagdo complementar, abordam a vida sob uma
perspectiva das parles para o todo e trabalham melhor
quando tém: o controle da siluagio, os fatos que baseiam
sua decisdo e o0s recursos para levar a um determinada
resultado. Tém uma habilidade inabalavel de ficar
centrados em um objetivo, permanecer em uma tarefa
com compromissos e procedimentos e, finalmente, chegar
a um produto complato & acabado. Tém dificuldades em
lidar com situacbes abertas @ com problemas que ndo
possuem um foco ou pontos para serem analisados e
freqlentamente tém dificuldades em mudar de curso.
Sentem-se atraidos por abordagens tradicionais, testadas
e verdadeiras que sejam respaldadas por resultados
comprovados. Quando o estilo analitico tern maior
pontuagio que o estilo realista, dao preferéncia a teorias,
conceitos e analise, depois buscam os fatos para dar
suporte a suas idéias,

AnalLimco/DIVERGENTE

Agueles com um estilo analitico/divergenta tém uma
combinacao contrastante. Ficam divididos entre pesquisa,
ordem e lagica (partes para o todo). Ao mesmo tempo,
carregam uma ireveréncia saudavel em relagdo aos
padrBes estabelecidos (todo para as partes). Uma pessoa
com esse estilo gosta do papel de inguisidor, para saber
tudo o gue ha para saber, e, depois seguir sua voz
interior, Raramente so compreendidos e podem parecer
rudes, sem ter a intengio. Consideram um debate
provacative como uma diversdo mental, com cada tumo
do dialogo uma nova e intrigante aventura intelectual.
Quando o estilo analltico tem maior pontuagio que o
estilo divergente, dao preferénela aos fatos e a
previsibilidade e entdo tentam usé-los de um moda
pessoal e divergente.

AnaLinco/PessoaL

Aqueles com um estilo analltico/pessoal tem uma
combinagio confrastante, ficam divididos entre sua
inclinagio natural & privacidade e ao pensamento
sistematico (partes para o todo) e uma grande ligagio com
pessoas e sentimentos (fodo para as partes). Podem se
sentir firmes como uma rocha e frageis como um papel ao
mesmo tempo, e parecem ver, mesmo nas situagies
triviais, muitas nuances e significados. Nao & dificil que
alguem com esse estilo tenha um grupo de amigos
pequeno & comprometido, que compartilhe de interesses
semelhantes e, simultaneamente, participe e se
responsabilize pelo mundo. Quando o estilo analitico tem
maior pontuagéo que o estilo pessoal, d3o preferéncia a
teorias, conceitos e andlise, depois buscam o auxilio dos
ouiros para obter validacéo e confirmacao.

AraLmco/PracimiTico

Aqueles com um estilo analitico/pragmatico dispiem de
uma combinagdo complementar, abordam a vida das partes
para o todo @ funcionam melhor guando ha
predominantemente razdo, se bem que algum espago para
tentativa e ermo pode contribuir com as pecas que faltam em
um guebra-cabega maior. Solugbes bastante Uteis podem
surgir de seus devaneios, surpreendando a maioria das
pessoas. Seu interesse por pesquisa, analise e provas
impede que eles cheguem a conclusdes precipitadas, mas
guando se posicionam, s8o ohjetives & acertam no alvo.
Tendem a superanalisar tude, incluindo relacionameantos
pessoais, e tdm dificuldade em ouvir os outros. Quanda o
esfilo analitice tem maior pontuacio que o estilo
pragmatico, dao preferéncia a teorias, conceitos e andlisas,
para depois buscar formas alternativas para provar que o
sel sisterna @ o melhaor.,

(Fonte:Butler, 2000)
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Pontos altos do estilo pragmético

Pensadores pragmaticos
Duas formas de organizagao: das partes para o todo e

Pratico

Racional
Adaptavel

Garante o resultado
Mutavel
AjustAvel
Transferivel
Equllibrado
Capaz de aprimorar
s0Ob medida

=e

do todo para as partes.

Um individuo com estilo pragmético v& o mundo do todo para as partes e das
partes para o todo simultaneamente, Tem uma verséo pratica da Teoria do
Caos — nada & de fato previsivel e as questdes devem ser tratadas 4 medida
& que vio surgindo e da melhor forma possivel. Seu maior dom & a habilidade de
adaptar e adaptar-se. "Os pragmaticos tendem a ser menos previsiveis que
outras pessoas. Fatos e valores t8Bm o mesmo peso para eles... Falores
subjetivos tais como emogdes e sentimentos tornam-se fatos... relevantes a
situagao... Estao interessados em formular estratégias e taticas para que as
coisas acontegam. Tém uma asticia para saber o gue as pessoas vAo comprar

& o vail vender” {Harrison e Bramson). O melhor de tudo: sofrem menos com as
incompatibilidades de estilos do que as pessoas de oufros estilos.

PracmATico/REALISTA

Anueles com um estilo pragmatico/realista dispdem de
uma combinagao complementar, abordam a vida sob a
perspectiva das partes para o todo e trabalham melhor
quando podem avaliar uma siluagio, agir & obter
resultados imediatos. Tém uma habilidade especial de ver
o mundo como um lugar organizado onde podem usar o
que esta a mao para resolver problemas imediatos.
Parecem estaveis, decididos, & orientados bem como
disponivels, dispostos e capazes de ver um outro dngulo
quando necessano. As pessoas com a combinagao
realista/pragmatico tendam a agir rapido demais e sem
preocupacdo com o sentimento dos outros, Tém a
necessidade de agir para simplesmente tomar uma
decisao, Quando o estilo pragmatico tem maior pontuacio
que o estilo realista, dao preferéncia a tentativa e emo
para encontrar uma solugdo, depois se cerificam de que
a situacao & realmanta vidvel, dados os fatos da situagao.

Pragmimico/Anameco

Aqueles com um estilo pragmaticofanalitico dispSem de
uma combinacio complemeniar, abordam a vida das -
partes para o todo e funcionam melhor guando ha
predominantemente razdo, se bem que algum aspaco
para tentativa e ermo pode contribuir com as pecas que
faltarn em um quebra-cabecga maior. Solugbes bastante
lteis podem surgir de seus devaneios, surpreendendo a
maioria das pessoas. Seu inleresse por pesquisa, analise
& provas impede qgue eles cheguem a conclustes
precipitadas, mas guando se posicionam, s8o objetivos e
acertam no alvo. Tendem a suparanalisar tudo, incluindo
relacionamentos pessoais, & tém dificuldade em ouvir os
outros. Quando o estilo pragmatico tem maior pontuagdo
que o estilo analitico, d&o preferéncia a tentativa e erro
para encontrar uma solugdo e depois se certificam de que
& solugao possui um fundamento bem solido.

Pracmimico/Pessoal

Agueles com um estilo pragmatico/pessoal dispbem de
uma combinagio complementar, abordam a vida sob a
perspectiva do todo para as partes e trabalham melhor
quando estdo colaborando com outros. Tém a habilidade
de trabalhar em conjunto para obler o que vale a pena e,
na maioria das vezes, se engajam em equipes de trabalho
onde possam ser Uteis, usar suas habilidades, trabalhar
COm amigos e colegas e contribuir para uma causa. Téam
dificuldade em tomar ou permanecer em uma decisdo
quando outras pessoas mostram inguietagio ou guerem
uma mudanca. Também t&m a tendéncia de serem
facilmente influenciados pelos outros. Quando o estilo
pragmatico tem maior pontuacao que o estilo pessoal, dao
preferéncia a tentativa e erro para encontrar uma solugdo,
depois se certificam de gue a solugio parece adequada
para os outros.

PracmATICO/ DIVERGENTE

As pessoas com um estilo pragmatico/divergente dispaem
de uma combinagio complementar, abordam a vida sob a
perspectiva do todo para as partes e trabalham mealhor com
objelivos amplos e poucas restricbes. Gostam de um ritmo
agitado & mutdvel onde ha sempre algo novo para fazar.
Conseguem ser bagungados & organizados a0 mesmo
tempo, @ se desenvolvem com a possibilidade de fazer com
que as coisas acontegam de formas novas e Onicas. Sao
bong com estratégias de concillagdo e solugbes em que
todos ganham. Tém dificuldade com analises formais,
exames de fatos e procedimentos, & tém a tendéncia de
nao perceber como suas agies afetam os oufros. Quando
o estilo pragmatico tem maior pontuacao que o estilo
divergente, ddo preferéncia a tentativa e emo para
ancontrar uma solucdo e depois geralmente repensam o
problema criginal para considerar outros angulos da
situacao.

(Fonte:Butler, 2000)
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Pontos altos do estilo pessoal

Pensadores pessoais
Organizac&o holistica do todo para as partes relacionadas

Pesszoas o procassos
Expressive & emocional
NeceSsita da harmonia
Apoiadaor & Sensivel
AbertO a causas
Adora compartilhar
Relacional e reflaxivo

Um individuo com estilo pessoal v& o mundo como um lugar onde a
harmonia & essencial e o bem deve prevalecer. Trabalham para tomar o
mundo mais humano e compassivo. Absorvem profunda e silenciosamente,
com a mesma alegria e dor, tanto as manifestages de beleza intensa
gquanto as investidas contra a justiga que v&em & sentem ao seu redor.
Quando cercados de exigéncias normativas e lingares, sentem-se
sobrecarregados & ignorados, Quando seguros, oferecem apoio e energla

gue renova o espirito. Harrison e Bramson mostram que eles aceitarfo
qualquer coisa se& concordarem com os objetivos. "Gostam de ser vistos

Tpen

como prestativos, apoiadores, abertos, dignos de confianca e Gteis... a
tendéncia & que tenham um forte senso ético... Primeiro acolhem a
diversidade de pontos de vista e entdo buscam assimilar... para chegar a

uma solugio que favorecera todos os envolvidos”.

Pessoar/Pracmimico

Aquales com um eslilo pragmatico/pessoal dispdem de
uma combinagio complemeantar, abardam a vida sob &
perspectiva do todo para as partes e trabalham melhor
quando estdo colaborando com outros, Tém a habilidade
de trabalhar em conjunto para obter o gue vale a pena e,
na maioria das vezes, se engajam em equipes de frabalho
onde possam ser Uteis, usar suas habilidades, trabalhar
com amigos & colegas e contribuir para uma causa. Tém
dificuldade em tomar ou permansacer em uma decisdo
quando outras pessoas mostram inquietagio ow guerem
uma mudanga, Tambem &m a tendéncia de serem
facilments influenciados pelos outros. Quando o estile
passoal tem maior pontuagio que o estilo pragmatico,
dao preferéncia a padries idealistas e relacionamentos
pesseais em primeiro lugar, depois buscam as solugdeas
que funcionam.

Pessoal/AnaLlinco

Agqueles com um estilo pessoalfanalllico tem uma
combinagio confrastante, ficam divididos entra sua
inclinagio natural & privacidade & ao pensamanto
sistematico (partes para o todo) @ uma grande ligagao
com pessoas e sentimentos (lodo para as pares). Podem
za santir firmes como uma rocha e frageis como um papel
a0 mesmo tempo, & paracem ver, Mesme nas siluagies
triviais, muitas nuances & significados. N&o & dificll que
algudm com essa astilo tenha um grupo de amigos
pequeno & compromeatida, que compartilhe de interesses
samelhantes e, simultaneamente, participe e =&
responsabilize pelo mundo. Quando o estilo pessoal tem
maior pontuagao que o estilo analltico, dédo prefaréncia a
padroes idealistas e relacionamentos pessoals em
primeiro lugar, depols buscam taarias, modelos e
pesguisas.

Pessona/Reausa

Aqueles com um estilo pessoalfrealista tém uma
combinagio confrastante, ficam divididos entre realizar
tarefas velorizadas pelo mundo (abordagens das partes
para o todo) e 03 sentimentos e conexdes pessoals que
530 t3o importantes ao seu bem-estar {do todo para as
partes). Freqlientemente, sentem-se sobrecarregados,
mas ainda tém a necessidade de se ligar a pessoas. Eles
provavelmente inventaram o ditado “se vool quar qua algo
seja feito, pega a uma pessoa ocupada”. Esta perspactiva
& bastante comum enfre educadores, principalmenta os de
nivel fundamental. Usam os modelos tradicionals da
escola enquanto cultivam um ensino centrado no aluno.
Quando o estilo pessoal tem maior pontuacio que o estilo
realista, valorizam em primelro lugar padres idealistas e
relacionamentos pessoals @ depois fazer o trabalho da
forma mals eficlente e dirsta.

Pessoal DIVERGENTE

Aqueles com um estilo pessoalidivergente dispdem de uma
combinacdo complamentar, abordam a vida sob a perspectiva
da todo para as partes e trabatham melhor em um amblbenta
agitado, cheio de energia e centrado nas pesscas. Vivam com
prazer, diversio e desafio. Operam a partir de uma base da
ideais e valores passoais & consideram as mudancas e os
desafios estimulantes. Contudo, t8m dificuldade em implantar
mudangas quando aulros N80 estio confortdveis com isso. E
provével que vejam as coisas de modos centrados na pessoa,
mas que nAo sejam fradicionais, e tamb&m encontrem
solughes dingmicas para os problemas, As pessoas que
possuem essa combinagBo de estilos ndo percebem a
importancia dos detalhes para encontrar soluches e também
neglgenciam aspectos praticos. Quando o estile pessoal tem
maior pontuacio que o estilo dvergants, valorzam padrbes
idealistas e relacionamentos pessosis em primeiro lugar,
depois vao explorar as possibilidades mais ousadas e

singulares.
(Fonte:Butler, 2000)
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Pontos altos do estilo divergente

Descobrir

Investigar

Vislumbrar o futuro
Experimentar

ARriscar =

Gerar mudanga
AvEnturar-se
Mecessidade de novidade
Transformar

Pensadores divergentes
Organizagao holistica do todo expandido para as partes

Um individuo com um estilo divergente ao abordar as situagGes da vida
primeire expande a figura geral para englobar o que € e o gque pode ser,
depois reestrutura a situagao para chegar a uma nova vis8o. Os divergentes
véem o mundo como um lugar de infinitas possibilidades, onde imaginacgéo e
experimentacdo se combinam para testar o que existe e descobrir o que
pode vir a ser. Harrison e Bramson os descrevem como pessoas que
“tendem a estar interessadas em conflitos... conflitos sutis... diferengas,
aponté-las e entdo sugerir uma idéia nova e original que integre as

& Evolucionar

diferengas. Gostam de mudanga — comumente, por mero gosto... véem o
mundo em constante mutagdo... Nada os chateia mais que o estabelecido,

rotina... sempre buscam discordancia, mudanga e novidade”.

DverGENTE/ PRAGMATICO

Agueles com um estilo pragmatico/divergente dispdem de
uma combinagdo complementar, abordam a vida sob a
perspectiva do todo para as partes e trabalham melhor
com objetivos amplos e poucas restrigbes. Gostam de um
ritma agitado e mutavel onde ha sempre algo novo para
fazer. Conseguem ser bagungados e organizados ao
mesmo tempao, e se desenvolvern com a possibilidade de
fazer com gue as coisas acontegam de formas novas e
unicas. 580 bons com estratégias de conciliag alguma
coisa. Tém dificuldade com andlises formais, exames de
fatos e procedimentos, & tém a tendéncia de ndo perceber
como suas agdes afetam os outros. Quando o estilo
divergente tem maior pontuagio que o eslilo pragmatico,
preferem buscar a perspectiva mais incomum ou o maior
problema, entdo usam suas habilidades de adaptacao
para diminuir as contradigbes.

DivercenTE/ REALISTA

Agueles com estilo divergente/realista t8m uma
combinagdo confrastants. S3o pessoas raras, igualments
atraidas por estruturas e fatos (partes para o todo) e
exploragéo e mudanga (todo para as partes). Geralmente,
falam pouco e mostram muito comprometimento com
seus projetos “exclusivos®, que eles estdo determinados a
mostrar que funcionam. Muitos inventores possuem este
perfil — orientado para a agdo — e combinam
conhecimento técnico e imaginagéo para produziram
resultados Gnicos. Quando o estilo divergente tem maior
pontuacao gue o estilo realista, buscam primeiro a
perspactiva mais incomum ou o maior problema, entao
usam suas habilidades de modo preciso e orientado pelos
fatos para chegar ao centro da questdo.

DIVERGENTE/ ANALITICO

As pessoas com um eslilo analitico/divergente tém uma
combinagao contrastanfe. Ficam divididos entre pesquisa,
ordem g logica (partes para o todo). A0 mesmo tempo,
carregam uma ireveréncia saudavel em relagio aos
padries estabelecidos (todo para as partes). Uma pessoa
com esse estilo gosta do papel de inquisidor, para saber
tudo o que ha para saber, e, depois seguir sua voz interior.
Raramente s&o compreendidos e podem parecer rudes,
sem ter a intengdo. Consideram um debate provocativo
como uma diversdo mental, com cada turmo do didlogo
uma nova & intrigante aventura intelectual. Quando o estilo
divergente tem malor pontuagio que o estilo analitico,
buscam primeiro a perspectiva mals incomum ou o maior
problema, entdo usam suas habilidades analiticas para
construir seu caso de modo ldgico.

DIVERGENTE/ PESSOAL

Agueles com um estilo divergente/pessoal dispdem de uma
combinagio complementar, abordam a vida sob a
perspectiva do todo para as partes e trabalham melhor em
um ambiente agitado, cheio de energia e centrado nas
pessoas. Vivem com prazer, diversao e desafio. Operam a
partir de uma base de ideais e valores pesscais e
consideram as mudancas e os desafios estimulantes.
Confudo, tém dificuldade em implantar mudangas quando
outros ndo estdo confortaveis com isso. E provével que
vejam as coisas de modos centrados na pessoa, mas que
n8o sejam tradicionais, e também encontrem solucdes
dindmicas para os problemas. As pessoas gue possuem
ess5a combinagao de eslilos ndo percebem a importancia
dos detalhes para encontrar solugdes e também
negligenciam aspectos praticos. Quando o estilo divergente
tem maior pontuagéo que o estilo pessocal, valorizam
padries idealistas e relacionamentos pessoais em primeiro
lugar, depois usam suas habilidades pessoais e senso
idealista para chegar & solugao mais agradavel,

(Fonte:Butler, 2000)
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Gréfico 1 — Pontuacdo obtida pelos participantes da pesquisa quando da aplicacdo do
guestionario sobre estilos de aprendizagem ligados a padrdes deg@nsa
(Butler, 20005

Dominante

® Apoio

Estilos Cognitives segundo Butler {2000)

35-
30 0
25 - -
Pontuagdo obtida 20 ] -
pelos participantes i B 1 (E
da pesquisa 15 T | i
10 -1 i
5 1
0
™ i1 Az i3 4 5
O Estilo Linear-Realista 2 i 12 9 23 1
D EstiloLinear-Analitico 21 13 16 19 -
O Estilo Dual-Pragmatico 18 21 16 14 7
O EstiloHolistico-Pessoal 16 20 24 k| 18 F.-)
B EstiloHolistico-Divergente 12 k)| 13 18 8 Fa

Estilos Cognitivos

20 significado da pontuacao no teste de Butler (2000) erceatno anexo 4.
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No Grafico 1, verificamos que Al, A3 e A4 apresentaram um estilo dominante
— holistico-divergente, holistico-pessoal e linear-realista, regpeente. Enquanto P1, A2 e
A5 apresentaram dois estilos dominantes. P1 apresentou os doss lestares, realista e
analitico. J& A2 apresentou o estilo holistico-pessoal e 0 dual-gre@n#b, por sua vez,
apresentou os dois estilos holisticos — pessoal e divergenteerEsgainte observar que
somente A4, com um estilo dominante, coincidiu com o estilo de P1A&Zapresentaram,
também, o estilo linear-analitico, como P1, mas enquanto para Péseéks& dominante,
para A2 e A5 o estilo caracterizou-se como de apoio. Por outro lad@anémgara A2 o
estilo dual-pragmatico caracterizou-se como dominante, P1 encoatoil,um estilo de

apoio as suas preferéncias cognitivas.

Outro aspecto que observamos nos dados expostos no Gréfico 1 refere-se
falta de encontro entre a maioria das preferéncias desesbgnitivos dos alunos com
relacdo as da professora. A concentracdo de estilos domieaniesdra-se dentro de uma
visdo holistica — seja ela pessoal ou divergente (casos de AR3A2,A5). Somente A4,
com seu unico estilo dominante de visdo linear-realista, idaincom P1 em preferéncia

cognitiva.

No grafico 2, observamos a porcentagem dos estilos cognitivos doasinant
dos participantes da pesquisa Al, A2, A3, A4 e A5, segundo o question&tdlete(2000).
O estilo que mais se ressaltou foi o estilo pessoal, com, aproximaamuarenta e trés por
cento das preferéncias. No outro extremo, encontramos o estiicanglie obteve zero por
cento dentre as preferéncias cognitivas dos alunos (esse estilo cognitivanmo, @ntm dos
estilos cognitivos dominantes de P1). O estilo divergente (p&di&stico de pensamento),
por sua vez, apresentou dominancia entre mais de vinte e oito fmdosralunos. De forma
balanceada (um pouco mais do que quatorze por cento das prefedmyridas/as dos
alunos), encontramos o0s estilos cognitivos: realista (padréo liuheapensamento) e

pragmatico (padrao dual de pensamento).
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Gréfico 2 — Porcentagem dos estilos cognitivos dominantes entre os alunos participantes da

pesquisa.
Estilos Cognitivos Dominantes
57,12+
42,84+
Porcentagem
presente entre
osalunos  )g5g-
participantes
da pesquisa
14,28+
0,
1 2 3 4 5
Realista Analitico Pragmético Pessoal Divergente
Dominancia de Estilos Cognitivos

Butler (2000) menciona a existéncia de casos em que individuos agpmesent
um, dois ou trés estilos dominantes, além de pessoas com estiibmados. A explicacéo
de uma provavel forma de ocorréncia com um ou dois estilos donmdngdera ser
observada nos Anexos 5 e 6, respectivamente, onde foram apresentados exemplos de retornos
entregues aos sujeitos participantes da pesquisa. No que conc&sedilos dominantes,
Butler (op.cit) afirma que € uma situacado mais dificil deoetrarmos e mais complicada de
identificarmos. Além disso, um perfil de estilo triplo frequentemeiniclui o estilo
pragmatico. A autora ressalta que, caso inclua o estilo pragmdéizemos nos concentrar,
primeiro, nas caracteristicas dos outros estilos dominantes gusteriormente, perceber
como o estilo pragmatico estimula e suporta decisfes. Caddoopesgmatico ndo esteja
entre as dominancias do perfil triplo, Butler (op.cit.) sugere qugulusos a compreenséo
de cada caracteristica estilistica apresentada pelo portadstilderiplo, de forma que haja

uma melhor compreensdo de como os trés estilos dominantes “(...) ojenagem,
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influenciam e se ligam ou opdem uns aos outros.”. Ja no caso de fintqerestilos
combinados, caracterizado por todas as pontuacdes serem iguaismpronaihas, permite
ao portador desse perfil uma flexibilidade nas mais diversag;6es, sendo “(...) capazes de
ouvir e responder a muitos pontos de vista diferentes com faeilidacgutora ressalta que
para outra pessoa com um estilo dominante, as pessoas com pesdiil@® combinados
podem parecer indecisas, devido a sua tendéncia em observar tatbEsatel um assunto e
em sua dificuldade de restringir suas escolhas. Um importgrgetadevantado pela autora
é a verificagdo do desenvolvimento da combinagéo de estilos, a qual pode ter snasatig
uma habilidade natural ou necessidade situacional. Sendo verifiqgad&emiéncia como
situacional, Butler (op.cit.) aconselha uma observacdo mais profuirdada concluir se as

caracteristicas de um estilo especifico estdo sendo ignoradas ou ainda naosooheTies.

J& o terceiro questionario (Anexo 7), elaborado por Joy M. Reid, foadplic
fora do contexto formal de educacdo e, da mesma forma que tiog@es anterior, foi

respondido em menos de cinco minutos.

Com relacéo ao ultimo questionario mencionado, houve a necessidsua de
traducad®, uma vez que a versdo encontrada é a original em lingua ingfessar de todos
0s participantes da pesquisa serem falantes nativos ou nao-wmigtiirgglés, nossa intencao
foi trabalhar com eles, em todos os momentos, na L-alvo — PortdguBsasil. Devemos
ressaltar que, ao fazer a traducdo, ndo julgamos necessragd alguma, uma vez que,

culturalmente, a versao original se adaptou ao contexto de aplicacéo, senadd gasso.

O terceiro questionario foi aplicado fora do contexto formal deagdiac em
encontros informais marcados entre pesquisadora e participantes stplispe
individualmente, e, da mesma forma que o questionario anterior, fonagido em menos de
cinco minutos. Este instrumento de pesquisa foi elaborado por Joy W(1&4), a qual
classifica os estilos de aprendizagem em seis variantes Como vereemsr:

a) Visual: sdo pessoas que internalizam melhor as informacdes quandosé&s lidas,

vistas. S0 pessoas que tém a facilidade de aprenderem sozialvés, de uma leitura.

33 A autorizacdo da autora desse questionario para sua d@tilieacaducdo para o Portugués encontra-se no
anexo 8.
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Como forma de se lembrarem das informacodes transmitidas, aaglpessoas com forte

estilo visual deveriam tomar notas de todas as explanacdes orais que foesexddas;

Auditivo: S&o individuos que internalizam melhor as informacdes Iqgeoevem, que
tém a facilidade de aprender através de discussdes amesalla, através de conversas
com colegas, materiais de audio, entre outros. Quando necessitalar estizinhas, o
mais benéfico para elas talvez fosse ler o material mow@ndo os labios ou mesmo

gravar o novo texto em 4udio para escuta-lo posteriormente;

Tatil: As pessoas com tendéncias maiores ao estilo tathroaptelhor as informacdes
guando elas podem trabalhar em algo; € o popularmente conhecido “mésse- Sao

pessoas que tém a facilidade de aprender através de atividaddsia@i®@u as quais as
permitam lidar com materiais, tocar e modelar diferentegemass, entre outros. Fazer
anotacdes e envolver-se fisicamente em sala de aula codadds relacionadas a um

novo assunto poderia ajudar essas pessoas a internalizar um conhecimento;

Cinestésico: As pessoas com este estilo em grandes proparigiaalizam melhor as
informacdes quando podem experimentar novas situacdes, participaneaite em
trabalhos de campo, interpretagcdes em sala de aula. De acord@ecdr(ll984), uma
combinacao de estimulos é a forma através da qual o sujeit@ @stilo cinestésico
dominante podera ser beneficiado — uma atividade simultanea a cosdorese um

material em audio, por exemplo;

Grupal: Sado pessoas que internalizam melhor as informagcdes quabdihnam em
grupo. Elas valorizam a interacéo e a atividade desenvolvidapebonmnenos, mais uma
pessoa. O estimulo gerado pelo trabalho em grupo é o que costumeofazgue as
pessoas com maior preferéncia por esse estilo tenham um apneviedamaior na

aquisicao de conhecimento;

Individual: S&0 as que se concentram melhor sozinhas. Isso faz cam pessoas com
preferéncia por esse estilo internalizem melhor novas infd@®sace novos

conhecimentos quando estudam por si s6 e trabalham sozinhas.
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Reid (op. cit) tabela os resultados obtidos com o seu questiomédstiéos de
aprendizagem com preferéncia majoritaria, estilos de aprepdizagpm preferéncia
minoritaria e insignificante. Veremos, entdo, a seguir, a pordudgfinida por Reid para
classificar os estilos como majoritarios, minoritarios ou mBgantes e, em seguida,

faremos a andlise dos resultados obtidos com esse questionario.

Tabela 3 Classificacao dos estilos de aprendizaggiReid, 1984)

Preferéncia Majoritaria de Estilo de Aprendizagem 38-50

Preferéncia Minoritaria de Estilo de Aprendizagem || 25-37

Insignificante 0-24

Na Tabela 4, observamos a pontuagdo que cada participante da pesquisa
obteve em relacdo a cada um dos estilos de aprendizagem. Tquirsicgantes tém uma
pontuacao para todos os estilos, sendo diferenciados uns dos outros tde pefoagrau de
identificacdo das pessoas com os estilos de aprendizagem, que classificados em

majoritario, minoritario ou insignificante.

Tabela 4 —Pontuacéao obtida por cada participante da pesquisa no questionario de Reid
(1984)

Auditivo | Visual | Cinestésico| Tatil Grupal |Individual
P1 36 28 44 50 48 36
Al 32 26 44 42 40 20
A2 36 32 38 40 34 20
A3 42 36 44 46 48 22
A4 46 20 40 38 40 14
A5 42 36 46 48 46 28

Com os resultados obtidos, verificamos que, unanimamente, os estilos
cinestésico e tatil de aprendizagem sao os que se destacamezigue todos os estilos se

enquadraram na classificacdo majoritaria para todos os participantes.
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Ja para o estilo grupal de aprendizagem, quase todas as peEsmpdsadas
tiveram este estilo como majoritario. Somente A2 nédo teve identificacdo, considerando

este estilo minoritario.

O estilo auditivo de aprendizagem teve sua classificacadidhvientre os
participantes da pesquisa. Metade dos pesquisados (A3, A4 e Andgras a audicao

como um estilo majoritario e a outra metade (P1, A1 e A2) como estilo mirmoritari

Podemos observar que, em grande parte das sala de aula de languas,
compreensdo oral é privilegiada. E importante, sim, dar gramoleavaudicédo, uma vez que
esta tem fundamental importancia na comunicacdo — sendo reoeteglmente, o objetivo
maior da aprendizagem de linguas. No entanto, uma vez verificadoeguetodos os
integrantes do grupo tém na audi¢cdo seu ponto forte, outros recursos ploideraaim ser
utilizados para dar mais suporte ao material apresentado. 550 @dxiliaria os estudantes
gue tém dificuldades em internalizar o conteudo através do aagitiV@ mas também os
ajudaria, aos poucos, a desenvolver mais este seu ‘ponto fracogdentdd-o ao invés de

conformar-se e tentar sempre apreender algo de uma forma mais ‘dicessive

O estilo visual de aprendizagem, por sua vez, foi identificado psedados
0s participantes de pesquisa como sendo minoritario em seus prabesspssicao. Para
A4, contudo, este estilo enquadrou-se como insignificante.

Finalmente, temos o estilo individual de aprendizagem. Este, paeoaa
dos participantes, apresentou-se como insignificante. P1 e A5, todaeieam como
resultado deste estilo uma classificacdo de minoritarios.

Apesar de os estilos de aprendizagem cinestésico e tatdeameem a
classificacdo majoritaria para todos os pesquisados, isso naficgigpie os participantes
tenham se identificado apenas com estes dois estilos. Outios &stibém representaram,
majoritariamente, as preferéncias de alguns participantesexémplo disso é A4, cuja
maior pontuacao obtida foi no estilo auditivo. Ja A3 tem no estilpagide aprendizagem o

seu ponto forte.
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A seguir, apresentaremos uma tabela (Tabela 5) que exibira assdichcao
para os estilos de aprendizagem — a classificacdo de ¢aolaescordo com o nimero de
participantes da pesquisa. Para esta tabela, foram consideragogesomquestionarios dos

alunos, ou seja, participantes de pesquisa Al, A2, A3, A4 e A5.

Tabela 5 —Classificacdo dos estilos de aprendizagem entre os participantes dagpesquis

Colocacéo Auditivo Visual | Cinestésico Téatil Grupal |Individual
10 1 1 2 1
20 3 2 2
30 1+ 1% 1 1* 1
40 2 2% 1
50 3 2%
6° 3

Para todas as posi¢cdes, encontraremos 0 numero total de alunoggaetci
da pesquisa, com excecdo da segunda e da sexta posi¢coes. Na seguiola/grifgiamos
um total de sete classifica¢des. Isto ocorre devido ao fatégdesaestudantes (A4 e A5)
terem como resultado para a segunda posicdo, simultaneamente, tlos @s
aprendizagem, o que significa duas classificacbes a mais no segataloar. Por
conseguinte, hd um reflexo na sexta posi¢cdo, onde s6 encontramos urdetdtéls

classificacgoes.

Na terceira, quarta e quinta posicdes, registramos com sasteds
classificacoes referentes a A4 e a A5 que deveriam Batguosicdo seguinte. Todavia,
devido ao ocorrido na segunda posi¢cdo, onde dois estilos encontram-senwpatsnar, a
classificacdo passou para o nivel superior. Sendo assim, por exentgl@eira posicdo, na
coluna referente ao estilo auditivo de aprendizagem, verificamegjistro 1 + 1*. Este
registro mostra que encontramos dois alunos pesquisados identificatl@sestilo auditivo
como sua terceira opcao de estilo de aprendizagem. No entantolagsificacdo realmente
encontra-se em terceiro lugar, enquanto a outra, seguida de asteriscogratepaugicipante
de pesquisa que apresentou dois estilos num mesmo patamar. Ou aefdassicacao
seguida de asterisco que se encontra no terceiro nivel, destniana quarta posicao, caso o

aluno em questao néo tivesse apresentado dois estilos em uma mesmaccolocaca
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Veremos a seguir, um grafico mostrando os estilos em cada uma de suas

posicdes de classificacao.

Gréfico 3 - Classificacéo dos estilos de aprendizagem entre os participantesaiages

5_
4_
3_
@ Grupal
B Individual
O Tatil
@ Cinestésico
O Auditivo
27 | Visual
1_
O_

12 posicéo 22 posicdo 32 posicdo 42 posicdo 52 posicdo 6 2 posicdo

De forma resumida, poderiamos mostrar como os participantes glaspe@qui incluimos

P1) se identificaram com cada estilo de aprendizagem, como apresentduanaliaixo.
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Tabela 6 —Grau de identificacdo de cada participante da pesquisa eraaelag estilos de

aprendizagem (Reid, 1984)

Colocacaol Auditivo Visual |Cinestésico  Tatil Grupal |Individual
1° A4 Al P1, A2, A5 A3
20 A2, A4, A5| A1, A3, | P1l, A4, A5
30 A2, A5* P1, A3, A4* Al
40 P1, Al, A3| A4* A5* A2 P1
5° P1* Al, A4* AS*
A2, A3
6° Al, A2, A3

Tabela 5.

Novamente, o asterisco nesta Tabela 6 apresenta a mesmagropgésia na

Tendo como referéncia a classificacdo obtida de acordo com dsdesuie P1,

através do questionario de Reid (1984), relacionamos o estilo de afgesidar de P1 com

os estilos de aprender de Al, A2, A3, A4 e A5. Desta forma, chegaserpuite tabela

comparativa:

Tabela 7 —Semelhanca entre as preferéncias de P1 em relacdo agémuiefe de cada um

dos alunos
As preferéncias de P1 em relacéo a...
Al A2 A3 A4 A5

10) Tatil X X
29) Grupal X X
39 | Cinestésico X

4°) | Auditivo X X

Individual
59) Visual X X X
6°)

O estilo tatil de aprendizagem é com o qual P1 mais se idantifa mesma

forma que A2 e A5. Em segundo lugar, P1 identifica-se muito comilo gsipal, o qual

coincide nas preferéncias de A4 e Ab.
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Al teve em comum com P1 a sua quarta e quinta opcao de estilogivoaaidi

visual, respectivamente — que sdo, no entanto, os estilos menos preferidos por P1.

Ja A2 se encontrou em dois extremos: coincide com P1 em seu essiléorte

(tatil) e mais fraco (visual).

A3, por sua vez, é 0 participante que apresentou mais estilasderites com
P1, de todo o grupo. A relacdo ocorreu nos estilos cinestésico, auditivo e visual.

Enquanto A3 apresentou mais estilos afins, A4 foi o participante camsme

estilos comuns — somente o estilo grupal coincidiu com o de P1.

Finalmente, A5, apesar de como a maioria dos membros de seu gregentgr
somente dois estilos comuns a P1, esses dois sdo 0s mais fiataspas os participantes,
0 que, de certa forma, pode garantr a A5 uma maior facilidadegdésicao de

conhecimento.

Podemos verificar, também, através da Tabela 7, no que diztoegpeelacdes
de preferéncias de P1, que o estilo individual ndo apresentou nenhuidadafioom as
preferéncias dos demais integrantes do grupo — seus alunos. Casesaops nao esteja
ciente dessa condi¢cdo, uma atividade em sala de aula pode ndo apmsessultados tao
bons quanto os esperados. Como podemos verificar na Tabela 4, o estilo individual € o menos
apreciado pelos alunos, os quais, em sua maioria, o catalogaram de ‘insignifissm’um
indicador de que os alunos ndo devem gostar muito de trabalhar sozinhos,atividade
individual na L-alvo pode ndo gerar efeito algum, ou gerar desdasfagab até certo

bloqueio para determinado asstifito

Outra observagdo que podemos fazer € que P1 se identifica em greanor
com estilo visual. Durante as observacfes em sala de aufi@awess que, muitas vezes, as

palavras novas deixavam de ser apresentadas visualmente, o gomfgae alguns alunos

34 De acordo com Krashen (1982), isso seria 0 aumentctraodietivo.
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tecessem comentarios nos diarios dialogados e nas entrevistas sofalta dessa

apresentacao visual como, por exemplo, escrever as palavras no quadro.

Com relacdo aos segundo e terceiro questionarios, foi organizada uma
avaliacdo de cada um deles por parte de todos os participamesqgiasa, de acordo com
seus resultados finais. Ou seja, eles receberam duas folhasdoomte retorno (Anexos 5, 6
e 8) dos questionarios por eles respondidos. Este retorno referente aocsdosstilhais
individuais foi feito na tentativa de poder ajudar os particigatiéepesquisa a compreender
melhor seus respectivos estilos de aprendizagem e na esperaimgaedéhes beneficios

futuros no que tange a aquisicao da L-alvo.

3.5 Andlise das entrevistas semi-estruturadas gravadas em audio

Os objetivos dessas entrevistas foram: a) esclarecer dipigasurgiram
durante as observacdes em classe, bem como durante as conget&Easos dialogados; b)
confirmar algumas observacoes feitas durante a pesquisa; ey @ln@o aos participantes
da pesquisa as suas impressdes sobre os dois ultimos questionéaolsplue avaliaram
os estilos de aprendizagem, e d) coletar informacgdes que posgaasdado despercebidas

durante as observagfes e durante as conversas através dos diarios dialogados.

Devemos nos lembrar que as entrevistas para os alunos foraidagivem
duas secdes (Anexos 10 e 12) — a primeira inclui perguntas comuns asgq@uoscipantes,
enquanto a segunda, referiu-se a perguntas especificas panantada acordo com 0s
tépicos que foram surgindo no uso d3ias. No caso de P1, a primeira parte da entrevista
foi realizada duas vezes, sob diferentes perspectivas —ema@ P1 como aluna e a outra
tendo P1 como professora (Anexos 11 e 13). A terceira parte da eatragsim como
desenvolvida com os demais participantes de pesquisa, foi elaboradbassonos assuntos
discutidos ndDia.

Dentre as perguntas comuns a todos o0s participantes da pesquisa,
encontramos uma questao referente a relacao entre estilos éeamrestilos de ensinar.

Quando questionado sobre o efeito resultante de estilos de ensinantekfei® seus estilos
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de aprender, A5 relatou que a aprendizagem nao seria afetadagmmaevo aluno se

adapta ao estilo de ensinar do professor.

P: (...) E quando o professor ndo ensina no mesmo estilo do seu, como que iSso
afeta a sua aprendizagem?

A5: Nao. Na verdade ndo afeta porque sempre a gente acaba se aproximando
do jeito do professor. Se vocé for um professor, né, um pouco severg,demai
tudo bem — ndo dxxx]

P: (...) Nesse caso que vocé colocou “um professor severo demaisy, vom@

acha que isso o afetaria?

A5: Acho que ia aprender um pouco mais lento. Ndo ia gostar tipo da matéria.
Tipo, ndo ia gostar a lingua Portugués. la criar uma barreira, uma barreira.
[xxx]

P: la criar um bloqueio.

A5: la criar um bloqueio pra sempre.

Nesse trecho, verificamos a flexibilidade-solu¢cdo que A5 amp@es® nao
compartilhamento de preferéncias entre os estilos de ensinar gefessor e 0os seus estilos
de aprender. Na realidade, essa flexibilidade é parte de awveliagdo de comportamento
para a internalizacdo do novo conhecimento; é parte da expen@mdatrazida pelo aluno
gue, através do convivio social com individuos que tém outras pées,@ndo desenvolver
uma distinta cultura de aprender. No entanto, ressaltamos que AWafaski (2000)
apontam essa adaptacdo como uma consequéncia das origens dodeesfiEndizagem
dos alunos, cujas praticas séo desenvolvidas para alcancar etstévgzedos professords
Apesar da grande tendéncia de equilibrio, A5 também menciona &ilmz$se de um
bloqueio, dependendo da forma como o professor lida com os alunos no@udEessino-
aprendizagem. Krashen (1982) ja tecia comentarios sobre esse aspestia hipétese do

filtro afetivo.

Apresentando uma consequéncia mais extrema da falta de correspondéncia
entre estilos de ensinar e estilos de aprender, P1 nos contou ques dusaatexperiéncia
como aluna, houve um abandono de curso de idiomas, e outro quase abandono de curso.

Veremos a seguir seu relato:

% Esses autores mencionam que a literatura referentestitis de aprendizagem pode ser dividida em dois
grupos: o que vé os estilos de aprendizagem como provententesrsonalidade e experiéncia de vida das
pessoas, e 0 outro grupo que vé os estilos de apremdizagao praticas desenvolvidas pelos alunos como
respostas as expectativas dos professores. Para o prignepo, os autores mantiveram a nomenclatura de
estilos de aprendizagera segundo grupo, por sua vez, eles chamaratoriitos de aprendizagem
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P: Certo! E... alguma vez vocé se sentiu frustrada, triste ou diesa@tporque

0 seu... porque o estilo de ensinar do seu professor ndo correspondassam
estilo de aprender?

P1: Sim! E... em dois momentos, é... quando eu aprendi alem&o, na Suica —
inclusive eu abandonei o curso por conta disso, e agora aprender o espanhol
também —, é... eu fiquei frustrada e tive que... que assim, getrrebbre isso

pra poder continuar estudando. Eu ndo abandonei o espanhol mas... no aleméo
eu abandonei.

P: Qual foi a situacdo que aconteceu pra te deixar frustrada e desmotivada com
0 aleméo?

P1: E... a énfase e a forma da lingua, é... memorizagéo de... de vocabilario,

E... muito exercicio de fixacio de estrutura, ta? E, falta petica oral, falta

de... de dialogos e situagdo de, de uso.

P: E seriam essas coisas que vocé, vocé... queria mais na parte oral?

P1: E... é queria era vivenciar a lingua, né? Mesmo ter uma chancelde..de
tentar usar a lingua, ou na producéo de texto ou... ou praticando oralmente. E...
eu ndo tinha chance, né?!

P: Unrun.

P1: Porque era uma estrutura fechada, né? E... gramatical, né? A aula tinha
essa estrutura muito... muito fechada.

Questionamos P1 em como sua aprendizagem foi afetada antesdiznaba
curso de aleméo, ao que P1 nos contou que ela deixou de realitgidades em casa por
acha-las muito repetitivas. O seu interesse pelo estudo dadimtea, gradativamente,

diminuiu e, consequientemente, a sua participacdo em sala de aula, também.

No depoimento de A4, ficou claro que, para esse aluno, a falta de
correspondéncia entre estilos de ensinar e aprender, gerou cenwtidecdo. Ele

mencionou:

A4: Em grupo é... em grupo, é claro cada um é diferente entdo é€... eu pensei,
entrei especialmente pra, é... pra me... praqueles aulas 14 na UnBofie...

hnn... é... pra voltar e aprender de novo gramatica, mas nao foi iss&wné?
entrei ja... la... é... gente usou praticamente muita é... é, I@mes sei |4,
muitas leituras, tudo isso, prepara¢cdes mas... é... tinha pouquissimatiggm

€... poucos exemplos, né? E por isso eu fiquei sempre, sempre qeando
estudava um pouco frustrado ou triste, pois eu esperava pra outra coisa, mas
ndo d4 pra ser assim se tem muitas coisas, né? Tinha alguns momentosaque eu j
fiquei feliz, mas logo depois parou, né?

A desmotivagdo observada na fala de A4 foi resultado da ndo préchmnal
de prioridades em sala de aula — enquanto A4 buscava mais acatical para seu
aprimoramento da aprendizagem de Portugués, P1 propunha atividades dmavanfaa
comunicacdo. Essa busca de A4 pela gramatica pode ser um reflesau dstilo de
aprendizagem linear-realista, sem nenhum estilo de apoio, ungjaeéd?l necessita de uma
ordem de aprendizagem que lhe dé seguranca no momento de produkio.aAfiaal, de
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acordo com Butler (2000), as pessoas que apresentam dominancia raeespitendizagem
lienar-realista gostam de realizar suas atividades coneZa&, com a consciéncia de que

estao efetuando determinada tarefa apropriadamente.

Por sua vez, A2 nos relatou que, apesar de frustrada com algunatosode
sua aprendizagem, também realiza certas atividades em a&afem de suprir suas

necessidades durante o processo de aprendizagem da L-alvo.

P: Alguma vez vocé se sentiu frustrada, triste ou desmotivada porqti aes
ensinar do seu professor ndo correspondia ao seu estilo de aprender?

A2: Eu me lembro, eu fiz uma disciplina de portugués la no Canada e foi uma
aula muito grande de iniciante. E assim, a professora ela tentou, elanfalibo
Inglés, primeiro, porque todo mundo era do nivel iniciante. Também ela deu
muita licdo didéatica. Ela falou, escreveu coisas na parede — como éa?nom

P:No quadro negro.

A2: No quadro negro. Mas tava muito chato porque ninguém participou. Assim,
ndo era participativo. Eu fiz aquela disciplina e eu me lembro que eu fui pro
Brasil a primeira vez em outubro, e eu me lembro assim, eu podedfglmas
coisas, mas de comunicar, quase impossivel. Eu me lembro eu me sestindo
na sala, muito frustrada, por que era quase informag&o, mas ndo aprendizagem.
Eu acho que eu ndo aprendi muito. Eu tava muito passiva e tudo dentro a sala.
P: Mas e ai, vocé desistiu do curso por conta disso?

A2: N&o, ndo! Eu terminei, eu terminei o curso.

P: Quando o professor ndo ensina no mesmo estilo do seu, como que isso afeta a
sua aprendizagem?

A2: Eu acho que eu tento buscar outras coisas fora da sala de aula, né?! E, eu
me sinto frustrada, mas, no caso do portugués, eu sabia que iria ser muito
importante pra mim, na minha relagcdo com o Mar€osinha transferéncia pro
Brasil, entdo eu sempre tinha isso... um... tipo um... isso ewaolnetivo de
aprender portugués, ndo era s6 porgue eu gostava de aprender linguas. Entao,
eu acho que eu me senti frustrada, mas eu busquei fazer coisas fora, tEmubém.
me lembro assim, também, no Canada, eu tentei assistir algumas nouelas,
tinham novelas brasileiras, que tem uma canal muito cultural, que mossascoi

do Canada, do Brasil, de Portugal, da Espanha, vocé quer na lingua sem sub-
titulos em Inglés. Eu tentei assistir algumas vezes as novelakibaase so...
aquelas listas, a musica...

P: Entdo vocé tenta suprir o que falta em sala de aula em casa, de outras
formas.

A2: E, exatamente.

Como ja foi observado anteriormente, na apresentacdo dos resultados obti
com o questionario de Reid (1984), A2 apresenta uma grande amplitudgilde @e
aprendizagem. O Unico estilo classificado como insignificante é o individeamMassim, e
apesar da frustracdo, A2 enfrentou sua nao preferéncia peto iediiidual e passou a
desenvolver, em casa, atividades que a ajudassem no processo deagmende PLE, a

fim de suprir suas caréncias de sala de aula. A motivacaatesxda para a realizacao de tais
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atividades é a integrativa, uma vez que a participantecasar-se com um brasileiro e

preparava-se para morar no Brasil.

Al, por sua vez, disse que a incompatibilidade entre os estilessder do
professor e seus estilos de aprender ndo interferiria em nada aprendizagem, ja que, em
casa, ao estudar, trabalharia o conteddo ensinado a sua maneirano&&sade nao
interferéncia no processo de ensino-aprendizagem pode ser derificdrecho da entrevista

que se segue:

Al: Eu vou assistir a aula mas vou fazer do meu jeito la em casa, né?!

P: E vocé acha que isso, durante a aula, isso afeta?

Al: N&o, acho que ndo muito, porque, assim, vou, em casa, quando eu estudo,
vou fazer do meu jeito. Entdo, nao.

A3 compartilhou da opinido de Al, enfatizando que a maneira de ensinar do

professor e a maneira de aprender do aluno séo aspectos diferentes. De ac8®lo com

A3: Olha, eu acho que esses assuntos sdo coisas diferentes, ou seja, omprofess
‘ensefia’ uma lingua, nao?! E pode ser no meu método ou hdo meu método, mas
uma parte é do professor e outra parte € minha. Uma coisa é a forma de
‘ensefiar’ o professor e outra coisa ‘és’ 0 método que eu vou utilizar para
aprender. E meu método, ha coisas que € meu método, e ai, 0 profssor
sabe. Entéo, néo tefafeito negativo].

P1, durante a entrevista, respondeu a mesma pergunta sobre defalta
correspondéncia entre os estilos de aprender e os estilos de soBidalas perspectivas —
sob o ponto de vista de P1 como aluna e sob o ponto de vista de P1 commsopof&
posicao apresentada como aluna ja foi exposta anteriormejaemoseagora o depoimentos
de P1 sobre o mesmo tépico, mas analisando do ponto de vista de quemAepsincipio,

P1 citou que os estudantes deveriam procurar escolas de idiomas,mueas/essem uma
metodologia mais adequada aos estilos de aprendizagem deles. ddgm ela P1

mencionou:

P1:(...) eu jogo a bola pra eldss alunosjno sentido de que eles precisam, é...
investigar, né, como o curso funciona pra saber se eles vao se adaptda aqu
metodologia, ta?! E... e uma outra... €, uma outra coisa é que assinTgeit@ac

que, é... deve existir algo com... ele deve aprender de alguma fafd alvez

ele ndo aprenda de uma forma prazerosa, talvez ele ndo permaneca no curso
(...) Entéo assim, é... eu acho que assim, o0 aluno que tem uma respdadapil

%8 O nome real dessa pessoa foi trocado para manter stiddderpreservada.
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vamos ver se eu consigo sintetizar, o aluno tem uma responsabilidadéra part
do momento em que ele pode escolher, ta? E... uma outra coisa é.ndeapre
maximo que ele puder com aquele estilo se ele ndo tem outra saida.

(...)

P1: Pois &, entdo, como afeta? E... afeta no sentido dele aprendere@os,
num €&, ou abandonar o curso. Acho que poderia ser isso.

P: Ok!

P1: Né? E aprender com menos entusiasmo, ta, e com menos satisfacao.

A sugestdo de P1 para que os alunos procurem escolas com umaagg&todol
gue corresponda aos seus estilos de aprendizagem, ja havia sido propé&stmpenberg
(1995), mas no ambito dos materiais didaticos. Afinal, para que um alCWeUM Curso
de idiomas cuja metodologia se adeqiie melhor as suas necessatadese imprescindivel
que, primeiramente, esse estudante tenha consciéncia de suas@esferé&e como pode
trabalhar para melhor tirar proveito delas. Desta forma, Kroongr(bercit) sugere que
conscientizemos os alunos de suas preferéncias de aprendizagemvpldesdo neles,
gradativamente, autonomia no processo de aprendizagem. Dessa fdendéria é de
viabilizarmos que os proprios estudantes sejam capazes de opt@erpms aspectos
propostos nos materiais didaticos que melhor se encaixem aos tieaspesferenciais de

aprendizagem.

Em outro momento, quando questionamos P1 com relagcdo a uma possivel
frustracdo ou desmotivacdo do professor ligada a (as vezesntapdalta de interesse ou

nao internalizacdo do contetdo compartilhado com os alunos, obtivemos a seguini& respost

P: E... Bom, as vezes o professor se sente frustrado, né, porqueusemssnao
demonstram interesse na matéria ou até mesmo demonstram n&do absorver o
contelido. Isso pode ser conseqiiéncia da falta de encaixe, né, entre deestil
aprender dos alunos e o estilo de ensinar do professor. E... vocatil isso

em sala de aula alguma vez? Vocé como professora? Como aluna vocé disse
gue sim. E como professora?

P1: Unrun. Quer dizer, eu ainda ndo havia pensado na questdo do estilo de
aprendizagem de fato, né? Mas assim, ah... vocé... eu semprerfiz apstle

gue gosta mais, aquele que gosta pra menos, entdo. Aquele que gosta de assistir
a um filme ou aquele que nao gosta de ler uma crdnica, né?! Ou aquele que nao
gosta de obra literaria. Entdo, ndo... ndo... ndo tinha feito percepcéo do estil
de aprender de fato. Mas quando eu percebo essa falta de interesse para a
atividade, é... eu penso sobre isso e tento, na aula seguinte, levar algo
completamente diferente daquilo que eu desenvolvi na aula anterior, ta?

(...)

P1: Interpretacdo... Entdo, é... eu ainda ndo... ndo... ndo tinha pensado em
estilo, pensava, sim, em tentar diversificar as tarefas pra nao figaatitivo,

num €é?! Tentar diversificar o tema, também, e... e... enfahabilidades
diferentes a cada aula, né?! Que elas aparecem de forma integrada a gente sabe
— uma puxa a outra — mas a gente planeja uma aula e enfatiza uma habilidade
ou duas, ou trés, népixx] duas de cada vez: normalmente, eu faco assim. Mas
eu acredito que estilo eu ndo tenha mexido, néo.
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Esse trecho reflete a realidade de um grande numero dedetkggue néo
sabe, apropriadamente, da existéncia de diferentes estilos ddizggem e, muito menos,
das vantagens que o conhecimento dos estilos de aprendizagem podarpropiambientes
de educacéo.

Quando P solicitou que os AA se colocassem na posicdo de professores,
guestionou sobre as atividades que eles aplicariam em sala @oefulgue seriam mais
apropriadas para a aprendizagem de linguas, A1 menciona que haites, muitas
cancdes, muitos contos, alguns livros que vocé pode ler, alguns filmescgueode assistir,

além da gramatica, né?”. A2 revelou:

A2: E, eu gostaria de fazer uma mistura entre atividades onde a aluna participa,
tipo, conversas entre os alunos ou apresentacfes e esse lado assim, de
comunicacdo oral. Mdusica, e filmes... depende, talvez, do que os alunos
expressam, também, quais sdo os interesses deles, né?! E tanalénesclito,

né?! Me lembro que Pi usou muito a técnica de fazer atividades do tipo
escrever uma carta, uma coisa dos géneros escritos, assim, ddmantes.

Pra praticar a conversagéo escrita, também.

A3, por sua vez, citou que sistematizaria, no quadro, 0 maximo posa$vakgras
gramaticais, e as explicaria para que os alunos pudessempéagentas. A4 citou que
aplicaria em sala de aula o que chamou de “atividadescalg§sagrupando, ai, as atividades
desenvolvidas com fitas, filmes e didlogos. A5 enfatiza a digidede — “Procuraria

organizar tipo um teatro, um dialogo entre os alunos.”

Um fato durante a entrevista diz respeito a conscientizdgsigarticipantes
da pesquisa com relacdo a origem de seus estilos de aprendigagango os resultados
obtidos com a aplicacdo deerceptual Learning-Style Preference QuestionngiReid,
1984). Em um primeiro momento, a primeira reagao da maioria dosijpeamtes da pesquisa
€ responder que ndo sabem o porqué de suas tendéncias para melhdeagéondé um
novo conhecimento. A4, por exemplo, revelou, realmente, ndo saber a origsuagle
preferéncias. No entanto, alguns foram capazes de propor hipdtesssstprgassem a

proveniéncia de certos estilos de aprendizagem. Al, sobre os eisilstesico e tatil, disse

37 Ver nota 36.
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gue essa tendéncia € um reflexo de inUmeros trabalhos ligadatease Atambém, varios
projetos desenvolvidos no centro de ensino que freqientou. Além disso, solastilee

grupal, o justificou com o habito de permanecer na escola, apataseapassar o resto do
dia estudando com as amigas. A2 tentou justificar seus estilgareledi@agem, trazendo,
como exemplos, praticas que terminam por reforcar seus estiiée, mostrar suas origens,

COmo veremos a seguir:

A2: E porque[xxx] eu gosto de mexer com as listas, de escrever, eu gosto de
organizar assim, de maneira escrita, com meus maos. E esse ladésiocmes

esse lado de ter uma experiéncia com a lingua, de participar, de comuicar.
acho esse aqui muito importante pro meu aprendizagem e, talvez, por isso, 0
individual ao final, porque, eu acho que, além das atividades que eu fiz
individualmente, eu acho que eu me sinto mais a vontade com a aprendizagem
depois de usar, de comunicar com as pessoas. Ndo € uma coisa queoeu poss
fazer sozinha, ndo?!

(...)

A2: Ah, entdo... eu me lembro que eu fui encaixado nesse aqui — auditivo. E
porque... € verdade. Eu lembro as coisas que séo falado, que eu ouve ta mai
facil do que eu li alguma coisa, ndo sei. Talvez por isso que é t&m forte

aqui. E, a masica, eu vou ouvir alguma coisa, dai eu vou lembrar e ajuda na
minha aprendizagem, mas eu acho que ndo é alguma coisa consciente pra mim,
se eu gosto necessariamente de uma palestra, de ouvir as coisas ebdai, lem
né?!

(...)

P: E o grupal é aquilo que vocé falou, né?! A questdo da comunicacgdo. E o
visual?

A2: N&o sei... eu ndpxxx] como visual pra mim, me ajudar a aprender coisas.

A2: Entdo, por exemplo, o visual ndo me ajuda a lembrar. Eu me lembro de
umas palavras que o Marcismeu marido, falou, ou algumas outras pessoas,
eles falaram. Assim, eu pedi pra eles repetir bem lento. 8enepetia algumas
vezes e tentei usei. Mas é isso que me ajuda a lembrar (...).

A5 demonstrou a origem de alguns de seus estilos da seguinte dstiloagrupal devido ao
habito de seus antigos professores proporem atividades grupaisasadesalla; estilo tatil
devido a escola profissionalizante que freqientou durante quase quassooade A5
manuseava muitos instrumentos para trabalhar com maquinas; coéo r@teestilo auditivo,
A5 mencionou, somente, que, como 0s professores, em seu pais, tinham o destlane
aulas explanatoria, ele se adaptou a essa forma e disse glragate, se nao esta presente
na aula, ouvindo o professor, ele tera dificuldades com aquele assuettoposnte. A3,

por sua vez, nos respondeu:

38 \/er nota 36.
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A3: Olha, eu acho que, que é resultado da minha experiéncia porque eu sou
uma pessoa que sempre gostou de estudar, entdo, eu estudei bastante e eu acho
gue fui aprendendo com a experiéncia.

P: Entao é a sua bagagem de vida, como aluna...

A3: E, é.

P1 fez duas colocacdes. A primeira disse respeito a origeseuweestilo de aprender,

enquanto a segunda colocacdao disse respeito ao seu estilo de ensinar.

P1: Bom, meu estilo de... eu acho que tem um... tem, acho, que undéraco
personalidade forte, né?! E... também tem a ver com a... com a miaha...
cultura de aprender que foi sendo construida no... no percurso da minha vida.
Entdo, eu acho que tem a ver com a postura da familia em relacdo aos estudos.
No meu caso, eu vejo isso muito nitido — eu tenho horario de estudar —, a
importancia de estudar, e... e depois, né, na... na adolescéncia a... a deance
troca com outros colegas... entdo, quando eu pedia ajuda pra um colega de
fisica, de quimica, de biologia, que eram disciplinas que eu tinha mais
dificuldade é... eu tentava aprender do jeito que ele aprendia. Entdo, isso
também ajudou, me ajudou a... a construir meu perfil. Mas eu acreditmeue

traco de personalidade é muito forte. O historico familiar no sentido dgedes
quando nds comecamos a estudar, num é?! E... os colegas em sala de aula, a
troca, aprender com o colega e claro que, no meu caso em particular, depois
gue eu comecei a dar aulas, né, ai eu mudei muito, tanfii@erente as origens

do estilo de aprender de P1]

P1: Hnn, é... eu acho que... vem do meu préprio... do meu préprio estilo de
aprender, né, mais a... a competéncia aplicada que eu venho desenvolvendo, né,
e... nos Ultimos anos, é... como sou professora de lingua estrangeiraptaé? E

do meu é... na minha... na minha, no meu trabalho de tentativa e erro,
inicialmente, né, como professora, como professor, no inicio da profisséo,
depois com os estudos em Linguistica Aplicada. Assim, pra mim é fatto ¢
muito nitido, é... a mudancga do estilo de ensinar, né, se... se eu pagsarc

com essa nomenclatura, €... antes de... de conhecer a LinguisticadApdic
depois.[referente as origens do estilo de ensinar de P1]

Os trés ultimos trechos das entrevistas com A3 e P1 noteram@ debatido aspecto
da heranca acumulada por cada individuo em cada momento de vidacaHesaa
levada e utilizada, também, em sala de aula, para o pratesssino-aprendizagem
ao qual as pessoas se submetem. Suas praticas e suas pasfad@mceflexos de
constantes readaptacfes ao meio no qual se inserem. Dai, A3ee rBferirem a
origem de seus estilos de ensino e/ou aprendizagem como resultasioasle

experiéncias.

Passemos agora para a triangulacdo dos dados coletados.

3.6 Triangulacdo dos dados
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3.6.1 A professora—P1

Um aspecto que nos chamou a atencdo foi a discordancia entre trés
classificagdes para um mesmo aspecto — a ordem de prioridadstittssde aprendizagem,
segundo Reid (1984), no caso de P1l. A ordem de importancia obtida como redaltado
guestionario aplicado difere da ordem proposta por P1 quando colocada réo simiatuna.
Ambas as ordens apresentadas diferem de uma terceira seqoé@fer@ncial quando
pedimos a P1 que se colocasse na posi¢cédo de professora. Deasalisarvamos a seguinte

ordem classificatoria:

Tabela 8— Comparacéo entre os resultados de P1, no questionario PLSP§3ificalgo de
P1l-aluna x Classificacdo P1-professora

Resultado obtido Pl-aluna P1-professora
através do PLSPQ
12 posicéo Tatil Tatil Grupal
22 posicao Grupal Grupal Cinestésico
32 posicao Cinestésico Individual Auditivo
42 posicao Auditivo Visual Visual
52 posicao Visual Cinestésico Tatil
Individual

62 posicao Auditivo Individual

Quando questionada da concordancia ou ndo de resultado do questionario(dp.&ej)d a
unica objecdo de P1 foi referente ao estilo auditivo: “E... 0, 0 amditav minha concepcéo,

pelo que a gente ja conversou e tudo 0 mais, seria o ultimo.”

Em um trecho da entrevista, quando interrogada sobre as atividades que realiza

para aprender uma LE, P1 respondeu:

P1: (...) Hnnn... escrita. Agora, h& pouco tempo, eu tava aprendendo espanhol e
a minha experiéncia em produzir textos me ajudou muito a... a aprendea mais
lingua, aprender vocabulario, é... a propria estrutura, né?! (...)
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Em outro momento, P1 citou que “sempre, e até obra literarianleo teania de... de anotar
ao lado, ou grifar alguma coisa que me interessa.” Verificamos,essas declaracées, uma
sequéncia de acdes que caracterizam um individuo com prefergelmasstilo tatil — no
caso de P1, esse estilo encontrou-se em primeira posicéo, tamesultsdos dd’LSPQ
como quando organizando sua propria ordem de estilos de aprendizagenprsoba de
aluna. A contradicéo residiu ao compararmos a classificacdo do mesmaoéstilprssma de

P1-professora, segundo a qual o estilo tatil encontrou-se na quinta posicao.

A justificativa de P1 para deixar o estilo tatil em quintagdms(e nesse ponto
da entrevista ela incluiu, também, a justificativa paratiboeindividual estar em sexto lugar)

foi:

P1: Tatil. O quinto é o tatil porque, o quinto e o sexto, porque ai eu acho que o
tatil e o... e o individual ele vai trabalhar mais em casa, entéxploro o tatil

e o individual para serem desenvolvidos é... em casa, como atividade e
classe, né?

P: Unrun!

P1: Entdo € o momento que ele vai, vai escrever com mais calma,equai el
produzir um texto, j& que ele vai ta em casa, podendo recorrer ao digpnar
escrever um pouco, parar, retornar, e... individual porque € o momentdeajue e
vai ta estudando sozinho. Entdo, juntar tarefas e... em que ele possaudaver
gue foi visto em sala de aula, né? Depois que ele trocou com os colegat que
experimentou em sala de aula, que ele ouviu, que ele viu, ele vai€azessa
revisdo, né, individualmente, e vai internalizar e vai trazer asddsviEntao, é

0 momento que ele ta sozinho, ele estuda novamente e traz as qaieptias
[xxx].

Quando questionada sobre seu resultado no questionario de estilos de
aprendizagem proposto por Butler (2000) — perfil dual (linear realiataalitico) com estilo

de apoio (dual-pragmaético), P1 respondeu:

P1: Concordo. Concordo porque acho que isso faz parte da... da minha relacdo
com o mundo na... no meu dia-a-dia, né? (...) é... dessa forma é queleu esc
fazer Linguistica Aplicada, e n&do Lingiiistica, num é? E... dessa formaugue

€... a partir desse perfil, € que eu preferi trabalhar, prefiro trabalcom
formagdo de professor, e ndo com o ensino de lingua estrangeira num curso
comum, t4? Entdo, as decisbes que eu tomo ou a minha relagdo com o mundo
tem muito a ver com esse perfil, em todas as instancias.

No DDia, P1 também comentou sobre seu perfil registrando:

P1: Acho que o meu perfil € um trago da minha personalidade, mas nédo sabia
gue poderia se extender para sala de aula.

Preciso refletir sobre isso.

Vamos ver se consigo para 0 proximo bimestre.
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Bom uma coisa ja sabia sempre conjuguei o verbo analisar
demasiadamente.

Achamos interessante mencionar essa observacao sobre as sefleXét a
respeito dos estilos de aprendizagem, uma vez que o0 nosso trabalhec@®o ferramenta
para essas reflexdes. A pesquisa viabiliza a superacéaouths algiraves e o aprimoramento
do processo de ensino-aprendizagem (reforcando dentro desse asplaciozerdre estilos
de aprender e estilos de ensinar), a partir do momento em que P& parsgma Vvisao mais

critica e reflexiva no que concerne aos estilos de aprendizagem.

3.6.2 Alunol-A1

Ha uma contradicdo registrada entre os resultados obtidos norotercei
guestionario aplicado (Reid, 1984) e a classificagcdo proposta por Aa, agropria
participante de pesquisa colocasse, em ordem de suas preferérxiseis estilos de
aprendizagem propostos. Al, em entrevista, ao ser questionada subreecolassificaria,
mencionou “Grupal e também auditivo e visual.” Os estilos auditiieual, diferentemente
de suas colocacfGes no questionario proposto, onde foram identificados emequartta

posicéo, respectivamente, foram citados por Al dentre os seus estilos nagorita

Essa contradicdo, ao apresentar os estilos auditivo e visua¢ asnimais
importantes, também se refletiu no primeiro questionario agjcquando P guestionou
guais seriam as atividades que Al desenvolveria em uma saldadede linguas, caso ela

fosse a professora.

Al: Eu faria discursos com os alunos, jogos e também trazeria musica. Depois
os alunos deveriam assistir muitos filmes e também ler muito.

Eu acho muito bom se os alunos tém que falar muito sobre asganids
de todo a dia.

Além disso, na entrevista, A1 também mencionou atividades redalcisna musica e a

literatura.

A necessidade pela visualidade no inicio da aprendizagem tambérauysast

de grande importancia para Al, em diferentes momentos da eatr@fstervamos que em
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seu desenvolvimento no processo de aprendizagem da lingua, Al transdemreferéncias
— talvez fosse o caso de considerarmos necessidades — do astilgpara o estilo auditivo.
Sua justificativa para tal mudanca foi a da melhor compreeds@ovocabulos. Apos
internalizacdo de forma e compreenséo de significado da refetalaigpaAl transfere sua
preferéncia ao estilo auditivo, justificando sua mudanca pelasideés de satisfacido de sua

internalizacdo da pronuncia apropriada.

Al: (...) noinicio, &€ mais facil ver as palavras escritas prarage€]...]

P: Vocé acha mais féacil ver primeiro...

Al: Pra entender, pra lembrar, no inicio, s6. Agora nao mais. Mas também
auditivo porque assim eu posso lembrar da prondncia, do jeito como se fala.

No entanto, essa escolha inicial pelo estilo visual, pode-serrefe caso de Al, a uma
forma de acesso ao seu segundo estilo majoritario (de acordo goestmonario de Reid,

1984) — o estilo tatil de aprendizagem. Vejamos a seguir o tdeclentrevista que registra
essa possivel ligacdo entre a necessidade visual de Al ngipridaiaprendizagem e as

tendéncias de pratica oriundas da preferéncia pelo estilo tatil:

Al: Quando eu estudo, eu estou sempre escrevendo as palavras de novo, o
vocabulario.

P: O que é novo?

Al: Nao. Eu sempre fico escrevendo. Mais uma vez. Eu ja tinha anotado
mas eu fico escrevendo de uma forma mais limpa pra lembrar.

Ainda referente a caréncia de visualizar a forma esceitacyas palavras,
observamos em sala de aula que, na maioria das vezes em que dépilissussdo eram
propostos — e P1 registrava palavras no quadro —, Al as anotavataRessalue esta
observacdo se repetiu ndo somente para vocabulos escritos no quadtambé@as para
outros tipos de anotacdes feitas por P1 no quadro, como, por exemplo, aldolimgua

portuguesa.

Por outro lado, podemos verificar uma relagcéo entre o resultado do segundo
guestionario aplicado (Butler, 2000), segundo o qual Al apresentou um padsiicdioli
divergente de pensamento, e um trecho da entrevista com eBspgrde da pesquisa.
Butler (2000), citando Harrison & Bramson (1981), mencionou que pessoas csiifoo e
divergente se incomodam com situagfes estabelecidas. Em dadmimala entrevista, P
interrogou Al quanto a sua preferéncia entre ouvir programas dedeleu escutar musica,

ja que os dois acessam o canal auditivo de percepcdo. Al optou pela, fpmique a
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musica eu posso escolher. E na televisdo tem muita coisaqeleatau ndo preciso assistir,

gue eu hao quero assistir.”

3.6.3 ALUNO 2 - A2

Durante a verificacdo dos dados coletados, observamos algumdisaseas
e algumas dissemelhancas dentre as informagdes obtigassadios diferentes instrumentos

de coleta.

Dentre as semelhancas, podemos citar mencdes feitas por A2ntesea
organizacdo de listas teméticas — vocabulario, expressdes e/ouvacoegigdependendo de
sua necessidade, apreciacdo de filmes e programas de teleMisfida audicdo de musicas,
as vezes acompanhada da leitura das letras. Essas m&maedesegistradas no primeiro
guestionario aplicado, no diario dialogado e na entrevista. No primeireomaesst aplicado,
encontramos a seguinte resposta para os tipos de atividades gxecia @ara melhorar o
aprendizado da L-alvo: “Eu gosto de ouvir musica e ler as lessistinfilms e televisao. Eu
gosto de escrever listas de vocabulario e repetir as conjugdo8egerbos (regulares e
irregulares).”. NdDDia, A2 nao faz referéncia a musica, como vemos a seguir: “No inicio de
aprender uma idioma, eu normalmente fago listas de vocabulario, dos conjuga¢desodos ve
e de expressfes idiomaticas.” Em outro momento, A2 também mencigndeu‘falo com
meu marido e eu leo jornais e assisto o televisdo tambénmaperader vocabulario.” Na

entrevista, por sua vez, para a mesma pergunta feid®r A2 relatou:

A2: E... na verdade eu tentei mais assistir televisdo, é... ecanéstonversar

com as pessoas. Eu tentei ler um jornal mas assim, eu ndo me sdtdibem

em... em ler o jornal e... tinha muita... muitos assuntos que eu réaigmuita
historia do Brasil, politica, ndo sei o qué... entdo eu fiquei mais assim.
desanimada com aquela... que... me lembra alguns condi¢ces individuais, né,
jornal e tudo mais. Tentei e ndo entendi. Eu acho muito... muito legsfirass
filmes, musica, conversar com Martos e... é isso mesmo.

Observamos que ha uma discrepancia nos depoimentos de A2 apresentadasono di
dialogado e na entrevista. No primeiro, A2 mencionou a leitura deigprenquanto no

segundo, A2 j4 nos revelou que a pratica de leitura de jornais deixoarentgda, por conta

39 ver nota 36
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das dificuldades de compreensdo de vocabuléario, revelando, portanto, n&oaspratica
freqUente para o aprendizado da L-alvo.

Outra correspondéncia de aspectos revelados diz respeito a istroreg
diario dialogado e o resultado apresentado no segundo questionario aplicadpesfibde
estilos (Butler, 2000). Na verdade, em seu registrDbi@, A2 justificou o porqué de suas
escolhas profissionais com base no resultados obtido através do questienddutler
(op.cit.) — estilos dominantes holistico-pessoal e dual-pragmatindo te padrao linear-

analitico como estilo de apoio. De acordo com A2:

A2: Eu achava interessante que eu tenho os dois estilos dominantes: pessoal e
pragmatico. Eu sou pragmatico e as vezes analitico (claro é sou uma
engenhera!). Mas também meu dejeso e “de tornar o mundo mais humano e
compassivo” por isso eu decidi de fazer o mestrado em desenvolvimento
sustentavel (que leva em conta os aspectos humanos, sociais ambiep&is et
busca de solugdes!

Com relacao aos estilos de aprendizagem propostos por Reid (19&8u em
Perceptual Learning-Style Preference Questionnaire — PLSP(Qnica alteracdo feita por
A2, quando questionada sobre a sua ordem de classifidagi#teferéncias de aprendizagem,
disse respeito ao estilo grupal. Pelos resultados obtidos atraASB), A2 apresentou o
estilo grupal em quarta posi¢ao. Pela sua classificacao pessoasmo estilo mudaria para
a segunda posicdo devido a importancia dada a comunicacdo com as fadestessda L-
alvo. Os demais estilos permaneceram na mesma ordena foess, a classificacdo de
estilos de A2 ficou assim determinada: 1°) tatil; 2°) grugfalcinestésico; 4°) auditivo; 5°)

visual, e 6°) individual.

A preferéncia pelo estilo tatil ficou nitida através ftagientes mencdes as
listas organizadas por A2, ou até mesmo em alguns outros trechosedésta em que A2
disse: “E, depois de escrever, talvez eu nio... eu olhe doisew@s depois ou leio de
novo... ndo sei, eu acho que so isso... 0... a acdo de organizar ja me bpRla..sg ou,
entdo, quando A2 justificou a origem de seu estilo tatil: “E porque puodosto de mexer
com as listas, de escrever, eu gosto de organizar assim, dgarestrita, com meus maos.
(...)". No diério dialogado, em determinado momento, A2 revelou que &jesBscrever 0s

licbes”.
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3.6.4 ALUNO 3 - A3

Ao analisarmos, comparativamente, os resultados verificados aross v
instrumentos de coleta de dados, observamos qurReroeptual Learning-Style Preference
Questionnaire(Reid, 1984) A3 obteve a quarta e a quinta posicOes para oS esilos
aprendizagem auditivo e visual, respectivamente. Quando A3 foraemea propria ordem
para os estilos de aprendizagem, o estilo auditivo foi colocadegundo lugar e o visual,
em terceiro lugar. Chamou nossa atencdo a contradicdo presentépria pntrevista,

guando P questiona:

P: (...) E se vocé tivesse a chance de ler um texto e escotasmo texto, o que

gue vocé escolheria?

A3: Eu compreendo mais... logicamente, eu compreendo mais quando eu leio,
mas eu acho que € muito bom ‘tambien’ ouvir, ainda que ndo compreende, que

nao consiga saber que palavra que foi dita

Apesar de, em ambas as classificacbes, o0 estilo visual teares®m apés o auditivo, na
pratica, A3 revelou preferir o visual ao auditivo, caso hajassatzde de escolha. No
entanto, com frequiéncia, A3 citou esses dois estilos em diferestiesBnentos de coleta de

dados. NdDia, por exemplo, A3 registrou:

A3: A semana retrasada fizemos duas atividades distintas das quais gostei e
aprendi; uma foi a troca entre nds os alunos de nossos escritos (...)

A atividade de ouvir uma musica foi muito boa; pra mim uma dasscoisa
dificies em portugués e comprender a letra de uma peca de misicapasuez
estou ouvindo uma palavra quando é outra.

Ja no primeiro questionario aplicado, A3, respondendo a pergunta solidedasvque
realiza para aprender uma L-alvo, declarou: “(...) Gosto muiterdéodos os dias o jornal;

leio mais 0 menos um livro por més; assisto TV, filmes e pecas de teatro; (...)"

Ao final da entrevista A3 exteriorizou toda sua disponibilidade edatdo a

sua participacado na pesquisa.

P: Bom, a entrevista termina por aqui. Eu espero que tenha te ajudado o
guestionario... os dois questionarios. Nao sei se te ajudou de alguma[fofma

A3: Sim!

P: Mas eu espero que eles tenha te ajudado ou que possam te ajudar
futuramente nos estudos e na viftaos]
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A3: Ajudam sim! Eu acho que sdo essas coisas, eu acho muito interessante.
Alias, eu fico muito contente de... de poder ter participado na sua pesqigsa e

ser (til pra vocé!

P: Obrigada! Eu que agradeda.]

A3: Nao uma utilidadelrisos]

P: Eu que agradeco...

A3: Mas eu acho que esta muito interessante, ndo?! Que ‘hay’ gente que esta
fazendo uma pesquisa, pra vocé que esta fazendo o mestrado, ter contato com
outras pessoas, propor atividades, ter que pensar — eu acho muito inteeéssant
Muito, muito!

P: Bom ouvir isso, porque tem gente que ndo gosta de participar de pesquisa.
A3: Ah! Eu acho que sim, € muito bom, porque € uma coisa que € vocé quem vai
saber quem era A% mas vocé vai se lembrar durante um tempo, ou durante
muito tempo, que seja. Mas depois, quando vocé vai apresentar o seu mestrado,
ndo é o problema, ndo. Vocé nao estd apresentando a A3, vocé esta
apresentando os estudos. Entdo, ndo sei... por que ndo? Eu acho 6timo! Eu acho
gue sim! Que a gente tem que colaborar porque sendo, se ndo fossem porque
vocés fazem pesquisa, ‘hay’ coisas que ndo adiantariam. Entdo, eu acho que
guando uma pessoa quer fazer uma pesquisa, esta fazendo o mestrado, vocé
precisa de alguém pra fazer, como conversar com pessoas, entao, por que nao?
P: Vocé sabe que isso tem muito a ver com seu perfil, né?!

A3: E, sim..[risos] Sei, sim..[risos]

P: [risos]

Ressaltamos que, assim como P mencionou ao fim da ent@wis2a as palavras de A3
explicitam caracteristicas apresentadas por sujeitos nospgad@mina o holistico- pessoal.
Harrison & Bramson (1981apud Butler (2000) dizem que, caso sejam convencidos dos
objetivos de alguma atividade, as pessoas com padrao pessoal deepénse predispdem
a ajudar e apoiar a causa. Como citam Harrison & Bramson (op.asitpessoas com o0
padrdo de pensamento holistico-pessoal “gostam de ser vistooestaiivos, apoiadores,

abertos, dignos de confianca e Gteis... a tendéncia é que tenham um forte seqsy’ ético

3.6.5 ALUNO 4 - A4

Quando comparados os dados coletados na entrevista e os resultados obtidos
no terceiro questionario aplicado Rerceptual Learning-Style Preference Questionnaire
(Reid, 1984), observamos uma contradicdo. Ao perguntar a A4 qual sera @dem
preferencial de estilos de aprendizagem, o participante dpipascitou 1°) grupal; 2°)
individual; 3°) auditivo; 4°) visual; e 5°) cinestésico e tAlds resultados obtidos através do
questionario, a ordem preferencial de A4 mostrou-se da seguinte: foitmauditivo; 2°)
cinestésico e grupal; 3°) tatil; 4°) visual, e 5°) individldi interessante observar essa

% 0 nome desse participante da pesquisa foi substituidoétanma entrevista, para manter sua privacidade.
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discrepancia entre os resultados do questionario respondido por A4 e 0 sewed&poia
entrevista. O estilo auditivo, por exemplo, que no questionario encosgava-primeira
posicdo, na entrevista foi classificado em terceira posicaestidss cinestésico e tatil, que
por sua vez encontravam-se, respectivamente, na segunda @ feosgibes, foram ambos
classificados por A4, em Ultima posicdo, sem uma distincdo dedgramportancia entre

eles.

Uma outra semelhanca observada diz respeito a preferéncia pielddestilo
grupal. Como ja mencionado no paragrafo anterior, observamos que, de cmorduis
resultados obtidos nBerceptual Learning-Style Preference Questionnaireestilo grupal
encontrou-se em segunda posicdo, enquanto durante a entrevista, Atailagsmesmo
estilo como ocupando a primeira posi¢cdo dentre suas preferéngasedeslha pelo estilo
grupal também pbde ser observado em sala de aula. Em uma das situacfes de observacao, po
exemplo, P1 oferece duas opcdes de leitura para a turma — indiviceral\az alta, em uma
leitura em que todos os alunos leriam um trecho do texto. A4, rapitignsenpronunciou
revelando sua preferéncia pela leitura em grupo “porque sozinhdog. dkiada, durante a
entrevista, ele reforca sua tendéncia para um estudo gruptndelague “(...) na escola,
junto com o grupo, € melhor pra mim, ha... sempre foi estudar @yapo, ha?! Em grupo,

ha?!”

Em outro momento da entrevista, A4 mencionou:

A4: (...) pra aprender lingua Portugués tem que pegar primeiro um basico,
basico de gramatica pra depois poder aprender... vocabulario, hd?! Tudo isso,
h&?! Depois com povo praticar, ha?! Primeiro... pra mim como aprendi
também outras linguas como o francés, primeiro precisa aprender fem..
gramatica Gramatica € bem diferente, né? Construir frases, tudoné8d& pra
construir frases, redacdes, € tudo... tudo diferente na minha lingua,igspau
precisava aprender bem gramatica, que eu ndo consegui até hoje.

Podemos observar a tendéncia de A4 a seguir uma certa ordesngagendizagem. Essa
tendéncia pode estar relacionada ao padrédo de pensamento lins@;-rga¢ € dominante
em A4, apresentando uma “organizacao linear das partes espgepéieao todo” (Butler,
2000).

Além disso, 0 mesmo trecho supracitado da entrevista serdanfienacao
para um dos dados coletados no primeiro questionario aplicado aos parsciizapésquisa,

em que A4, ao responder sobre as atividades que aplicaria em sgldgadas mais
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adequadas, caso fosse o professor de linguas, registrou que “Todo depeandelddas
estudantes, se eles moram no pais onde estudam lingua, € mdenfigailmeiro muito bem

aprender gramatica, sem isso nunca da falar corretamejgefo nosso]

Outro aspecto ligado ao padrao linear-realista foi observadolandesaula,
guando P1 dava algumas orientacdes para as atividades. RepararAdssglieitava mais
detalhes para P1 sobre a tarefa ou se dirigia a um colegasgéaeecer suas duvidas quanto
a atividade proposta. Essa observacdo ndo ocorreu somente em obserwatdl, mas
com P, também. Mesmo quando explicamos em sala de aula o objetivdiatos
dialogados, A4 ndo parecia entender a proposta daquele instrumensydisgeEnquanto
tentdvamos deixar os alunos livres para que escrevessem 0 (isénsqidra que
expressassem livremente suas percepcdes de procedimentealeerde aula, de seus
sentimentos no que tangia seu desenvolvimento da aprendizagem,noesate situacdes
pelas quais passaram durante a semana — 0 que, certamente, pidenaiar positiva ou
negativamente a postura frente ao aprendizado —, A4 requeria umeagdetom relacéo ao
gue escrever. Ele necessitava de instrugcdes mais precisasc&réncia por praticas mais
orientadas pode ser decorrente de seu estilo cognitivo lindiataseama vez que Butler
(op.cit) coloca, dentre as caracteristicas das pessoas serpaegkdo de pensamento, o foco

em instrucGes, com atividades mais orientadas, mais detalhadas quanto ae gee f@&o.

3.6.6 ALUNO 5-A5

No terceiro questionario, seguindo a proposta de Joy Reid (1984), A5
apresentou como preferéncia os seguintes estilos de aprenditaiijecinestésico e grupal
(ambos com a mesma pontuacdo) e auditivo. Estes resultados foramambos quando do
uso deDDia e da entrevista. Nd3Dias, quando P o questionou quanto a melhor forma para
trabalhar um didlogo — se somente lendo-o0, somente escutando-o ousetando-o, A5
registra

A5: (...) seria interpretando o didlogo. Na minha opindo é uma forma muito
eficiente de trabalhar com um texto. Interpretando um texto o alunoarssst
realmente ele estd entendendo o assunto principal do texto, de que tmta-se
texto.
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Além disso, na entrevista, quando o mesmo ponto foi abordado, novamente A&ursfoa

posicdo, fornecendo uma melhor explicacao para sua preferéncia de estilo.

P: (...) Quando vocé tem um texto pra trabalhar . . .

A5: Um texto?

P: Um texto. Qual é a forma que vocé escolheria? E por que essa forma? Seri
lendo texto, escutando um audio do texto ou interpretando um didlogo, vocé e
um amigo?

A5: A terceira. Interpretando, porque cada um tem a opinido dele.

P: Interpretando...

A5: Ai vocés vao debatendo sobre o assunto principal. Depois vocé tem um
texto, né? Debatendo com o amigo né? Sobre esse texto . . .

P: Hum ..

A5: Ai ele vai dar a opinido dele. Eu também vou dar a minha opinido. A gente
vai conversando e saber quem tem razdo sobre esse texto. Ai vocé apriéade
mais.

No primeiro questionario, quando P questionou sobre as atividades que Abiaplin sala

de aula de linguas por julga-las mais apropriadas para a apgamdljzeaso ele fosse o
professor, este participante da pesquisa respondeu “exerdiélogossobre um tema que
os alunos vao escolher livremente.” [grifo nosso]. Em outra sec&otdavista, em que a

mesma pergunta € apresentada, A5 reafirma sua op¢do, como verificamos a seg

A5: Procuraria organizar tipo um teatro, um dialogo entre os alunos.

(.)

A5: Eu chamo os alunos, né? Ai, mostro pra eles uma cena, pra, tipo novela, né,
pra eles conversarem, pra eles... dar mais liberdade pra elesr lm@to mais

facil pra eles aprenderem a lingua. Porque eu sempre gostei dedsedesti
aprendizagem. Ai vocé leva a frente de todo mundo, né, tem uma cenageivocé,
la, [xxx] leva a historia, comeca a conversar com o colega. Acho o método
muito eficiente.

Observamos que, em todos os trechos citados anteriormente, tanto odiuBd®a, quanto
oriundo da entrevista, a dramaticidade mencionada por A5 seuefleétamente, nas suas
preferéncias de estilos. Os estilos cinestésico e grapallaramente utilizados e, por tratar-
se de um dialogo, o estilo auditivo também entra em cena. Quargfeeépcia pelo estilo
tatil, poderiamos dizer que, caso os alunos decidam, ndo somente disct#kto para, em
cima dele, criar seu proprio dialogo, mas também escrevé-loapgarnara interpretacdo para
a turma, a escritura das falas seria feita e, com isstilo tétil seria utilizado. Ressaltamos,

porém, que nada foi observado em sala de aula no que concerne a esse aspecto.
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3.6.7 A PROFESSORA E OS ALUNOS

Em uma das ‘conversas’ atravésia, P1 menciona o desafio de conseguir
explicitar a gramética da L-alvo de forma mais aplicadazendo a forma da lingua

portuguesa em situacdes de uso para a sala de aula, como verificamos no &gginp a s

P1: Acredito que as explanagdes sobre a forma da lingua sdo necessérias e
devem aparecer de acordo com a necessidade dos alunos. No entanto, acredito
também que apenas exercicios de fixagio néo sdo suficientes. E prestisdm
continuo dessas formas em situa¢@es de uso seja na producédo oral e/ou escrita.

Além disso, em entrevista, P1 também ressaltou essa nedesdelaplicacdo da L-alvo

guando disse:

P1:(...) o que eu hoje em dia procuro fazer € me aproximar de uma abordagem
comunicativa, né? E, sei que ainda ha muito o que fazer, td? Mas eu tento, na
medida do possivel, ainda que eu perceba que existem uma série... haiema sér
de momentos em que eu resgato a abordagem gramatical mais estruturalistica
na sala de aula, né? Mas assim, a prioridade é partir agora de uma situacao,

né? Mais préxima do real de... de... uma situagdo de uso, uma situagado real de
uso ou préxima da... de.. uma situacdo real de uso e que haja significado, né,
havendo significado. (...) A grande proposta é que seja significativa para o meu
aluno, t4, e que, é... esteja proxima de uma situacao real de comunicacao.

A3 e A4 compartilharam da mesma reflexdo de P1. A4, por exempltouelam seu
depoimento na entrevista, a necessidade de mais exemplos de pamatcgis, aplicados
ao dia-a-dia, a fim de que os aprendizes soubessem alguns contextus dies referidas

estruturas.

P: Vocé acha que o ideal seria trabalhar as estruturas gramaticais isoladamente
ou seria melhor trabalha-las em uso, ou seja, dentro das discussGes em sala de
aula?

A4: Em uso! As duas coisas, com certeza.

P: As duas?

A4: As duas, hal? Néo da é... ndo da separar, acho que... pois se vocé pode
aprender é... sozinho... é... usando livro, sei |4, tudo isso. Masdepois tem

que, tem que, do teu uso, ha, quando vocé usa, hal!? E... descobrir quando se
realmente usa isso, quando ndo, esse gramatica.

(...)

P: Entdo, seria, por exemplo, apresentar estrutura e trabalhar essaugatrut

A4: Sim, claro! Isso ndo é em discussédo, hd!? Como exemplo, como falei, por
exemplo, tinha uma explicagdo grande, uma minuta, uma... uma coisa
gramatical — tudo isso, mas depois la tinha... tinha exemplos, um, dois, h§,
como usar depois na vida, dia a dia, ha!?
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Esses depoimentos revelam, também, uma caracteristica do pdelrdo
pensamento linear-realista de P1 e A4 — para ambos, esse@gtitivo foi 0 que mais se
ressaltou no segundo questionario aplicado (em P1 como um dos estilosndesrenam A4
como o Unico estilo dominante). Essa caracteristica € a aplisgit&a de o que é ensinado.
A aplicabilidade do novo conhecimento torna-se algo imprescindielop@r o processo de

internalizacao aconteca.

Durante a entrevista, questionamos P1 se ela havia reparadbasegasle/ou
diferencas entre AA e Pl-professora e/ou Pl-aluna. Em sua respésta@sclareceu a
identificacdo ou falta de identificacdo sob a perspectiva de aluda professora, mas fez o

depoimento, como transcrevemaos a segulir:

P1: Ah ta! E... eu acho que eles gostavam de trabalhar em dupla. Eles sempre
tinham o que falar, entdo isso era uma coisa que me animava, né? Eles
gostavam de falar ou estar 14, entdo isso combinava muito comigo. Por
exemplo, o jeito caladao todo do A5, as vezes, me incomodou, né?

(...)

P1: Num é? Porque ele era muito calado, entéo eu ficava preocupada, num é?
Porque... Ta aprendendo? Nao ta aprendendo? Ta calado porque ta tédo
entediante a aula que eu vou me manifestando, eu tenho desejo de me
manifestar ou eu sou assim mesmo e... e sou calado, né? Entdo, naggas ve
aquele siléncio... do A5 meio que... me deixou um pouco, né, me deixou
pouco preocupada assim, foi uma coisa que me deixou um pouco preocupada,
mas é... eu acho que... ele que é... De diferente, eu acho quauaks

muito, e aprendiam ouvindo — eu acredito que sim. E eu ndo aprendo ouvindo,
normalmente. Eu acredito, como eu falei, meu estilo de aprendizagem
auditivo, ele ndo é um estilo que se sobressai. Entdo, de semelhanchpeu ac
gue de trabalhar em grupo, de experimentar, né?! E de diferenca, o0...rp ouvi
num é? Saber ouvir e... e... contra-argumentar, se comunicar. No momento,
acho que também tem um pouco a questdo do aspecto cultural, talvez.

Sensacdo semelhante também foi expresdaDia de P1. Ela relata sua identificacdo com
todos os alunos, com excecdo de A5, uma vez que ele ndo gostavaAdémedisso, ela

comentou que A4 e A5 ndo tém tempo para estudar fora da sala e aula.

P1: Me identifico muito com a turma, exceto com A5 porque ele ndo gosta de
ler. A1 e A3 sédo as mais adiantadas e gostam de ler. A4 ndo tem tempo para
estudar fora da sala de aula, assim como A5. E A2 gosta do Portugués e precisa
muito para continuar estudando no Brasil e comecar a trabalhar.

Mesmo com essas pequenas diferencas, na entrevista, P1 mencionera eueito bom dar

aula praquela turma”, o que reforcou sua identificacdo com seus .alipesar dessas
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particularidades expressas através dos instrumentos de pessjuibagavacdes em sala de
aula revelaram uma relacdo P1-AA — independentemente de A5 ou Adialmuer outro
serem integrantes do grupo pesquisado — sempre bastante fratéandlp cm ambiente

acolhedor, onde as diferengas foram respeitadas.

3.6.8 OS ALUNOS

Nessa sec¢ao do trabalho, apresentaremos alguns pontos afins repelaslos
alunos participantes da pesquisa durante a coleta de dados. Algiomanjyaabordados.

Faremos, no entanto, a citacao desses pontos de forma agrupada.

No que se refere a questdo gramatical, mencionamos, anteri@rmespecto
de sua apresentacdo em situacOes de uso. Transcreveremos, aguinosndes de A3 eA4
apoiando a mesma questédo — o0 ensino de gramatica, sem releapliclzlidade no dia-a-

dia dos falantes.

P: Vocé acha que o ideal seria trabalhar as estruturas gramaticais
isoladamente ou seria melhor trabalhd-las em uso, ou seja, dentro das
discussbes em sala de aula?

A4: Em uso! As duas coisas, com certeza.

P: As duas?

A4: As duas, hd!? Nao da é... ndo da separar, acho que... pois se vocé pode
aprender é... sozinho... é... usando livro, sei la, tudo isso. Maslepoé tem

que, tem que, do teu uso, ha, quando vocé usa, hal? E... descobrir quando se
realmente usa isso, quando nao, esse gramatica.

P: Vocé comentou da gramatica. Vocés tiveram, aqui no curso, se ndo me
engano, cerca de cinco horas de aula por semana. Quanto tempo vocé
voltaria, dessas cinco horas, para a gramatica, se vocé fosse a professora?
A3: Um terco, um terco do tempo.

(...)

A3: (...) Porque depois, as outras atividades, normalmente, vai sea pra
aplicacdo dessa gramatica que vocé viu.

Em trechos da entrevista, A2, A3 e A5 compartilharam da mekigade que
a falta de correspondéncia entre os estilos de aprender dos elosasstilos de ensinar do

professor ndo prejudicaria a aprendizagem dos estudantes:

“1 A transcricdo do diario dialogado de P1 que exemplifica sissac&o encontra-se no item 3.3 desse trabalho.
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Al: Eu vou assistir a aula mas vou fazer do meu jeito la em casa, né?!

P: E vocé acha que isso, durante a aula, isso afeta?

Al: N&do, acho que ndo muito, porque, assim, vou, em casa, quando eu estudo,
vou fazer do meu jeito. Entdo, néo.

A3: Olha, eu acho que esses assuntos sdo coisas diferentes, ou seja,smiprofes
‘ensefia’ uma lingua, ndo?! E pode ser no meu método ou ndo meu método, mas
uma parte € do professor e outra parte € minha. Uma coisa é a forma de
‘ensefiar’ o professor e outra coisa ‘és’ 0 método que eu vou utilizar para
aprender. E meu método, ha coisas que é meu método, e ai, o profssor

sabe. Entdo, ndo tefafeito negativo].

A5: N&o. Na verdade ndo afeta porque sempre a gente acaba se aproximando
do jeito do professor. Se vocé for um professor, né, um pouco severg,demai
tudo bem — nédo da.

Outro ponto observado € a afinidade entre A2, A3 e A5 com relacadilao es
dominante holistico-pessoal, em que A2 obteve 24 pontos, A3 obteve 31 postabieve
25 pontos. A2 e A5 também apresentaram outra afinidade relatestie de apoio — ambos

apresentaram 18 pontos no estilo linear-analitico.
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CONSIDERACOES FINAIS

Bolitho (1991, p.25ppudEllis (1997, p.21), afirma que professores em geral
tendem a assumir posturas extremas em relacdo ao conheciégnitm — ou aderem,
cegamente, a uma teoria que utilizam em sala de aula, oamegmpletamente essa teoria,
como se ela fosse algo sem nenhuma relevancia para assuntosoedisgadmbas as

posturas tém resultados indesejaveis.

O ideal, de acordo com Ellis (op.cit.), seria que esses “dois nurdonsia
teoria e 0 da pratica se aproximassem. O autor sugere quiagrf@mas seria incentivar os
professores para que eles se voltassem, também, para o laésqdiés® — professores-
pesquisadores, que buscariam solucdes para a realidade que enfresgandiaea-dia como
facilitadores do conhecimento. A outra forma sugerida seria toreanhecimento técnico
oriundo da pesquisa acessivel aos professores. Além disso, e aisdanpwtante, seria

mostrar esse conhecimento como algo significativo para a realidade deas ela aula.

Acreditamos que ambas as solu¢des propostas por Ellis se eaocaigaso
considerassemos o tema discutido nesse trabalho. Os estilos deizagem sao, ainda,
pouco divulgados de forma apropriada entre os educadores, fazendo com gqueoct@ssa

uma insignificante participacao no contexto educacional.

Essa situacao ficou nitida nesse estudo de caso, em que a professora
participante da pesquisa revelou, em seu depoimento durante a tntrgwes ndo tinha
trabalhado o processo de ensino-aprendizagem sob a perspectiva titlos des
aprendizagem. A variedade de atividades propostas, acidentalrpedte,levar a uma
abrangéncia dos mais variados estilos existentes no microcosfiedislo na sala de aula.
Contudo, da mesma forma que uma enriquecida proposta de atividades pcee afo
consciente, ela também pode nédo ser tdo enriquecida ao ponto deatrabaltos diversos

estilos de aprendizagem dos alunos.

Nesse trabalho, tivemos a chance de observar a riqueza de dstilos
aprendizagem presentes num contexto formal de educacdo. Como joonaemd, a

professora participante da pesquisa nao havia, conscientementdattalbb@o processo de
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ensino sob esse ponto de vista. Acreditamos que uma das fortes razdes € a failgag@ali
dessa abordagem. Dessa forma, no contexto de estudo proposto, as eel@edestilos de
ensinar e estilos de aprender ocorreram de forma aleatérianesgimum enfoque mais
voltado para lidar com essas diferencas e, na verdade, tamimémmseonhecimento mais

aprofundado das diversidades existentes.

Nossa proposta de trabalhar em um ambiente multicultural enriqeedados
do contexto pesquisado pela prépria diversidade com relacdo as idestidiaepresentadas.
Sabemos do paradoxo criado entre os estilos culturais de aprendigagenestilos de
aprendizagem — este Ultimo sob o olhar da individualidade, onde eabansano carrega
sua bagagem de vida, pensamentos e formas de lidar com situagadas. Apesar dessa
contradicdo, estudos comprovam a existéncia de estilos de aprendizagpartilhados
entre membros de uma mesma comunidade, a0 mesmo tempo em que cdessesn
membros mantém sua unicidade. Apesar de termos participantdsrdatds nacionalidades
nessa pesquisa, preferimos ndo nos aprofundar em analises de astiosiscde
aprendizagem. Havendo somente um participante de cada pais, naoosintados
suficientes para uma averiguacao cultural dos estilos de a@geanize correriamos o0 risco
de estereotipar. Além disso, nosso objetivo com essa pesquisa dei avaliar as
manifestacbes individuais de estilos de ensinar e aprender, etrapositdo as
manifestacdes culturais. Mesmo assim, reforcamos que a idedessle pesquisas que
verifiguem as manifestacdes de estilos culturais de aprgediza clara. Todavia, a escolha
de um grupo homogéneo — se € que poderiamos nos referir a um grupoodeassa f
relevando a individualidade de integrantes do grupo — e tempo peaiizagdo de pesquisa
tornam-se fatores primordiais para a viabilizacdo de uraltralmue se aprofunde nos estilos
culturais de aprendizagem. A importancia desse estudo relaciona-padroes de
comportamento — e, por conseguinte, padrbes de pensamento — arraigados em um
macrocosmos cultural. Essas manifestacbes, por sua vez, tendesfleta-se no
microcosmos do ambiente educacional, sendo o seu estudo relevantemparaelhor
compreensao da riqueza encontrada (e porque nao dizer, comga)tiima sala de aula.
Gostariamos de ressaltar, inclusive, que ja iniciamos esttalo dessa natureza, voltado,
dessa vez, para a verificacdo de padrdes culturais de apgemdina contexto de ensino de

Portugués como LE, em Trinidad e Tobago.
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Acreditamos que, quando os professores obtiverem informagdes sobre o que
sdo os estilos de aprendizagem, como utiliza-los em sala de asldeneficios que eles
podem proporcionar, a tendéncia sera que, gradativamente, um maioo nigneelucadores
faca uso dessa ferramenta de trabalho. A partir desse moneeahoo$ Nndo somente a teoria
sendo colocada em préatica na sala de aula, mas também eecoosranesse contexto a
figura do professor-pesquisador, um educador que busca aprimorar o sistemsino do
qual faz parte e enriquecer as possibilidades de ensino de seus ditewagnando estes

estudantes a uma autonomia de aprendizagem. Como enfatiza Morita (2000, p.45)

Com a abordagem comunicativa de ensino de LE, a énfase éalageendiz, o
gual deve ser responsavel pelo seu préprio aprendizadoalissiagem (...) se
preocupa cada vez mais em promover o desenvolvimento inglivédtapacitar
0s aprendizes e capacitar os aprendizes a criar remissamplas de relacdes
pessoais, como conscientiza-los da importanciaaeo aprender a aprender
(...) O aprendiz, desse modo, deve ser capaz, com o adailrofessor, de
buscar caminhos para a sua aprendizagem e ser encorajado a ser autbnomo
[grifo nosso]

E importante observarmos que esse futuro professor-pesquisador podera
encontrar diferentes contextos para a aplicacao dos estilgsed@liaagem em sala de aula.
Esses diferentes contextos incluem alunos diferentes, que véra gal@de aula com suas
crencas sobre o qué e como se da o processo de aprendizagem. Daouérctkantramos o
professor, que assim como seus alunos, também carrega consigo ayayambaomo
aprendiz e como educador. Breen & Candlin (1980)d Bizon (1992) defendem que “A
sala de aula € um ambiente social Unico com suas préprias @dwitlmmanas e com
convencdes proprias governando essas atividades. E um ambiente ondalig@ade social,
psicoldgica e cultural particular é construida.” Temos, entaaamtexto riquissimo, repleto
de diferentes culturas de aprender e de ensinar, estilos cutteragendizagem, além dos
préprios estilos de aprendizagem de cada sujeito participante me$s. De dentro dessa
pequena esfera social, podem surgir resultados producentes ou nédo asoprdee
aprendizagem. Afinal, como registram Furtoso e Gimenez (2000)tamenciAssis-Peterson
(1999), “hoje, o que faz a diferenca é o professor refletir @miténte sobre sua prépria
pratica, tentar entender o que faz, como e porque o faz, assim auaroetgender o que,

como e porgue os seus alunos aprendem”.

Alguns autores sugerem que, em caso de incompatibilidade enstas de

ensinar do professor e os estilos de aprender dos alunos, o professaltel@resua
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dinAmica educacional para concilid-la aos estilos de aprendizdgemus alunos e, assim,
obter melhores resultados. Isso pode ser relativamente facil quandeferoeos a turmas
pequenas e da mesma bagagem cultural. Mas e se a situacao do professor fer satleden
aula com muitos alunos? E se o ambiente for multicultural, consdibuacédo desse estudo
de caso? Deveria o professor procurar informacgdes sobre a rigutezal @xistente em seu
ambiente de trabalho? Isto seria uma escolha muito favoravel, e esperasas@ quea opcao
viavel para o educador. Nesse caso, o professor deveria conséiesomente a eliminacao
de alguma dinamica de sala de aula que possa trazer descanfeinos (Nelson, 1995),
como também a implementacdo de varias técnicas em saalaleCom isso, os alunos
poderdo se beneficiar das atividades desenvolvidas no contexto fdemeducacdo que
sejam compativeis com seus estilos de aprendizagem e, tatdb@ma oportunidade de

desenvolver outros estilos de aprendizagem com os quais néo estao adaptados.

Finalmente, salientamos a necessidade existente de abordaa edidos de
aprendizagem em toda a sua abrangéncia dentro dos cursos de formag&sderes, a fim
de propagar o conhecimento entre futuros profissionais da educacaos aipamplementar
melhorias de facilitacdo de aprendizagem durante o processo edat&cte desenvolver a

autonomia de aprendizagem entre seus alunos.
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Questionario

Esse questionario faz parte de uma pesquisa sobre estilos dezagemdem sala de

7

aula de portugués para estrangeiros. A sua participacdo é mptrtanie para a

complementacdo da coleta de dados. Certa de poder contar com pggdidiale voceés,

agradeco-lhes de antemao.

Nome: Idade:
Pais: Nacionalidade:
Quais linguas vocé fala?
Na- | Néo Compreende Fala Lé Escreve
tiva | na- [ Bem| Razo- | Pouco [ Bem| Razo- | Pouco | Bem| Razo- | Pouco| Bem| Razo- | Pouco
Lingua tiva avel

avel avel avel

Por que vocé veio para o Brasil?

Ha quanto tempo esta no Brasil?
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Ha quanto tempo vocé estuda Portugués?

Como é o sistema de ensino de linguas no seu pais? Com que inécla aeaprendizagem

de linguas estrangeiras no seu pais?

O que vocé faz para aprender uma lingua estrangeira? Que tigiividades (leituras,
repeticdo de exercicios, ouvir muasicas, assistir filmes, wicg desenvolve para essa

aprendizagem?

Se vocé fosse professor de linguas, quais seriam as atividadesc§uaplicaria em sala por

julgar mais adequadas para a aprendizagem de linguas?
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Anexo 2

Universidade de Brasilia

Departamento de Linguas Estrangeiras e Traducao
Programa de Mestrado em Linguistica Aplicada

Questionario de Investigacao de Estilos

Caro aluno,

Este questionario faz parte da pesquisa, em andamento, sobredestpendizagem em
sala de aula de portugués para estrangeiros. A sua particgpagado importante para a
complementacao da coleta de dados.

Ao responder o questionarié, essencial que vocé se focalize como adulto e com suas
inclinacfes naturais ao invés de sua reacdo em uma determinada sit@i@a@u funcao.

Selecioneastrés respostas mais provaveis para completar cada frase:

. Use A para a resposta que melhor representa sua inclinacdo maid cataa
pessoa.

. UseB para proxima resposta mais provavel.

. UseC para a terceira resposta mais provavel.

Confie na sua primeira impressao e trabalhe rapido.

Exempilo:

Sou bom em

C danca A canto desenho Bescrita construcéo

Nota: Dois itens em cada linha ndo serao usados.

Novamente, agradeco a sua colaboracao.

Miriam J. Kurcbaum Futer
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Confio muito em

U

12}

_____planosbem ___ légicae|  minha | minhavoz ___ intuicdo
estruturados analise experiéncia |interior
Sempre procuro
____ fatose _____idéiase | solucbes __ relacdes ______novas
detalhes conceitos guestdes
Tenho orgulho da minha habilidade natural de ser
_____organizado|___ um . _ flexivel | __ divergente
e com propdsitog critico adaptavel e |com os outros
claros construtivo eficaz
Tenho grande interesse
_____emtrabalho__em ____em ____nobem- | emgrande
feito corretamenteconhecimento| estratégias | estar dos outros mudancas
bem sucedidas
Busco fortemente
_____exatiddoe | odialog _____ideais ____ desafios
precisao intelectual resultados significativos
Sou mais criativo em questdes
_____ realistas ____préticas| ___ pessoais ______originai
conceituais
E muito importante para mim
_____tercontrolef _ sabera  descobrir _ ter ______qQuestionar
verdade o gque funcionaharmonia os padrbes

estabelecidos

As pessoas que me conhecem bem me descreveriam como umagaes

______sensata _____estudigosa ______solidaria | ___ curiosa
pragmatica

Sinto-me bem quando me chamam de

_____diretoe _____sério _ flexivel] _ sensivel

sensato guestionador




Entre as minhas melhores qualidades esta minha habilidadke

ser ____ser _____aceitar |_____entender |_____ encontrar g
cauteloso sistematico | incertezas 0S sentimentos |incomum
Em um trabalho em equipe
___ busco ______gosto de uso _____trabalho |___ integro
resultados diretosdar instrucfes| ‘tentativa e | cooperativamentdiversas idéias

erro’

e

Em uma situagao de resolucdo de problemas com outras pesso

asa¥avel que eu

_____controleo |____examine| ___ busque | discutaas____ crie
tempo e as tarefas analise uma solucéo |idéias possibilidades
Quando em conflito, tipicamente
_____adotouma|___ debatoe __ ofereco | esclareco|___ fico ativo,
posicéao firme avalio alternativas |ou me afasto |ganho energia
criativa
Sou fortemente atraido por
____aplicacbes| ___ teorias| __ melhores _____descoberta
alternativas |abordagens
amplas
Aprecio situacdes de aprendizagem que me permitam
_____trabalhar | trabalhar ter ser
eficientemente |sozinho harmonia compartilhar | aventureiro

e discutir

(Fonte: “Estilos de Aprendizagem: as dimensdes psicolégifiiva e cognitiva”, de Kathleen A. Butler, 2000

Obrigada!!!
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Tabela de calculo de pontuacdo no teste de Estilos de Aprerafijem (Butler, 2000)

CALCULE A PONTUACAO DO SEU TESTE

Some o nimero de vezes que usou a letra A na coluna 1, multiplique por 3.
Some o nimero de vezes que usou a letra B na coluna 1, multiplique por 2.
Some o numero de vezes que usou a letra C na coluna 1, multiplique por 1.
Some o total na coluna 1. Repita o processo para cada coluna.

Coluna 1 Coluna 2 Coluna 3 Coluna 4 Coluna 5
o S ey et Asirey =iy e e A A=
o e B Xt B aiap =i Brstiene= Bt
B N Rt | St B BT TRl e ey =
TOTAL TOTAL TOTAL TOTAL TOTAL

REALISTA ANALITICO PRAGMATICO PESSOAL DIVERGENTE

LINEAR Pensgﬂghto = HOLISTICO
Pensamento das partes para o todo d " Pensamento do todo para as partes
uas vias
PADROES ESTILISTICOS

Margue abaixo a opgéo que melhor se enquadra em seu padrio estilistico.
0 Um Estilo Dominante: um estilo tem pelo menos 6 pontos a mais que todos os outros
(pagina 17).

Q Um Estilo Dominante com um de Apoio: o estilo de apoio ndo est4 a mais de 6 pontos
do estilo dominante (pagina 17).

Q Dois Estilos Dominantes: duas pontuagdes séo iguais ou tém poucos pontos de
diferenca (pagina 18).

0 Trés Estilos Dominantes: a diferenca de pontuacéo em trés estilos ndo é maior que 5
pontos; dois estilos tém baixa pontuagédo (pagina 19).

0 Estilos Combinados: todos os estilos tém uma variagdo méaxima de 5 pontos em
relacdo a maior pontuacdo (pagina 20).

(Fonte:Butler, 2000)
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O significado da pontuacdo no teste de Estilos de AprendizagdButler, 2000)

Os estilos na faixa de
20 a 27 pontos indicam
estilos naturais ou

aprendidos.

As pontuacdes nessa area representam os pontos fortes naturais

e comportamentos adquiridos que sdo usados livremente e, na

maioria dos casos, para atender as necessidades legitimas de

7

outros. Em um contexto de aprendizado, é importante para o

individuo ter opgBes para usar os estilos que melhor funcignem.

Os estilos na faixa de
28 a 36 pontos indicam
um estilo marcante com

gualidades dominantes.

As pontuacbes nessa area representam os pontos fartes e

habilidades naturais que sdo usados com tranquilidade e

graca,

e que produzem resultados auténticos. Em um contexto de

aprendizado, é importante para o individuo ter a oportun

de usar seus proprios pontos fortes com freqiiéncia.

dade

Os estilos na faixa
acima de 37 pontos
apresentam grande
intensidade e possuem
qualidades muito

dominantes.

As pontuacfes nessa area representam habilidades muito
percepcdo genuina e criatividade desse tipo de abord
Apresenta uma visdo de mundo quase que exclusiva
filtrada por esse estilo, a ndo ser que a pessoa tome uma
consciente de avaliar outros estilos. Em um context

aprendizado, € essencial aprender em harmonia co

principais caracteristicas desse estilo.

fortes,
agem.
mente
decisdo
0 de

m as

(Tabela adaptada com base em Butler, 2000)
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Exemplo de retorno dado aos participantes de pesquisa g@apresentaram perfil com

um estilo dominante

Perfil de Estilo

- A1l — Perfil com um estilo dominante

Um estilo dominante divergente (31 pontos)

Reflexao

Com um estilo dominante, h4 uma forte, geralmente, exclusivadatpmga um estilo. A
pessoa precisa auxiliar como usar as caracteristicas duesndesse estilo. Um estilo
dominante € natural, auténtico, genuino, automatico e inseparavel do individuo.

e e

| Com um MAXIMO de compreensio,
| uma pessoa com um estilo dominante
| entende e opera adequadamente com ele.

| Essa pessoa:
| = € incisiva em seu modo de fazer as coisas.

| = tem forte presenca no trabalhe ou na sua
apresentacdo pessoal.

| = tem nogao das nuances de estilos.

| = & comprometida com uma vis8o de mundo.

Com um MINIMO de compreensao,
uma pessoa com um estilo dominante
é controlada por ele.

Essa pessoa:

= tem dificuldades em se relacionar com os
outros.

= & confusa com respeito ao estilo dos outros. |

= sente grande tensdo em situacdes de
incompatibilidade.

* nega ou diminui a legitimidade da atitude
adotada pelos outros.

Pontos altos do estilo divergente

Descobrir
Investigar
Vislumbrar o futuro
Experimentar Z Y &
ARriscar " fim%‘
Gerar mudanga !
AvEnturar-se
Mecessidade de novidade
Transformar

e Evolucionar

Pensadores divergentes
Organizacao holistica do todo expandido para as partes

Um individuo com um estilo divergente ao abordar as situagfes da vida
primeiro expande a figura geral para englobar o que & e o que pode ser,
depois reestrutura a situagao para chegar a uma nova visfio. Os divergentes
véem o mundo como um lugar de infinitas possibilidades, onde imaginacgéo e
experimentagio se combinam para testar o que existe e descobrir o que
pode vir a ser. Hamrison e Bramson os descrevem como pessoas que
“tendem a estar interessadas em conflitos... conflitos sutis... diferengas,
aponté-las e ento sugerir uma idéia nova e original que integre as
diferencas. Gostam de mudanga — comumente, por mero gosto... véem o
mundo em constante mutagdo... Nada os chateia mais que o estabelecido,
rotina... sempre buscam discordancia, mudanca e novidade”,

(Fonte: extraido da obra de Butler, 2000)
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Anexo 6

Exemplo de retorno dado aos participantes de pesquisa g@apresentaram perfil dual
com um estilo de apoio

Perfil de Estilo

- P1 - Perfil dual com um estilo de apoio

Dois estilos dominantes: analitico (21 pontos) e realista (24 pontos)

Estilo de apoio: pragmatico (17 pontos)

Reflexao

Com dois estilos igualmente fortes, ocorre uma atragdo igual Aapessoa pode usé-los
simultanea ou independentemente, sentir uma fusdo inseparavel dos dois,ites qoiathdo
um estilo puxa ou empurra contra o outro, ou perceber a oscilagéo sie sobrepondo em
forca ao outro. E preciso se observar para avaliar se asecitazas de cada estilo atuam

separadamente ou combinam-se e estabelecem uma nova abordagem.

Estilo de apoio

Quando a pessoa tem dois estilos dominantes mais um estilo deusp@isti{o que ndo esta
a mais de 5 ou 6 pontos do dominante), os estilos dominantes exarzear anfluéncia, e o
estilo de apoio oferece uma dimens&o adicional ou maior. E adoeasaliar e observar

como as decisdes mudam quando o estilo de apoio € ignorado.

Com um MAXIMO de compreensdo, uma Com um MINIMO de compreenséo, uma
pessoa com dois estilos dominantes pessoa com dois estilos dominantes é
entende e opera adequadamente com eles. controlada por eles.
Essa pessoa: Essa pessoa:
= tem um senso interno de equilibrio. « tem conflitos internos.
= sente um consideravel equilibrio entre os = sente muita indecisao.

estilos.

« fica exausta ao tentar atingir 100% em
* tem uma percepgao ampliada. ambos os estilos dominantes.

» encontra uma forma de fazer com que as sente pressao consideravel por tentar fazer
coisas funcionem. tudo simultaneamente.
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Pontos altos do estilo realista

Pensadores realistas
Organizacao linear das partes especificas para o todo.

LineaR em organizagdo | individuo com o estilo realista v& o mundo como um lugar ordenado e

Eficiente previsivel de fatos, agfes e resultados. "Os realistas sdo empiristas, [se
Aplicado —— " orientam pela experiéncial... real para eles é aquilo que pode ser sentido,
Confiavel cheirado, tocado, visto e ouvido, pessoalmente observado ou experimentado”
Objetlvo (Harrison e Bramson). Acreditam que "aquilo se vé € o que é". Os realistas
InStrutivo seguem orientagdes, fazem a coisa “certa” e certificam-se de que os outros
Cons Trutivo estejam conscientes das agdes que praticam individualmente. “Querem fazer
OrientAdo para execugo 25 coisas com certeza, razéo, firmeza, e estar certos de que uma vez gue

algo tenha sido feito, fique daquela forma”. Ndo gostam de mudar por mudar,
ou consertar o que néo esta com problemas.

Pontos altos do estilo analitico

Pensadores analiticos
Organizagao linear das multiplas partes para o todo.

Académico
INtelectual Um individuo com um estilo analitico vé& o mundo como um sistema l6gico
Attraido pelo conhecimento ~ qué pode ser compreendido através de anélise e estudo constante. “Os
Légico analiticos tém uma teoria para quase tudo. Analisam e julgam a partir de um
Analitico quadro maior que os ajuda a explicar e chegar a conclusdes... Quando um
Kb Trato prob[er_na é apresentac_io, buscardo um método, uma formula, um
Teérlco prooedlmen_to ou um 5|stema para rgsolvé—]o,: a f‘”ic? e melhor forma.
¥ PR Goste_lm muito do método cientifico, informacdes técnicas e pro\{as“.
e it (,H?”'SOH e Bramson). Em sua busca constante pela verdade - isto &, a

go pi Unica e melhor forma — se centram demais e, por isso, podem ser

chamados de bitolados. Para eles, as aparéncias enganam.

ReAUSTA/ PRAGMATICO ANALTICO/ PRAGMATICO
Agueles com um estilo realista/pragmatico dispgem de uma  Aqueles com um estilo analitico/pragmatico dispdem de
combinagdo complementar, abordam a vida sob uma uma combinagio complementar, abordam a vida das partes
perspectiva das partes para o todo e trabalham melhor para o todo e funcionam melhor quando ha
quando podem avaliar a situagdo, agir e obter resultados predominantemente razdo, se bem que algum espago para
imediatos. Tém a habilidade de ver o mundo como um tentativa e erro pode contribuir com as pecas que faltam em
lugar organizado em que podem usar o que esta & mao um quebra-cabega maior. Soluges bastante Gteis podem
para resolver problemas imediatos. Parecem estaveis, surgir de seus devaneios, surpreendendo a maioria das
decididos, e orientados bem como disponiveis, dispostos ¢~ P8880as. Seu interesse por pesquisa, andlise e provas
capazes de ver um outro &ngulo quando necessério. As impede que eles cheguem a concluses precipitadas, mas
pessoas com a combinagdo realista/pragmatico tendem a quando se posicionam, s&o objetivos e aceriam no alvo.
agir rapido demais e sem preocupagio com o sentimento Tendem a superanalisar tudo, incluindo relacionamentos
dos outros. Tém a necessidade de agir, simplesmente, para ~ Pessoais, e tém dificuldade em ouvir os outros. Quando o
tomar uma decisdo. Quando o estilo realista tem maior eslilo analitico tem maior pontuagéo que o estilo
pontuagéo que o estilo pragmético, ddo preferéncia aos pragmatico, dao preferéncia a teorias, conceitos e analises,
fatos e a previsibilidade para entdo buscar alternativas para depois buscar formas altemativas para provar que o

dentro de um esquema baseado em fatos. seu sistema & o melhor.

(Fonte: extraido da obra de Butler, 2000)
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Anexo 7

Universidade de Brasilia

Departamento de Linguas Estrangeiras e Traducgéo

Programa de Mestrado em Linguistica Aplicada

Questionario de Investigacao de Estilos

Caro aluno,

Este questionario faz parte da pesquisa, em andansemre estilos de aprendizagem em sala de aula
de portugués para estrangeiros. A sua participacuwito importante para a complementacao da

coleta de dados.

Utilizaremos o questionario de Joy Reid, conheaidmo Perceptual Learning-Style Preference
Questionnaire que foi desenvolvido para ajuda-lo a identifieds) melhor(es) forma(s) de vocé

aprender — a(s) forma(s) que vguéfere aprender!

Ao responder o questionarié,essencial que vocé responda a cada frase, semspemuito, de

acordo com suas inclinacdes naturais ao invés deasteacdo em uma determinada situacgéo.

Seguindo a correspondéncia abaixo, faca a maregp@o favor, ndo faca alteracdes posteriores
1) Concordo CompletamenteGC
2) Concordo -C
3) Nao Sei NS
4) Discordo -D

5) Discordo CompletamenteBC

Obrigada por sua colaboracao.

Miriam J. Kurcbaum Futer
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Nome:
Item CC NS DC
1 |Quando o professor me da as instrucdes, eu comp
melhor.
2 [Eu prefiro aprender fazendo algo em sala.
3 Eu tenho maior rendimento quando eu trabalho
outras pessoas.
4 Eu aprendo mais quando estudo em grupo.
5 Em sala, eu aprendo melhor quando trabalho com
pessoas.
6 Eu aprendo mais quando leio 0 que o professor e
no quadro.
7 Quando alguém me diz como fazer algo em sala de
eu o aprendo melhor.
8 Quando eu fago coisas em sala, eu aprendo mais.
9 Eu lembro mais das coisas que escuto em sala de :
gue das coisas que leio.
10/Quando leio as instrucdes, eu lembro delas melhor.
11Eu aprendo mais quando posso fazer um exempg
algo.
12|Eu compreendo melhor quando eu leio as instru¢des
13|Quando eu estudo sozinho eu lembro melhor das cojsas.
14|Eu aprendo mais quan@a faco algo para um projeto
sala de aula.
15[Eu gosto de aprender em sala através de experimentos.
16[Eu aprendo melhor quando fagco esquemas eng
estudo.
17Eu aprendo mais em sala quando o professor d& un
expositiva.
18/Quando eu trabalho sozinho, aprendo melhor.

19

Em sala, eu compreendo mais as coisas quando pg

de uma representagao.
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20|Eu aprendo mais em sala quando eu escuto alguém

21Eu gosto de trabalhar em tarefas de aula com 2

colegas de classe.

22Quando eu construo algo eu lembro melhor de o g

aprendi.

23|Prefiro estudar com outras pessoas.

24/Aprendo mais lendo do que escutando alguém.

25|Eu gosto de fazer algo para projeto de sala.

26/Aprendo melhor em sala quando posso participat

atividades relacionadas ao assunto.

27 Em sala, eu trabalho melhor quando trabalho sozinho.

28|Prefiro trabalhar sozinho em projetos.

29 Aprendo mais lendo livros do que ouvindo a

expositivas.

30Prefiro trabalhar sozinho.

(Fonte Reid, 1984)

Obrigadal!
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Anexo 8

E-mail de autorizacdo para uso dd?erceptual Learning-Style Preference Questionnage

sua traducao para o Portugués (Reid, 1984)

De: Joy Maurine Reid

Enviado: sexta-feira, 20 de outubro de 2006 00:18:40

Para: "Miriam Futer"

Assunto: RE: Perceptual Learning Style Preference Questionnaire

Dear Miriam,

| know it's been months since you wrote to ask about using my survey. My apologies;
my life has been complicated. That's neither an excuse nor an explanation, | know, but
it's the best | can do. In case you still need that permission, here it is:

Thanks for writing to ask permission to use my Perceptuatrieg Styles Preference Survey (PLSPB)eas:
consider this email as my formal permission to traaslbe PLSPS into Portuguese and then to use that |
translation with your research. | would appreciate waunding me a copy of your translation.

One caveat: as you probaldgow, the target audience for my survey was intesnatiESL students in intensi
English language programs in the U.S. The survey hasrimrered for that populationlf you use the survey (
another population, the results may be unreliable and chvali most, you will want to reerm the survey on yo
target audience (see my “Dirty Laundry” article in therum section of th@ ESOL Quarterlyin 1990 for my
norming processes). At least, if you are publishing yeaults, you will need to indita that the survey was r
normed for your population.

You might be interested to know that my first edited alaidpy is out of print, so | have regained the copyrigkeil
Anderson at BYU has had the entire book on the WWWev&ryone can access it, for free, at:

http://linguistics.byu.edu/classes/ling677na/learningstylespadbk.

If you intend to do statistical analysis on your data if you intend to do any comparisons with my originaadt
need to tell you about the re-scaling | did on my origifeth. Although the students answered the survey of a 1-
scale (strongly disagree to strongly agree), myssiedi mentor suggested that we rescale 4dd)-ease of doing tt
statistical analysis. If you decide to rescale, Wilitnot change the trends of your results, only thenbers. If you
decide not to, and you want to compare your data with ngoweneed to know that the trends might be similar
your numbers will be higher.

Thanks again for writing. I'd be happy to hear aboutrdseilts of your research, so stay in touch, pledsa |
hope that your students find the information as helfuhae have.

Joy Reid
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Anexo 9

Exemplo de retorno do resultado obtido com a aplicacdo dBerceptual Learning-Style

Preference QuestionnairéReid, 1984) entreque a cada participante da pesquisa

A28

A seguir, apresento a descricdo de todos os estilgereledizagem abordados no questionario que
vocé respondeu como parte desta pesquisa. Gostaria de-lardbrdquais sdo e como estéo classificados os
estilos de aprendizagem, bem como a sua pontuacao ridaefeestionario.

Espero, sinceramente, que os resultados aqui apresentadampuxilid-la de alguma forma em seus
estudos e ajudé-la a progredir cada vez mais!

Obrigada por sua participagao!

Miriam J. Kurcbaum Futer

Tabela de referéncia:

I Preferéncia Majoritaria de Estilo de Aprendizagem i 38-50
I Preferéncia Minoritaria de Estilo de Aprendizagem 25 37

Insignificante

Sua pontuacdo em cada estilo e como foram classificados:

Estilo de Aprendizagem Classificacéo

Tétil 40

i Cinestésico i

I Majoritaria

T —EC—
m_

Minoritaria

Visual

individual

Explicacéo das preferéncias de estilos de aprendizagem.

Os estudantes aprendem de diferentes maneiras. O gésstiume vocé completou e pontuou mostra quais sdo
as suas preferéncias no aprendizado de Portugués. Em oasitss as preferéncias de estilo de aprendizagem
dos alunos mostram o quéo bem os estudantes aprendemmaliferentes situacgées.

As explicacdes abaixo a respeito das preferénciagitasips do estilo de aprender descrevem as caraatasisti
desses aprendizes. As descri¢cbes lhe dardo algumas igf@snsobre as maneiras através das quais vocé
aprende melhor.

“ 0 nome desse participante da pesquisa foi substituidenaatar sua privacidade.
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Preferéncia Majoritaria pelo Estilo de Aprendizagem Visual

Vocé aprende berendo palavragm livros, no quadro de giz e nos cadernos de atividade8.sédembra e
compreende melhor informacdes e instrucdes se vocé ¥ ndo precisa de muita explanacao oral como
um aprendiz auditivo, e vocé pode, freqlientemente, aprsogzi@ho, com um livro. Vocé deve tomar notas de
aulas expositivas e de explicacdes orais se vocé desdjear-se das informacdes.

Preferéncia Majoritaria pelo Estilo de Aprendizagem Auditivo

Vocé aprendescutando as palavrdaladas e explanacdes orais. Vocé deve se lembranfdamacdes se vocé
ler em voz alta ou mover seus labios enquanto |1é, espetitd quando vocé estd aprendendo um novo
material. Vocé aproveita mais fitas de audio, aulpsgitivas e discussGes em sala. Vocé se beneficiaao faz
fitas de 4udio para ouvir, ao ensinar outros alunoscemersar com seu professor.

Preferéncia Majoritaria pelo Estilo de Aprendizagem Cinestéso

Vocé aprende melhor através da experiéncia, por estalviglo fisicamente em experiéncias em sala de aula.
Vocé se lembra bem das informa¢des quando vocé participanatite em atividades, viagens de campo e
representacdes em sala de aula. Uma combinacao delestinpor exemplo, uma fita cassete associada a uma
atividade — te ajudard a compreender melhor novos materiais

Preferéncia Majoritaria pelo Estilo de Aprendizagem Tatil

Vocé aprende melhor quando tem a chance de colocar anan@iassa”. Isto é, trabalhar em experimentos de
laboratérios, manuseando e construindo modelos, e toicdyaghar com materiais te proporciona a mais bem
sucedida situagcdo de aprendizagem. Escrever notas imgdrest pode auxilid-lo a lembrar-se das informacdes,
e o envolvimento fisico em atividades relacionadas dalsadaila o ajudara a compreender novas informacgdes.

Preferéncia Majoritaria pelo Estilo de Aprendizagem Grupal

Vocé aprende mais facilmente quando estuda com pelo menostro estudante, e vocé tera mais sucesso em
realizar bem o trabalho quando o fizer com outras pesgoaé valoriza interacdes de grupo e trabalhos de sala
de aula com outros estudantes, e vocé se lembra naglbanformacdes quando trabalha com dois ou trés
colegas de turma. O estimulo que vocé recebe do grupo dihérabajuda a aprender e a compreender novas
informacoes.

Preferéncia Majoritaria pelo Estilo de Aprendizagem Individual

Vocé aprende melhor quando trabalha sozinho. Vocé pensarmadialo estuda sozinho e se lembra das
informacgdes que aprendeu por conta prépria. Vocé compreagitier novas matérias quando vocé as aprende
s0, e vocé progride mais em sua aprendizagem quandorababhé por conta propria.

Preferéncia Minoritaria pelo Estilo de Aprendizagem
Na maioria dos casos, os estilos de aprendizagem iindicgas em que vocé pode funcionar bem como
aprendiz. Geralmente, um aprendiz de sucesso pode apdendheitas formas diferentes.

Estilo de Aprendizagem Insignificante

Freglientemente, uma pontuacao insignificante indica quepaxtera ter dificuldades em aprender daquela
forma em particular. Uma solucéo seria direcionaraguiandizagem para seus estilos mais majoritarios. Um
outra solucao deveria ser tentar trabalhar em algdasbabilidades para fortalecer seu estilo de aprendizagem
na area insignificante.

(Esta explicacao foi adaptada de C.I.T.E. Learning Style
Instrument, Murdoch Teacher Center, Wichita, Kansas
67208)

Direitos reservados 1984, por Joy Reid.
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Anexo 10

Roteiro para entrevista com alunos participantes da pesquisa

- Perguntas gerais:

1 Vocé acredita que a forma e/ou os procedimentos que vocé utiliaaapeender
Portugués Lingua Estrangeira sdo uma heranca da forma comamaré&leu sua
lingua-mae? Vocé, por exemplo, aprendeu sua lingua-mae de uma fola ma
estruturalista — com mais repeticdo/imitacdo? Em contextedieacdo formal, a
aprendizagem da lingua-méae foi mais relacionada a comunicacao?

2 Como é o sistema de ensino de linguas no seu pais? Com que idaidasa i
aprendizagem de linguas estrangeiras no seu pais?

3 O que vocé faz para aprender uma lingua? Quais tipos de atividades vocé desenvolve?
Alguma vez vocé se sentiu frustrado, triste ou desmotivado porgetla de ensinar
do seu professor ndo correspondia ao seu estilo de aprender?

5 Quando o professor ndo ensina no mesmo estilo do seu, como isso afeta a s
aprendizagem?

6 Se vocé fosse professor de linguas, quais seriam as atividades que voié aplisala,
por julgar mais adequadas para a aprendizagem de linguas ?

De onde vocé acha que é a origem do seu estilo de aprendizagem?

Se eu dividisse as formas de aprender em seis tipos — visual, auditivo, cdoetitki
grupal e individual — como vocé se classificaria? Por qué? Comente algumacsgua
mostre sua escolha.
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- Perguntas especificas:

10

11

12

Para Al

Vocé sente necessidade de ver a palavra escrita ho quad@®piéoisa anotar o novo
vocabulario no caderno para ndo esquecer? Ou vocé escuta a paEvreez e
consegue lembra-la posteriormente?

Muitas vezes, a palavra falada é extremamente diferenpaldara escrita, concorda?
Isso acontece em varias linguas. Mas para vocé, vocé acrediéa gumalavra seja mais
proveitoso em termos de aprendizagem? Um dialogo, por exemplqredesria ler ou
ouvir?

Vocé ja tentou assistir algum programa da televisdo brasil€)ue tipo de programa?
Vocé conseguiu entender? Se colocarmos em porcentagem, quanto vocé compreendeu’
Vocé havia comentado sobre a necessidade de mais aulasrdgicg. Vocé tem cinco
horas de aula por semana. Quanto tempo deste total vocé adtke@vquia ser voltado
para gramatica?

Sobre o aprendizado de sufixos e prefixos nominais e superlativos. @aédez ou
fara para estudar isso?

Me fale um pouco, por favor, sobre o que vocé achou das atividadesal@sasvem
sala de aula.

Sobre as atividades sobre a favela. O que vocé achou?

Vocé tem escutado outras musicas brasileiras? Tem alguor canipo de musica que
VOCé gosta mais? Por qué?

A musicalidade te ajuda a lembrar do vocabulério? O ritmo da anigsajuda a lembrar
da letra da musica (vocabulério)?

E para melhorar o seu aprendizado vocé prefere ouvir programa¥ da €scutar
musica? Por qué?

Sobre o primeiro questionario de estilos (1 estilo dominante: @m&ry.. Vocé tinha
consciéncia desse seu estilo? Vocé concorda ou ndo concorda com a analise? Por qué?
Sobre o0 segundo questionario de estilos (Cinestésico, tatil e gdupabjoritario //
auditivo e visual> minoritario // individual-> insignificante)... Vocé tinha consciéncia

desse seu estilo? Vocé concorda ou ndo concorda com a analise? Por qué?
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» Para A2

1 Em certo momento, no diario que escrevemos, vocé mencionouzagétdi de listas.
Vocé faz isso com frequéncia? Por qué?
(E a necessidade de agrupar/organizar de acordo com a igat@goabulario novo,
pontos gramaticais, etc.)? Ou vocé faz isso porque reescreagrdee a internalizar
melhor a matéria?)

2 Vocé acha que, no inicio da aprendizagem de um idioma, ao faasr listé aprende

melhor?

Qual é a sua forma de estudar essas listas?

O que vocé faz para melhorar o seu portugués?

O que vocé achou das atividades desenvolvidas em sala?

o O~ W

Vocé comentou sobre ler jornais e assistir TV para aprendeowéca. Se vocé tivesse
gue optar entre um ou outro, qual seria a sua forma favorita paadaprum novo
vocabulério?

(Independente de sua resposta, para qualquer uma dessas formasz aschsfas de

vocabularios e expressoes?)

7 Sobre o primeiro questionario de estilos (perfil dual com unoedgilapoio: Pessoal (24
pontos), Pragmatico (21 pontos) e Analitico (18 pontos)... Vocé tinha auriaciesse
seu estilo? Vocé concorda ou ndo concorda com a analise? Por qué?

8 Sobre o segundo questionario de estilos (Tatil e cinestésiowajoritario // Auditivo,

grupal e visuak> minoritario // Individual-> insignificante)... Vocé tinha consciéncia

desse seu estilo? Vocé concorda ou ndo concorda com a analise? Por qué?

Para A3
1 Me fale um pouco, por favor, sobre o que vocé achou das atividadesalld@sasvem
sala de aula.
O que a professora faz durante as aulas para vocé considera-la dinamica?
Se vocé fosse a professora, usaria as mesmas técnicas? Ou fariaedgtedif
Durante os seus estudos, como vocé procede para alcancar o sew?lpetars
técnicas vocé usa para fazer de seus estudos uma atividade prazerosaosg?oveit
5 Se vocé tivesse a chance de optar entre ler um texto e esowtamo texto, o que vocé
escolheria?
Lembrar das palavras-chave é o suficiente para lembrar do restante do texto?
E se vocé tem uma palestra: vocé simplesmente assistesérgpau, enquanto assiste,
também toma notas? E se vocé toma notas, caso ndo o faca atguiiha yma grande
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probabilidade de n&o se lembrar bem de o que foi dito durante a palestra?

8 Vocé comentou que ndo se di conta Quando escreve uma palavra em e&panhol.
guando/se, posteriormente, vocé escreve essa palavra em portugoésse\da conta
gue houve essa mudanca de cddigo linguistico? Ou, normalmente, quando @acé se
conta, vocé ndo sabe precisar se aquela € a primeira vez ayeecea palavra em
portugués ou se ja o fez outras vezes?

9 Sobre o primeiro questionario de estilos (1 estilo dominanteo&essVocé tinha
consciéncia desse seu estilo? Vocé concorda ou ndo concorda com a anélise? Por qué?

10 Sobre o segundo questionario de estilos (Grupal, tatil, cinestésiaadiivo>
majoritario // visual - minoritaria // individual = insignificante)... Vocé tinha

consciéncia desse seu estilo? Vocé concorda ou ndo concorda com a anélise? Por qué?

» Para A4

1 Nas nossas conversas através dos diarios, vocé comentou que 0s pontos gradétaticais
eram explicados suficientemente. Vocé acha que o ideal seria trabalhantasass
gramaticais isoladamente? Ou seria melhor trabalha-las em usag,alesgjo da
discusséo de temas em sala de aula?

2 Também, nos diarios, vocé colocou que as tarefas de casa eras e&hab mesmo
tempo haveria necessidade de maior estudo gramatical. Contudo, menteal as
tarefas de gramatica sédo mais repetitivas. Vocé ndo as acharia enavésn?

3 Durante as aulas, eu pude notar disperséo sua, em determinadadestiMiglo ocorre
pelo cansaco? Ou junto ao cansaco podemos somar a falta de motivacaqueda
atividade?

4 Assim como vocé comentou sobre tarefas de casa chatas, podetizengsie existiam
atividades chatas em sala de aula? Se sim, poderiamos dizalvgae atividade fosse
chata para vocé? Talvez ela ndo fosse trabalhada de fornba eoeolvesse, ou ainda,
talvez, o assunto ndo te atraisse... Vocé saberia identificar o que acontece?

5 O que vocé acha da organizacdo das aulas? A forma como as&ulesnduzidas é
semelhante a forma que conduzem as aulas de linguas nas escolas polonesas?

6 Sobre o primeiro questionario de estilos (1 estilo dominanteisRgal Vocé tinha
consciéncia desse seu estilo? Vocé concorda ou ndo concorda com a analise? Por qué?

7 Sobre o0 segundo questionario de estilos (Auditivo, grupal, cinestésiébil e>
majoritario // visual e individuat> insignificante)... Vocé tinha consciéncia desse seu
estilo? Vocé concorda ou ndo concorda com a andlise? Por qué?
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« Para A5
1 Se vocé tem um texto para trabalhar, qual das formas seguintes que vocé a8dolheri
por qué?

a) Lendo o texto.

b) Escutando um &audio do texto.

c) Interpretando um dialogo, vocé e um amigo, assumindo os papéis apresentados no
texto.

Essa sua escolha esta relacionada a uma forma praderestudar? Qual seria a forma

mais_proveitosapra vocé?

Com relacdo aos aspectos gramaticais abordados em sala, como vocédstugara

Vocé acha que memorizar regras € uma boa forma de aprenaétiga® Vocé nunca

acabou esquecendo essas regras ou algumas delas?

4 Vocé comentou sobre ler duas ou trés vezes as regras grnatic#® tem outras
técnicas para memoriza-las?

5 Em dado momento, na sala de aula, foi feita uma atividade ernvogés deveriam
escutar recados e pegar algumas informacdes que eram dDaglas.vocé achou sobre
esse exercicio?

6 O que vocé achou das atividades desenvolvidas em sala?

Sobre o primeiro questionario de estilos (perfil dual com unoastilapoio: Pessoal (25
pontos), Divergente (21 pontos) e Analitico (18 pontos)... Vocé tinha conscifrsse
seu estilo? Vocé concorda ou ndo concorda com a analise? Por qué?

8 Sobre o segundo questionario de estilos (Téatil, grupal, cinestésiemditivo>
majoritario // visual e individuak> minoritario)... Vocé tinha consciéncia desse seu

estilo? Vocé concorda ou ndo concorda com a analise? Por qué?
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Anexo 11

Roteiro para entrevista com professora participante da pesgsa

- Perguntas gerais:

P1 - aluna

Vocé acredita que a forma e/ou os procedimentos que vocé utiliza para aprender uma
lingua estrangeira sdo uma heranca da forma como vocé aprendeu sua lingua-méae?
O que vocé faz para aprender uma lingua? Quais tipos de atividades vocé desenvolve?
Alguma vez vocé se sentiu frustrado, triste ou desmotivado porquiéoadesensinar do
seu professor ndo correspondia ao seu estilo de aprender?

Quando o professor ndo ensinava no mesmo estilo do seu, como isso afetava a sua
aprendizagem?

De onde vocé acha que é a origem do seu estilo de aprendizagem?

Se eu dividisse as formas de aprender em seis tipos — visual, auditivo, cdoetitki
grupal e individual — como vocé se classificaria? Por qué? Comente algumacsgua
mostre sua escolha.

P1 — professora

Vocé acredita que a forma e/ou os procedimentos que seus alunos utilizam para aprende
Portugués Lingua Estrangeira sdo uma heranca da forma como eles aprandegaa-

mae deles?

O que vocé faz para ensinar uma lingua? Quais tipos de atividades vocé desenvolve?
As vezes, o professor se sente frustrado, triste ou desmotivado pergualunos nio
demonstram interesse na matéria ou até mesmo demonstram n&erabsonteudo — e

isso pode ser consequéncia da falta de ‘encaixe’ entre @s egtibprender dos alunos e

0 seu estilo de ensinar como professora? Vocé ja sentiunssala de aula, alguma
vez? Se sim, comente a situagao, por favor.

Quando vocé ndo ensina no mesmo estilo dos seus alunos, como vocé acha que isso af
a aprendizagem deles?

De onde vocé acha que € a origem do seu estilo de ensinar?

Se eu dividisse as formas de aprender em seis tipos — visual, auditivo, dogkiki

grupal e individual — como vocé se classificaria como professora? Por qué? €oment
alguma situacédo que mostre sua escolha.
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7 Como vocé ordenaria esses tipos de estilos de ensinar de acordo com as atividades que
vocé propbe em sala de aula, normalmente?

- Perguntas especificas:

1 Durante as discussdes em sala de aula, vocé acha que houve tuipagiEs uniforme
ou alguns alunos interagiram menos? Por que vocé acha isso?

2 Ainda durante essas discussdes, vocé usou varias palavras names as \explicava,
mas nem sempre as escrevia no quadro. O que fez com que alkpEBasvocé
escrevesse ou ndo o vocabulario novo que surgia nas conversas dsraaotas, no
guadro? Era algo intuitivo?

3 Vocé notava se os alunos entendiam ou ndo o vocabulario novo? Comoles@a se
ocorria? Ou ndo havia um critério de sele¢éo?

4 Vocé acha que os alunos sentiam necessidade de uma maior estougreamatical?
Sera que se isso ocorresse com mais frequéncia, eles supextyums obstaculos da
lingua com mais facilidade? Ou a sua experiéncia como profggspedé mesmo seu
conhecimento tedrico) comprova o contrario?

5 Vocé conseguiu reparar a forma de estudos de seus alunos? Em éalat@idades
propostas em sala, vocé conseguiria dizer com qual/quais parecielepiese
identificavam mais?

6 Vocé saberia dizer o processo de aprendizagem pelo qual os seugpaksayam para
internalizar o que vocé ensinou ou, de repente, até mesmo o estilo deles de aprender?

7 Quais as semelhancas e/ou diferencas vocé reparou entre seug &lrpsofessora ou
Pl-aluna?

8 Sobre o primeiro questionario de estilos (perfil dual com unoesgilapoio: Realista (24

pontos), Analitico (21 pontos) e Pragmatico (17 pontos)... Vocé tinha consaésse
seu estilo? Vocé concorda ou ndo concorda com a analise? Por qué?

9 Sobre o segundo questionario de estilos (Tatil, grupal, cinest&sicoajoritario //
auditivo, individual e visuat>» minoritario)... Vocé tinha consciéncia desse seu estilo?
Vocé concorda ou ndo concorda com a andlise? Por qué?
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Anexo 12

Exemplo de entrevista com aluno participante da pesquisa — A3

P: Bom, vamos comecar entdo. A3, vocé acredita quenaafou os procedimentos que vocé utiliza para
aprender portugués, eles sédo uma heranga da forma quepwenédeas o espanhol, que é sua lingua-méae?

A3: Nao sei, na verdade. Eu ndo sfiisos]

P: Porque, por exemplo, olha sé: existem pessoas que pdarestpode ndo ser o seu caso — tem pessoas que
pra estudar, é... elas preferem estudar mais fazend@deget ai, elas acabam trazendo essa forma de estudar
pra o estudo de outras linguas

A3: Ta. Entao, a ‘pregunta’ era de quando eu estudei a minha iirajama.

P: Exatamente. Se vocé acha que como vocé estudou poréugim@sheranca de como vocé estudou a sua
lingua materna.

A3: Ndo. N&o, ndo, ndo. Eu quando agora ‘estudie’ portuguéggeil os métodos de estudo que eu aprendi
posteriormente da minha lingua materna. No momento que ®studiinha lingua materna — olha que séo
Muitos anos, passaram muitos anos — os métodossiFianhe falar eram muito diferentes dos métodos de hoje
em dia, entdo, eu sei que chegou um momento quando eu tinha hésldua foi quando me ‘ensefiaran’ de
estudar. Entéo, eu segui agora, quando estudava portugués, essegtodos de ‘ensefianza’ que eu tive. Mas
n&o s6 os métodos de quando eu estudei a minha lingua maéerna,

P: Como que vocé estudava a sua lingua materna, e agooag ¢ssn?

A3: Naquela época, o0 método de estudar era muito poofrésodo’ o método de memorizar, ta?! Mas depois
eu me lembro que no inicio de meus estudos, quando eu comesteidar — que € quando vocé comeca a
estudar a lingua, ndo?! — eu... eu assistia a ‘unas’ ‘dolade’ éramos meninos e meninas... Naquela época!
Uma coisa muito modernizadftisos] e era muito dindmico. Eu tive professores dos estudwoseetares
primarios muito dindmicos! Entdo... Mas estavam mbiisados’ em questdo de memorizar.

P: Baseados?

A3: Baseados... muito, muito.

P: Entdo... Como é o sistema de ensino de linguas npage? E com que idade se inicia a aprendizagem de
linguas... linguas estrangeiras, na Espanha?

A3: Olha, eu agora, na verdade, ndo posso dar muita infoondgcéomo sdo os métodos de... de ‘ensefianza’.
Agora... primeiro lugar porque mudaram muito. Em segundo luggueméao tenho filhos, entdo ndo sei agora
mesmo como é. Mas o comeco de estudo de lingua estracy®iegam nos estudos primarios, como... como...
com 4, 5 anos 0s meninos comegam.

P: De lingua estrangeira?

A3: De lingua estrangeira, sim.

P: E quando vocé estudava, como funcionava esse sidéeamsino de linguas, também? J4 era nessa idade?

A3: N&o, ndo. Era depois dos estudos [xxx]. Era no final eitsdos secundarios. A partir dos 11 anos,
tinhamos lingua estrangeira.

P: E ai vocés tinham esse estudo de lingua estrangeira tprapt®?

A3: Todo o ciclo de estudo secundario a gente tem...
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P: Ou seja, a partir de 11 anos.

A3: A partir dos 11 anos [...]

P: Isso, quando vocé estudou...

A3: Isso.

P: Atualmente [...]

A3: Era até eu entrar na universidade, que sao 17, 18 anos...
P: E atualmente, vocé disse que é a partir dos 5 anos

A3: Claro, hoje em dia € muito mais cedo. E alidsjezes, se 0s meninos vao a alguma creche também tem.
Comecam a estudar uma noc¢éo de lingua francesa, brincaaslapmeca, sim.

P: E quando vocé estava no... fazia parte desse sigsiemasino, o ensino era de uma lingua estrangeira ou
mais de uma lingua.

A3: Uma, s6 uma.
P: Era o inglés, no caso, ou outra lingua?

A3: Nao. Naquela época era o francés. E depois ja foi quampgiando... depois, muitos anos depois, foi
guando a gente pode escolher entre inglés e francésdMiaieio, quando eu estudei, era o francés.

P: E... 0 que que vocé faz para aprender uma lingua esta@n@eiais sio as atividades que vocé desenvolve?

A3: E... hnnn... Vou pelo ponto quando cheguei no Brasil, quéiesabia nem uma s6 palavra de portugués,
ta?! Entdo eu comecei, desde o inicio a assistir aigéte Ouvir — pra me acostumar o ouvido e tentar
compreender alguma coisa, e todas as atividades que eu feraqueatividades sozinha, era lendo o jornal.
Entéo, lendo o jornal todos os dias, eu aprendi quais @sagmtigos, quais eram 0S pronomes, mais ou menos
vendo a semelhanga, aquelas palavras que eu ndo sabia guaihé um dicionario... Entdo, eu comecei a
estudar um pouquinho sozinha, porque eu precisava pra vida difpi@césava saber alguma coisa.

P: Vocé, nessa leitura, por exemplo, dos jornais, faxié alguma anotacéo? Ou vocé s0 lia e a palavra que
vocé ndo sabia vocé procurava?

A3: Mais vezes, s0 lia... s6 lia, entdo eu me deiacquok, no inicio, a leitura que eu fazia era quase umaespéci
de traducdo simultdnea. Exatamente [xxx] pra tentar @eteposto que pra mim era uma lingua totalmente
nova que eu ndo sabia nada. Entdo fazia uma tradugéb e. depois assim que passou... assim que passaram
cinco ou seis meses, uma coisa assim, eu me deiquau ndo fazia a traducéo literal pra outra lingua. ‘Sinal
que esse’, a minha leitura era mais rapida, intelectutdniexx] e, logicamente tentando compreender o que
estava ali, né?!

P: E que tipo de programa que vocé assistia na televisédo?
A3: eu assistia, normalmente, o jornal das oito, depoisvala...

P: E vocé assistia com o objetivo de compreender mefleoacostumar o ouvido ou porque vocé realmente
gostava, gosta e tinha interesse nisso?

A3: Eu acho que era um conjunto de objetivos. Primeiror lpgaque morando no Brasil eu queria saber as
noticias do Brasil, 0 que acontece no pais onde est@ndarSegundo lugar aprender a lingua, compreender e
entender um pouquinho da minha vida. E depois as novelas ummaigpelo prazer... Estudo é prazer, ndo?!
[risos] Alias porque eu [xxx] desde o inicio, que as novelas eraito hoas. Entdo, uma atividade que nunca
assisti em Espanha as novelas isso [xxX] eu assisti.
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P: Na Espanha, também tem essas novelas, mas nao [...]

A3: Nao sdo brasileiras. Sdo as novelas do México, dh f&xé bom... € alguma coisa...

P:...dramética[risos]

A3: E, eu acho. Eu ndo sei... tudo se intensificaforraa de tratar os, o jeito de tratar os temas, 8o am
horror... todas aquelas coisas dos ciimes, dos enganpestas...eu acho que é uma formacdo de valores
meio ruins. Eu ndo gosto, néo.

P: Vocé achou de facil compreenséo as novelas, aléar dena atividade prazerosa, que vocé gostou?

A3: Sim, sim. Na verdade, eu achei muito boas porque, @fayezes, tratam algum dos temas com tema
semelhante que esta acontecendo, ndo?! Um tratameitbonnais €...nao sei como falar... muito mais humnan
muito mais de mostrar o que deve de ser [...]

P: Talvez, algo de cunho social...

A3: Isso0, iss0, isso...

P: Alguma vez vocé se sentiu frustrada, triste ou desmaia porque o seu estilo de... porque o estilo de ensinar
do professor ndo correspondia ao seu estilo de aprender?

A3: N&o, ndo, ndo... eu, na verdade, nas aulas qusti @gii ha UnB ndo me senti em nenhum momento
desmotivada, ndo. Antes de comecar as aulas na UnBhawima professora particular, e eu também ndo me
sentia desmotivada, ndo. Pra mim, eu comecei a estudaegou um momento em que eu fiquei... eu

compreendia um pouquinho mais, ndo?! Pensei que, realreartisha que aproveitar meu tempo em aprender
a lingua, estudar! Porque vocé vendo e lendo o jornal@praais, mas ndo € aprender uma lingua, nao?!

P: Ahan...

A3: Entdo eu queria aprender a lingua...

P: ... Formalmente.

A3: Formalmente, sim. Entdo, ndo me senti desmotiveiia,

P: Isso vocé esta falando em relacéo ao eu vocé vixeaqguli.

A3: Sim.

P: Mas j& em algum momento da sua vida, na posi¢cdo de &lsogé aconteceu contigo? De vocé se sentir
frustrada porque o professor ensinava de um jeito e vacéom&eguia entender aquele jeito...?

A3: Nao, com as linguas, néao.
P: Até porgue vocé tem uma diversidade muito grandetilteses

A3: Eu gosto! Eu gosto muito das linguas. Eu gosto. Porqgas, ali, ...vocé sabe, la na Espanha a gente tem
vérias linguas, nao?! Entdo, eu compreendo o galego e comipreeataldo, eu também fiz [xxx]. Eu também
fiz uma experiéncia. Eu morei dois anos em Barce®mdio assistia aulas de cataldo. Depois que passou 0
tempo eu pensei: ‘Nossa, meu Deus! Fui tonta! Fui Yohtgha que ter aproveitado porque se eu tivesse
aproveitado e assistido as aulas, hoje em dia eudfateris uma lingua. [xxx] nem cataldo e nem galego. [xxx]
mais facil compreender [xxx].

P: Vocé acha que quando o professor ndo ensina no mesimalesteu, do seu estilo de aprender, vocé acha
gue isso afeta a sua aprendizagem de alguma forma?

A3: Olha, eu acho que esses assuntos sdo coisas @iferentseja, o professor ‘ensefia’ uma lingua, ndo?! E
pode ser no meu método ou ndo meu método, mas uma parpeddessor e outra parte € minha. Uma coisa é a
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forma de ‘ensefiar’ o professor e outra coisa ‘és’ mdwtjue eu vou utilizar para aprender. E meu método, ha
coisas que é meu método, e ai, o professor nem sabe, Bab tem...

P: Entdo, vocé ndo sente afetar...

A3: Nao, ndo... Alids, eu acho que muitas vezes s@fasarque a gente tem que fazer, como pode ser uma
redacdo, como pode ser escrever, tudo isso, eu achdajakréente necessario.

P: E se vocé fosse professor de linguas, quais seriatividades que vocé aplicaria em sala, porque vocé acha
gue elas sdo mais adequadas para a aprendizagem?

A3: Com o tema da gramatica, eu sistematizaria mui@matica. Eu acho que usar o quadro é muito bom se
vocé vai colocando as coisas da gramatica, sistematizaxplicando, e depois que os alunos possam fazer
perguntas, possam colocar [xxx]. Eu acho que eu fariaSssimatizar o maximo possivel. Muitas vezes, os
estrangeiros, 0 que precisamos é as regras que figuem bémhadaporque logicamente, como ele esta
‘ensefiando’ a sua lingua, sabe [...]

P: Geralmente, sabe porque... sabe porque é professpaanazes, ndo sabe porque é usuario da lingua. Entao
€ algo natural... [...]

A3: Entdo, é tarefa do professor, se ndo sabe expiigarcoisa, procurar como explicar.
P: E além da gramética?

A3: Ai, eu acho que gosto muito quando a aula é dinamicatieipativa. Ou seja, que os alunos tenham a
liberdade de participar no tema que a gente esta vendo aqielzah

P: Que tipo de atividade vocé desenvolveria, entdo?
A3: A participacao, fazer perguntas a um dos alunos, faguntas a outros, depois o tema do... desses que
nés vimos em fita, eu acho que seria interessante! gicageria interessante pra os [xxx]. Eu acho que séo

atividades dinamicas. O mais dinamico ‘possible’.

P: Vocé comentou da gramatica. Vocés tiveram, ageungo, se ndo me engano, cerca de cinco horas de aula
por semana. Quanto tempo vocé voltaria, dessas cimas, para a gramatica, se vocé fosse a professora?

A3: Um ter¢o, um terco do tempo.
P: Entdo, das trés aulas que vocés tinham, vocé reseuvaai aula, o total de tempo de uma aula [...]

A3: Olha, as vezes, uma aula, um dia com uma aulad®daamatica, vocé sente que fica um pouco cansativo,
né?!

P: N&o. Eu entendi o que vocé quis dizer. Seria o comdspte a uma aula, mas espalhado durante a semana.

A3: Sim, sim. Porque depois, as outras atividades, normédmeai ser pra a aplicacdo dessa gramética que
VOCEé viu.

P: E... e de onde vocé acha que é a origem do seu estjivatelizagem tdo diversificado?
A3: Tao diversificadoPrisos]
P: E bem diversificado. E interessante, bem intentska

A3: Olha, eu acho que, que é resultado da minha experiéncia Ew@@® uma pessoa que sempre gostou de
estudar, entdo, eu estudei bastante e eu acho que fui apiecdena experiéncia.

P: Entdo é a sua bagagem de vida, como aluna...

A3: E, é.
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P: Interessante! Bom, vamos supor que vocé nio tivessessise seu resultado, ‘t&’ bom?! E... se eu colocasse
pra vocé esses seis tipos de estilo de aprendizagemual, v auditivo, o cinestésico, o tatil, o grupal e o
individual. Os seis estéo claros pra vocé?

A3: O cinestésico esta apenas... 0 conceito ficou snelaco pra mim. N&o sei se, depois, na resposta,
corresponda a isso, tudo bem.

P: ‘Ta’. O cinestésico seria 0 que vocé precisa expertian aquilo, por exemplo, se vocé tem um dialog@oent
vocé precisa ir 14 e interpretar aquele didlogo. Vocé tpie fazer aquilo pra vocé vivenciar. Nao é
simplesmente manusear, ndo é s6 mexer, ver, escuad.precisa fazer, experimentar, ta?! Entdo, vocé tem
esses seis tipos de estilos. Como que vocé se clagaiie vocé ndo soubesse... [...]

A3: E dificil de esquecer o resultado agdrsos] {falando da leitura feita anteriormente do resultddo
guestionario de investigacdo de estilos}

P: Mas tenta se lembrar de fatos que vocé viveu e 0 que géeaeba que vocé diria sem saber de um
resultado.

A3: Pra mim é verdade que com toda certeza na téatil eenomntro muito identificada, né, pela explicacao de
antes, da conversa que nds tivemos, nao?! Me sinto ideittificada. Depois, o auditivo, também e o visual
também. Ent&o, pra mim, eu me classificaria desses. [xxx]

P: O tétil, o visual e o auditivo...

A3: Uhum...[respondendo afirmativamente]

P: E por qué? O tatil a gente conversou — vocé precisendssquema, né!?

A3: Isso.

P: E o auditivo e o visual?

A3: Porgue eu tenho boa memoria auditiva e visual. Eu tancbémntei pra vocé que aquela memoria de...
de... de aprender, ndo sei, uma definicdo ao pé da latfa,l& tenho algum problema, nao?! Nao sou uma
pessoa com uma capacidade de memoéria, de memorizargranile. Entdo, como essa capacidade minha nao
€ muito grande, eu uso essas outras capacidades que élppsstemho desenvolvido através do tempo essas

capacidades mais.

P: Ok. Bom, agora, terminou a parte de perguntas geragente vai agora pras individuais, ‘t4’ bom?
Tranquilo?

A3: Tranquila!

P: Eu queria que vocé me falasse um pouco sobre as atwigade/océs desenvolveram em sala de aula, no
bimestre. Vocé lembra delas, de algumas?

A3: Sim. Lembro que ndés ouvimos musica, ouvimos algumapit saber e depois fazer um exercicio e
depois pegar a resposta pronta, vimos um dia um pedatgninm filme..[risos] Na verdade, eu... eu... ndo sei,
pro tema do filme, eu achei que foi muito pouco.

P: Qual foi o filme que vocés viram?

A3: Comecamos no... aquele “Central do Brasil".

P: Ah! “Central do Brasil"... Entdo, vocés viram filmescutaram mdsica... E 0 que que vocé achou dessas
atividades que foram desenvolvidas na sala?
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A3: Ah! Eu gostei porque é como... como sair da rotina,!ndae@tina é aquele que o professor explica, passa
os exercicios do livro e ndo sei 0 que, e ndo sdo enaotEs, Nndo?! Entdo € um pouco como sair da rotina.
Fica um pouco mais divertido, mas vocé aprende muito!

P: [risos] ‘T&’ certo... Bom, vocé, naqueles nossos diariogueks nossas conversas através do caderno, vocé
comentou que a professora era dindamica. O que que a prafésgéez para vocé considera-la dindmica?

A3: Bom, em primeiro lugar, eu acho que é muito o estileatia professora, entdo para a turma que vocé
‘estive’, eu acho que essa professora é dindmica poesina; o seu carater € dindmico — muito... muito agil,
muito rapida, e depois porque perguntava pra um, perguntava pradaua muitas oportunidades para todo
mundo, ndo?! E ndo é aquela de “Oi, Fulano, falal’&o!NE aquela de “ ‘Oya, tu’, ndo sei qué!”... Essa forma
de ser, né, isso € dinamica!

P: E se vocé fosse a professora, vocé usaria as swSenicas que ela ou vocé faria diferente alguma coisa?

A3: Nao. Eu falei j& na resposta geral que sim, que eudaisas para a minha aula fosse muito dindmica.
Porque eu acho que, sendo, os alunos podem ficar meiecithost meio fatigados... ndo sei.

P: E... durante os seus estudos, como que vocé procedécpagaaseus objetivos? Quais as técnicas que vocé
usa pra fazer de seus estudos uma atividade prazerosa snao tepo proveitosa?

A3: Para ser prazerosa, normalmente, € porque eu ‘estudieg gostdrisos], sendo, sou incapaz de ‘estudiar’.
[risos] Entéo, é aquele objetivo. Depois eu procuro naquela, nuraaghereu tenha vontade, ndo?! Entdo, se
‘me voy a trabalhar’ ndo vou misturar... ndo posséo.aonsigo misturar o trabalho com o estudo! Termino de
trabalhar entdo, depois, eu procuro um espago pro meu estn@dbPside ser nos finais de semana, depois que
a gente ja acordou, tomou banho, saiu e voltou da ceavejad

P: E ai, quais as técnicas que vocé costuma usar prprssseus estudos?

A3: Normalmente, se tenho que fazer tarefas, eu fatarefas procurando ter o cuidado se eu escrevi alguma
coisa, alguma resposta, fagco uma reviséo, ‘veyo’ aigume a gente deu, o que a gente aprendeu, fago... repasso,
tento memorizar e fazer frases pra ver se aprerminé b

P: Ahan...
A3: [xxx] para aprender vocabulério, repetir em voz al@epois, repetir varias vezes a palavra.

P: ‘Pra’ vocabulario... ok. E se vocé tivesse anchale ler um texto e escutar o mesmo texto, o que que vocé
escolheria?

A3: Eu compreendo mais... logicamente, eu compreendoquaiglo eu leio, mas eu acho que € muito bom
‘tambien’ ouvir, ainda que ndo compreende, que ndo consigacpad palavra que foi dita

P: E lembrar das palavras-chave de um texto é o sufigartdembrar do restante do texto?

A3: Normalmente, sim... normalmente, sim... mas éw apue para lembrar um texto, o fundamental é ter
compreendido o texto. Se ndo compreendo o texto, nddewdarar nada. Ahn... Ainda que n&o... ndo... ndo
fique com as ‘palavras-chaves’. Posso nédo ficar conearpachave, mas preciso compreender o texto.

P: Bom, se vocé tem uma palestra, vocé simplesrassigte a palestra, ou enquanto vocé esta assistirado, vo
toma notas? E se vocé toma notas, se vocé tem eosteirfazer isso, e vocé deixa de fazer, tem uma grade
chance de vocé esquecer o que foi falado?

A3: Se eu assisto uma palavra, digo, desculpe... se stoassia palestra, depende, porque ha palestras para as
guais vocé, simplesmente, assiste pra ouvir e ndo tagiioecom seu trabalho, com seus estudos... eu assisto
uma palestra ‘tambien’ por prazer! Vou ‘por um acento’,usassisto uma palestra de uma apresentacéo de um
livro, eu assisto por interesse, mas ndo vou...norméme&o vou tomar notas. Se € uma palestra relacionada
com meu trabalho porque estou fazendo um curso, um semiodarigma coisa assim, sim! Tomo nota, sim!
Mas tomo nota de coisas muito essenciais, né?! E noangd, sim, durante um tempo lembro da matéria sobre
a qual foi a palestra.
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P: S6 com essas palavras essenciais...

A3: Sim, sim, sim...

P: Bom, vocé tinha comentado, também, no caderno quendocée da conta quando escreve uma palavra em
espanhol. Se, depois de um tempo, vocé escreve umaapatayportugués, vocé se da conta que vocé passou a
escrever a palavra em portugués?

A3: Sim, sim... agora me dou conta.

P: Agora vocé se da conta...

A3: Mas pra mim foi muito dificil comecar a escrever gortugués.

P: Por qué?

A3: Porque eu acho, simplesmente, que sdo linguas muito p)xinito semelhantes, ndo?! Entdo, quando eu
‘empecei’ a escrever, ndo conseguia escrever.

P: Sempre caia no espanhol...

A3: Sempre, ou seja, € como se fosse uma menina pequerjomkativesse ‘empecando’ a saber escrever. Ou
seja, a mao é comandada pelo cérebro, e o cérebrmtarfxxx] que é a sua lingua.

P: N&o desenvolve, ndo [xxx] como foi no segundo dia...

A3: Por isso, ‘tambien’, pra mim foi muito importante®eyver as palavras varias vezes, ‘ta’?! Porque é uma
forma de comecar a escrever em portugués.

P: E ganhar velocidade... [...]

A3: Ou seja, no inicio, que palavras que sao com ce-c@dillé?! Mas nao sei a ce-cedilha, entdo tive que
escrever a ce-cedilha vérias vezes porque eu nunca esarexMiedilha na minha vida. Eu nunca escrevi um
‘ao’ com um ‘tilde’, porque ndo tem. Entdo, ‘ao’ pra miina assim, sem ‘tilde’. Entdo eu tiro o ‘tilde’.da

bem que sou esforgada... Escrever o verbo ‘haver’ compata nés, e uma falta de ortografia que,
simplesmente, se vocé faz uma prova e coloca o viealver’ com ‘v’, vocé esta reprovada!

P: E mesmo?!

A3: E mesmo! Ent&o, comecar a escrever o verbo ‘heeer ‘v’, imagina pra mim!

P: Eu quero ver agora quando vocé voltar pra la, ‘fa53s]

A3: Posso ser reprovada em qualquer moménsols]

P: Depois vocé me manda noticigsos]

A3: Isso![risos]

P: E sobre os questionarios? O primeiro questionario geata respondeu, deu esse resultado, né?! Que vocé
tem o estilo pessoal. O segundo a gente ja vai faltsie . Mas eu queria que vocé.. é... comentasse 0 que que
vocé achou deste questionéario, o que que vocé achou dodesylele proporcionou, que ele deu.

A3: Olha, eu vou ser muito direta ao ponto do question&mbdo, o resultado eu achei que estava muito de
acordo com a minha personalidade. E eu ndo estava deo apamddo vocé passou, eu ia respondendo as

‘preguntas’, eu respondi com... com total liberdade e gitam.

P: E o resultado vocé achou que realmente tem a vaegaont
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A3: Sim, sim... tem ‘de a ver'. E, olha, tem que veisaatido de que eu posso dar aqui umas caracteristicas —
ndo?! — nas quais eu me senti identificada, né?! Nem seroptinuamente, né, mas... é... identificada.

P: E com relacéo ao segundo questionario? O que que vanfaébcé tinha consciéncia que vocé tinha esses
estilos?

A3: Nao, ndo tinha, narisos]

P: Mas tinha?

A3: N&o, ndo tinhgdesta vez, respondeu sérigl].. um pouco sim, mas muita, muita acentuada, nag... [.
P: Claramente...

A3: Nao, mas eu ‘tambien’ respondi com total liberdade etotahsinceridade.

P: Pra esses dois questionarios, em algum ponto, vocéon&orda com a analis¢Rausa longa] Com o
resultado?

A3: Nao, ndo. S6 eu me lembro que eu escrevi no caderninhdoqaayente estavamos com o caderninho com
VOCé, pra mim e pra vocé e vocé pra is®es]. Aqui tem uma frase, mas foi a frase de HarrisoneerBon que
ndo gostei muito. Mas € a frase desse senhor, ndeséltado, mesmo...

P: Ahan... E Com relagdo ao outro questionario, vac&arda totalmente com aqueles estilos ou vocé nao
concorda com algum deles?

A3: Sim, eu concordo, sim.
P: Concorda?
A3: Sim, é interessante!

P: Bom, a entrevista termina por aqui. Eu espero que terdjad@do o questionério... os dois questionarios.
N&o sei se te ajudou de alguma forma [...]

A3: Sim!
P: Mas eu espero que eles tenha te ajudado ou que possamrtéugjudmente nos estudos e... na vidabs]

A3: Ajudam sim! Eu acho que sdo essas coisas, eu acho imgtessante. Alids, eu fico muito contente de...
de poder ter participado na sua pesquisa e de ser Util g¥a voc

P: Obrigada! Eu que agradeco [...]

A3: Nao uma utilidadefrisos]

P: Eu que agradeco...

A3: Mas eu acho que esta muito interessante, nao?! layedente que esta fazendo uma pesquisa, pra vocé
gue esta fazendo o mestrado, ter contato com outrasagegsopor atividades, ter que pensar — eu acho muito
interessante! Muito, muito!

P: Bom ouvir isso, porque tem gente que ndo gosta de partieiggesquisa.

A3: Ah! Eu acho que sim, € muito bom, porque é uma cois& goeé quem vai saber quem era A3, mas vocé

vai se lembrar durante um tempo, ou durante muito tempcsegaieMas depois, quando vocé vai apresentar o

seu mestrado, ndo é o problema, ndo. Vocé ndo est&mtpreto a A3, vocé estd apresentando os estudos.

Entéo, ndo sei... por que ndo? Eu acho 6timo! Eu achomu®sk a gente tem que colaborar porque sendo, se
ndo fossem porque vocés fazem pesquisa, ‘hay’ coisasaguadimntariam. Entdo, eu acho que quando uma
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pessoa quer fazer uma pesquisa, esta fazendo o meswaéqyrecisa de alguém pra fazer, como conversar
com pessoas, entdo, por que ndo?

P: Vocé sabe que isso tem muito a ver com seu per?il, né
A3: E, sim..[risos] Sei, sim..[risos]

P:[risos]
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Anexo 13

Entrevista realizada com a professora participante da pesquisa — P1

P: Bom, a gente vai comecar entdo ta bom?

P: P1?

P1: Oi, t6 aqui!

P: Entdo, vamo la! E... P1, a entrevista, ela vdividlida em trés partes pra vocé, td bom?
P1: Sim!

P: E... a primeira parte sdo algumas perguntas. A pereeir segunda parte, elas sdo muito parecidas. T4 me
entendendo?

P1: To!

P: Ta! E a diferenca € que na primeira parte vocé vaesgonder como a P1-aluna. T4 bom?... P1??
P1: T6 ouvindo!

P: E a segunda parte seria a P1-professora.

P1: Combinado!

P: Ok? A terceira parte é... sdo perguntas... sdo pesgomatia €... especificas do que a gente conversava nos
diarios.

P1: Sim!
P: Entdo vamo 14, a primeira parte é a P1-aluna.
P1: Ok!

P: Bom, Dani vocé acredita que a forma ou os procedimeante vocé utiliza pra aprender uma lingua
estrangeira sdo uma heranca da forma como vocé apmméngua mae?

P1: De um modo geral ndo. Eu acho que tem alguma cogériyuinas € diferente.
P: Diferente em que sentido e por que?

P1: Diferente? Ah... porque... eu vou ter que me concemiais, né, diante de ... como... €... auditivo, né?
Vou... vou controlar mais a minha fala - ndo é natunalccseria a aquisicdo da minha lingua materna.

P: Certo!
P1: Como é a aquisi¢do da lingua materna.

P: Unrun... é... e 0 que que vocé faz pra aprender uma .li@uaas tipos de atividades vocé realiza pra
aprender uma lingua estrangeira?

P1: Hnnn leitura, né? Hnnn... escrita. Agora, ha pouco tempotava aprendendo espanhol e a minha
experiéncia em produzir textos me ajudou muito a... andpremais a lingua, aprender vocabulario, é... a
propria estrutura, né?! E a sala de aula, né?! Pratmaala de aula, mesmo que sejam dialogos curtogue...
néo sejam atividades de fato, tarefas comunicativasyagtarefas pré-comunicativas.

P: Certo! E... alguma vez vocé se sentiu frustradkie tou desmotivada porque o seu... porque o estilo de
ensinar do seu professor ndo correspondia com o seudestifirender?



166

P1: Sim! E... em dois momentos, é... quando eu apremdéalena Suica — inclusive eu abandonei o curso por
conta disso, e agora aprender o espanhol também —, iqueurustrada e tive que... que assim, que refletir
sobre isso pra poder continuar estudando. Eu ndo abamdesganhol mas... no aleméo eu abandonei.

P: Qual foi a situac@o que aconteceu pra te deixar frugrddamotivada com o aleméo?

P1: E... a énfase e a forma da lingua, ... memorizaca@eeocabulario, ta? E... muito exercicio de fixac
de estrutura, ta? E, falta de... préatica oral, falta de didlogos e situacéo de, de uso.

P: E seriam essas coisas que vocé, vocé... queriamanpiste oral?

P1: E... é queria era vivenciar a lingua, né? Mesmo terchanace de... de... de tentar usar a lingua, ou na
producéo de texto ou... ou praticando oralmente. E...ctinf@ chance, né?!

P: Unrun.

P1: Porque era uma estrutura fechada, né? E... grama@lA aula tinha essa estrutura muito... muito
fechada.

P: Ok! E... quando o professor ndo ensinava do mesmip es&ti seu, como que isso afetava a sua
aprendizagem? Quando vocé estudava né?

P1: Ai ,quando eu fazia a... a... a contra posicao eagsmfa e eu aluna?
P: Nao, isso aqui ainda é vocé como aluna.
P1: Sim!

P: Se o professor ndo ensinava, por exemplo, nestejuasamcé colocou do aleméao ou do espanhol que vocé
ficou frustrada — um vocé desistiu, 0 outro ndo. Massadieevocé desistir do curso, como que isso afetou a sua
aprendizagem?

P1: Ahh... é... eu... eu... deixei de... de... realizatisislades em casa porque era muito repetitivo, Né?et..
deixei de... de participar das aulas, né?! Meu intedBgsauiu e, consequente... e, conseqiientemente, a minha
participagdo também.

P: Ok!
P1: Porque eu me encontrava em um desafio... pra aprender
P: Unhum. E de onde vocé acha que é a origem do seudestifrendizagem?

P1: Bom, meu estilo de... eu acho que tem um... tem, @l um traco de personalidade forte, né?! E...
também tem a ver com a... com a minha... a culturpeméer que foi sendo construida no... no percurso da
minha vida. Entdo, eu acho que tem a ver com a postura dafamirelacdo aos estudos. No meu caso, eu
vejo isso muito nitido — eu tenho horario de estudar mportancia de estudar, e... e depois, né, na... na
adolescéncia a... a chance de troca com outros coldgaisio, quando eu pedia ajuda pra um colega de fisica,
de quimica, de biologia, que eram disciplinas que eu tintadifeuldade, é... eu tentava aprender do jeito que
ele aprendia. Entéo, isso também ajudou, me ajudoucansiuir meu perfil. Mas eu acredito que meu trago
de personalidade é muito forte. O histérico familiasentido de desde quando nés comecamos a estudar, né?!
E... 0s colegas em sala de aula, a troca, aprendeo @miega e claro que, no meu caso em particular, depois
gue eu comecei a dar aulas, né, ai eu mudei muito, também.

P: Certo!!

P1: Quando eu me tornei professora!!
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P: Unrun! E vamos supor que vocé ndo tivesse visto 0 seliadesdesse segundo questionario ta?? E eu
dividisse as formas de aprender nesses seis tipos:;\asuitivo; cinestésico; tatil; grupal e o individual esse
seis esses... Os seis tipos tao claros pra vocé&h@alguma... ou vocé tem alguma duvida quanto a eles?
P1: Nao! Eu acho que... que eles séo claros, com exeatf@ cinestésico e o tatil.

P: Ok!

P1: Eu acho que eles sédo muito proximos!

P: S&o, sdo muito proximos!

P1: Se ndo me engano. Unrun.

P: E o tétil, ele seria mais a questdo do manual meSmoacinestésico seria a parte de experimentar, nao sé
guestdo de movimento corporal e ndo s6 manual, como rrambéxperimentar, o vivenciar determinada
situacao, determinado processo. Ficou mais claro?

P1: Ta! Ficou!

P: Ok! Entdo, se eu dividisse as formas de aprender ressdfpos, se VOcé ndo tivesse visto o seu resultado,
como que vocé se classificaria e por que? Qual serideanayue vocé colocaria pra vocé, como aluna?

P1: Os trés? Ou os seis?

P: Dos seis!

P1: E... na... numa ordem... é... de importancia, néai®importante pro menos importante?

P: Exato!!

P1: Vocé quer que eu enumere 0s seis?

P: Exatamente!

P1: Tal Bom... eu acredito que o cinestésico, né?! Hmgrupal, o individual... visual... auditivo e tatil.

P: Ok. Tatil seria o ultimo nesse caso?

P1: Sim.

P: Ok.

P1: Sim! Ou néo, é complicado...

P:[risos]

P1: Porque eu também sou muito corpo... corporal... porquaer..questdes até culturais mesmo, né?! Eu
acredito que o brasileiro, em geral, € muito tatil. E.o pai e mae, também. E acho que na questdo de
aprender... eu acho que é na questéo de aprender que é ahaig... seja mais complicado é... ver... isso...

P: S6 fazer uma ressalva, o tétil inclui a questdo deesr, também.

P1: Sim.

P: A questao de usar a médo pra fazer alguma coisa, né?! €.... eu acho que é...é... essa é... a questdd do t
zegeu estilo majoritario mesmo e vocé, sem sabdéocaiia ele por dltimo, é... € por uma questdo que vocé

mesma colocou que vocé gosta dessa questdo de producdo deumso. essa parte de escrever té ligada ao
tatil!
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P1: Ah ta! E entdo a nota, o... o sublinhar, num é isso?
P: Issol!

P1: Nao, entdo é! Isso é verdade, porque sempre, e atltetaréa, eu tenho mania de... de anotar ao lado ou
grifar alguma coisa que me interessa. Entdo, na verdededo seria... seria o Ultimo... Talvez auditiveéos
Ultimo e... eu colocaria o tétil, entdo, como primeirO auditivo seria o Ultimo, e o tétil, primeira. e
cinestésico poderia ficar no lugar do auditivo... Vocé queegudale novamente?

P: Queria, por favor!!

P1: E porque ficou atrapalhado, né? Entéo, vamo faz&r: assia primeiro o tatil... é... 0 segundo é... grupal...
o terceiro individual... o quarto, o visual... 0 cinestésigonto e o auditivo, sexto.

P: Ok! E... eu queria que vocé comentasse alguma sitqagamostrasse o porqué dessa... dessa sua escolha.
P1: Ahh... A escolha da ordem do... das preferéncias?

P: E! Além dessa outra coisa do texto que vocé comento,j@le grifar, inclusive, obras literarias, de tomar
notas e, realmente, o tétil se sobressai contigesses outros, por exemplo, vocé colocou o auditivaoco
sendo o ultimo agora.

P1: Unrun.
P: E... no entanto, vocé tem uma grande valorizac&ocpetunicacdo. Como € que fica?

P1: E... porque, inclusive, eu acho que... que... que eu tenkiéfigih em relacdo ao auditivo. E... porque na
aprendizagem da lingua estrangeira, né, a minha maiculddde é a prondncia. E ndo s6 a lingua estrangeira.
— eu vejo isso em algumas palavras da lingua portuguesa, taibéque... é [xxx] de fazer a diferenca. E...
eu, eu me atrapalho quando ndo, ndo deveria por eu sewgreessa coisa d’eu ser professora e trabalhar com
lingua. Entdo, o auditivo, pra mim, ele &, é muito impbe;amas ele ndo surte um efeito como uma producéo
de texto, a escrita. E... eu gosto muito de ouvir. M@snpo que eu td ouvindo, eu td fazendo nota... é... eu... eu
peco exemplos, eu peco que o interlocutor repita 0 qué déddaindo. Entdo, eu acho que o auditivo seria o
ultimo por conta disso.

P: Certo! E com relagdo ao grupal e ao individual?

P1: Que eu co... eu coloquei o grupal primeiro... e o individweal. o grupal, segundo e o individual, terceiro,
né?!

P: Isso!

P1: E... eu acho que quando a gente interage com o aut@génte aprende muito, né?! Ento, seja pra fazer
uma atividade é... concreta mesmo, pratica, de producade fdtar a mdo na massa quanto a uma discusséo,
€... eu acho muito importante. Nessa que tem a questdndididual também, que é uma maneira de
internalizar. Entéo, depois desse grupal, ai, teria oemtonde... de fazer a leitura individualmente, de produzir
alguma coisa, refletir sobre aquilo pra aprendizagemtecer de fato, pra internalizar.

P: Perfeito! E o... 0 visual, vocé colocou como sendo dajuné?! Seria...

P1: Nao, o visual foi o quarto e o cinestésico, o quinto...

P: O cinestésico foi 0 quinto... Esse visual entra cprac/océ?

P1: E, eu acho que muito de ver, de ler, de reler, né®&oE. pra mim é... o visual me auxilia no auditivo...
né?! Entdo... ... muitas vezes, eu ougo uma palaveaeringua estrangeira, e... ou¢co uma ou duas vezes...

mas eu s6 me dou por satisfeita depois que eu vejo a ekesda palavral

P: Certo!
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P1: E... quando eu tenho dificuldade de pronunciar eu precisolizasug€Entdo, visualizar pra mim é
importante.

P: Unrun! E... isso vocé fala da... a questdo da maldNas outras coisas, por exemplo, se vocé tem, vocé
prefere ver um prog.... um filme ou do que... é... escuma muasica, por exemplo?

P1: Sim!

P: Porque tem essa questéo visual.

P1: E! Prefiro o visual ao... ao auditivo!

P: Ta certo! Bom...

P1: Entdo, pra mim, também é...um meio que eu semprditiveldade, Sdo as musicas que a gente trabalha
em sala de aula, né?! E... era uma musica que, quageiota trabalha com a lingua estrangeira, o professor
passa mais de uma vez, né, e depois eu num lembrava dz,mmiBn conseguia acompanhar, e quando eu
usava a musica também como atividade com meus alunos gasadeabalhando, uma ou duas vezes, passava
um tempo, aquilo dali saia da memodria.

P: T4 certo!

P1: Ta?

P: TA bom. Bom, a gente vai comecar agora, é... @ garP1-professora, ok?

P1: Sim!

P: Déa pra vocé me escutar direitinho ou ta tendo problema?

P1: N&o, ta étimo!

P: Ok! As perguntas sdo praticamente as mesmas, sémee de... por um outro lado, né?! Agora, vocé como
professora, ta bom?

P1: Certo!

P: Bom... a mesma coisa, vocé acredita que a formagjgeus... ou... 0s procedimentos que 0s seus alunos
utilizam — nesse caso 0s seus alunos —, utilizam pradegrpartugués como lingua estrangeira € uma heranca
da forma como eles aprenderam a lingua mae deles?

P1: Hnn...

P: Que assim, vocé ja.... eu... eu...

P1: E com...

P: Vocé ja deve ter pego gente de varias nacionalidaéesu...

P1: Sim!

P: Ja... eu... eu com a... eu, com 0s alunos que eu tdiedentes nacionalidades eu sentia diferenca maafor
de estudar deles de acordo com a cultura.

P1: Unrun

P: Vocé sentia isso também, vocé repara... repaoungsso ou nao?
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P1: Sim! E... é... é... fica muito claro, né? Entam.cultura eu acho que... que influencia muito. Tem alguns
que... que aprendem de uma forma mais lGdica, né? E.atmimcom a lingua, né? Fazendo associa¢des com
as palavras da lingua deles ou com alguma palavra que eleraukiia, alguma expressédo idiomatica que ele
ouviu na rua... no caso, o portugués e... ele faz asso@atg&ala de aula e desvenda o mistério, num é? E ele
d& um salto por conta disso. E... tem alunos que sBomeaddicos que... que fazem muito exercicio, que tém
um caderno com uma série de anotacdes, né? E... #umm que solicita mais a corre¢do do professorpoutr
ndo, né? E... eu percebi por exemplo, essa coisa do awgtaé? E aluno de... de é... de paises como Alemanha,
China, Japao... Eles, no caso, do... do... &, eu acho qne dsses... mais... é... eles eram muito mais megdi

no sentido de fazer muitos exercicios. E... sem@aain o exercicio pronto, fazendo mais até do que eu
solicitava, né? E... ja os hispano-falantes, ja sais.mmais tranqiilos porque acreditam que a proximidade da
lingua, ja... facilita, né? Entdo a aprendizagem ela #onowal. A preocupacao deles € muito mais com a
oralidade do que com a escrita. A preocupacdo da escrita l&eadiante quando ele jA é um
intermediario/avancado e ele continua, né? Com dsanfrs, é... eu encontrei muito essa caracteridtica
lddico, né? E entre eles também mais perguntas, né?eSsamturma do PEC-G tem alunos que s&o mais
concentrados, né? E... parecem... sdo, aparentemmaigdezomprometidos do que outros, ndo que 0s outros ndo
sejam, mas aparentemente a postura, né, de fazer &cexertudo mais, mas, é... sdo mais... aprendem de um
forma mais divertida.

P: Certo! E... e 0 que que vocé faz pra ensinar uma lingueti® de atividades vocé desenvolve?

P1: Hnn... Bom, é... 0 que a gente, 0 que eu hoje em diarpréazer € me aproximar de uma abordagem
comunicativa, né? E, sei que ainda h4 muito o que fé@#eMas eu tento, na medida do possivel, ainda que eu
perceba que existem uma série... hd uma serie de mem@Emtque eu resgato a abordagem gramatical mais
estruturalistica na sala de aula, né? Mas assimpadaide é partir agora de uma situagdo, né? Mais proxima
do real de... de... uma situac@o de uso, uma situacédo nesd @el préxima da... de.. uma situacao real de uso e
que haja significado, né, havendo significado. E ao partiordddade [xxx], da habilidade, ai é... ndo ha
problema, né? O foco maior é ter uma atividade signifiggiroxima da realidade, de uma situacgéo real, entéo,
posso partir de um texto escrito, posso partir de udeum questionamento. Eu lembro que, eu gosto muito de
comecar a aula com perguntas, mostrando... algumiigima pergunta ou mostrando uma sentenga pra
desenvolver a oralidade, né? Pode ser a leitura também,.ahabilidade ndo €, ndo é tao relevante porque,
como elas estdo integradas, né, atualmente [xxx], entéa,solicita a outra. A grande proposta € que seja
significativa para o meu aluno, t4, e que, é... estégma de uma situacéo real de comunicacao.

P: Ok! E... bom, dentro disso que ce falou, quais seriamsaipos de atividades que vocé desenvolveria?

P1: Atividade?

P: E!

P1: Poderia ser é... um... um video, um pedaco de um filmpré.. discutir a... alguma questéo cultural, né?!

P: Unrun!

P1: Naqueles trés minutos de filme, de cena. Ah... poderiansa cena em que eu poderia explorar a expressao
idiomatica usada pelos interlocutores... ah... podseia.. um... um conto brasileiro, uma crénica pra
desenvolver vocabulario, aumentar vocabulario, prardiy alguma coisa que tivesse algum aspecto cultural,
né, por exemplo, o estereodtipo...Oi, td ouvindo???

P: T6, vocé falou divertir ou advertir???

P1: Divertir!

P: Divertir, ta!

P1: E, divertir... ah... al... algo divertido tipo tralmalbom questdo da... do... do este... esteredtipo este...
esteredtipo do brasileiro: aquele que chega sempre atraspade que gosta de samba, né?! E... poderia ter
uma certa... um problema, né, e ele teria que resopmidema. E... traduzir um texto escrito, poderiauses
resenha critica, é... um anancio, uma... e-mail repwo um... um colega, um convite pr'um... pr'um... prum

amigo pra visitar o Brasil, né?! Atividades poderiam seiaséatividades na aula [xxx], tanto em sala de aula
quanto extra-classe, né?!
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P: Ok!

P1: Cé quer que eu cite mais exemplos?
P: Nao! Ta tranqiilo, ta tranquilo!

P1: T4l

P: E... Bom, as vezes o professor se sente frustradporgue seus alunos ndo demonstram interesse na matéria
ou até mesmo demonstram ndo absorver o contetdo.ddemser conseqiiéncia da falta de encaixe, né, entre o
estilo de aprender dos alunos e o estilo de ensinar despoof E... vocé ja sentiu isso em sala de aula alguma
vez? Vocé como professora? Como aluna vocé disserquE somo professora?

P1: Unrun. Quer dizer, eu ainda ndo havia pensado na quiest&tilo de aprendizagem de fato, né? Mas
assim, ah... vocé... eu sempre fiz assiP: aquele que mas, aquele que gosta pra menos, entdo. Aquele que
gosta de assistir a um filme ou aquele que ndo gosta dmdecrdnica, né?! Ou aquele que ndo gosta de obra
literaria. Entdo, ndo... ndo... ndo tinha feito perd@eplp estilo de aprender de fato. Mas quando eu percebo essa
falta de interesse para a atividade, é... eu penso sebre tento, na aula seguinte, levar algo completamente
diferente daquilo que eu desenvolvi na aula anterior, t4?

P: Unrun!

P1: E... mudar, por exemplo... ah... o tema ou trocéexde... se eu td trabalhando com uma crénica eu vou e
trabalho com... com uma noticia de jornal; se eudbathando com musica, eu levo um dialogo. Entédo, na
verdade, eu ndo t6 mexendo no estilo, né?! Eu td6 mexendtividade, né?! Porque vocé trocar um crdnica por
uma noticia, vocé continua trabalhando com leitura.

P: Unrun!

P1: Né?!

P: Exatamente!

P1: Interpretacdo... Entdo, €... eu ainda ndo.... m@w. tinha pensado em estilo, pensava, sim, em tentar
diversificar as tarefas pra ndo ficar repetitivo, é®hTentar diversificar o tema, também, e... e... ieafat
habilidades diferentes a cada aula, né?! Que elas apadec®rma integrada a gente sabe — uma puxa a outra —
mas a gente planeja uma aula e enfatiza uma habilidadigasuou trés, né?! [xxx] duas de cada vez:

normalmente, eu faco assim. Mas eu acredito que estil@o tenha mexido, ndo.

P: Vocé sentiu é, essa questdo de... de algum desieteresalgum momento, ou alguma dificuldade de algum
aluno nesse bimestre que eu observei as aulas?

P1: Sim, por exemplo 0 A5, eu ndo sei se vocé se lemlerado gostava muito de ler as crénicas, os contos

P: Unrun!

P1: Num é?! E... e isso dai ficou muito claro. Num motm, na primeira vez ele leu, ficou assim, fez aquele
comentario. Na segunda, deu pra identificar e eu brincavpauco com isso, né?! E fiquei falando, a gente
tem que pensar noutra coisa. Mas a literatura € umaqueésau gosto, né, entdo tinha a ver com o meu é... com
0 meu interesse, também.

P: Unrun!

P1: E... eu tinha teedbaclde outros alunos também, né?! Porque a A2 gostava -hewae todo mundo, com
excecdo do A4 porque nao tinha tempo de ler. Entdo, noecasoés pra um, que era a... a Al, a A2 e a A3.
Agora, na verdade, eu nem sei nem qual seria a posicat, goiue A3 e A2, elas pra mim deixaram claro

gue gostavam, né?!

P: Certo!
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P1: E se sentiam desafiadas. E tinha a questdo dowdmalnjue podia ser dificil, puxado, porque teria que
voltar ao dicionéario e tudo mais, mas que elas faadeitura. E no caso do A5 ndo, e ai ndo, no... 80 da

A5 também, ele foi prejudicado de certa forma porque ealh@ina... nas avaliages escritas com contos, né?
Entdo é... imagino que ele tenha sido prejudicado poadatisso, porque além da desen... d’eu trabalhar em
atividades em sala, eu também avaliei dessa forma.

P: Ok!
P1: E uma coisa que deveria ter sido repensada... é.saiuntalvez ndo colocar na avaliag&o.

P: Certo! E... quando vocé ndo ensina no mesmo estilsealts alunos, como que vocé acha que isso vai afetar
a aprendizagem deles ?

P1: Como eu acho que eu vou...?

P: Quando vocé nao ensina no mesmo estilo dos seus alwuxé ndo sabe o estilo dos seus alunos, vocé ta
comecando a... Vocé até comentou comigo que vocé neadmmthecimento dessa questdo dos estilos, né?!
Vocé tinha a no¢do da cultura de aprender, a cultura de emeem essa questdo dos estilos de aprendizagem
vocé ndo tinha parado pra pensar nisso. E... entdo, quac@mdo ensina no mesmo estilo dos seus alunos,
como vocé acha que isso vai afetar a aprendizagesfdele

P1: Hnn... bom, eu acredito também que... que o alunaleste procurar, é... um curso, né, que seja mais
proximo do estilo dele, e eu, como trabalho com formagdprofessor, é... de ligua estrangeira, eu sintm.. ci
alguns cursos de Inglés que nds temos no Brasil, e gueeethtince de... de conhecer, sendo de experimentar,
mas de ler sobre, né, que falam de metodologia diferent&o é s6 o objetivo. Vocé tem que ver qual
metodologia que vocé se identifica, e ai eu tb... pidadvez eu esteja misturando um pouco as coisadené,
estilo e metodologia. Mas eu acredito que... que a miemdpela vai indicar um estilo também.

P: Sim!

P1: Né? Vai priorizar o estilo de aprender, porque se & gemnta anular o individual, é... a gente t4 pensando
na recepgdo/memorizacdo. Entdo, se o audiolingual fumc® porque aquele aluno tem um estilo, né, de
aprender ouvindo ou repetindo e memorizando. E esse, por lexémpm estilo que ndo funciona comigo,
porgue se o estilo de aprendizagem auditivo pra mim téegto &ugar, né, e... e ndo funciona, entdo nesse
ponto lingual pra mim ndo, ndo funciona. Entéo, eu ctariego, eu jogo a bola pra eles no sentido de que eles
precisam, é... investigar, né, como o curso funcionagher se eles vao se adaptar aquela metodologia, ta?! E..
e uma outra... €, uma outra coisa € que assim, editacyee, €... deve existir algo com... ele deve aprender de
alguma forma, né?! Talvez ele ndo aprenda de uma formarpsa, talvez ele ndo permaneca no curso — e ai eu
posso dar um exemplo... meu depoimento enquanto aluna, porqueewndicquurso de aleméo dois meses e
abandonei, ta, e... até o ponto que eu vi que ndo valearpeisa. Entdo assim, é... eu acho que assim, o aluno
gue tem uma responsabilidade, vamos ver se eu consig@amtetaluno tem uma responsabilidade a partir do
momento em que ele pode escolher, t4? E... uma outraécoigaaprender o maximo que ele puder com aquele
estilo se ele ndo tem outra saida. Ndo sei se eu tispgna resposta, eu acho que ficou , sua pergunta, esse
ponto ficou um pouco confuso.

P: Nao, mas ta tranquilo!
P1: E... vocé quer repetir a sua pergunta, so pra eu fessw@raciocinio, a mesma pergunta?

P: A pergunta é... ah.. quando vocé nao ensina no mestilood®s seus alunos como que vocé acha que isso
afeta a aprendizagem deles?

P1: Pois €, entdo, como afeta? E... afeta no sentid@plender é... menos, num é, ou abandonar o curBo. Ac
gue poderia ser isso.

P: Ok!

P1: Né? E aprender com menos entusiasmo, ta, e cons seisfacao.
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P: Certo! E... de onde vocé acha que é a origem do slewlesensinar?

P1: Hnn, é... eu acho que... vem do meu préprio... do meu@extild de aprender, né, mais a... a competéncia
aplicada que eu venho desenvolvendo, né, e... nos Ukinass é... como sou professora de lingua estrangeira,
né? Entdo do meu é... na minha... na minha, no meu tabelltentativa e erro, inicialmente, né, como
professora, como professor, no inicio da profissao, eislepm os estudos em Linguistica Aplicada. Assim, pra
mim é muito claro, muito nitido, é... a mudanca doasté ensinar, né, se... se eu posso chamar com essa
nomenclatura, é... antes de... de conhecer a Linglifsplicada e depois.

P: Ok! E... se eu dividisse agora os estilos de ensimar, messes seis tipos: visual, auditivo, cinestésati,
grupal e individual, como vocé se classificaria comogasdra, ndo como aluna e por qué?

P1: Como professora... seria...

P: E... seria mais ou menos é... Bom, vamo |4, omué se organi... se classificaria como professorpoiBe
eu faco outra pergunta.

P1: E, da... do mais é... importante, né, isso?
P: Isso, do mais importante pro menos importante.

P1: T4. Entdo, em primeiro lugar seria o grupal, né? Bunge lugar, o cinestésico... ah... o terceiro, auditivo;
0 quarto, visual; o quinto, tatil e o sexto, individual.

P: Ok! Vocé quer comentar alguma situagdo que demonsarswsgscolha?

P1: E, o grupal porque eu acredito é... a... na... napgdeela, na concepcao interacionista da linguagem, que
€ aquela que vocé aprende com 0 outro [xxx]

P: Unrun...

P1: ...e a sala de aula é onde vocé encontra o oéftbArsala de aula é heterogénea. O outro é o prof&sso
colega, é o material de insumo que o professor leva, érddivro didatico, com as atividades extras, o video, o
cd, o dvd, o texto, t4? Entdo, esse é o outro, e essa de t4 trabalhando com o outro, acho que é
extremamente importante. Depois vem o nimero doisé \éubra?

P: Vocé colocou o grupal...

P1: Eu botei cinestésico?

P: E, acho que foi o cinestésico, sim. Foi o segundo...

P1: Porque eu ndo anotei...

P: Foi o cinestésico!

P1: H&?

P: Foi o cinestésico que vocé colocou!

P1: Ta. E, experimentar também, porque € o momento gastélgxxx]. Entdo houve uma atividade, em que...
€... ele vai usar, ele precisa usar a lingua, ele pracigapoa resolver um problema, é... um trecho de um filme
gue ele tem que ouvir e um exercicio, didlogos, numa.é Bum sei, usando internet, utilizando um mapa, né,
Mundi. Ent&o, o cinestésico pra ele vai ser importantgefimentar, é importante.

P: Unrun!

P1: NUmero trés foi?

P: Ahh... o auditivo, se ndo me engano!
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P1: Trés foi auditivo?

P: Sim! Foi o auditivo ou [xxx]

P1: Trés, auditivo. Exatamente. Porque ai eu preciso auifigua, né?! E o aluno que n&o ta em imerséo,
principalmente, né, porque a sala de aula € o0 momentelguem pra ouvir. E no caso da imersédo também,
porgue o professor é aquele que inicialmente vai fales d@iagar, que vai controlar um pouco o vocabulario
gue vai utilizar. Eu procuro falar mais devagar, frasemsunum €? E... entdo, € importantissimo esseayditi
tanto no portugués como no inglés — lingua estrangeira, que e eu tanto falei, é... cada vez mais a gente
procura dar aula em lingua estrangeira, né, na lingua-alva geete ta estudando. Namero quatro eu botei o
visual?

P: Unrun!

P1: Eu acredito, né?!

P: Foi! Foi sim.

P1: E... visual porque € a leitura, né? Ent&o [xxx] temeace de ler, e acho que a leitura é [xxx] e desenvolver
dentro do texto, aproveitar figuras e os graficos e #t porque ai vocé ja aproveita o conhecimento da lingua
materna que ele tem pra interpretar um mapa, um grafisogiar figuras, express... figuras, escolha de figuras
daquele texto relacionado com o titulo, né? Com paawgnatas, etc e tal. Entdo, isso é importante.eDal,
coloquei o quinto [xxx]

P: Tatil!

P1: Tétil. O quinto é o tétil porque, o quinto e o sextagpe ai eu acho que o tétil e o... e o individual ele vai
trabalhar mais em casa, entdo eu exploro o tatiireliwidual para serem desenvolvidos é... em casa, como
atividade extra-classe, né?

P: Unrun!

P1: Entao é o momento que ele vai, vai escrever cosigabina, que ele vai produzir um texto, ja que ele vai ta
em casa, podendo recorrer ao dicionario, escrever uno ppaiar, retornar, e... individual porque é o momento
gue ele vai t4 estudando sozinho. Entdo, juntar tarefasne que ele possa rever tudo que foi visto em sala de
aula, né? Depois que ele trocou com os colegas, quepeam&ntou em sala de aula, que ele ouviu, que ele
viu, ele vai fazer, é... essa revisdo, né, individualejem vai internalizar e vai trazer as duvidas. Entém, €
momento que ele ta sozinho, ele estuda novamente estgaestdes ai para [xxx].

P: Ok! E se eu pegasse esses mesmos seis estilossgepadi vocé ordenar eles, também do... do mais pro
menos, s6 que de acordo com as atividades que vocé progaéeate aula normalmente.

P1: Unrun!

P: Como €, como... como ficaria isso?

P1: E... pra mim ficaria da mesma formal!

P: Ficaria entdo...

P1: [xxx] seria...

P: O grupal

P1: E seria... seria nimero... nimero um, grupal, nidusy cinestésico...
P: Auditivo.

P1: Namero trés, auditivo.
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P: Anran.

P1: NUmero quatro, visual; nUmero cinco, tatil e nameis, sndividual. N&o que isso ndo possa ser alterado
mas, digamos, que essa é a minha ordem preferida.

P: Certo.
P1: E a ordem que eu acredito que mais funciona.
P: Perfeito

P1: Ta?!' Mas claro que dependendo do... do grupo, o... ou diadéyias atividades, é... precisem de uma
outra organizacgdo, que eu prefiro que eu... primeiro..remgdie, primeiro, eles trabalhem individualmente pra
depois... é... trabalhar o auditivo, pra, no final, teayproducéo em grupo, mas é uma caracteristica da cadéncia
[xxx]. Mas quando eu penso na aula, né?! Cinqlienta minutosaueacro, quando eu penso nesse macro, eu
penso nessa ordem.

P: Ok! E, bom, agora a gente t4 indo pra Ultima parte tdemista, ta, P1? A gente ja vai ter... [xxx]
P1: Ah, tranquiilo.

P: [risos]
P1: Nao, eu t6 achando 6timo. Ta bom.

P: Bom, é... agora sao perguntas bem direcionadas pro qoeageversou nos diarios, ta?!
P1: Hnn.

P: Bom, durante as discussdes em sala de aula, vec@aethouve uma participacdo uniforme dos alunos. Ou
alguns interagiram menos? E por que vocé acha isso?

P1: Unrun, olhe eu achei que o grupo, aquele grupo, o nasgante coeso, é... com quase 0 mesmo grau de
interesse, é... pessoas extremamente inteligentesosas, né?! Entdo acho que isso dai, foi... foi urbdian
posso dizer. Agora eu acho que eu num [xxx] duas particulasidgde é... era o A5, que tava com a carga
horaria meio puxada de... de, estudando, trabalhando e poeon@ipacao do... do visto, né? Dificuldades de...
de... econdmicas. Entdo, eu acho que isso interviu,ondesempenho do A5 — a freqiiéncia dele caiu e num
certo momento ele teve que viajar. Eu acho que foi umpzasioular, certo?

P: Unrun!

P1: E o A4, também, por conta do excesso de trababmml@@m dos problemas pessoais que ele tava passando,
€... com adaptacdo, com as relagdes no trabalho.. dasde uma forma geral, acho que todos participaram,
todos estavam interessados, é... na, assim, era banit dar aula pr'aquela turma.

P: Té certo. Bom, ainda durante essas discussfes quecram em sala de aula...[xxx]
P1: H&?

P: Ainda durante essas discussdes que aconteceram ede sala, vocé usou varias palavras novas. Vocé

explicava essas palavras novas, mas mesmo assim ngmesecé as escrevia no quadro. O que que fez com
gue, em algumas vezes, vocé escrevesse ou nao edsel&dcaovo que surgia has conversas durante as aulas
no quadro? Era algo intuitivo?

P1: Se era algo intuitivo?

P: E.

P1: Eu acho que tem uma parte do intui... intuitivo, madbéan é... algumas palavras é... eu escrevia porque,
€... co... com é... confusdo de pronuncia, num é€? Conotiogra... uma ortografia, uma questédo de dificuldade
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ortografica... Entdo, no caso, era necessario [xxpghis-falante num é? Alguns casos conah,m j, 09, 0X,
o c-cedilhag e de prondncia. Mas também néo vou negar que... que tgma@intuitivo também.

P: Certo! E vocé...
P1: Ou por di... ou por uma questao de dificuldade de prontne@gdfita, ta?
P: Unrun!

P1: No ambito racional, né, de saber o que se estamadi@ou por... por algo intuitivo ou falta de atencéo de
escrever mesmo.

P: Ok! E vocé, hnn, é... vocé notava se os alunosiéiate ou ndo o vocabulario novo durante a discussao?
Como essa selegdo ocorria? Ou ndo havia um critérielecéo, desse vocabulario?

P1: Nao! Nao havia muito critério de selecdo. Eu semgu@cabulario novo sugerido pelo... pelo livro.

P: Unrun!

P1: Né?! E... nés trabalhavamos ele em sala de aaléntEdaquilo, o uso da lingua, né? Mesmo as, as escolhas
gue eu fazia e as cronicas, 0s contos que a gente trabadjugvsurgiam a partir da... das leituras, ndo eram...

ndo fazia uma selecdo do vocabulario que iria trabaliay a ndo ser que eu fosse levar um texto novo, uma
musica, a letra de uma mdusica. Entéo, lia antes adatnaisica, e... grifava, né, assim, possiveis davidas, né

P: Unrun!

P1: E dali eu tentava encontrar uma palavra, sinbnimoale sao dicionério, também. Entdo eu ia preparada
pra aula.

P: Ok!

P1: No caso, quando eu levava um texto, ou... ou um... ourursga... Mas, também, havia situacdes, por
exemplo, nas cronicas, em que um aluno teve diavida de uawagaleu tive dificuldade de explicar.

P: Certo!

P1: Mas a seleg@o era essa. Era decorrente do que@apdb material utilizado.

P: E vocé notava se os alunos entendiam ou ndo,w@cabulério novo que surgia nessas discussdes da sala?
P1: Se eu anotava?

P: Se vocé NOTAVA, se vocé reparava?

P1: Sim! Se eles entendiam ou ndo?

P: E, esses vocabulérios novos que surgiam?

P1: Sim, sim! E quando eu ndo conseguia explicar, quanddgzado ficava claro, muitas vezes eu sai da sala
e fui pegar o dicionario.

P: Unrun!

P1: Porque... eu queria que eles entendessem, né? b. eentfitava explicar. Quando a... as minhas tentativas
né, ndo chegavam a algo, eu recorria ao dicionario.

P: Certo!

P1: E eles mesmo me ajudavam, porque muitas vezes a A@marda lingua propria, trouxe uns sindnimos
em espanhol que me ajudou a... que ajudou o colega a entender.
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P: Verdade! E... vocé acha que os alunos sentiam rémessie uma maior estruturacdo gramatical? Sera que
se isso ocorresse com mais freqiiéncia, eles superdgans abstaculos da lingua com mais facilidade? Ou a
sua experiéncia como professora, ou até mesmo seecim@mto tedrico comprova o contrario?

P1: E... eu num sei, tipo assim, no final da avaliacée eie falaram que sentiram falta de uma exposicéo
maior, né, da gramética. Mas eu acho que, naguele tadw @ivel, né, que j& era um grupo avancado, é...
num... num precisava de exposi¢des gramaticais, natenibro que eu fiz algumas exposi¢des, em algumas
situacdes particulares ou que eu percebi que aquilo se repetiame preocupei em fazer uma exposicdo. Mas
eu acredito que... é na leitura do conto, na leitura de,teg mais complexos, sabe, é na... na discussdo que a
gente, €... pode aprender mais — ndo a partir da... daigggpgsamatical, ndo. Num sei, talvez no caso do A4,
né, que era a pessoa que apresentava mais dificuldadalvéz ele precisasse. Mas a0 mesmo tempo, eu num
sei como é que ficou o questionario do A4 — ele ndo &a. me pareceu aquele que tem o estilo de
aprendizagem é... voltado pro estudo gramatical. Pelmsnguando ele ndo estava naquele momento, né?
Porque muitas vezes ele deixou de fazer o exerciciosdescale dizia que era por preguica, né? E... num era sé
por excesso de trabalho, porque ele também tinha preguigaydeo livro pra fazer o exercicio.

P: Unrun.
P1: Né?

P: Ta certo. E o... é... vocé conseguiu repararraafale estudo dos seus alunos? E... com o que parecia que
eles se identificavam mais em relag&o as atividades?

P1: Hnn! O estilo de aprendizagem? Num sei...

P: N&o o estilo de aprendizagem. Se vocé conseguiu rep&ama de estudo deles, ndo necessariamente o
estilo deles. E... normalmente, eles vdo de acordoccestilo deles, mas, de repente, parte do estilo deles
suprido na sala, e as ve... as vezes nao?

P1: Unrun! N&o, eu ndo consegui perceber ndo. Nao camsrgaber porque, acho inclusive pelo tom daquele
curso, né? Eu ndo... eu ndo cobrava muito exerci&iQuer dizer, a Unica hora que eu poderia ver eles estudar
era... pra ficar respondendo exercicio ou... ou falando roama fluéncia, né, ou melhor uso. N&do consegui
perceber, néo.

P: E vocé... e com relagdo a identificacao delesamrias atividades da sala. 1sso vocé conseguiu idenfific

P1: Se eles se identificavam com as atividades?

P: Unrun.

P1: Sim, eu acredito que eles se identificaram com matfgidades. Por exemplo, aquelas que eles... que eles
tinham que montar um... falar sobre um aspecto cultlarplais deles, eles se identificaram muito. Acho que é
um momento importante, né? Pra trazer a tona a aulbuaspecto da cultura, ah... no momento em que eles
tinham que expor a opinido, né, sobre... ndo sei..e s@mectos da cultura brasileira, quando levei uma musica
Favela, eles discutiram um pouco isso. Eles se itntin, acho que, com situacdes, ah... em que elesitinha
gue emitir opinido, né?! Acho que foi isso muito do quergegiez.

P: Ta certo. E... qual o processo de aprendi... ta méaeso?

P1: Como?

P: T4 me escutando direitinho?

P1: Sim!

P: Qual o processo de aprendizagem pelo qual eles passarantepralizar o que vocé ensinou ou de repente,
até mesmo o estilo deles de aprender? Quais as segaslmndiferencas vocé reparou nisso, né, eEntre eles e

a P1-professora ou a P1-aluna?

P1: Como € que eles aprenderam?



178

P: E, desse processo de aprendizagem pelo qual eles pasggrdumante o... 0...[xxx]
P1: Sim!

P: Semestre que eles estudaram contigo, é... quais dbaegas e diferencas vocé reparou entre eles e a P1-
professora ou P1-aluna?

P1: Ahta! E... eu acho que eles gostavam de trabalhduplm Eles sempre tinham o que falar, ento isso era
uma coisa que me animava, né?! Eles gostavam de falatarué entdo isso combinava muito comigo. Por
exemplo, o jeito caladdo todo do A5, as vezes, me indom né?!

P: O jeito?
P1: Caladao do A5...
P: Ah... sim.

P1: Num é? Porque ele era muito calado, entéo eu fim@egupada, num é? Porque... Ta aprendendo? Nao ta
aprendendo? Ta calado porque ta tdo entediante a aula que ewevmanifestando, eu tenho desejo de me
manifestar ou eu sou assim mesmo e... e sou caladBnt&¥, muitas vezes aquele siléncio... do A5 meio que...
me deixou um pouco, né, me deixou um pouco preocupada assinmdocoisa que me deixou um pouco
preocupada. Mas é... eu acho que... ele que é... De difemntacho que eles ouviam muito, e aprendiam
ouvindo — eu acredito que sim. E eu ndo aprendo ouvindo, noemantEu acredito, como eu falei, meu estilo
de aprendizagem auditivo, ele ndo é um estilo que sessatir Entdo, de semelhanca, eu acho que de trabalhar
em grupo, de experimentar, né?! E de diferenca, o... o owwir,é?! Saber ouvir e... e... contra-argumentar, se
comunicar. No momento, acho que também tem um pouco &questspecto cultural, talvez.

P: Tal E... agora, a gente falando sobre os questisp&ia Eu ndo sei se vocé lembra do seu primeiro
resultado, do... daquele primeiro questionério. Vocé thrieda dele?

P1: Nao, P!
P: Bom...
P1: Eu lembro que vocé passou pra gente, mas eu ndo léonimeu resultado!

P: E... vocé teve como... vocé teve dois... vocésapteu um perfil dual com um estilo de apoio. Entdoeos s
€... 0s seus pontos altos, né, do... do perfil prindipakalista, né — que é uma organizacao linear, dassparte
especificas pro todo — e o analitico, que também é ugamiaacao linear, né, dessas mdultiplas partes pro todo,
com um estilo de apoio pragmatico... vocé... é... lehrdescricdo desses... desses é... perfis? Ou nao?

P1: Nao!
P: Bom.E... eu vou te falar um pouquinho s6 sobre eltp gora vocé lembrar, t4 bom?!
P1: Ta.

P: Eu vou ler aqui uns pedacinhos que fala aqui. “Um indivéduo um estilo realista, v&é o mundo como um
lugar ordenado e previsivel de fatos, acdes e result@wsealistas sdo empiristas, (...) real para etepido

gue pode ser sentido, cheirado, tocado, visto e ouvido, fressta observado ou experimentado.’ (...) aquilo
que se vé é o0 que é.” Ta4? Entdo é... “querem fazer s@samim certeza, com razéo (...) hdo gostam de mudar
por mudar, ou consertar o que ndo esta com problemas.fd&ssseu principal.

P1: Sim!

P: E... 0 analitico, que também foi um outro que foi principa. 0 ana... o individuo analitico, ele “vé o mundo
como um sistema légico que pode ser compreendido anlavésalise e estudo constante.” E, aqui fala assim:
“Os analiticos tém uma teoria para quase tudo. Analisamgam a partir de um quadro maior que 0s ajuda a
explicar e chegar a conclusées... Quando um problema é@miaes, buscardo um método, uma férmula, um
procedimento ou um sistema para resolvé-lo... a Unicelllomforma. Gostam muito do método cientifico e
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informacdes técnicas e provas’. Esse € o0 seu... sseuerincipais, né?! E... bom... e a quest&o do pragmat
pragmético é totalmente complementar ao realistaanalitico, né?! Ele ndo ta... é... ele é o seul@rfi. de
apoio. E o estilo de apoio, t4?! Entéo, ah... sotse psmeiro questionario, vocé tinha consciéncia desses seus
perfis? Vocé concorda com essa analise que eu...[xxx]

P1: Sim!
P: Que eu comentei um pouco contigo, ou hdo?

P1: Concordo, concordo porque acho que isso faz partel@ainha relacdo com o0 mundo na... no meu dia-a-
dia, né? E... as minhas relacdes, elas tém isso bas®digamos, e ndo importa o tipo de relacéo, né? E,
consequentemente, eu acredito que ha uma [xxx] com a@lmi@m deve ta, é... deve ter isso como base, é... e
também, a minha postura enquanto aluna, também temmissoé? E... esses, isso dai, é... dessa forma é que
eu escolhi fazer Lingiiistica Aplicada e ndo Lingiiisticéio. é€? E... dessa forma que eu, é... a partir desde perfi
€ que eu preferi trabalhar, prefiro trabalhar com foamale professor e ndo com o ensino de lingua estrangeira
num curso comum, t4? Entéo, as decisdes que eu tomomha relacdo com o mundo tem muito a ver com
esse perfil, em todas as instancias.

P: Certo! E com relagédo ao nosso segundo questionérié,aom o resultado dele ai, né?

P1: Sim!

P: Vocé teve o tétil, que realmente foi o maximo, o drepa cinestésico — os trés como majoritarios. O
auditivo e o individual empataram e o visual ficou enmitiMas esses trés Ultimos ficaram como minoritarios
Vocé tinha consciéncia desses... dessa classificagiiv@d® concorda, ou hdo concorda com essa analise?
P1: Unrun! E... 0... majoritario foram esses trés,ta#l, grupal e cinestésico. Ndo, eu a... ndo... eu... e
concordo com o auditivo no minoritario, sim. E... comajoritario, o grupal, né, o tatil, acho que cinestésic
também, né?! Talvez o tatil, um pouco menos. Nao.aoko que sim, sim... porque inclusive, é... todo 0 meu
es... todo meu estudo, por exemplo, se for pensar rgyasddo de... de estudo né? Eu sempre fico querendo
articular teoria e pratica, né?! E a minha pergunta dgufses ela tem que me dar fieedbackpratico, né? E...

eu num tenho um perfil, é... daquele académico, é..netnente tedrico, que fica o tempo todo fazendo uma
série de elucubracdes. E eu... eu ndo tenho esde perfi

P: Fazendo uma série de?

P1: Ha?

P: Cé falou fazendo uma série... [xxx]

P1: E... ficar o tempo todo, né? Eu acho que isso éneaanente importante. Tem que ter, principalmente, pra
gente que escolhe a vida académica mas, €... a minh&oreléempo todo ta com... com a pratica, né?! Entéo,
eu fico, acho que... que, que foi bastante coerente. duwdmao tem, é... num tenho nada a falar ndo. Talvez o
auditivo ele, ele... talvez o auditivo... talvez o audipudesse ser tratado como visual.

P: Unrun!

P1: Eu acho que o auditivo [xxx] maior do que o visual, maigncordo.

P: Continuam minoritarios, né?!

P1: E... 0, 0 auditivo, na minha concepcao, pelo que a gesdayarsou e tudo o mais, seria o Gltimo.

P: Ok! Bom P1, eu agradeco imensamente.



