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RESUMO

Esse estudo, realizado na comunidade rural do Coérrego do Palha (Brasilia-DF), traz os
resultados da implementacdo de iniciativas de educacdao ambiental (EA) nao-formal focadas
no tema dgua. A dissertacdo foi construida sob o alicerce tedrico-metodolégico critico-
dialético, através da metodologia da pesquisa participante e teve trés eixos principais. O
primeiro foi a realizacdo de um diagndstico socioambiental participativo com enfoque nos
recursos hidricos locais. Como resultados do diagndstico foi possivel desenhar uma
comunidade bastante heterogénea em relacdo a dimensdo sdcio-econdmica. No cendrio
ambiental, foi revelado que um dos corpos d’dgua da comunidade, o Cérrego do Palhinha, se
encontra impactado pelas a¢des locais, o que é preocupante do ponto de vista da gestio local
dos recursos hidricos. No entanto, o diagnéstico também revelou que a comunidade do Palha
estd bastante receptiva ao desenvolvimento de acdes futuras de EA. Partindo da constatagcdo
desta realidade, o desenvolvimento de um trabalho de acompanhamento pedagdgico e
formacdo com as educadoras comunitdrias se firmou como o segundo eixo da pesquisa. Como
resultado desse processo estd a implementacdo do programa de EA, o “Amigos do Palhinha”.
A implantagdo desse projeto, que teve como objetivo a revitalizagdo do Cérrego do Palhinha,
s6 foi vidvel gracas ao envolvimento e a participacdo das educadoras na sua concep¢do e
execug¢do, além do apoio da populacdo local. O terceiro eixo da dissertacdo foi a realizacdo e
acompanhamento de uma das a¢des do “Amigos do Palhinha”, um estudo do meio construido
a partir de saidas de campo. Essa atividade, desenvolvida com criangas e adolescentes da
comunidade, foi voltada para a interpretacdo da realidade ambiental local. Alguns resultados
alcancados nessa etapa foram a producao de conhecimentos sobre o contexto socioambiental e
o re-conhecimento do Cérrego do Palhinha como um elemento importante da paisagem, a
partir do desenvolvimento de um novo olhar. Apesar de bastante “recheada”, essa pesquisa
traz uma mensagem simples: € necessdrio o conhecimento da nossa realidade mais préxima, o
(des)envolvimento de vinculos com essa realidade e de participacdo para concretizar agdes

que levem a sua mudanca.

Palavras-chave: educacao ambiental, comunidade rural, pesquisa participante, diagndstico

socioambiental, formacdo de educadores ambientais, estudo do meio, Brasilia-DF.
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ABSTRACT

This study, developed in Cérrego do Palha rural community (Brasilia-DF), brings the results
of the implementation of non-formal environmental education (EE) actions having water as
its theme. The thesis was built through a participatory research methodology that had three
main axis. The first one consisted of a social and environmental participative diagnosis
focused on the local water resources. According to its results it was possible to picture a very
heterogeneus community regarding the socio-economic dimension. The environmental
scenario revealed that one of the community’s water bodies, Palhinha stream, is impacted due
to local actions, which is a concern for the management of local water resources. On the other
hand, the diagnosis also revealed that the community seems to be receptive towards future EE
actions. The development of a pedagogic counseling and capacity building process with the
community educators was the second axis of the research. Its result was the implementation of
an EE project called “Palhinha’s friends”. The implementation of this project, which aimed to
revitalize Palhinha stream, was only possible because of the educators” participation and
involvement of the educators, as well as the support of the local population. The third axis of
the thesis was the realization and follow-up of one of the “Palhinha’s friends” actions,
composed by field trips. This activity was developed with the students of the local community
center and targeted the interpretation of the local environmental reality. Some results
accomplished were the production of knowledge about the socio and environmental context
and the recognition of the Palhinha stream as an important element of the landscape through a
new perspective. Although “rich”, this study brings a simple message: it is necessary to know
our nearby reality, to development links with it and to participate in actions that promote

effective changes.

Key-words: environmental education, rural community, participatory research, socio

environmental diagnosis, educator’s capacity building, field trips, Brasilia-Brazil.
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I. INTRODUCAO GERAL

“Agua mole em pedra dura, tanto bate até que fura™’

Hoje muito se fala em educacao ambiental (EA) e o seu papel na sociedade em que vivemos.
As iniciativas desse tipo de trabalho crescem cada vez mais no pais e no mundo e diferentes
enfoques tém sido dados a essa questdo. Mas apesar da diversidade de propostas, aqueles que
chamamos de educadores ambientais parecem ter alguns tracos em comum, e entre eles a

vontade de provocar mudangas. Nao sou exce¢do a essa regra.

Quando comecei a trabalhar com educagcdo ambiental durante meu curso de graduacdo em
Ciéncias Bioldgicas em 1999, tinha poucos conceitos e teorias na cabeca, mas muita vontade
de agir. Meu modo quase “artesanal” e intuitivo de se fazer EA funcionou por muito tempo,
mas depois de graduada comecei a questionar esse tipo de intervengdo. Por isso, em uma
tentativa de embasar melhor o meu trabalho e de conhecer mais a fundo esse campo de
atuacdo relativamente novo embarquei de “mala e cuia” para Brasilia rumo ao mestrado no

Departamento de Ecologia da Universidade de Brasilia (UnB).

Chegando aqui tive meu primeiro contato com minha orientadora, Maria do Socorro, que me
propds desenvolver um trabalho de educacdo ambiental dentro do ambito do projeto de
extensdo “Agua como matriz ecopedagégica”. Esse projeto é fruto da parceria formada entre a
Faculdade de Educagdo e o Departamento de Ecologia da UnB. Ele surgiu em 2003 e se
integrou a outras acoes ja desenvolvidas pela universidade em defesa das dguas do Distrito
Federal, buscando respostas para as seguintes indagacdes: “Como trabalhar a sensibilidade e
a racionalidade face a uma matéria aparentemente abundante, mas cuja escassez real coloca

em risco a nossa sobrevivéncia? O que fazer para que dados tdo alarmantes ndo se tornem de

! Expressdo de conhecimento popular.



tal forma banalizados a ponto de ndo repercutirem mais que o instante em que SG0

veiculados?” (Catalao e Rodrigues, 2005:01).

Sao dois os principais objetivos desse projeto de extensdo. O primeiro é desenvolver
atividades de educacdo ambiental, diagndsticos socioambientais e pesquisa junto a escolas e
comunidades localizadas préximas a cursos d’dgua, enfocando principalmente a questdo dos
recursos hidricos e a conservacdo do Cerrado. O segundo € realizar a experimentacao de uma
metodologia transversal e elaborar materiais diddticos sobre temas ambientais, inserindo-os na
rede publica do DF (Catalao e Rodrigues, 2003). Mas, para que essas escolas e comunidades
sejam protagonistas de programas de educacdo ambiental junto as suas comunidades e o
projeto alcance cada vez mais pessoas, um dos enfoques do projeto € a realizacdo de cursos de

formacao.

O primeiro curso de formacdo foi realizado em 2003, teve a duracdo de 180 horas e contou
com a participacdo de 52 professores da rede publica, inclusive alguns da Escola Classe
AsPalha localizada na comunidade rural do Cérrego do Palha. A partir desse curso, algumas
atividades foram realizadas junto a comunidade do Palha, como por exemplo um plantio
agroflorestal realizado em uma area rica em nascentes. A partir dessa atividade, o vinculo da
UnB com a associagdo de moradores e com a escola AsPalha cresceu, e foi a partir da vontade

de estreitar ainda mais esses lacos que a minha dissertagdo surgiu.

No inicio do trabalho ainda ndo sabia ao certo o que queria fazer, assim como também ndo
sabia 0 que a comunidade gostaria que fosse construido. A idéia era trabalhar com educacio

ambiental de uma maneira participativa e fora do ambito escolar. Mas como fazer isso?

Em um dos primeiros encontros entre a UnB e a comunidade do Palha (representada por sua
associacdo de moradores) em que participei, foi discutido que tipo de intervencdo era
necessaria na comunidade. Um trabalho sobre saneamento bdsico e atividades de educacado
ambiental foram elencadas como prioridades. Como fazer fossas adequadas para toda a
comunidade fugia da nossa algada naquela ocasido, optamos entdo por discutir a educagdo
ambiental. Naquele momento a dgua e seus conflitos de uso foi a problemaética escolhida para
ser trabalhada em conjunto com a comunidade. Depois desse encontro inicial, outros foram

realizados, fundamentais para a melhor definicdo da abrangéncia da pesquisa.



Depois de definido o enfoque participativo e a temdtica geral do trabalho, optei por iniciar o
trabalho de campo por um diagndstico socioambiental, etapa fundamental da pesquisa
participante, necessdria para ser conhecida pela comunidade e para me aprofundar naquela
realidade local. Foi a partir dessa iniciativa que o trabalho comegou a tomar rumo préprio, se
desdobrando em iniciativas que nao tinham sido planejadas a priori. Surgiu entdo um trabalho
de formacdo e acompanhamento pedagdgico das educadoras ndo-formais da comunidade que
posteriormente culminou no desenvolvimento de um projeto de educacdo ambiental que
focava os recursos hidricos locais. Esse processo que inicialmente foi uma fonte de angustia
para mim, acabou transformando-se em um dos tracos mais marcantes do trabalho: a sua

fluidez.

Da mesma forma que o trabalho se construiu ao longo do seu desenvolvimento, a formacao da
minha identidade como pesquisadora e educadora ambiental também. Durante essa jornada,
senti muita dificuldade em buscar os conceitos, fundamentos e técnicas de pesquisa da
educacdo presente na EA e, por algum tempo, também fiquei preocupada em evitar um olhar
demasiadamente biolégico. Ao final do estudo considero que consegui dosar os componentes
relativos a educacdo e ao meio ambiente, sem esquecer, contudo, da minha formacdo e de
suas implicacdes. Maturana (2000) explicita bem esse conflito quando fala que uma das
coisas positivas da transdisciplinaridade (assim como da interdisciplinaridade e do trabalho
com EA, conseqiientemente) é que “ndo podemos ser acusados de pisar onde ndo devemos
pisar quando falamos de coisas que ndo pertencem a nossa propria disciplina. Assim,
estaremos cruzando fronteiras livremente, sem sermos acusados de transgressdo, apesar de

podermos ser acusados de estar enganados, o que é diferente” (p. 83).

A minha aprendizagem nesse processo também aconteceu durante a elaboracao da
dissertacdo. Tentei combinar o rigor formal dos trabalhos da area de biologia a criatividade
dos textos de educacdo. Desse modo, em muitos momentos, o texto com linguajar “cientifico”
e objetivo foi quase totalmente substituido por outro menos formal, tipico de um “diario de
campo” onde eu também relatei minhas incertezas, dividas e angustias, além de resultados
concretos. Fica claro para mim, apds um processo reflexivo, que essas questdes que surgiram
ao longo do trabalho sé o enriqueceram e me estimularam a buscar mais respostas e

embasamento tedrico.

Também fiz questdo de escrever na primeira pessoa, quando possivel, de modo a deixar claro

0 meu envolvimento com as pessoas € com 0 ambiente em que trabalhei por esses dois anos
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muito ricos. A relacdo que desenvolvi com a comunidade e com as professoras que
coordenaram o projeto “Agua Matriz”, bem como todos os outros colegas desse caminhar, foi
de muita sinceridade, afeto e confianca. Ndo acredito que poderia ter sido diferente,
principalmente em um trabalho de educacdo ambiental que tem na pesquisa participante seu
principal referencial tedrico. Assim, em momento nenhum me engajei em uma relacdo
“neutra” com meus “objetos de estudo” ou com meus “mestres académicos”. Pelo contrério.
Desde o inicio optei por uma relacdo diferenciada, de muita exposi¢do e doacdo, o que eu

acredito que tenha sido uma decisdo muito acertada, apesar de dificil em alguns momentos.

Essa tentativa de inovar também se refletiu na prépria estrutura do trabalho. Esta dissertacdo
estd organizada em outras seis secdes. A segunda secdo (II. Educacao ambiental e agua:
bases para o trabalho em comunidades) apresenta uma breve revisao da literatura a respeito
de temas que permeiam todo o trabalho como a educag¢do ambiental em comunidades e a
educacdo ambiental com o enfoque dgua. A terceira secdo (III. Procedimentos
metodolégicos e descricio da area de estudo) resgata o histérico e a caracterizagdo da
comunidade de estudo, descreve a pesquisa participante e as correntes tedrico-metodoldgicas
da EA com que o trabalho se identifica. A quarta se¢dao (IV. Descobrindo a comunidade do
Palha: um mergulho na sua realidade a partir do diagnéstico socioambiental) traz os
resultados do diagndstico socioambiental da comunidade. A quinta secdo (V. Plantando
sementes, colhendo educadoras ambientais: o planejamento coletivo e o trabalho de
formacao no Centro Comunitario) retrata o trabalho de planejamento coletivo e a formagao
das educadoras comunitarias. A sexta secdo (VI. Re-conhecendo o Corrego do Palhinha:
uma viagem através do estudo do meio) foca uma agdo especifica de educagdo ambiental
desenvolvida com a comunidade. A udltima sec¢do (VII. Consideracoes Finais) apresenta um
apanhado geral das conclusdes e reflexdes de cada sec@o do trabalho. Todas as secdes trazem
suas proprias referéncias bibliograficas. As secdes IV, V e VI estdo estruturadas na forma de
um capitulo que apresenta uma pequena introducdo, revisdo da literatura, objetivos, materiais

e métodos, resultados e discussio e conclusoes.

A dissertacdo que apresentarei nas proximas paginas é um dos frutos do meu envolvimento
com a comunidade do Palha durante os curtos anos do mestrado. Além de contar histérias
sobre a comunidade, essa dissertacdo também reflete a minha trajetéria durante todo esse

periodo e, portanto, é também um espelho do meu amadurecimento, académico e pessoal.



Esse € um trabalho sobre muitas coisas, muitas pessoas € muitas d4guas, mas na sua esséncia é
um trabalho de educacdo ambiental construido através da pesquisa participante. Apesar de
bastante “recheado”, ele traz uma mensagem simples: é necessdrio o conhecimento da nossa
realidade mais proxima, o (des)envolvimento de vinculos com essa realidade e de

participacao para concretizar acoes que levem a sua mudanca.

Bom mergulho!
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I1. EDUCACAO AMBIENTAL E AGUA:

BASES PARA O TRABALHO EM COMUNIDADES

Atualmente, e cada vez mais, as chamadas questoes ambientais estdo sendo incorporadas na
vida cotidiana das pessoas de todo o mundo, fazendo com que a ecologia deixe de ser
preocupacdo apenas de pequenos grupos para atingir o grande publico (Reigota, 1997).
Diariamente a midia nos traz noticias diversas sobre o tema, desde as mais recentes
catastrofes ambientais, até novas descobertas do mundo cientifico ou mensagens do tipo
“Salve a natureza”. Mais e mais publicacdes e informacdes sobre meio ambiente estdo
disponiveis para o mais diversificado dos publicos, até mesmo em bancas de jornal. Mais do
que nunca as escolas estdo incluindo projetos ambientais e ecolégicos no curriculo e niao ha
muitas criancas que nao tenham plantado mudas em comemorag¢ao ao Dia do Meio Ambiente.
Vez ou outra uma grande campanha ambientalista promovida por organizacdes do terceiro
setor atrai nosso olhar distraido, a0 mesmo tempo em que, cada vez mais, se estruturam

politicas ambientais no setor ptiblico e privado em todo o pais.

Porém, mesmo diante dessa ambientalizacdo maciga, uma grave crise ainda se instala na
sociedade como conseqiiéncia do tipo de relacionamento que o ser humano desenvolveu com
a natureza através dos tempos. O estabelecimento de uma relagcdo cultural de exploracdao do
homem pelo homem e da natureza pela humanidade e a adocdo de um modelo de
desenvolvimento insustentdvel em todos os seus aspectos sdo as principais responsaveis por
essa crise que chamamos de ambiental (Andrade, 2000). Segundo essa autora, esta crise que €
“manifestada através da degradacdo ambiental, é, em sua esséncia, um sintoma de uma crise
civilizatoria. Essa, por sua vez, estd ligada a uma crise existencial, fundamentada na perda
de valores” (p.23). Para escapar dessa crise e transformar o paradigma atual em um novo
paradigma construido de modo mais humanizador e ético como propde Boff (2004), uma das

possiveis saidas € a educacdo.



Diversos setores da sociedade encaram a educa¢do como uma possibilidade de provocar
mudancas na sociedade e na cultura de forma a alterar a situacdo critica com a qual nos
deparamos. Nesse sentido, a educacdo passa a ser um dos pontos relevantes na constituicdo de
uma nova mentalidade que incorpore as necessidades da sociedade (Carvalho, 2001) e € nesse
contexto que a educacdo ambiental se insere no espago pedagdégico como um dos caminhos

possiveis.

2.1. Mas qual educacao ambiental?

Educagdo ambiental (EA) é o nome que historicamente se convencionou atribuir as préticas
educativas relacionadas a questdo ambiental. Assim, a expressdo educacdo ambiental define
um conjunto de caracteristicas que permitem a consolidagdo de uma identidade mais ou
menos comum de uma educacdo que é ambiental, em oposicio aquela que ndo o é
(Layrargues, 2004a). Em termos gerais, educacdo ambiental pode ser definida como “os
processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagcdo do meio

ambiente” (Brasil, 1999).

Contudo, desde a criagdo do termo em 1965 na Conferéncia de Educacdo da Universidade de
Keele na Gra-Bretanha (Dias, 2000), a EA tem sido associada a uma grande variedade de
propostas, ¢ um dos poucos consensos na drea € que nao ha consensos. Essa grande
diversidade que marcou o surgimento da EA enquanto campo, acabou por gerar um quadro de
educacoes ambientais bastante plurais tanto do ponto de vista politico e metodoldgico
(Carvalho, 1997) como no sentido pratico e reflexivo (Layrargues, 2004a). Por isso ja nao
basta falar de uma EA “genérica” e é preciso nos perguntar, afinal, qual educagao ambiental

queremos adotar.

Virias tém sido as tentativas de qualificar as educacdes ambientais praticadas atualmente.
Sorrentino (2002), por exemplo, identifica quatro “fazeres educacionais voltados a questdo
ambiental” (p.110) que qualificam diferentes correntes de EA: conservacionista, educagdo ao
ar livre, gestdo ambiental e economia ecoldgica. As duas primeiras correntes tém
caracteristicas mais naturalistas, enquanto as duas ultimas sdo mais centradas no aspecto
social e politico da questdo ambiental. J4 Layrargues (2004b), em uma publicacdo recente,

confronta as diferentes educagdes ambientais mais praticadas no Brasil atualmente. Segundo o



autor, sdo seis as principais correntes: EA Critica, EA Transformadora, EA Emancipatdria,

Ecopedagogia, EA na gestao do meio ambiente e Alfabetizacao Ecoldgica.

Apesar das diferentes visdes que cada autor tem sobre esse debate e das possiveis confusdes
feitas entre o que seriam diferentes abordagens e diferentes metodologias, € possivel
estabelecer pelo menos duas grandes correntes de educagdo ambiental: uma mais
conservadora e outra mais critica. Autores como Layrargues (2000), Lima (2002), Quintas
(2002), Loureiro (2003) e Guimaraes (2004) também enxergam essa grande dicotomia na drea
da EA. Assim, mesmo que seja dificil optar por uma linha de educacdo ambiental ou um
termo especifico que a qualifique ainda mais, ¢ importante entender as diferencas mais
fundamentais entre essas duas correntes, tanto do ponto de vista metodoldgico quanto tedrico,

e optar por uma delas.

Assim, escolhi como referéncia as educagoes ambientais que levam em consideragdo o carater
politico dessa prdtica educativa, a sua contextualizacdo socioambiental e seu cardter
participativo. Algumas destas t€ém muitos pontos em comum, € se apresentam como nuances
inseridas no campo libertdrio da EA (Loureiro, 2004). As idéias de Paulo Freire e sua
concepcdo critica do papel da educagdo também sdao marcos comuns a algumas abordagens
que se situam como contrapropostas a uma tendéncia de educagdo ambiental considerada

conservadora.

Desse modo, fica ainda mais claro que o esclarecimento sobre questdes ambientais e a
transmissdo de conhecimentos cientificos acerca dessas questdes € uma condi¢do necessdria,
mas nao suficiente, para a mudanca de valores e surgimento de atitudes que desencadeiem na
formacdo de uma consciéncia ecoldgica (Layrargues, 1998). Por isso, a educacdo ambiental,
mais que uma maneira de superar a crise ambiental, estd também “intimamente associada a
formagdo de valores e atitudes sensiveis a diversidade, a complexidade do mundo da vida e,
sobretudo, a um sentimento de solidariedade diante dos outros e da natureza” (Carvalho,

1998:65).

2.2. Educacao ambiental nao-formal e o trabalho com comunidades
Além da variedade de tipos de EA, hd também variagdo em relacdo ao enfoque dessas
praticas. De modo geral entende-se que a educacao ambiental pode ocorrer em trés niveis: no

ambito formal, ndo-formal e informal (MEC, 1998).
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A educacdo ambiental formal (ou educagdo ambiental no ensino formal) é aquela
desenvolvida no “dmbito dos curriculos das instituicoes de ensino publico e privado, desde a
educacdo bdsica até cursos de pos graduacdo” (Brasil, 1999). Os trabalhos de EA nesse
ambito sdao os mais freqiientes (Carvalho, 2002), principalmente aqueles desenvolvidos em
escolas, que trazem algumas facilidades como a reunido de criangas em um mesmo ambiente,
a existéncia de atividades dirigidas e a imposicado da aceitagdo formal do conhecimento como
condi¢do de aprovagdo (Ayres, 2000). Ja a EA informal é aquela que ocorre informalmente,

através da midia ou de um trabalho artistico, por exemplo (MEC, 1998)2.

A educacdo ambiental nao-formal é definida pela Politica Nacional de Educacio Ambiental
como ‘“acdes e prdticas educativas voltadas a sensibilizacdo da coletividade sobre as
questoes ambientais e a sua organizacdo na defesa da qualidade do meio ambiente” (Brasil,
1999). Muitos podem ser os publicos-alvo dessa drea de atuagdo da educacdo ambiental, mas
muitas dessas acdes sao direcionadas a comunidades com objetivo de melhorar sua qualidade
de vida e fortalecer sua cidadania através de uma grande diversidade de propostas (MEC,
1998). Carvalho (2002) e Padua (2004) também concordam que o espago comunitdrio é um
local privilegiado de atuacdo em educagcdo ambiental nao-formal, pela prépria fertilidade

desse ambiente e em termos de processos envolvidos na sua dinamica.

Mas, apesar dessa riqueza, ainda existe uma baixa incidéncia de projetos de EA voltados para
comunidades, e estes, quando existem, normalmente sdo deficientes em termos de avaliacao
(Carvalho, 2002). Segundo esse autor, isso ocorre porque projetos de EA em comunidades
exigem mais tempo e disposi¢do para serem desenvolvidos, uma vez que o trabalho deve
envolver todas as unidades que compde o espaco comunitdrio. Quando se fala em
comunidade’, estd se falando de um grupo de pessoas que divide uma realidade tnica
(Carvalho, 2002) e que vive e se relaciona em determinado territério comum (Sansolo, 2000).
Porém esse grupo de pessoas, na maioria das vezes, ndo € homogéneo em termos de
interesses, situa¢do socio-econdmica ou modo de vida, o que implica no desenvolvimento de

estratégias que contemplem todas as parcelas dessa populacdo (Sansolo, 2000).

2 Na Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Brasil, 1999) nio ha referéncia a educa¢do ambiental informal,
mas o Programa Nacional de Educacdo Ambiental MMA/MEC, 2005) inclui esse tipo de EA nas suas diretrizes.

3 Carvalho (2002b) faz uma extensa revisdo do significado do conceito de comunidade e da histéria da pesquisa
a respeito desse assunto.
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Mas como a educacao ambiental pode contribuir de fato para o desenvolvimento comunitario?
Carvalho (2002) acredita que a EA pode atuar na formacdo de uma nova mentalidade
ecoldgica capaz de gerar transformacdes na comunidade, aumentando a sua qualidade de vida.
Nesse sentido a EA pode ser um primeiro passo para o despertar de uma consciéncia
ecoldgica, que resgate a importancia que o meio ambiente assume na vida de todas as pessoas

(Padua e Tabanez, 1998; Padua, 2001; Padua, 2004).

A educac@o ambiental nesse contexto também “deve estimular a participacdo comunitdria e
estar integrada as experiéncias concretas dos sujeitos sociais a que se destinam, levando em
conta sua relagdo com a natureza nas miiltiplas dimensées, material e simbdlica, respeitando
a autonomia de sua organizacdo e o seu saber-fazer tradicional” (IBAMA/DIRPED,

1992:25).

Mas, para que esse novo contrato Homem-Natureza seja travado, a EA que deseja promoveé-lo
deve se preocupar com o contexto local, de onde os elementos para uma agdo pedagdgica
especifica serdo extraidos (Carvalho, 2002). Isso ndo significa dizer que o educador ambiental
envolvido nesse processo nao deva também exercitar uma visdo mais ampla dos problemas
ambientais. Sem esse olhar, muitas a¢des educativas, por mais bem intencionadas que sejam,
correm o risco de ndo produzirem mudangas significativas na realidade trabalhada (Carvalho,
1998). Um dos elementos da realidade socioambiental mais enfocados recentemente pela

educagdo ambiental é a dgua.

2.3. Educacao ambiental e agua

A atencdo que tem sido dada ao tema 4gua ndo ocorre apenas na area da educacdo, pelo
contrério. Esse recurso natural tem sido objeto de debates internacionais sobre usos, conflitos
e gestdo das dguas hd pelo menos 35 anos quando a Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU)
assumiu a coordenacdo dessas discussdes (Assuncdo e Bursztyn, 2002). Segundo essas
autoras, em 1977 foi organizada pela ONU a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Agua que
gerou um plano de agdo cujo principal objetivo era levantar dados sobre a disponibilidade e
qualidade de dgua no mundo. Essa preocupag¢do com o tema cresceu ainda mais na década
seguinte proclamada de Década Internacional do Abastecimento de Agua Potdvel e do
Saneamento. A década de 90 foi marcada pela discussdo do tema em eventos anteriores e na
propria Conferéncia das Nagoes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento, mais

conhecida como Rio 92. Nesse evento as preocupagOes a respeito da dgua foram incluidas na
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Agenda 21, mais especificamente no seu capitulo 18 sobre a Protecdo da Qualidade e do
Abastecimento dos Recursos Hidricos: Aplicacdo de Critérios Integrados no
Desenvolvimento, Manejo e Uso dos Recursos Hidricos. Em 1997 o Conselho Mundial da
Agua realizou o primeiro Férum Mundial da Agua, no Marrocos. Atualmente o férum estd na
sua quarta edicdo (México) discutindo a elaboracdo de politicas globais sobre o tema de
maneira participativa, promovendo o didlogo de multiplos autores nesse processo (World
Water Forum, 2006). Mais recentemente, 2003 foi escolhido pela ONU como o Arno
Internacional da Agua Doce com o objetivo de aumentar a consciéncia sobre a importancia da

protecdo e gerenciamento desse recurso.

No Brasil a preocupacdo com a gestdo das dguas também se intensificou com o passar dos
anos. Em 1978 foi criado o Comité Especial de Estudos Integrados de Bacias Hidrogrdficas
que fomentou discussdes acerca da classificacdo e enquadramento dos cursos d’agua
brasileiros, além de abrir o debate para além de instituicdes governamentais (Assungdo e
Bursztyn, 2002). Mas foi apenas em 1997, depois de sete anos de tramitagdo no Congresso
Nacional, que uma lei federal que sintetiza as grandes diretrizes e recomendagdes das grandes
conferéncias internacionais em relacdo a gestdo das dguas no pais foi instituida. A Lei N°
9.433/97 que instituiu a Politica Nacional de Recursos Hidricos e criou o Sistema Nacional de
Gerenciamento de Recursos Hidricos (Brasil, 1997) € hoje a principal referéncia para a gestdao

das dguas no Brasil.

Todo esse quadro evidencia a posi¢ao estratégica da d4gua para o desenvolvimento das nacdes
e para a manutenc¢do de seu equilibrio social. Por isso, as dguas “jd ndo sdo mais uma questdo
puramente técnica. Para sua correta gestdo, deve-se dar a devida dimensdo social e politica”
(Fundacdao SOS Mata Atlantica, 2005:05). E nada mais social e politico que a educacdo

ambiental.

Um dos principais motivos para a relevancia desse tema em trabalhos de EA € a fragilidade
em que se encontra esse recurso natural indispensdvel para a manutencdo do nosso planeta e
para a sobrevivéncia de todas as espécies. Por isso, dentre os problemas ambientais que
enfrentamos hoje, a crise da dgua talvez seja a mais grave, ja que a situac@o de sua escassez
em termos de quantidade e qualidade afeta, em maior ou menor grau, todos os paises do
mundo, inclusive o Brasil (Christofidis, 2002). A distribuicdo irregular (espacial e temporal)
desse recurso no planeta e a sua crescente deterioracao (Assunc¢do e Bursztyn, 2002), aliados

ao pouco conhecimento sobre as dguas e a falta de alternativas para a moradia e
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abastecimento gera situacdes complexas do ponto de vista socioambiental que acabam por
envolver ndo sé as populagdes que estdo diretamente imersas nesses problemas como também
o restante da sociedade. A educacdo ambiental surge, entdo, como uma das alternativas para a

solucdo desses conflitos.

Mas para participar ativamente de processos envolvidos na gestdo das dguas, sejam eles
realizados através de movimentos sociais diretamente nas instancias de decisdo, sejam eles
movimentos apenas de cardter local, € importante que as pessoas saibam “identificar as
origens do problema, de que forma os vdrios fatores interferem na questdo, qual é o papel de
cada setor da sociedade, o que vem sendo feito, quais sdo os cendrios e planos futuros”, entre

outras questdes (Fundacdo SOS Mata Atlantica, 2005:06).

Muitos trabalhos tém sido realizados nessa perspectiva de gestdo e sustentabilidade das dguas
(Ex: Berlinck, 2003; Berlinck et al., 2003; Saito et al., 2000; Saito, 2001), principalmente no
ambito de comités (ou pré-comités) de bacia hidrografica como sugerido pela Politica
Nacional de Recursos Hidricos (Brasil, 1997). Assim, a educacdo ambiental também deve
fomentar trabalhos interdisciplinares no estudo dos problemas ambientais além de estimular a
consciéncia critica daqueles que estdo envolvidos no seu processo ao problematizar a
realidade ambiental das bacias hidrogréficas em que estdo inseridos, contribuindo assim na
discussdo e busca de solucdes para os problemas ambientais locais junto com a comunidade

local (Berlinck, 2003).

Mas, além desses motivos de ordem mais racional, outros de natureza metaférica e simbdlica
também tém fornecido boas razdes para que a dgua seja incorporada em trabalhos de
educagcdo ambiental. Uma das razdes para essa escolha, € que a dgua é essencial como fonte
de riqueza e simbolismo para o ser humano, estando muito presente no seu imaginario, ritos e
mitos (Marin, Oliveira e Comar, 2004). Por conta dessas caracteristicas e por causa das
qualidades sensiveis da dgua, ela se torna uma metéfora apropriada para fertilizar uma nova
proposta de educagdo para a solidariedade e para o amor (Catalao, 2002), quase um ‘“tema-

bandeira” .

E a partir dos ensinamentos que a dgua oferece e da sua riqueza em termos auto-eco-
formativos que Cataldo (2002) tem proposto uma pedagogia da dgua que tem nesse elemento
a fonte de inspiracdo para préticas educativas. Segundo a autora, tal abordagem trabalha com

a apropriacao de algumas qualidades da dgua pela pedagogia, como, por exemplo: a no¢do de
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fluxo continuo da 4gua que se opde ao controle rigido do processo educativo; a capacidade da
dgua de se misturar e incluir diferentes dguas, fundamental no trabalho com valores; a
capacidade da dgua de se adaptar ao meio e de moldé-lo delicadamente, da mesma forma que
os participantes do processo educativo se moldam mutua e continuamente; e a nogao de
memoria da dgua (utilizada na homeopatia) que assegura que mesmo as poucas mudancas que
ocorrem nos processos educativos ficam retidas e continuam fazendo efeito nos educandos.
Essa visdo trabalha muito com a questdo do envolvimento com as dguas e do
desenvolvimento de vinculos afetivos com os espacos, fisicos e metafisicos, que sdo

permeados por ela.
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II1. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

E DESCRICAO DA AREA DE ESTUDO

Nesta secdo detalharei o encaminhamento metodoldgico geral que norteou todo o trabalho
(3.1), tratarei da questdo da pesquisa-participante (3.2), referencial este que esteve presente
em todos os momentos da pesquisa e descreverei ainda a drea e a comunidade estudadas (3.3).
A descricdo dos procedimentos metodolégicos especificos utilizados em cada etapa da
dissertacdo serd feita a cada capitulo, de maneira mais aprofundada. As referéncias

bibliograficas utilizadas nesse capitulo se encontram na secao 3.4.

3.1 Encaminhamento metodolégico geral

Ao longo do mestrado, senti a necessidade de saber onde a pesquisa que me propus a
desenvolver estava “ancorada”. Essa preocupacdo foi crescendo ao longo do trabalho, sendo
nutrida por discussdes com colegas e principalmente pela participagdo em eventos que
discutiam a pesquisa em EA no Brasil. Devido a minha formagdo na drea bioldgica, tive muita
dificuldade em buscar os alicerces conceituais que me faltavam, principalmente porque eles

sdao normalmente debatidos no campo (pouco familiar) da Educacao.

Apenas recentemente essa discussdo tem se tornado mais especifica € comum entre os
educadores ambientais. Isso pode ser comprovado pelos resultados de uma pesquisa feita com
a producgdo bibliogréfica (teses e dissertacdes) em educacdo ambiental a nivel nacional que
mostrou que 84,7% dos trabalhos pesquisados ndo revelaram a sua referéncia tedrico-

metodolégica (Novicki, 2003)*. Talvez esse fato seja um reflexo da construcio recente do

* No trabalho citado, a andlise da produgdo discente em EA teve como referéncia a base de dados da Associacio
Nacional de Pés-graduacio e Pesquisa em Educagdo (ANPED) dos anos de 1997 e 1999.
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campo da educacdo ambiental brasileira. Sato e dos Santos (2003) explicam que, até
recentemente, as acoes em EA no Brasil eram marcadas pela inexisténcia de um referencial
tedrico adequado ja que a maioria das publicagdes da drea era composta de traducdes de obras
estrangeiras e nao havia um quadro de profissionais qualificados que contribuissem para essa

discussao especifica.

Considero importante a contextualizacdo da pesquisa dentro de um universo mais amplo, o de
uma abordagem ou tendéncia tedrico-metodoldgica (Sanchez Gamboa, 1994), pois, sem esse
arcabouco, a mesma fica esvaziada de sentido. A metodologia por si s6 (0 que ndo € sindbnimo
de procedimentos de coleta de dados) ndo tem status proprio, e por isso precisa ser definida
dentro de um contexto tedrico-metodolégico determinado (Luna, 1994). Uma técnica de
pesquisa nada mais € do que a expressao pratico-instrumental do método, que “¢é, por sua vez,
uma teoria em acdo, e as teorias sdo maneiras diversas de ordenar o real ou explicitar uma
visdo de mundo” (Sanchez Gamboa, 1994:113). Por isso, apenas fazer uma escolha entre
diversas técnicas de pesquisa ndo € suficiente. As escolhas também devem ser feitas no nivel
das grandes tendéncias que fundamentam também os métodos, as teorias e as epistemologias.
Assim, a escolha de uma base epistemoldgica também implica na escolha de pressupostos e
concepgdes que irdo nortear todo o trabalho e a postura do préprio pesquisador durante a

realizacdo da pesquisa (Savoie-Zajc, 2002).

A pesquisa na educacdo niao obedece a modelos tnicos de ciéncia. Ao contrério, a histéria
recente dessa producdo indica a presenca de tendéncias e abordagens tedrico-metodoldgicas
diversas (Sanchez Gamboa, 1996). Estudos sobre essas tendéncias epistemoldgicas indicam
pelo menos trés grandes correntes: a pesquisa fenomenoldgico-hermenéutica, a empirico-
analitica e a critico-dialética (Sanchez Gamboa, 1994). Recentemente, Sato e dos Santos
(2003) deram uma importante contribui¢do para a discussdao das tendéncias nas pesquisas de
EA no Brasil. Esses autores também consideraram trés as vertentes principais na pesquisa em
EA: o positivismo, o construtivismo (ou interpretativismo) e o s6cio-construtivismo (ou teoria
critica)’. Essa terceira abordagem (sécio-construtivista) é a que se aproxima mais da pesquisa
critico-dialética definida por Sanchez Gamboa (1994). Na Tabela 3.1 estdo resumidas
algumas das principais caracteristicas epistemoldgicas das trés correntes principais de

pesquisa em educacao.

5 . . . . .

Nesse trabalho, Sato e dos Santos (2003) consideraram também um quarto eixo de pesquisa em EA surgido
recentemente: o pés-estruturalismo. Porém, o debate realizado por esses autores ficou restrito aos trés eixos mais
comuns mencionados acima.
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Tabela 3.1. Principais caracteristicas das abordagens tedrico-metodoldgicas empirico-
analitica, fenomenoldgico-hermenéutica e critico-dialética (baseado em Sanchez Gamboa,
1994 e Savoie-Zajc, 2002).

Pressupostos

epistemolégicos

Concepcao de
ciéncia

Critério de
cientificidade

Natureza do
conhecimento
produzido

Nivel tedrico

Técnicas de
pesquisa

Alternativa tedrico-metodologica

Empirico-analitica

A ciéncia tem como
finalidade a procura de
causas dos fendmenos e
a explicacdo dos fatos
que os geram

Confiam na validacao da

prova cientifica, no
processo hipotético-
dedutivo e na
racionalidade  técnica-
instrumental

@) conhecimento
produzido €  genera-

lizavel, a sua verdade €
Unica e o papel do
pesquisador é desvenda-
la

Autores  classicos do
positivismo e ciéncia
analitica.
Fundamentacdo tedrica
na forma de revisdo
bibliografica e apresen-
tacdo dos resultados de
outras pesquisas.
Predominio de técnicas
quantitativas de coleta
(testes padronizados e
questiondrios), tratamen-
to (testes estatisticos) e
andlise dos dados

Fenomenolégico-

hermenéutica
A ciéncia consiste na
compreensdo dos fendome-
nos através de uma
estrutura cognitiva ou na
explicitacdo dos pressu-
postos e dos mecanismos
ocultos em que os feno-
menos se fundamentam
Confiam no processo
légico da interpretacdo e
na capacidade de reflexao
do pesquisador sobre o
fendomeno estudado

O conhecimento novo €

intimamente ligado ao
contexto em que foi
produzido, e por isso
generalizagdes nao sao

possiveis entre pesquisas
distintas

Estudos tedricos e analise
de documentos e textos

Predominio de técnicas
qualitativas como
entrevistas, historia de
vida, vivéncias,
depoimentos e técnicas
bibliograficas

Critico-dialética

Nessa concep¢dao nao
ha renuncia a origem
empirica e objetiva
do conhecimento e
nem a interpretacio e
compreensao
abstratas dos fatos da
fenomenologia
Confiam na ldgica
interna dos processos
€ na razdo trans-
formadora

O conhecimento
produzido permite ao

pesquisador e aos
outros sujeitos da
pesquisa a com-
preensio da  sua
realidade

Estudos sobre
experiéncias, praticas
pedagégicas e
andlises  contextua-

lizadas a partir de um

referencial tedrico
prévio
Além das técnicas

anteriores, utilizam a
pesquisa-acdo € a
pesquisa-participante

Refletindo sobre essas trés abordagens, acredito que essa pesquisa se enquadra na tendéncia

epistemoldgica critico-dialética, considerada por Sanchez Gamboa (1994) como uma

alternativa tedérico metodoldgica de crescente importancia dentro da pesquisa em educagdo.

Segundo o autor, ela surge, junto com a abordagem fenomenolégico-hermenéutica, como uma
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alternativa critica que questiona a hegemonia da pesquisa empirico-analitica no campo da

pesquisa em Educacdo.

Uma das principais caracteristicas da abordagem critico-dialética € o aproveitamento de
elementos gerados dentro das abordagens empirico-analitica e fenomenoldgico-hermenéutica,
realizando algumas sinteses entre essas duas grandes tendéncias. A abordagem critico-
dialética “ndo renuncia a origem empirica objetiva do conhecimento, a semelhangca da
ciéncia analitica, nem renuncia a interpretacdo e compreensdo fenomenologicas” (Sanchez
Gamboa, 1994:101), e por isso a concepc¢do de ciéncia da dialética retoma, critica e reintegra
as outras concepgOes constantemente, estabelecendo, dessa maneira a relacdo dialégica entre
essas abordagens distintas (Sanchez Gamboa, 1996). Esse tipo de pesquisa também permite a
utiliza¢do de técnicas quantitativas e qualitativas para a producdo de conhecimentos sobre a
realidade. Além disso, possuem interesse em transformar as situacdes estudadas através da
acdo, resgatando a dimensdo histérica e desvendando suas possibilidades de mudanca e
emancipagdo dos atores sociais envolvidos naquela realidade (Sato e dos Santos, 2003). Essas
propostas se caracterizam por “destacar o dinamismo da prdxis transformadora dos homens
como agentes historicos. Para isso, além da formacdo da consciéncia e da resisténcia
espontdanea dos sujeitos historicos nas situagoes de conflito, propéem a participagcdo ativa na

organizagdo social e na acdo politica” (Sanchez Gamboa, 1994:97).

Em suma, a abordagem critico-dialética procura superar “os dualismos técnicos
quantidade/qualidade e a dicotomia epistemologica positivismo/fenomenologia, primazia do
sujeito ou objeto, ciéncia explicativa ou compreensiva, andlises quantitativas ou

interpretagoes contextualizadas” (Sanchez Gamboa, 1996:118).

Todavia, apesar de ser uma alternativa cada vez mais utilizada na pesquisa em educacao e de
ser considerada por alguns autores como a perspectiva mais adequada para a pesquisa critica
em educacdo ambiental (Sato e dos Santos, 2003), hd ainda muitas ressalvas a tendéncia
critico-dialética. O uso dessa abordagem na realizacdo de pesquisas na drea de educagdo é
questionado pela falta de rigor metodoldgico de alguns trabalhos. Outra critica pertinente
nasce da prépria popularizacdo dessa abordagem entre os pesquisadores. Quando ela vira
“moda”, muitas vezes as estratégias adotadas se desvinculam de seus pressupostos
epistemologicos e perdem sentido enquanto meios de gerar conhecimento e transformar a

realidade (Sanchez Gamboa, 1994).
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Uma das metodologias que mais se destaca como “critico-dialética” € a pesquisa participante.

A seguir, farei algumas consideracdes sobre essa estratégia.

3.2 A Pesquisa Participante como referencial metodolégico

Desde o inicio do mestrado e em cada fase dessa dissertacdo, a pesquisa-participante foi se
tornando, cada vez mais, um referencial tedrico de extrema importancia. Fiz essa escolha
(precoce) porque considerei ser essa a metodologia ideal para se trabalhar com educacdo
ambiental em uma comunidade como a do Cérrego do Palha, que eu pouco conhecia
inicialmente. Posteriormente percebi que a escolha da metodologia deve ser realizada com
mais cautela. Segundo Luna (1994), este € um erro metodolégico muito comum ja que “por
uma razdo ainda ndo muito clara para mim, a técnica de pesquisa, o procedimento, assume
entre alguns pesquisadores (especialmente, mas ndo exclusivamente entre os iniciantes) uma
autonomia que ndo encontra nenhuma justificativa.(...) O ponto em questdo é que nenhuma
técnica pode ser escolhida a priori, antes da clara formulacdo do problema, a menos que a
propria técnica seja o objeto de estudo (...). Fazé-lo significa atribuir a técnica um poder que

ela ndo tem e a tendéncia pode ser atribuida ao modismo.” (p. 29-30).

Mas, apesar da pesquisa participante ter se demonstrado uma alternativa acertada durante o
desenvolvimento do trabalho, hoje sei que o caminho da escolha da metodologia precisa ser
diferente, principalmente quando se trata de metodologias participativas, onde ha a
necessidade de saber se os outros que consideramos que possam ser participantes ativos da

pesquisa realmente querem participar.

Depois de feita essa observagdo, volto a questdo da pesquisa participante. Iniciei os trabalhos
de campo convicta de que o meu principal referencial tedrico-metodoldgico era a pesquisa-
acdo proposta por René Barbier (2002), referéncia importante do projeto “Agua como matriz
ecopedagdgica” (Cataldao e Rodrigues, 2003). Porém, com o andamento da pesquisa, surgiram
davidas em relacdo a correta compreensao e real aplicabilidade dessa abordagem, o que me
fez buscar mais a fundo as suas defini¢des e usos. Foi nesse momento que descobri a pesquisa
participante (PP), principalmente através das obras de Carlos Rodrigues Brandao (1981;

1999b; 2005) e Pedro Demo (1999; 2004), e optei por ela como principal referencial tedrico.
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A pesquisa participante® é uma maneira relativamente nova de produzir conhecimentos e,
segundo Branddo (1981),“é preciso reconhecer que hd muito mais procuras, ensaios e
perguntas do que respostas” (p.09). A sua origem conceitual e metodoldgica se da entre as
décadas de 60 e 80 na América Latina (Brandao, 2005), onde foi construida uma proposta
diferenciada de pesquisa que reunia as bases de uma educagdo popular com forte conotagcdo
sécio-politica’ e os principios de uma sociologia embasada no conceito de investigaga?lo—alg;a?lo8
(Gajardo, 1999). As bases tedricas e metodoldgicas necessdrias ao desenvolvimento da PP

também chegaram da Europa e dos Estados Unidos (Brandao, 2005).

As primeiras experiéncias foram colocadas em préitica dentro de movimentos sociais
populares, e tinham forte compromisso com agdes sociais de cunho popular (Brandao, 2005).
Mas embora a PP tenha surgido, sobretudo, na esfera da educacdo, hoje ela se tornou
referéncia para processos emancipatérios em geral (Demo, 2004). Brandao (2005) concorda
com essa abertura da PP a outros campos de acdo social, e pontua que “um dos campos onde
com mais criatividade, multiplicam-se experiéncias de investigacdes participativas

associadas a alguma forma de agcdo comunitdria, é o das acoes ambientais” (p.265).

Como a construgdo do arcabouco da pesquisa participante foi muito rica em termos de
influéncias e fundamentos, era de se esperar que uma grande diversidade de propostas
emergisse desse “caldeirdo”. Hoje ndo € mais possivel reconhecer uma tendéncia tnica ou
dominante de PP a nivel tedrico, metodolégico ou em relagdo ao seu horizonte de acdo
(Brandao, 2005). Gajardo (1999) também reconhece que existem tradicdes de pensamentos

distintas e praticas de pesquisa diversas reunidas sob a designacdo comum de pesquisa

® O termo pesquisa participante é bastante plural nas suas defini¢des. Ha autores que consideram que a PP pode
ser sindnimo de pesquisa participativa, investigacdo agdo participativa, auto-diagndstico, pesquisa-a¢do ou
investigagcdo participativa. O mesmo acontece com 0 termo pesquisa-acdo, muitas vezes substituido por
investigacdo-a¢do educacional, investigacdo-a¢do emancipatdria ou pesquisa-a¢do participante ou ainda
qualificado de acordo com suas principais caracteristicas (existencial, integral, pessoal e comunitéria). Porém, ha
muitas controvérsias em relagdo a nomenclatura e defini¢do dessa grande e nebulosa “categoria” de pesquisa. A
definicdo de pesquisa participante que serd adotada nesse trabalho é a de Demo (2004) que considera que a
“pesquisa participante produz conhecimento politicamente engajado. Ndo despreza metodologia cientifica em
nenhum momento no sentido dos rigores metddicos, controle intersubjetivo, discutibilidade aberta e irrestrita,
mas acrescenta o compromisso com mudangas concretas, em particular voltadas para os marginalizados” (p.

08).

7 Essa proposta foi fortemente baseada nas experiéncias desenvolvidas inicialmente por Paulo Freire e sua equipe
a partir do final da década de 60 e posteriormente por Jodo Bosco Pinto na década de 70, que propuseram um
estilo alternativo de pesquisa e acdo educativa fundamentado na participagdo e ag@o organizada (Gajardo, 1999).

¥ A pesquisa participante também nasce como critica & pesquisa cientifica tradicional, principalmente a empirica
(Demo, 2004). Desse modo, o conceito de investigagcdo-acdo surgiu dentro do campo da sociologia como critica
aos paradigmas predominantes nas ci€ncias sociais, propondo caminhos alternativos de acdo e pesquisa. O
soci6logo colombiano Orlando Fals Borda € a principal referéncia desse tipo de proposta (Gajardo, 1999).
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participante. Porém, a mesma autora admite que € possivel reconhecer alguns tragcos comuns

nessas diferentes alternativas.

Hall (1981 apud Demo, 1999:121-122), em uma tentativa de elencar as principais
caracteristicas desse tipo de pesquisa, identifica sete caracteristicas que sintetizam os
principais fundamentos da PP. Abaixo estdo transcritos esses principios convergentes,
complementados de comentdrios de diferentes autores que também fizeram reflexdes sobre os

marcos comuns desse tipo de pesquisa:

a) “O problema se origina na comunidade ou no proprio local de trabalho”

A pesquisa participante deve ser baseada na realidade concreta da vida cotidiana dos
participantes do seu processo (Brandao, 2005; Gajardo, 1999) e o seu ponto de origem deve
estar, portanto, situado na totalidade daquela realidade social (Branddo, 2005). A selecao dos
problemas a serem estudados emerge da populacdo envolvida, que pode ser auxiliada pelos

pesquisadores académicos convidados a participar (Le Boterf, 1999).

b) “A finalidade ultima da pesquisa é a transformagdo estrutural fundamental e a
melhoria de vida dos envolvidos. Os beneficidrios sdo os trabalhadores ou povo

atingido”

A pesquisa participante sempre teve na acdo seu ponto forte j4 que as comunidades ndo
precisam apenas estudar seus problemas, mas, sobretudo resolvé-los (Demo, 2004). Assim, o
processo e os resultados da PP interferem nas praticas sociais dos grupos envolvidos
(Brandao, 2005) através do desenvolvimento de ac¢des que gerem beneficios coletivos ou
propostas concretas de acdo (Gajardo, 1999). Desse modo, a “investigacdo, a educagdo e a
acdo social convertem-se em momentos metodologicos de um tnico processo dirigido a

transformagdo social” (Brandao, 2005:263).

c) “A PP envolve o povo no local de trabalho ou a comunidade no controle do

processo inteiro de pesquisa”

A participacdo comunitdria deve ocorrer de maneira crescente durante todo o processo de
investigacdo-educacdo-acdo (Brandao, 2005), porém ¢é vélido que a participacdo dos

diferentes atores seja culturalmente diferenciada (cada um tem um papel ou tarefa
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diferenciada (Brandao, 1981)), mas social e politicamente igualada (Brandao, 2005). Sobre
esse tema, Demo (1999; 2004) alerta que muitas vezes ha muito menos participacdo do que
vontade de fazé-la, e que a PP deve se preocupar até que ponto € pesquisa e até que ponto é

participagao.

d) “A énfase da PP estd no trabalho com uma larga camada de grupos explorados

ou oprimidos: migrantes, trabalhadores, populacées indigenas, mulheres”

Na maior parte dos casos a pesquisa participante pode ser considerada “um momento de
trabalhos de educagdo popular realizado junto com e a servico de comunidades, grupos e
movimentos sociais, em geral, populares” (Brandao, 2005:263). Gajardo (1999) também
concorda que a opg¢ao por trabalhar com grupos mais relegados da sociedade faz parte desse

tipo de proposta.

e) “E central para a PP o papel do esforco a conscientizacdo no povo de suas

proprias habilidades e recursos, e o apoio a mobilizacdo e organizacdo”

O proposito de acdes embasadas na PP € dar autonomia aos seus envolvidos no que se refere
a gestdo do conhecimento e das acdes que sdo conseqiiéncias dele (Brandao, 2005),
principalmente através da sua “influéncia libertadora” (Demo, 2004: 13). A transformacao
de saberes, de sensibilidades e de motivagdes produzida durante a PP deve acontecer em prol
da transformacdo da sociedade no sentido mais amplo (Brandao, 2005). Esse tipo de pesquisa
permite aos envolvidos que, a partir de sua propria prética, conhecam a sua realidade,

participem da produc¢ao desse conhecimento e tomem posse dele (Brandao, 1981).

f) “O termo“pesquisador” pode referir-se tanto a comunidade ou as pessoas

envolvidas no local de trabalho, como aqueles com treinamento especializado”

Esse é um ponto-chave, pois significa uma mudanca na relacdo tradicional de pesquisa onde
as relacdes se ddo entre sujeitos (investigadores ou educadores) e objetos (grupos
pesquisados). Na PP busca-se a constru¢do de uma relacao do tipo sujeito-sujeito, ja que € a
partir da interacdo entre esses atores e entre os seus conhecimentos que um novo saber €
construido em parceria (Brandao, 2005), ou seja, ambos pesquisadores e pesquisados sdao
sujeitos de um trabalho comum (Branddo 1981) que interagem através de relagcdes

horizontais e anti-autoritdrias (Gajardo, 1999). Por isso, nesse tipo de pesquisa, ndao ha lugar
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para um pesquisador separado de seu objeto de pesquisa, ja que esse cientista é também uma
pessoa com uma certa inser¢do social e com uma experiéncia de vida que determinam a
intencionalidade de seus atos e a natureza da propria pesquisa. Assim, o pesquisador, ao
transformar a realidade, pode inclusive sofrer as conseqiiéncias das suas proprias agdes

(Oliveira e Oliveira, 1981).

g) “Embora aqueles com saber/treinamento especializado muitas vezes provenham
de fora da situacdo, sdo participantes comprometidos e aprendizes num

processo que conduz mais a militancia do que ao distanciamento”

Nesse tipo de pesquisa existe um compromisso assumido de presenca e de participacao do
investigador com as pessoas € com as suas causas, mesmo quando o trabalho € provisoério e
de curta duracdo (Brandao, 2005). A participa¢do do cientista, nesse caso, ndo inclui apenas a
realizacdo de atividades para conhecer melhor aqueles que sdao pesquisados ou o0 contexto em
que se inserem. Ela determina também um compromisso do projeto de pesquisa ao projeto
politico do grupo pesquisado (Brandao, 1981). S6 se conhece a fundo algo da vida da
sociedade através do envolvimento, € em alguns momentos, do comprometimento pessoal
entre o pesquisador e aquilo que ele estd investigando (Branddo, 1999a). A ilusdo da
neutralidade cientifica e da distdncia necessdria entre quem estuda e quem é estudado
cientificamente cai por terra em investigagdes vinculadas a projetos de acdo social (Brandao,
2005). Na PP o pesquisador-cientista assume entdo uma dupla postura: a de observador

critico e a de participante ativo (Oliveira e Oliveira, 1981).

Da mesma maneira que os “tipos” de PP sd@o muitos, também had muita variacdo entre os
modelos propostos para o seu desenvolvimento (Brandao, 2005), modelos estes que devem

ser sempre adaptados as condicdes especificas de uma situacdo concreta (Le Boterf, 1999).

A estrutura de pesquisa participante que apresentarei a seguir (Quadro 3.1; Figura 3.1)
norteou essa pesquisa especifica e é baseada na proposta de Le Boterf (1999) onde a PP se
desenvolve em quatro fases que sempre envolvem momentos de retroalimentacdo. Mas, ao
mesmo tempo em que ndo se pode banalizar a preocupagdo com o rigor metodoldgico, o
método ndo pode ser visto como uma “camisa de forca” (Demo, 2004:125). Por isso cabe
ressaltar aqui que o contetido de cada uma das fases do projeto foi se estruturando pouco a

pouco, com o desenvolvimento da pesquisa. Desse modo, esse quadro s6 podde ser
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sistematizado no final desse processo, mas € de grande valor para o entendimento de cada

uma das suas etapas.

Quadro 3.1. Sistematizacdo das quatro fases dessa pesquisa participante conforme modelo
proposto por Le Boterf (1999).

» 1" fase: “Montagem institucional e metodolégica da pesquisa participante”

Nessa etapa da pesquisa conheci e me aproximei da comunidade do Palha, dando inicio ao
processo de participacdo da vida comunitdria. Também nessa primeira fase, nds (a equipe de
pesquisadores da UnB e a organizacao representativa da comunidade) realizamos em quatro
visitas ao campo, as seguintes atividades:

¢ Discussao do projeto de pesquisa (problemas, objetivos e métodos)

¢ Delimitagdo da drea e populacdo de estudo

¢ Organizacgao do processo de pesquisa participante

e Selecdo e treinamento dos auxiliares de pesquisa (pesquisadores comunitdrios)

» 2"fase: “Estudo preliminar e provisorio da regiiao e da populacio envolvidas”

Nessa segunda fase realizamos o diagndstico socioambiental da comunidade em
aproximadamente 25 idas ao campo. Normalmente esse tipo de levantamento € bastante
preliminar, porém decidimos pelo seu aprofundamento devido a escassez de dados cientificos
sobre a regido e populacdo estudada. Os resultados obtidos nessa fase foram discutidos
(feedback) com a populacdo envolvida (por intermédio da sua associagdo de moradores),
como sugere Le Boterf (1999). Essa etapa da pesquisa serd descrita na secdo IV desta

dissertagao.

> 3" fase: “Analise critica dos problemas que a populacio considera prioritarios e

que seus membros desejam estudar e resolver”

Nessa fase alguns dos problemas identificados na fase anterior foram analisados de maneira
critica por um “grupo de estudo” em cerca de 18 idas ao campo. Esse grupo foi formado pelas
educadoras do Centro Comunitario, que se debrugcaram sobre as questdes relativas a educagao
e meio ambiente na vida cotidiana da comunidade. Esse trabalho culminou na elaboracao de

um projeto de educacdo ambiental (também pode ser chamado de plano de agdo) que foi

27




apresentado a comunidade como feedback do trabalho desenvolvido nesse momento. Essa

etapa da pesquisa serd detalhada na secao V.

> 4° fase: “Programacao e Aplicacao de um plano de acdo que contribua para os

problemas encontrados”

Nessa fase final o plano de acdo (projeto de EA, neste caso) elaborado na etapa anterior foi
posto em pratica pela populacdo envolvida em aproximadamente 10 idas ao campo. A
discussdo e avaliacdo desse momento da acdo constituiram o feedback dessa fase. Na secao

VI esse momento de agdo comunitéria serd mais explorado.

Brandao (2005) e Le Boterf (1999) nos lembram que o processo da PP ndo termina na sua
fase final j4 que as acOes baseadas na leitura e problematizacdo da realidade conduzem a
descoberta de outras necessidades e dimensodes da realidade. Assim, o diagndstico, a anélise
critica e a acdo “constituem trés momentos de um processo permanente de estudo, de reflexdo

e de transformacgdo da realidade, os quais se nutrem mutuamente” (p. 68).
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FASE 1
Montagem institucional e metodologica
da pesquisa participante

Elaboracao do projeto de dissertacio
Nossas dguas, nosso Palha:
educac@o ambiental e participacao
na comunidade rural do Cérrego do Palha

FASE 2
Estudo preliminar e provisorio da regido
e populagdo envolvidas

FASE 2
Andlise critica dos problemas considerados prioritdrios
e que a populagdo deseja estudar e resolver

FASE 3
Programagao e aplicacdo de um plano de agdo
que contribua para a resolugcdo dos problemas
encontrados

IV. Descobrindo a comunidade do Palha:
um mergulho na sua realidade a partir
do diagnéstico socioambiental

V. Plantando sementes, colhendo educadoras
ambientais: planejamento coletivo e trabalho
de formacao no Centro Comunitario

VI. (Re)conhecendo o Cérrego do Palhinha:
uma viagem através do
estudo do meio

Figura 3.1. Organizacdo desta dissertacio e relagdo desta com as fases da pesquisa participante proposta por Le Boterf (1999).
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3.3 Caracterizacao e localizacao da area de estudo®

Localizacao do Nicleo Rural do Coérrego do Palha

A comunidade do Palha (15°13°41”S 47°50°04”W) se localiza na por¢do noroeste da cidade
de Brasilia, Distrito Federal (DF), mais precisamente no Nicleo Rural Cérrego do Palha.
Esse nucleo rural estd situado na Regido Administrativa do Lago Norte (RA XVIII), em uma
area denominada Setor Habitacional Taquari- SHTQ (Distrito Federal, 2004). Esse setor, que
€ o mais extenso e acidentado da RA XVIII, € ber¢co de inimeras nascentes como a dos
cérregos Olho D’Agua, Urubu, Jerivd, Taquari e Capoeira do Bélsamo, além do préprio
Coérrego do Palha. Ao longo desses cursos d’4dgua se estabeleceram nucleos rurais que foram
classificados pelo Plano Diretor de Ordenamento Territorial do Distrito Federal®® (PDOT)
como dreas rurais remanescentes. Isso significa que essas dreas sdo “destinadas a abrigar
usos compativeis com a dindmica rural, resguardando o uso agropecudrio e agroindustrial,

visando a preservagdo dos recursos naturais existentes” (Distrito Federal, 1997).

Segundo AsPalha (2004), a comunidade rural do Cérrego do Palha na verdade engloba trés
niicleos rurais: os nicleos rurais Cérrego do Jeriva-B e Cérrego Tamandud-B*’, além do
préprio ndcleo rural do Cérrego do Palha®® (Figura 3.2) e sua drea de abrangéncia é de

aproximadamente 70 hectares .

» Algumas das informacdes relatadas nessa se¢do foram complementadas a partir de entrevistas semi-
estruturadas com os membros da Associagdo de moradores da comunidade do Palha Milton Ferreira da Silva,
Hélio Domingues Costa e Diana Schappo e com a chefe de gabinete da Administracdo Regional do Lago Norte,
Dulcinea Dalla B. Fontana.

260 PDOT ¢ o principal instrumento da politica urbana do DF. Ele foi aprovado pela Lei Complementar n°17 de
28 de janeiro de 1997 e desde 2004 vem sendo revisado, buscando atender a Constituicdo Federal, a Lei
Organica do DF e ao Estatuto da Cidade. Essa revisdo, que conta com a participa¢do popular, estd considerando
a preservagdo do meio ambiente (Callado, 2005).

7 Os ntcleos rurais remanescentes Jerivi-B e Tamandud-B estdo localizados em dreas especiais de prote¢io
rural remanescente e foram criados pela Lei N° 1.834 de 14 de janeiro de 1998 (Distrito Federal, 1998c) e
regulamentados pelos Decretos de N° 19.593 de 11 de setembro de 1998 e N° 19.709 de 22 de outubro de 1998
(Distrito Federal, 1998a).

¥ J4 o Niicleo Rural do Cérrego do Palha foi criado pela Lei N° 1.089 de 27 de maio de 1996 (Distrito Federal,
1996) e regulamentado pelo Decreto N° 19.724 de 22 de outubro de 1998 (Distrito Federal, 1998b). Porém,
recentemente as leis que criaram o nicleo estio sendo revistas e alteradas.

* Durante toda a dissertacdo, toda vez que me referir ao Niicleo rural do Cérrego do Palha estarei me referindo
aos trés niicleos rurais que formam a comunidade.
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Figura 3.2. Localizacao da comunidade do Palha, composta por trés niicleos rurais
(Adaptado do mapa de macrozoneamento do PDOT ( Distrito Federal,1997)).

Histérico da comunidade rural do Cérrego do Palha

A histéria da comunidade rural do Cérrego do Palha é quase tao antiga quanto a histéria de
Brasilia. Ela foi fundada por volta de 1956, por Enéas Moreira da Silva e Alda Maria de
Souza, dois dos muitos pioneiros na constru¢do da cidade. Essa familia, proveniente do
interior de Goids, veio para a nova capital em constru¢do em busca de trabalho e condicdes
melhores de vida. Seu Enéas, que era motorista de caminhio, saia sempre a procura de pedras
para a construcdo civil, e foi em uma dessas buscas que encontrou um lugar especial.
Maravilhado com a vista do local, a sua exuberante natureza e disponibilidade de dgua, Seu
Enéas logo trouxe sua esposa Dona Alda, ja gravida do primeiro filho, para morar ali. No dia

seguinte 2 mudanca, a familia foi conhecer melhor a regidao, e Dona Alda, quando estava

caminhando, pisou em um local que fazia um barulho diferente. Ao investigar com mais
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cuidado, perceberam que se tratava de uma nascente, que dava origem a um pequeno curso
d’4gua. Seu Enéas e Dona Alda entdo seguiram esse filete de 4gua e chegaram a um pequeno
corrego margeado por buritis e bambus. Seu Enéas rapidamente percebeu o tapete de folhas
sobre o corrego, e logo reconheceu o curso d’dgua que daria vida nao sé a sua familia mas a

toda uma comunidade: estava batizado o Cérrego do Palha (Lara, 1998).

Os fundadores da comunidade viveram isolados no Vale do Palha até 1964, quando cederam
um pedaco de suas terras a um amigo. A terceira familia s6 se mudou para 14 em 1975, mas
foi apenas a partir de 1977 que o parcelamento das terras e o conseqiiente adensamento
populacional foi intensificado (Lara, 1998). Desde entdo a comunidade cresceu muito e hoje
ndo se sabe ao certo qual é a sua populacdo exata, mas estima-se que existam mais de 900

habitantes (CAESB, 2004) em cerca de 135 lotes (Fonseca e Netto, 2001).

Sd@o poucas as informagdes na literatura sobre quem sao e como vivem os moradores dessa
comunidade. Sabe-se que apesar da vocacdo original do nicleo, sdo poucos os habitantes que
se dedicam ao cultivo da terra como principal atividade economica, talvez porque o solo
latericio seja pouco propicio as plantagdes (CAESB, 1996). A maioria da populacdo, grande
parte proveniente de estados da regido nordeste (Lara, s.d.), trabalha no Plano Piloto e

consiste de funciondrios publicos e empregados do setor terciario (CAESB, 1996).

A comunidade organizada: a associacao de moradores

H4 na comunidade uma associagdo de moradores, a Associagdo dos Produtores Rurais e
Preservadores Ambientais do Vale do Palha (AsPalha). A AsPalha foi fundada em 1995 por
um grupo de moradores e, desde entdo, vem lutando pela regularizacao fundidria e melhorias
na infraestrutura da comunidade. A principal melhoria realizada foi a canalizagdo da 4dgua da
mina para as residéncias da comunidade. Esta foi uma empreitada foi realizada em 1996
através de uma parceria AsPalha-CAESB que contou com o apoio da comunidade durante os

mutirdes de constru¢do da rede de distribui¢cdo da dgua.

Outro ponto forte da associag@o € seu engajamento na defesa do meio ambiente, o que rendeu
até a mudanca de nome da organizacdo antes denominada Associacdo dos Chacareiros do
Vale do Palha. No novo estatuto da AsPalha (AsPalha, 2004), quatro dos sete objetivos da

entidade estdo diretamente relacionados a prote¢do do meio ambiente local, sendo eles:
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“2. Desenvolver projetos comunitdrios visando a producdo agro-industrial e
artesanal, compativeis com a preservagdo ecologica das dreas exploradas;

3. Promover a integracdo da comunidade do local com as comunidades
adjacentes a sua drea de abrangéncia, objetivando o desenvolvimento de agoes
conjuntas para a preservagdo do meio ambiente;

4. Desenvolver campanhas educativas visando criar  mentalidade
preservacionista na comunidade;

7. Colaborar com as autoridades piiblicas em defesa do meio ambiente,
representando-as contra atos atentorios a preservacdo dos recursos naturais,

parcelamentos, apropriacoes e vendas irregulares de terras.”

A associagdo € reconhecida localmente por suas acdes na drea ambiental, especialmente na
preservacdo da nascente que abastece quase todos os seus moradores (Moema, 1996; Lara,
s.d.) e no desenvolvimento de alguns pequenos projetos de reflorestamento. Além disso, a
AsPalha também divulga informacdes ambientais através do seu informativo, principalmente
aquelas relacionadas ao uso consciente da dgua (especialmente na época de seca), importincia
das fossas sépticas e da preservacdo do cerrado. Nesses informativos hd uma sec¢do intitulada

“Para reflexdo...” que sempre traz uma mensagem sobre 0 meio ambiente.

A sede da associagdo, o chamado Centro Comunitédrio (Figura 3.3), € o local de encontro dos
moradores, tanto dos adultos, por meio de reunido e eventos, quanto das criancgas e jovens,

através do desenvolvimento de atividades educativas e de recreagdo.

Figura 3.3. Centro Comunitario, sede da AsPalha.

E no Centro Comunitdrio onde sdo desenvolvidas as atividades do projeto “Amigo da Gente”,
fruto da parceria estabelecida entre a Secretaria de Esporte e Lazer (SEL), a Secretaria de

Acdo Social (SEAS), as Administracdes Regionais do DF e o Governo Federal.
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O projeto “Amigo da Gente” tem como principal objetivo reconstruir a cidadania das
criangas e adolescentes em situacio de risco e exclusdo social, por meio do fortalecimento
de sua auto-estima, dos vinculos familiares e comunitarios (SEL, 2005). O projeto também
busca fomentar entre seus participantes a compreensdo da relagdo existente entre a
aquisicdo de conhecimentos e o desenvolvimento humano; fortalecer a boa relagdo ser
humano/ser humano, ser humano/sociedade e ser humano/meio ambiente e incentivar a

participacdo da comunidade nas grandes questdes locais.

Segundo a SEL (2005), o projeto desenvolve atividades nas seguintes areas:
¢ Educacdo e acompanhamento pedagdgico
e Esporte
e Atividades recreativas
e Assisténcia Social
e Cultura
¢ Suplementacdo Alimentar
e Saude/Nutri¢ao

¢ Arte-Educacao

As atividades do projeto sdo sempre desenvolvidas em hordrio contrdrio ao da escola e
atualmente elas se estendem a mais de 6 mil criangas carentes de 7 a 17 anos em 45 nucleos
espalhados pelo DF (SEL, 2005). No caso especifico do Nucleo Rural do Cérrego do Palha,
ha atualmente 89 criangas e adolescentes entre 7 e 17 anos matriculados oficialmente no

projeto, mas alunos ndo inscritos também participam das atividades.

A escola da comunidade

Na comunidade do Palha ha também uma escola, a Escola Classe Aspalha (Figura 3.4), que
atende todas as criangas das séries iniciais da regido. A histéria da escola € de muita luta, e a
sua existéncia ¢ uma conquista dos moradores e colaboradores da comunidade. Ela foi
fundada em 1995 como um galpdo provisério instalado em um terreno cedido por um dos
moradores da comunidade. Em 1996 tinha cerca de 80 alunos de diversas séries e apenas uma
professora (Lara, 1998). Atualmente a escola tem aproximadamente 190 alunos distribuidos
entre o jardim II e a 4* série. Também ha duas salas de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)

do 1° ciclo (cerca de 36 alunos) que funcionam no periodo noturno. Hoje a escola conta com

13 professoras e duas diretoras.
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Figura 3.4. A. Pétio interno da Escola Classe AsPalha. B. Horta da escola.

Desde a sua fundagdo sio desenvolvidas na escola algumas atividades de educagdo ambiental
que contam com o apoio da AsPalha e mais recentemente da UnB, principalmente através de
alunos do projeto de extensio “Agua como matriz ecopedagégica” e estagidrios de disciplinas

da Faculdade de Educacio.

A comunidade do Palha sob o enfoque ambiental

Segundo Fonseca (2001), o nicleo rural do Cérrego do Palha, assim como todo o DF, esta
totalmente inserido na drea nuclear do Bioma Cerrado. O clima predominante da regido é o
Aw (Tropical de Savana), segundo a classificagdo de Koppen. A estacdo chuvosa comeca
em outubro e termina em abril, enquanto a esta¢cdo seca, periodo em que a umidade relativa
do ar pode cair até 12%, vai de maio a setembro. A precipitagdo média interanual, no
Distrito Federal, varia de 1.200 mm a 1.700 mm, enquanto a temperatura média anual varia

entre 18° e 22°C.

A vegetacdo original dessa regido era composta por matas de galeria, campos e cerrado,
além de pequenas manchas de florestas estacionais (Ramos, N6brega e Cardoso, 2001). A
paisagem em 1996 ainda era descrita como dominada pela vegetagdo de cerrado (CAESB,
1996). No cendrio atual a vegetacdo de cerrado foi parcialmente substituida por &reas
construidas, pastagens, dreas cultivadas e plantagdes de eucalipto. A vegetacdo ripdria
também foi suprimida em alguns locais, mas continua bem preservada na drea de nascente

do Cérrego do Palha.
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Em termos hidrogréficos, a comunidade estd inserida na Regido Hidrogréfica do Parand que é
responsavel por 64% da drenagem do Distrito Federal. Uma das sub-bacias que contribui para
formacdo dessa regido hidrogréfica é a do Lago Paranoa que ocupa uma édrea de 1.034,07 km?,
funcionando como bacia de captacdo dos principais cursos d’dgua que drenam o sitio urbano
da cidade de Brasilia. Essa sub-bacia € composta por cinco unidades hidrogréficas (ou bacias
de 7* ordem): Santa Maria/Torto, Bananal, Riacho Fundo, Gama e Lago Paranod. A maior
dessas unidades hidrogréficas em termos de drea é a do Lago Paranod que inclui, além do
proprio lago, as dreas de drenagem de pequenos cdrregos que contribuem diretamente com
ele. Dentre esses corregos estdo os corregos do Palha e do Palhinha, afluentes diretos do Lago
Paranod, localizados na sua por¢ao norte, entre os corregos do Jerivd e do Taquari (Ferrante,

Racan e Netto, 2001).

O Corrego do Palha € um corrego de 1* ordem que nasce dentro do Nicleo Rural do Cérrego
do Palha e possui cerca de 1.600m de extensdo™’. A sua nascente principal € um olho d’4gua
represado que recebe o nome de “mina” e que se localiza em uma 4rea com vegetacao riparia
bem preservada e de acesso restrito. Como a captacdo de dgua para praticamente toda a
comunidade ¢ feita nessa nascente, ela € protegida por uma tela que ndo permite que folhas e
outros elementos contaminem a dgua. J4 o Corrego do Palhinha possui cerca de 600 m de
extensdo’ e recebe, na sua porgdo final, dguas de outros dois cérregos de primeira ordem (sem

nome).

A comunidade esté localizada dentro de duas Areas de Protecio Ambiental (APAs), a APA do

Planalto Central’' e a APA do Lago Paranod™.

0 Essas medidas foram calculadas a partir de duas imagens do niicleo rural (Google Earth Plus versdo 3.0.0616
(beta) e LandSat 7 de 2001) utilizando-se o software The Environment for Visualizing Images (ENVI) versao
3.5.

' A APA do Planalto Central foi criada através do Decreto Presidencial de 10 de janeiro de 2001com o objetivo
de proteger os mananciais, regular o uso dos recursos hidricos e o parcelamento do solo, garantindo o uso
racional dos recursos naturais e protegendo o patrimdnio ambiental e cultural do DF.

32 A APA do Lago Paranoa foi criada pelo Decreto Distrital n° 12.055, de 14 de dezembro de 1989, e tem como
objetivos a protecdo de parte da Bacia Hidrogréafica do Lago Paranod, os ninhais de aves aqudticas, a vegetacio
remanescente de Cerrado, a encosta ingreme na parte norte e as Matas Ciliares que protegem 0s cdrregos e
ribeirdes garantindo a qualidade das dguas que abastecem o Lago Paranod.
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IV. DESCOBRINDO A COMUNIDADE DO PALHA: UM MERGULHO NA SUA

REALIDADE A PARTIR DO DIAGNOSTICO SOCIOAMBIENTAL

“Tem que preservar o meio ambiente, mas dando condicdo para sustentar as pessoas. Essa é

7 z 33
uma drea rural, tem que gerar renda, emprego e ser sustentdvel”

Nessa sessao, serd desenvolvida a segunda fase do modelo de pesquisa participante intitulada
de “Estudo preliminar da regido e da populagdo envolvida” conforme Le Boterf (1999). Essa
secdo traz, portanto, os resultados do diagndstico socioambiental realizado na e com a

comunidade do Palha.

O capitulo foi subdividido em seis partes que incluem uma pequena contextualizacdo dos
diagndsticos socioambientais no contexto da PP e da EA e um breve apanhado do contexto
socioambiental da comunidade do Palha (4.1); os objetivos desse diagndstico (4.2); os
materiais e métodos utilizados para a coleta de dados (4.3); os resultados e discussao desses
dados (4.4); as conclusdes sobre o diagndstico (4.5) e as referéncias bibliogréficas utilizadas

nessa sessao (4.6).

3 Declaragio de um morador da comunidade a respeito da importincia da preservacio ambiental no Palha (julho
de 2005).
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4.1 Bases Teoricas

Diagnésticos socioambientais como subsidio a pesquisa

Mesmo entre os diferentes tipos de pesquisa participante, a existéncia de uma fase inicial,
mais ou menos estruturada, de reconhecimento da realidade local € praticamente um consenso
entre os diferentes autores e metodologias (Demo, 2004). Nas pesquisas da drea de educagdo
ambiental essa também € uma pratica cada vez mais recomendada (ex: Carvalho, 1998; Dietz
e Tamaio, 2000; Layrargues, 2000). Esses diagndsticos servem de subsidio aos educadores
ambientais para que estes conhecam melhor o lugar em que estdo atuando, além de também
serem referenciais importantes para que o pesquisador seja mais conhecido e passe a se
envolver mais com as pessoas com quem estd trabalhando. Também vale lembrar que a
realizacdo de diagndsticos socioambientais nas comunidades onde o projeto de extensao
“Agua como matriz ecopedagégica” atua é uma recomendagio do mesmo (Catalio e

Rodrigues, 2003).

As formas de se realizar diagndsticos sao muito variadas e devem ser adaptadas as
necessidades de cada grupo que participa dessas atividades (Carvalho, 1998). Muitas vezes
nao € possivel ou mesmo desejdvel fazer um diagndstico socioambiental®® muito elaborado
durante a fase inicial da pesquisa, principalmente quando se estd trabalhando com
comunidades que muitas vezes estdo cansadas de estudos investigativos desse tipo que na
maior parte das vezes ndo geram resultados concretos (Le Boterf, 1999). Porém, nesse caso
optamos pelo aprofundamento do diagndstico na fase inicial devido a falta de informacdes
especificas sobre a comunidade do Palha e sobre os seus recursos hidricos locais. Essas
informacdes seriam necessdrias para o desenvolvimento das agdes baseadas na realidade da
comunidade (como, por exemplo, no desenvolvimento dos estudos do meio- se¢cao VI), além
de poderem subsidiar outros trabalhos académicos e as préprias decisdes da comunidade (no

que diz respeito a gestdo dos recursos hidricos, por exemplo).

A escolha pelo termo socioambiental é bastante debatida, ji que, embora se assuma que o ambiente é a
complexidade que envolve os aspectos culturais e naturais, redundantemente, o termo socioambiental aparece
como uma forma de explicitar os aspectos sociais, relacionados ao ambiente humano (Sato, 1997). Na visdo
dessa autora, se assumimos tal totalidade, parece que somente o termo ambiente englobaria todas as questdes, € 0
termo socioambiental seria redundante. Porém, justamente porque o termo meio ambiente €, principalmente no
senso comum, entendido como sindnimo de natureza, o termo socioambiental adquiriu um cardter politico que
afirma e destaca a interdependéncia sist€émica da relacio homem-natureza-sociedade. Assim, ja que nem sempre
a dimensdo social é entendida sob perspectiva ambiental (e vice-versa), e para reafirmar esta interdependéncia, o
termo socioambiental tem sido utilizado na literatura, enfatizando a interface da dimensao social e ambiental.
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Dentre as técnicas disponiveis para a realizagdo destes levantamentos estdo o uso de
indicadores socioambientais que fornecem medidas e dados exatos sobre determinadas
situagdes e as ferramentas que buscam capturar elementos mais sutis como as percepgdes e

sentimentos daqueles envolvidos com a realidade pesquisada.

Mas, apesar da diversidade de estratégias que um diagndstico pode adotar, a participacdo da
comunidade nesse momento de “mergulho” na sua realidade é fundamental. Um diagndstico
participativo € mais desafiante, j& que se propde a incluir o maior nimero de visdes e de
pessoas. Por isso, os resultados desse tipo de abordagem sdo bastante positivos,
principalmente no que se refere ao aprendizado e envolvimento da comunidade (Fundagdo
SOS Mata Atlantica, 2005). O grau de participagdo e de envolvimento da comunidade nesses
levantamentos da realidade local pode variar, mas é importante lembrar que “ndo importa
apenas o olhar técnico sobre as questoes ambientais, mas sim o olhar social sobre elas. Esse
olhar também pode ser profundo e com detalhes importantes, mas, principalmente, serd um
olhar compartilhado pelas pessoas, capaz de gerar compreensdo sobre a transformagdo da

natureza, ou seja, do meio ambiente como parte da propria humanidade” (op. cit.:26).

Além de participativa e rica em técnicas para o levantamento da situacdo em questdo, a
investigacdo do universo da comunidade estudada, sempre que possivel, ndo deve “partir do
zero”, e sim vir acompanhada de uma pesquisa de dados objetivos sobre essa realidade

socioambiental situados em seu contexto regional (Le Boterf, 1999).

O niicleo rural do Cérrego do Palha e seu contexto socioambiental

O contexto socioambiental na qual a comunidade rural do Cérrego do Palha estd inserida € de
muito conflito em termos de uso e ocupagdo do solo. Além de ter uma situacdo fundidria ndo
regularizada e estar localizada em dreas de protecdo ambiental e protecdo permanente, o Palha

também sofre com a situagdo ambiental do DF como um todo.

Essa situacdo tem raizes na propria ocupacao da cidade de Brasilia que, embora teoricamente
planejada, ocorreu de forma descontrolada, principalmente a partir da década de 80 (Salles,
2002), o que faz com que a cidade sofra até hoje as conseqiiéncias desse modelo de
desenvolvimento comum ao DF como um todo. Esse processo que foi iniciado antes mesmo
da nova capital brasileira ser inaugurada em 1960, sendo impulsionado pela migracdo da

populacdo atraida pelas novas oportunidades de trabalho, ainda tem na ocupacao desordenada
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do solo uma marca registrada (CDRH, 2005). Depois dessa fase inicial de ocupagdo, a
migracdo continuou incentivada pela imagem de Brasilia como “terra de oportunidade”

(Abers, 2003:69).

Mas, se por um lado esse modelo de ocupagdo do solo decorre da falta de planejamento, ele
também pode ser considerado fruto do controle rigoroso do crescimento de Brasilia em alguns
locais (Abers, 2003). Segundo essa autora, a emergéncia de uma demanda reprimida por
moradia foi uma das pressdes que levou determinadas regides da cidade, especialmente
aquelas inseridas na bacia do Paranod, a incorporar diferentes tipos de invasdes. Assim, ao
longo dos anos, em torno do Lago Paranod foram instalados bairros de classe alta,
loteamentos clandestinos destinados a classe média e dreas rurais ocupadas inicialmente pela

populacdo de baixa renda.

Os resultados disso tudo podem ser observados na forte pressdo atual sobre os recursos
naturais, colocando em risco o uso sustentdvel da dgua, dos solos, da fauna e da flora em
virtude do forte crescimento populacional e da intensificacdo das atividades econdmicas nos

setores agropecudrio, industrial e de servicos no Distrito Federal (SEMARH, 2005).

No ambito especifico dos recursos hidricos, ja figuram situacOes de graves conflitos
ambientais em todas as principais bacias hidrograficas do DF (SEMARH, 2005), e a bacia do
Lago Paranod onde a comunidade do Palha estd inserida ndo é excec¢dao. Segundo o CDRH
(2005) a falta de planejamento durante a ocupag@o do solo do DF e o rdpido crescimento da
populacdo geraram uma série de problemas socioambientais, e dentre esses problemas estao
alguns que sdo potenciais geradores de conflitos nas bacias hidrograficas da regido como, por
exemplo: problemas na drenagem urbana, abastecimento ptblico e poluicao de corpos d’dgua
por lixo; aumento na transmissdo de doencas relacionadas ao uso de 4gua poluida; uso
descontrolado e contaminacdo de dguas subterraneas; retirada da cobertura vegetal natural e
conseqiiente deslocamento de sedimentos para os corpos d’dgua e seu assoreamento e
polui¢do;uso ndo controlado de dgua para a irrigagdo na agricultura; conflitos de uso da dgua,

principalmente entre os setores urbano e rural.

Somando-se a isso, o clima e a composi¢do da rede hidrografica local agravam ainda mais a
problemadtica dos recursos hidricos. No periodo de seca prolongada, hd predominancia de
baixos indices de umidade relativa do ar em decorréncia da diminuicdo das chuvas e um

aumento no consumo de dgua. Além disso, o DF se encontra inserido em um planalto que,
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apesar de ser uma drea rica em nascentes, possui cursos de dgua pouco extensos e com vazoes
modestas, o que acaba gerando limitagdes na quantidade de dgua disponivel para o

abastecimento (CDRH, 2005).

De acordo com dados publicados pelo CDRH (2005), a Secretaria de Recursos Hidricos do
Ministério do Meio Ambiente afirma que disponibilidade hidrica do DF ja se encontra abaixo
do ideal. Com um crescimento populacional alto (2,66% ao ano), estima-se que a capacidade
de atendimento estard esgotada em 2007. Segundo a CAESB, o DF tem a terceira menor
disponibilidade hidrica per capta do pais, ficando atrds apenas dos estados de Pernambuco e

da Paraiba.

Esse processo de intensa ocupacao e desenvolvimento torna o DF ume espago estratégico para
o gerenciamento dos recursos hidricos, tanto a nivel regional como federal visto que a regidao
também € divisora de 4guas de trés grandes bacias brasileiras: Sao Francisco, Parand e

Tocantins-Araguaia (CDRH, 2005).

Desse modo, a manutencao da sustentabilidade do desenvolvimento regional deverd, cada vez
mais intensamente, se pautar pela garantia do equilibrio entre as acdes voltadas para a
promocdo do crescimento econdmico € a conservagao do meio ambiente. Desta forma, existe
a necessidade de mudancas de alguns paradigmas do desenvolvimento, com a busca de
racionalizacdo e otimizagao do uso da dgua e dos outros recursos ambientais, como forma de
manutencao da qualidade e quantidade dos mananciais hidricos, dos solos e da biodiversidade

(SEMARH, 2005).
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4.2 Objetivos

O objetivo geral desse estudo foi levantar informagdes sobre a realidade socioambiental da

comunidade rural do Cérrego do Palha.

Os objetivos especificos do diagndstico socioambiental foram:

1.

iii.

iv.

Caracterizar o perfil sécio-econdmico dos moradores da Comunidade do Palha,
resgatando informacdes sobre quem sao € como vivem essas pessoas.

Conhecer o grau de participacdo e envolvimento comunitario dos moradores do
Palha, bem como levantar as suas expectativas e disponibilidade para a
participacao de trabalhos de educacdo ambiental.

Fazer um diagndstico ambiental focado na qualidade da dgua e estado de
conservacgdo das microbacias dos corregos do Palha e do Palhinha

Identificar como os moradores da comunidade utilizam o recurso dgua.

Levantar os conhecimentos e percepcdes dos moradores da comunidade sobre o

meio ambiente local, com enfoque nos recursos hidricos.
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4.3 Materiais e Métodos

Le Boterf (1999) propde que o diagndstico realizado no inicio da pesquisa participante inclua
trés fases: “a identificacdo da estrutura social da populacdo pesquisada; a descoberta do
universo vivido pela populacdo de pesquisados e dos principais acontecimentos de sua

historia; e o recenseamento dos dados socio-economicos e tecnologicos” (p.54).

Apesar de abordar todas, a énfase do diagndstico realizado para a comunidade do Palha ficou
na terceira fase proposta pelo autor, fase essa que ele qualificou como “pesquisa
estruturada”, fundamentada em um quadro tedrico e com apoio em diferentes procedimentos
de coleta de dados relativos a aspectos biofisicos, demograficos, econdmicos e sociais da
comunidade estudada. Porém, as duas primeiras fases, caracterizadas principalmente pela
abordagem qualitativa ndo estruturada, pelo partilhar do cotidiano dos grupos envolvidos e
envolvimento do pesquisador com o grupo pesquisado também aconteceram e foram de
fundamental importancia. Foi a partir de conversas informais, visitas sociais e o
compartilhamento de momentos de descontracao (participacao em festas, por exemplo) que os
moradores do Palha foram me conhecendo e eu a eles, e a partir disso fomos estabelecendo o

alicerce do envolvimento que nos acompanhou até o final do trabalho.

Sendo assim, as trés fases de diagndstico descritas por Le Boterf (1999) foram condensadas e
denominadas neste trabalho de Diagndstico Socioambiental. Contudo, para facilitar o trabalho
de descri¢do das técnicas de coleta e andlise de dados utilizadas, o diagndstico foi separado

em duas etapas, a primeira chamada de s6cio-econdmica e a segunda de ambiental.

Diagnéstico Sécio-Econémico

As informagdes a respeito da realidade sécio-econdmica, bem como o levantamento da
participacdo dos moradores em trabalhos de educacdo ambiental e outras atividades
comunitérias foram obtidas mediante a realizacdo de entrevistas estruturadas (Bernard, 1995;

Alexiades, 1996) por meio de questiondrios.

Essas entrevistas foram compostas por questdes abertas e fechadas, distribuidas em dois
questiondrios, elaborados a partir dos modelos utilizados por Brasil (2003) autora de um

estudo preliminar da percepcdo ambiental e utilizagdo dos recursos naturais em uma
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comunidade rural vizinha ao Palha e por Santos et al. (2001) que trabalharam com
comunidades rurais e chacareiros residentes em dreas proximas de corregos no DF. A
aplicacdo dos questionarios ocorreu durante os meses de junho de 2004 e fevereiro de 2005, e
contou com o auxilio de alguns jovens comunitdrios e funcionarios da AsPalha, além de

alunos da UnB™®.

O Questiondrio 1 (Anexo 1) foi aplicado a uma amostra de 50% dos terrenos da comunidade
(n=97), selecionados a partir de uma listagem de moradores feita pela CAESB em 2004. Essa
lista enumera todos os terrenos da comunidade, o nome de seus proprietdrios, o nimero de
casas e de moradores de cada um (CAESB, 2004). Os terrenos estao divididos em trés blocos,
correspondentes aos trés trechos em que o nucleo rural do Palha é subdividido, e estdao
listados em ordem alfabética pelo nome de seus proprietdarios. Foram incluidos na amostra
apenas os terrenos de numeragdo impar. No caso de ndo haver ninguém na propriedade
selecionada, o terreno correspondente a numeragdo par posterior era visitado. Essa
amostragem sistemadtica e estratificada (Alexiades, 1996) nos permitiu selecionar 50% dos

terrenos de cada trecho, sem correr o risco de super ou sub-amostrar alguma regiao especifica

da comunidade.

O Questiondrio 2 (Anexo 2) foi aplicado posteriormente, e deveria ter sido aplicado nos
mesmos terrenos e pessoas que foram amostrados no Questiondrio 1. Porém, devido ao alto
nimero de pessoas que ndo se encontraram em casa para responder as perguntas e ao tempo
curto disponivel para a realizacdo dessa atividade™, o Questiondrio 2 foi aplicado apenas a
residentes de 50 terrenos, ou seja, 26% do total de terrenos da comunidade. Apesar de essa
amostragem nao ter repetido o procedimento anterior, ela pode ser assumida como

representativa da comunidade””.

% Elisa Setti Silva (graduanda do curso de Ciéncias Biolégicas-UnB) e Paulo Araiijo (entdo graduando do curso
de Engenharia Ambiental-UnB).

% Essa atividade, como descrito no capitulo IT (Metodologia), faz parte do momento diagndstico, e, portanto,
deveria preceder as atividades dos momentos de acdo do trabalho. Dessa forma, a sua rdpida conclusdo foi
fundamental para que as outras etapas do trabalho pudessem ser realizadas com sucesso.

A representatividade das amostras em trabalhos como esse é considerada uma questio complexa e dependente
de muitas varidveis. O tamanho da populacdo necessdria para formar um grupo representativo do universo
pesquisado vai depender do tamanho total da populacdo, da confiabilidade necessdria aos dados e o tipo das
andlises que serdo realizadas (Alexiades, 1996), além do tempo e recursos disponiveis para a pesquisa e
heterogeneidade da populacdo estudada (Bernard, 1995). O percentual de 50% foi adotado tendo como base o
nimero total da populagdo do Palha (934 segundo o cadastro de moradores elaborado pela CAESB (CAESB,
2004)) e a estimativa de amostragem minima elaborada por Krejcie e Morgan (1970 apud Bernard, 1995) que é
de cerca de 30% da populacio.
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Durante a realiza¢do da etapa sécio-econdomica do diagndstico socioambiental, trés questdes

nortearam a coleta de informacdes sobre a populacdo da comunidade do Palha. Sdo elas:

Quem sdo os moradores da comunidade do Palha?

Essa questdao buscou compreender o coletivo de pessoas que formam a comunidade do Palha.
A origem dos moradores, o porqué deles viverem no Palha atualmente e quando eles se
mudaram para 14 foram as questdes pesquisadas. Além disso, a idade, escolaridade e atividade

econdmica dos moradores também foram investigadas, além da renda estimada das familias.

Como vivem esses moradores?

Essa questdo visou esclarecer em que condi¢des vivem os moradores do Palha. Foi
investigada a proveniéncia e posse dos terrenos, o seu tamanho, e sua finalidade. Também
buscamos informacdes sobre a quantidade de casas e de moradores por terreno e as principais

atividades desenvolvidas dentro do mesmo.

Como se dd a participacdo e envolvimento comunitdrio no Palha?

Essa questao buscou esclarecer se os moradores do Palha participavam das atividades
coletivas de sua comunidade, principalmente de eventos e atividades relacionados a temética
ambiental. Também procuramos descobrir se esses moradores estavam disponiveis para

atividades de educacdo ambiental e quais seriam as suas sugestdes para tal.

Diagnéstico Ambiental

Sob o enfoque ambiental, foi dada énfase ao diagndstico da questdo hidrica na comunidade do
Palha. Aspectos relativos a qualidade da dgua dos cérregos do Palha e Palhinha, bem como
ao estado de conservacdo da microbacia, foram investigados. Além disso, com auxilio dos
questiondrios empregados na obtencdo dos dados socioecondmicos, foram coletadas
informacdes sobre como a comunidade utiliza os recursos hidricos locais e que

conhecimentos e percepcoes ela tem dos mesmos.

Os parametros de qualidade de dgua e os dados morfométricos foram investigados em dois
momentos do ciclo sazonal, uma vez na época seca (setembro de 2004) e uma vez na época
chuvosa (mar¢co de 2005). Nove pontos de coleta foram demarcados, seis localizados no

Coérrego do Palha e trés no Palhinha (Figura 4.1).
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Figura 4.1. Area de estudo. A Cérrego do Palha (pontos de coleta 1 a 6); B Cérrego do
Palhinha (pontos de coleta 7 a 9); C Centro Comunitério; D Escola Classe AsPalha (Baseado
em imagem LandSat TM 7 e Google Earth Pro, capturadas em 20 de novembro de 2005).

As estacdes de coleta foram escolhidas de acordo com a possibilidade de acesso, j4 que se
localizam, na sua maioria em propriedades privadas de acesso restrito. Os pontos de coleta

sdo aproximadamente eqiiidistantes entre si, conforme descri¢dao na Tabela 4.1.
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Tabela 4.1. Caracterizacdo dos nove pontos de coleta de dgua nos cérregos do Palha (Pontos
1 a 6)e Palhinha (Pontos 7 a 9) (Imagens feitas entre abril de 2004 e setembro de 2005).

Ponto de coleta

Descricao

Corrego do Palha

Cérrego do Palhinha

Ponto 01
Figura 4.2a

Ponto 02
Figura 4.2b

Ponto 03
Figura 4.2¢

Ponto 04
Figura 4.2d

Ponto 05
Figura 4.2¢

Ponto 06
Figura 4.2f

Ponto 07
Figura 4.2g

Ponto 08
Figura 4.2h

Ponto 09
Figura 4.2i

Principal nascente do Coérrego do Palha, também conhecida como
“mina”. Olho d’dgua represado em dique de concreto e protegido por
malha de tela, de onde saem os dutos para o abastecimento da
comunidade. Nao ha moradores nessa propriedade.

Esse trecho do corrego estd localizado em uma propriedade privada
com cinco casas. Nao hd vegetacdo riparia de grande porte, apenas
plantas aquéticas dentro do leito de baixa profundidade. Ha pelo
menos duas outras nascentes preservadas na propriedade, sendo uma
delas utilizada com freqiiéncia.

Propriedade privada com trés casas. A vegetacdo ripdria foi quase
totalmente suprimida e substituida por pasto. H4 criagdo de animais
na propriedade, inclusive cavalos. O cérrego foi canalizado para uma
bica que € utilizada para recreacao/lazer.

Propriedade privada, com uma casa. A vegetacdo ripdria estd bem
preservada em uma das margens. A outra margem estd coberta por
vegetacdo de cerrado e capim. H4 uma pequena queda d’4dgua nesse
ponto, utilizada pela comunidade para lazer.

Propriedade privada, com casas nas proximidades. Vegetacdo ripdria
muito preservada. Nesse ponto o coérrego € utilizado para
recreacdo/lazer e para a lavagem de roupas.

Area publica, préxima ao setor de mansdes do lago, onde o Palha
desemboca no Lago Paranod. O cérrego se encontra canalizado por
uma malha de pedras e tela. Nao had vegetacdo marginal original, com
excegdo de alguns buritis.

Nao foi possivel ter acesso a nascente do Palhinha, ja4 que ela foi
aterrada, e, portanto o primeiro ponto de coleta foi o local mais
proximo de sua origem. Esse ponto tem uma grande densidade de
moradores. A vegetacdo ripdria foi suprimida, e hd algumas plantas
ornamentais nas margens. Existem pontos de despejo de esgoto e
aguas residudrias, lixo e entulho.

Localizado dentro de uma chédcara com duas casas, esse ponto do
corrego possui vegetacdo ripdria original e reflorestada. H4 uma
nascente que abastece o cOrrego que é também utilizada para a
criacdo de peixes e ras.

O ultimo ponto escolhido ndo foi a desembocadura no Lago Paranoa,
devido a dificuldade de acesso, e sim um ponto antes do Palhinha
atravessar a Rodovia DF 005, logo apds sua confluéncia com outro
corrego. Nao hd vegetacdo ripdria, apenas poucas arvores € muito
capim.

50



Figura 4.2. Pontos de coleta nos Cérregos do Palha (a-f) e Palhinha (g-i). As imagens foram
feitas no periodo das chuvas, em margo de 2005.
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A demarcacgdo das estagdes de coleta contou com a participacdo ativa de dois funciondrios da
AsPalha® e de dois jovens da comunidade®. Essas pessoas, por terem um grande
conhecimento da drea, deram sugestdes valiosas nesse momento do trabalho. Além disso,
também colaboraram na coleta de dados e de dgua, tendo sido essenciais para a aproximagao
entre a equipe de pesquisadores e os donos das propriedades amostradas.

A seguir, apresento os quatro itens que nortearam a obtencdo de dados referentes a “etapa”

ambiental do diagnéstico socioambiental da comunidade.

Anadlise da qualidade da dgua
A andlise da qualidade de dgua inclui a determinacdo de indicadores bioldgicos, fisicos e

quimicos.

Os indicadores bioldgicos escolhidos foram os coliformes totais e fecais, que foram
quantificados por andlises laboratoriais. O método empregado foi o do Niumero Mais Provavel
(NMP), conforme a recomendacdo da American Public Health Association descrita em da
Silva et al. (1997) e Bartram e Pedley (2001). Este método vem sendo utilizado por muitos
paises com resultados satisfatorios. Os resultados sdo expressos em um indice NMP que ndo
representa uma contagem do nimero de bactérias realmente presentes na amostra (Bartram e
Pedley, 2001). Os pontos em que a presenca de coliformes foi testada foram as estacdes de
coleta 1, 4 e 5 no corrego do Palha e 7 e 9 no cérrego do Palhinha, além da primeira torneira

. L, . . L. e e A
depois da 4gua da mina ter sido armazenada no reservatodrio de distribui¢ao 0,

Variaveis fisicas como cor, total de sélidos dissolvidos (TDS), condutividade elétrica e
turbidez e varidveis quimicas como o potencial hidrogenidnico (pH), oxigénio consumido
(OC), fosforo (P), ferro (Fe), manganés (Mn), aluminio (Al), cloreto e nitrato também foram
determinadas em laboratério com auxilio de multi-medidores e métodos titulométricos

(Tabela 4.2).

¥ No momento inicial da coleta de informacdes fomos auxiliados por Raimundo Moraes Leal e posteriormente
por Antdnio Francisco Sampaio de Castro.

3% Elismar Dionisio de Oliveira (19 anos) e Ana Caroline Santos de Oliveira (21 anos).

0 As andlises ndo foram realizadas em todos as estacdes de coleta devido 2 restrigdes orcamentdrias.
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Tabela 4.2. Métodos utilizados para a determinacdo das varidveis fisicas e quimicas das
amostras de dgua dos corregos do Palha e do Palhinha.
Parametro Método
Cloreto Método titulométrico
Indicador: K>CrO4
Titulante: Nitrato de prata (AgNO3) 0,014N.
Oxigénio consumido (OC) Meétodo titulométrico
Titulante: Permanganato de potdssio (KMnOy) 0,0125N.
Reagente: 4cido sulftirico 1:3 e Oxalato de sédio (Na,C,04)

0,0125N.

Nitrato Método colorimétrico, Espectrofotometro B382, marca
Micronal

pH Medidor de pH Perphect Log R meter, modelo 330 da
marca Ati-orion

Condutividade elétrica Condutivimetro modelo Sension 378, marca Hach.

Total de solidos dissolvidos Condutivimetro modelo Sension 378, marca Hach.

(TDS)

Cor Meétodo colorimétrico, Espectrofotometro DR/2000, marca
Hach.

Turbidez Meétodo colorimétrico, Espectrofotometro DR/2000, marca
Hach.

Fe, Al, Mn e P Espectrometro de Emissdo atdmica com plasma

indutivamente acoplado, marca Spectro Analytical
Instruments (ICP- AES)

Para determinar se a dgua coletada da nascente do Cérrego do Palha obedecia as exigéncias
do Ministério da Saude, foi feita uma comparagdo dos resultados obtidos pela andlise dessa

amostra (na seca e na época chuvosa) com os padrdes de potabilidade descritos na Portaria n°

518 de 25 de marco de 2004 ! (Ministério da Sadde, 2004).

Investigacio da integridade ambiental das microbacias

A integridade ambiental dos cérregos como um todo e a situacdo de suas margens foram
analisadas através do protocolo de avaliagdo visual rdpida proposto por Callisto et al. (2002),
modificados para as condi¢des locais. Esse protocolo permite a avaliagdo da diversidade de
habitats do corpo d’dgua baseada na observagdo visual e determinagdo de pontuagdo. O trecho
do cérrego em estudo € entdo classificado como impactado (0 a 27 pontos ou 0 a 40%),
alterado (28 a 40 pontos ou 41 a 60%) ou natural (41 a 67 pontos ou 61 a 100%) de acordo
com a pontuagdo recebida. Dados morfométricos sobre a largura dos cérregos e a sua

profundidade média também foram considerados.

“I' A CAESB também utiliza essa portaria na andlise da dgua coletada para abastecimento da comunidade do
Palha. A empresa ndo forneceu os dados relativos a essas andlises para a pesquisadora.
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Diagnostico da utilizacdo da dgua pela comunidade

Esse diagnéstico foi realizado a partir das respostas obtidas no Questiondrio 1 (n=97). Foram
investigadas a origem e tratamento da 4gua para o consumo, os usos dados a dgua nas
propriedades, o sistema de coleta de esgoto e dguas servidas e a presenca de corpos d’dgua ou

minas dentro das propriedades.

Levantamento dos conhecimentos e percep¢oes da comunidade acerca do meio ambiente
local

Esse levantamento foi realizado com base nas respostas dadas as perguntas dos questionarios
1 (n=97) e 2 (n=50). Questdes a respeito da percep¢cdao ambiental dos moradores em relagcdo a
aspectos na mudanca da paisagem, recursos hidricos e qualidade de vida local e

conhecimentos sobre meio ambiente local foram acessadas.
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4.4 Resultados e Discussao

Diagnéstico Sécio-Econémico

Os resultados obtidos a partir dos questiondrios sugerem que apenas 5% dos moradores
entrevistados sdo nascidos na comunidade do Palha. A grande maioria (95%) € originaria de
outros locais, especialmente da regidao Nordeste do pais (66%), em especial o estado do Piaui.
Essa informagao vai ao encontro com as observagdes de Lara (s.d.) que pontuou a influéncia
dos migrantes nordestinos na formacdo da comunidade e de Fonseca, Muniz e Netto (2001)
que apontam que no caso especifico da Administracio Regional do Lago Norte*?, mais da
metade dos migrantes que chegaram entre os anos de 1991 e 1996 vieram da regido nordeste.
Outros pontos de Brasilia (21%) e outros estados brasileiros (8%) também foram citados
como locais de origem de moradores da comunidade do Palha, o que fortalece a idéia de que a
migracdo persiste como uma das caracteristicas mais marcantes da dinimica demografica do
Distrito Federal, desde a sua criacdo (Fonseca, Muniz e Netto, 2001). Essa alta taxa de
migracdo também pode ser a responsdvel pela elevada taxa média de crescimento anual da

RA do Lago Norte (Distrito Federal, 2004).

Pouco mais da metade dos moradores entrevistados (51%) relatou que veio se instalar no
Palha por influéncia de familiares ou amigos ja ali estabelecidos. Essa dindmica também ja
tinha sido descrita por (Lara, 1998) que recontou a histéria dos primeiros moradores da
comunidade. Esse tipo de ocupacdo, que se iniciou na década de 60 e continua hoje como
pratica comum no Palha, fica bem clara na seguinte passagem: “Em 1964 o Sr. Enéas cedeu
um pedaco de terra a um amigo, o Sr. Jorge Ferreira Lima, para que pudesse morar e
plantar, e teria portanto um vizinho-amigo para compartilhar as dificuldades e se ajudarem
mutuamente. Alguns meses depois vieram dois cunhados e uma tia pedindo um pedago de
chdo para morar, e o Sr. Enéas cedeu.” (p. 03). Além de se mudarem para a casa de amigos
ou parentes, 26% dos entrevistados alegaram que a vontade de viver em uma area rural foi o
motivo de sua mudanga para a comunidade. O restante dos entrevistados deu outros motivos

para sua vinda ao Palha.

“2 A RA do Lago Norte é formada por quatro setores com caracteristicas bem distintas. O Setor de Habitacdes
Individuais Norte (SHIN) e o Setor de Mansdes do Lago (SML) sdo areas residenciais de alto padrdo. No Setor
Habitacional Taquari (SHTQ) existem as dreas rurais remanescentes, cujo principal fim é residencial,
loteamentos residenciais irregulares e outros setores comerciais. Por fim existe a Vila Varjao que € uma invasio
de familias de baixa renda que foi iniciada na década de 60 (Distrito Federal, 2004).
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Os resultados obtidos a partir das respostas aos questiondrios também mostram que a
ocupacdo do Palha se intensificou a partir de 1975 (Figura 4.3). Durante a década de 90 o
nimero de familias entrevistadas que se mudou para a comunidade cresceu ainda mais,
atingindo o maior nimero de mudancgas entre os anos de 1991 a 1995. A partir de 2001 o
nimero de familias que se instalou no Palha diminui sensivelmente, mas a comunidade

continuou a crescer.
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Figura 4.3. Nimero de familias que se mudaram para a comunidade do Palha entre 1956 e

2005.

Esses dados estdo de acordo com os de Lara (1998) que resgatou a data de ocupacdo das
primeiras familias a se mudarem para a comunidade. Segundo o levantamento dessa autora, a
segunda familia do Palha se mudou apenas em 1964, e foi s6 a partir de 1977 que a
comunidade comegou a crescer num ritmo mais acelerado. Porém, o periodo de maior
crescimento na comunidade que, segundo os dados obtidos nesse estudo, ocorreu entre 1991 e
1995, pode, na verdade, ser um pouco maior, o que explicaria o crescimento da populagao da
comunidade de 363 pessoas em 1995 (Lara, 1998) para aproximadamente 120 familias (ou
aproximadamente 540 pessoas)*’ no final de 1996 (CAESB, 1996). No entanto, a comunidade
ainda estd crescendo em um ritmo acelerado visto que sua populacio passou de 540 para 934
habitantes (CAESB, 2004) em oito anos. Mas mesmo essa estimativa populacional parece nao
estar de acordo com a realidade da comunidade nesse momento, ji4 que o numero de
moradores por casa e por terreno foi algumas vezes diferente daquele registrado no cadastro

de moradores utilizado como base para esse estudo. Esse fato prejudicou um pouco a coleta

* 0 nimero aproximado de pessoas dentro de um universo de 120 familias foi calculado usando o nimero
médio de pessoas por familia do Palha obtido a partir desse estudo (4,51 pessoas/familia).
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de dados, e o ideal era ter realizado um novo cadastro de moradores antes de iniciar a coleta

de dados.

De modo geral a populacdo da comunidade do Palha é predominantemente jovem. Mais de
40% tem menos de 20 anos de idade, enquanto que apenas 14% possui 50 anos ou mais. Estes
dados contrastam ligeiramente com os obtidos para a RA do Lago Norte, onde o Palha esta
inserido. Enquanto que os jovens (até 20 anos) constituem 30% da populagdo, pessoas acima

de 50 anos representam 22% dos moradores do Lago Norte (Distrito Federal, 2004).

Esse crescimento populacional causado, em grande parte, pela vinda de migrantes que passam
a viver com familiares ou amigos ja instalados na comunidade faz parte do cendrio do
acelerado processo de expansdo ndao contemplado na concep¢do original do projeto de
Brasilia, mas que hoje € determinante para o processo de desenvolvimento urbano e de
ocupacdo do seu territério (Fonseca, Muniz e Netto, 2001). Esse adensamento demogréfico
gera muita preocupagdo para a AsPalha, principalmente porque a regularizacdo da situacdo
fundidria dos lotes da comunidade estd muito vinculada ao controle do seu adensamento
populacional. Segundo o PDOT (Distrito Federal, 1997), a comunidade do Palha é uma é4rea
rural remanescente que estd situada dentro da Zona Urbana de Uso Controlado que “é aquela
de uso predominantemente habitacional, de baixa densidade, sujeita a critérios especificos de
ocupacdo, na qual se desestimulard a expansdo do uso urbano em razdo, principalmente, de
restricoes ambientais” (Distrito Federal, 1997: 639). Além disso, o crescimento populacional
sem controle leva ao parcelamento irregular dos lotes, outra pratica que se verificou comum
na comunidade, mas que € proibida tanto pelo PDOT quanto pela legislacio que criou e
regulamentou os nucleos rurais que formam a comunidade do Palha (Distrito Federal,

1996;1998 a;b;c).

Desse modo, o levantamento da situagcdo fundidria das propriedades amostradas (Figura 4.4)
revelou resultados inesperados. Surpreendentemente, a maioria dos moradores entrevistados
declarou ter comprado o terreno, apesar destes nao possuirem documento oficial que
comprove a posse. O terreno comprado mais recentemente foi adquirido em 2002, o que
indica que o parcelamento dos lotes é uma prética recente. A invasdao ou posse de terras
também parece ser uma pratica comum, que se fez constante desde a primeira ocupagcao no
local, em 1956. Porém, nenhum morador declarou ter comprado lotes a partir de 2003 ou
tomado posse de propriedades desde 1999, e isso pode ter ocorrido devido a maior pressdao do

IBAMA no local, principalmente através da aplicagdo de multas, e da fiscalizacdo da
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TERRACAP. A AsPalha tenta fazer o controle da situagdo, mas admite que o parcelamento

dos lotes ainda nao foi totalmente erradicado.

O Compra
43% [0 Posse/ Invasdo
O Empréstimo

—~—

M Doacao

Figura 4.4. Procedéncia das propriedades amostradas na comunidade do Palha, conforme

inventario realizado em 2004/2005.

Algumas pessoas (7%) também relataram que o terreno em que residem foi cedido
temporariamente ou emprestado por algum parente. Também houve relatos de moradores que
receberam a propriedade como uma doacdo familiar ou heranca (11%). Um nidmero
considerdvel de pessoas (39%) declarou ter tomado posse ou invadido as dreas que ocupam
atualmente. No nucleo rural do Jeriva-A, vizinho ao nicleo rural do Palha, Brasil (2003)
também foi constatada essa realidade, apontando-a como a principal causa dos problemas
socioambientais locais como o acelerado desaparecimento de mananciais. Esse tipo de
ocupacdo desordenada € relativamente comum no DF, e, segundo Salles (2002) pode

realmente colocar em risco dreas de preservagdo ambiental e a integridade de nascentes.

O tamanho mais comum de terreno encontrado no Palha foi de 10.000 m> (14%), mas a
grande maioria dos terrenos tem uma drea de até 5.000m? (65%). Ha grande variacdo entre o
tamanho das diferentes propriedades que oscilaram entre 100 m* e 75.000 m”. Esse fato
também evidencia claramente o problema do parcelamento dos lotes, proibido por lei, mas
uma alternativa utilizada por pessoas que trocam parte de seus terrenos por pequenas quantias
de dinheiro ou o cedem para algum parente em necessidade conforme descrito por Lara
(1998) e alguns moradores. O PDOT (Distrito Federal, 1997) estipulou que a drea minima da
gleba permitida em um nicleo rural remanescente seria de 20.000m?, exceto para aquelas
propriedades que j4 tinham tamanhos reduzidos na data de publicacdo da lei. Porém, como
muitos moradores declaram ter comprado seus lotes depois de 1997, novamente fica clara a

existéncia de parcelamentos mais recentes.
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A metade das propriedades amostradas contém apenas uma casa, mas hd casos de até sete
casas por propriedade (Figura 4.5). Esse nimero significativo de propriedades com muitas
casas pode indicar uma alternativa ao parcelamento das terras, ja& que mais familias passam a
morar na mesma area sem dividir as terras em lotes menores, demarcados individualmente.
Um exemplo dessa prética é o de um terreno de 250 m” que possui cinco casas. Nesses casos
os novos residentes do terreno sdo quase sempre da mesma familia do proprietario do lote.

Porém, também hé casos em que pessoas de familias distintas coabitam a mesma propriedade.
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Figura 4.5. Numero de casas por propriedade no nucleo rural do Cérrego do Palha, conforme

inventario realizado em 2004/2005.

O nimero médio de moradores por terreno foi de sete pessoas, com casos extremos onde até
30 pessoas moram na mesma propriedade. Essa tendéncia de concentragdo de pessoas dentro
da mesma propriedade também foi observada por Brasil (2003) que encontrou até 100
moradores em uma tUnica chdcara. O nimero médio de moradores por domicilio/familia é de
4,51, valor maior do que a média de pessoas por domicilio na RA do Lago Norte (4,18) e no
Distrito Federal como um todo (3,72) (Distrito Federal, 2004). Apenas uma propriedade tinha
como finalidade lazer, e em sete terrenos havia algum tipo de estabelecimento comercial,
principalmente pequenas mercearias e bares. Esses pequenos comércios sao permitidos em

zonas urbanas de uso controlado como a comunidade do Palha (Distrito Federal, 1997).

A criacdo de animais, inclusive os domésticos como gatos, cachorros e aves ornamentais,
ocorre em 86% das propriedades, mas a criacdo de animais para o consumo (como fonte de

leite, carne ou ovos) foi detectada em cerca de metade (45%) dessas propriedades, havendo o
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predominio da criagdo de galinhas. Também foi observada a criacdo de patos, perus, peixes,

gado, ras e coelhos para consumo préprio, mas em pequena quantidade.

A maioria (85%) das propriedades visitadas possuia algum tipo de plantagdo, cultivo ou roga,
0 que atesta a vocagdo rural do nicleo. H4 o predominio do cultivo de arvores frutiferas,
principalmente bananeiras e frutas citricas, mas a presenca de pequenas hortas também ¢é
comum, mesmo em propriedades muito pequenas. O cultivo de ro¢ados de mandioca, milho e
feijao também foi detectado, mas em menor quantidade. Em todos os terrenos, tudo o que é
produzido € utilizado para consumo préprio, nao havendo producdo destinada especificamente

a comercializacdo. H4 um pequeno comércio dos excedentes em poucas propriedades.

Apesar da finalidade original dos nucleos rurais como o Palha ser relacionada a produgao
agropecudria e agro-industrial (Distrito Federal, 1997), ndo existem grandes produtores rurais
na regido, e a produgdo existente serve para consumo interno dos produtores e de suas
familias. Um dos motivos para que a produgdo agricola seja limitada na regido € a composi¢ao
lateritica do solo (CAESB, 1996). Segundo a Carta Pedolégica da Bacia do Lago Paranod, os
solos da regiao do Palha sdo cambissolos, ou seja, solos pouco desenvolvidos e pouco
profundos, nos quais alguns minerais primarios e fragmentos liticos facilmente
intemperizaveis ainda estdo presentes (Campos e Freitas e Silva, 2001). Essas caracteristicas
fazem o solo da regido pouco propicio ao cultivo da terra, como afirmado também pelos

moradores do nucleo rural Jeriva-A (Brasil, 2003).

Em relagdo as atividades econdmicas desenvolvidas pelos moradores da comunidade, foi
constatada uma grande heterogeneidade. Por um lado, hd um grande contingente de pedreiros,
empregadas domésticas, pequenos comerciantes, jardineiros, caseiros e empregados
terceirizados que prestam servigos gerais, por outro, hd os moradores de maior renda e
escolaridade que, na sua maioria, desenvolvem atividades no terceiro setor, sdo militares
aposentados ou funciondrios publicos. O primeiro grupo ganha saldrios e escolaridade mais

baixos.

Na discussao dos dados referentes ao rendimento mensal do responsédvel pelos domicilios da
regido do Lago Norte (Distrito Federal, 2004), o grande contingente de chefes de domicilio de
baixa renda € apontando como influéncia da presenca da Vila Varjdo. Porém, a partir dos
dados coletados nesta pesquisa (Tabela 4.3), percebe-se que a comunidade rural do Cérrego

do Palha também contribui para a baixa renda (até 3 salarios minimos) de mais de 25% dos
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chefes de domicilio da regido. No Palha a maioria das familias (65,79%) tem renda inferior ou

igual a trés salarios minimos. Mas, hd também uma porcentagem significativa de familias com
rendas entre 10 e 30 saldrios minimos (21,06%), o que comprova mais uma vez a

heterogeneidade da comunidade.

Tabela 4.3. Rendimento mensal das familias da comunidade do Palha, em comparac¢ido com a
renda mensal dos responsaveis pelos domicilios do Lago Norte, conforme inventario realizado
em 2004/2005.

Classe de rendimento  Lago Norte* Palha**

(salarios minimos) (%) (%)
Sem rendimento 5,33 5,26
Até meio 0,38 2,63
Mais de meio a 1 5,86 10,53
Maisde 1 a2 10,16 34,21
Maisde2a3 4,14 13,16
Maisde3 a5 4,14 7,89
Mais de 5a 10 5,11 5,26
Mais de 10 a 20 12,50 10,53
Mais de 20 a 30 11,63 10,53
Mais de 30 40,76 0,00

* Dados de DF/SEDUH (2002) referentes aos rendimentos mensais do responsavel pelo domicilio.

** Dados referentes aos rendimentos mensais das familias pesquisadas.

Novamente é possivel observar a heterogeneidade da comunidade no que diz respeito a sua
escolaridade. Em relacdo a escolaridade dos responséveis pelos domicilios da comunidade do
Palha (Tabela 4.4), a maioria (58,98%) tem até 7 anos de estudo, ou seja, tem o 2° ciclo do
ensino fundamental incompleto. No caso do Lago Norte, os baixos niveis de escolaridade
observados sdo considerados influéncia da Vila Varjao e dos niucleos rurais remanescentes
(Fonseca, Muniz e Netto, 2001). Na RA do Lago Norte aproximadamente metade dos
responsaveis pelos domicilios possui 15 anos ou mais de estudo, ou seja, completou o curso
superior (Distrito Federal, 2004). No Palha essa fatia da populacdo € de pouco mais que 10%.
Esse indicador estd diretamente associado a insercdo nos melhores postos de trabalho e,

concomitantemente, as rendas maiores.
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Tabela 4.4. Escolaridade dos responsdveis pelos domicilios da comunidade do Palha e da
Administracao Regional do Lago Norte, conforme inventério realizado em 2004/2005.

Anos de estudo  Distrito Federal Lago Norte Palha

(%) (%) (%)
Sem instrucao 7,01 4,72 5,13
1 a 3 anos 10,70 8,31 17,95
4 a7 anos 25,69 13,96 35,90
8 a 10 anos 16,42 7,76 7,69
11 a 14 anos 24,31 15,38 23,07
15 anos 15,60 49,03 10,26
Nao determinado 0,27 0,84 0,00

No que diz respeito a participacdo dos moradores do Palha em atividades promovidas pela
AsPalha, 26% disseram participar com freqiiéncia, 56% dos entrevistados disseram participar
as vezes e 18% relataram ndo participar nunca. Esses moradores ndo souberam precisar quais
seriam as principais contribuicdes da AsPalha para a comunidade. O restante dos
entrevistados considerou que as maiores contribui¢des da associacdo de moradores estava
relacionada a luta pela regularizacdo da situacdo fundidria das propriedades, bem como a luta
por outros direitos da comunidade. 27% mencionou que a principal contribuicdo da AsPalha
estava diretamente relacionada com a preservacdo do meio ambiente local, especialmente da
dgua da mina. Outros lembraram dos trabalhos desenvolvidos com criangas no Centro

Comunitario

Em relacado a participacdo dos moradores em atividades de educacdo ambiental, um ter¢o dos
entrevistados declarou que ndo tinha participado de nenhuma atividade de Educacao
Ambiental desenvolvida na comunidade. As mais citadas por aqueles que ji tinham
participado foram plantio de agroﬂoresta44, palestras (sobre dgua), mutirdes (plantio de mudas

e limpeza), curso sobre temas ambientais*, reunides da AsPalha. Um morador respondeu que

“ Essa citagdo se refere a um plantio agroflorestal realizado pela UnB e pela comunidade em uma drea
degradada de cerrado. A atividade foi desenvolvida em 2003 no ambito do projeto “Agua como matriz
ecopedagdgica”.

* Essa citacdo se refere ao curso de “Alfabetizacio Ecolégica” ministrado pela UnB em 2004 para membros da

comunidade e professores da Escola Classe AsPalha.
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a unica atividade de educacdo ambiental que ele tinha participado era responder ao

questiondrio do diagndstico socioambiental.

A avalia¢do dos moradores em relagcdo as atividades de EA desenvolvidas até o momento foi
muito positiva, porém houve algumas ressalvas quanto a pouca abrangéncia das acdes ja
desenvolvidas e nimero de pessoas da comunidade envolvidas com os trabalhos. Todos os
entrevistados, mesmo os que ndo participaram de nenhuma atividade, as consideraram
atividades de educacdo ambiental muito importantes e relataram que gostariam de tomar parte
em tais atividades. O mesmo interesse em participar de atividades de cunho ambiental foi

constato na comunidade Jeriva-A (Brasil, 2003).

Diagnéstico Ambiental
De modo geral, a situacdo ambiental do Coérrego do Palha é boa. Segundo os resultados

obtidos a partir da aplicacdo do protocolo de Callisto er al. (2002), trés dos seus seis trechos
analisados (trechos 1, 4 e 5) apresentam-se em condicdes classificadas como naturais, e dois
trechos classificados como alterados (trechos 2 e 3) possuem pontuagdo muito préxima
daquela da categoria Natural (Tabela 4.5). Em todos esses pontos ainda existe vegetacdao
marginal, mesmo que em pouca quantidade, pouco ou nenhum sinal de erosdo e pouco sinal
de assoreamento, apesar das modificacdes antrépicas presentes. Apenas o ponto amostral 6 se
encontra bastante alterado, sendo a sua pontuacdo muito préxima daquela esperada para a
categoria Impactado. Nesse trecho o cérrego do Palha ndo apresenta vegetacdo florestal nas
suas margens, havendo o predominio de gramineas. Além disso, o curso do cérrego foi

modificado e canalizado.

A anélise dos parametros quimicos e fisicos da dgua do cérrego do Palha também indica que

ela apresenta boa qualidade (Tabela 4.5).
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Tabela 4.5. Parametros fisicos e quimicos da qualidade da dgua do Coérrego do Palha na época seca (setembro de 2004) e de chuvas (margo de 2005).

Col. Col.
Ponto Protocolo Cor Turb. pH Condut. TDS' Cloreto ocC? Nitrato Foésforo Total Fecal
de Visual (mg elétrica (NMP/ 100 (NMP/ 100
coleta (pontuacdo) PtCo/L) (UT) (uS/cm)  (mg/L) (mg/L) (mg/L) (mg/L) (mg/L) mL) mL)
S C€C S C S C S CcC S C S C s c S C S C S C S C
1  Natural 46 1 11 1 2 457 489 7,81 822 29 34 23172317 2,8 0,4 0,002 0,019 0,090 0,022 6,9 >23,0 6,1 0,0
2 Alterado38 4 16 4 3 54 551 6,06 457 2,5 1,7 2,406 2,585 8,72 0,44 0,018 0,023 0,100 0,010 - - - -
3 Alterado39 4 5 3 6 6,13 597 8,63 694 4,0 2,8 3,0302,406 2,4 0,88 0,03 0,022 0,070 0,028 - - - -
4  Natural 48 5 16 4 4 63 632 927 6,04 3,7 24 2,6741,961 8,8 1,8 0,032 0,036 0,060 0,030 >23,0>23,0 >23,0 12,0
5 Natural46 7 10 6 2 5,69 564 6,73 4,56 2,5 1,7 2,674 1,961 3,68 1,76 0,031 0,029 0,053 0,037 <1,1 >23,0 <1,1 0,0
6 Alterado29 5 11 5 4 563 6,17 754 4,6 28 1,7 2,6742,005 54 1,72 0,027 0,039 0,099 0,040 - - - -

(S) Periodo de seca

(C) Periodo de chuvas

(-) Nao foram realizados testes bacterioldgicos nesses pontos.
(1) Total de s6lidos dissolvidos

(2) Oxigénio consumido
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Uma andlise dos padrdes fisicos investigados na dgua do Palha indica que a sua cor variou
entre 1 e 16 mg PtCo/L, com &guas mais claras durante a estacdo seca. Segundo Branco,
(1991), a cor da 4gua constitui um indicador de possiveis componentes nocivos, mas nao € um
elemento negativo em si mesmo e nem representa risco a saide quando seus valores forem
altos (Pereira, 2004). O mesmo vale para outras caracteristicas como a turbidez, outro
parametro estético que afeta o uso da dgua pelas pessoas (Branco, 1991). No caso do Cérrego
do Palha, a turbidez ndo ultrapassou o valor méximo estipulado pela Resolu¢do Conama N°
357/2005 (CONAMA, 2005)* que define que a turbidez madxima permitida para dguas doces
da Classe 1 é de 40 UT. No caso do Palha, ela oscilou entre 1 € 6 UT, com valores mais altos

na por¢ao final do cérrego.

O pH das 4guas foi considerado dcido em todos os periodos e estagdes de coleta, com valores
entre 4,57 na seca e 6,32 no periodo chuvoso, sendo provavelmente essa acidez uma
caracteristica natural das dguas do Palha. Essa caracteristica € confirmada por um estudo
preliminar realizado pela CAESB na drea da nascente principal do Cérrego do Palha (Ponto 1)
que em 1996 j4 apontava dguas 4cidas, com valores de pH em torno de 5,7 (CAESB, 1996).
Uma possivel explicacdo para a acidez acentuada (pH de 4,57 na estacdo seca e 4,89 na
chuvosa) no Ponto 1, o mais preservado e rico em vegetacdo, € a presenca de dcidos himicos

e falvicos resultantes da decomposicao de matéria organica no solo.

A condutividade elétrica apresentou valores baixos entre 4,56 e 9,27 uS/cm, e foi sempre
maior durante a estacdo seca. O mesmo ocorreu com valores de TDS que variaram entre 1,7 e
4,0 mg/L. Isso pode ser explicado pela reducdo do volume de dgua do Coérrego do Palha
durante a estagdo seca quando a profundidade do cérrego diminuiu em todos os pontos de

coleta (Tabela 4.6).

% Os valores de referéncia utilizados para a comparacio das aguas dos Cérregos do Palha e do Palhinha
encontram-se descritos na Resolu¢do N° 357 elaborada pelo Conselho Nacional de Meio Ambiente em 17 de
marco de 2005 que dispde sobre a classificagdo dos corpos de 4gua e diretrizes ambientais para o seu
enquadramento, bem como estabelece as condi¢des e padrdes de lancamento de efluentes (CONAMA, 2005).
Nessa resolug@o as dguas brasileiras sdo classificadas em categorias, conforme seus usos. As dgua da Classe 1
sdo dguas que podem ser destinadas ao abastecimento e consumo humano, apés tratamento simplificado; a
protecdo das comunidades aquaticas; a recreacdo de contato primdrio, tais como natac¢do, esqui aqudtico e
mergulho e a irrigacdo de hortalicas e frutas que sdo consumidas cruas. Como essas atividades citadas
anteriormente sdo desenvolvidas no Cérrego do Palha, escolhi essa categoria para comparar os dados referentes a
qualidade das dguas.
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Tabela 4.6. Variacdo da largura e profundidade do Cérrego do
Palha (pontos 1 a 6) nos periodos seco (S-setembro de 2004) e
chuvoso (C-margo de 2005).

Ponto Largura Profundidade
Amostral (m) (m)
S C S C
1 * * 0,65 1,40
2 25 40 0,19 0,24
3 L5 1,7 030 045
4 6,3 60 033 0,53
5 50 55 0,10 0,73

6 20 21 0,60 0,80

*A largura desse ponto amostral nao foi medida pois a nascente se encontra
represada por um dique de concreto, ndo havendo, portanto, variagdes na
sua largura.

O menor volume de dgua e seu contato com os sedimentos depositados no fundo do cérrego
tém como conseqiiéncia o aumento de solidos e fons dissolvidos na dgua. A Unica exce¢do
ocorreu no Ponto 1 que apresentou 4guas com maior condutividade elétrica e TDS no periodo
chuvoso. Isso provavelmente ocorreu porque nesse ponto a maci¢a cobertura vegetal ¢ fonte

de material em suspensdo para as dguas, principalmente na estacao chuvosa.

Em relacdo ao OC, esse parametro também apresentou valores mais altos durante a estagao
seca quando hd menos dgua e menor quantidade de oxigénio disponivel, o que aumenta a
concentracdo de oxigénio consumido. Os maiores valores de OC foram encontrados na
estacdo seca nos pontos 2 e 4 (8,72 e 8,8 mg/L, respectivamente). No ponto 2 as dguas rasas,
quentes e ricas em plantas aqudticas provavelmente sdo as responsdveis pelo aumento do
consumo de oxigénio, enquanto no ponto 4 os altos valores de OC no periodo da seca (8,8
mg/L) provavelmente decorrem do aporte de matéria organica advindo de uma propriedade

onde sao criados cavalos um pouco a jusante.

Baixas concentracdes de oxigé€nio dissolvido nas dguas (ou altos indices de oxigénio
consumido) também podem apontar a presenca de matéria organica em decomposi¢do, o que
pode ser um indicativo indireto de contaminacao por esgotos (Pereira, 2004). Porém esse nao

parece ser o caso no Cérrego do Palha que, ao contrario do esperado, parece ndo se encontrar
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muito afetado pela presenca de fossas rudimentares ao longo do seu curso’’. Estamos
considerando aqui que fossas rudimentares sdo aquelas chamadas de “negras” ou revestidas
apenas lateralmente. Fossa negra € aquela fossa que ndo possui revestimento lateral ou no seu
fundo, sendo apenas um buraco na terra. As fossas revestidas lateralmente sdo aquelas
construidas com manilhas de concreto ou tijolos, mas que ndo apresentam fundo

impermeabilizado.

Os parametros quimicos mais utilizados para determinar a contaminagcdo por esgoto
doméstico®™ sdo o fésforo (ou fosfatos, presentes principalmente em detergentes) e o
nitrogénio49 (nitritos, nitratos ou nitrogénio amoniacal, produtos presentes nas excretas
humanas) (Branco, 2004) que, de acordo com (Pereira, 2004), era muito utilizado para a
determinacdo da contaminacdo das 4guas antes do desenvolvimento de andlises
bacterioldgicas. Segundo Faria, Lersch e Morandi. (2000), o cloreto também pode ser
considerado um indicador da presenga de dguas residudrias nos mananciais uma vez que o
cloreto de sédio presente no sal de cozinha ndo sofre alteracdes durante a digestdo, sendo
excretado pela urina. Esses trés parametros estiveram presentes em concentragdes inferiores
aquelas recomendadas pela Resolu¢do N° 357/2005 que estipula padrées de qualidade para as

aguas brasileiras.

A concentragdo mais alta de cloreto total (3,03 mg/L no ponto 3, na seca), por exemplo, estd
bem abaixo do valor mdximo permitido para essa substincia nas dguas da classe 1
(CONAMA, 2005) que € de 250 mg/L. O mesmo ocorre com os valores de nitrato que foram,
no minimo, 250 vezes mais baixos que o valor maximo permitido (10,0 mg/L) segundo
CONAMA (2005). Os valores de fésforo total também estdao dentro dos padrdes estipulados
(0,1 mg/LL para dguas de ambientes 16ticos) apesar de estarem no limite em alguns casos,
como durante a estacdo seca. Esses dados evidenciam que o cérrego se auto depura ao longo
do seu curso devido ao gradiente de inclina¢cdo do leito entre a nascente e desembocadura, o

que provoca corredeiras em determinados trechos como sugerido por Pereira (2004).

47 . - . . . A .
O levantamento da situacdo do saneamento da comunidade indicou a existéncia de pelo menos 13 fossas
rudimentares localizadas préximas ao Cérrego do Palha.

* Esgoto doméstico é composto por 4guas utilizadas na higiene pessoal, cocgio e lavagem de utensilios, além da
dgua utilizada em banheiros e vasos sanitarios (Pereira, 2004).

¥ Aqui utilizaremos apenas o nitrato como indicador indireto da presenca de compostos nitrogenados ji que ele
¢ forma final e mais estdvel resultante da degradacdo da amdnia presente nas excretas humanas.
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Outro indicador significativo para a presen¢a de contaminacao por esgotos domésticos sao as
bactérias do grupo coliforme (Faria, Lersch e Morandi, 2000; Pereira, 2004). O grupo dos
coliformes totais inclui bactérias originais do trato gastrointestinal de humanos e outros
animais de sangue quente, como também diversos géneros e espécies ndo entéricas. Por esse
motivo, sua presenga em agua e alimentos € menos representativa como indicacdo de
contaminacdo fecal do que a enumeragdo de E. coli ou coliformes fecais (Silva, Junqueira e
Silveira, 1997). O grupo dos coliformes fecais inclui pelo menos trés géneros (Escherichia,
Enterobacter e Klebsiella), sendo que os dois ultimos incluem cepas de origem nio fecal. Por
isso, a presenca de coliformes fecais em alimentos e dgua é menos representativa como
indicacdo de contaminac¢do fecal do que a enumeragdo direta de Escherichia. coli, € muito
mais significativa que a presenca de coliformes totais, dada a alta incidéncia de E. coli no
grupo fecal (Bartram e Pedley, 2001). E. coli € o melhor indicador de contaminagdo fecal
conhecido até o momento, apesar dessa espécie também poder ser introduzida a partir de

fontes ndo fecais (Silva, Junqueira e Silveira, 1997).

Em todos os pontos do Coérrego do Palha onde andlises bacterioldgicas foram realizadas (1, 4
e 5), foram encontradas bactérias coliformes, totais ou fecais. Durante a seca, nos trés pontos
analisados foram encontrados coliformes totais, principalmente no ponto 4 (>23,0
NMP/100mL). No periodo das chuvas a concentracdo de coliformes totais aumentou em
relacdo a seca nos pontos 1 e 5 e se manteve no ponto 4. Neste periodo o nimero de
coliformes totais foi o maximo possivel (>23,0 NMP/100 mL). J& os coliformes fecais
apareceram em menor quantidade. Novamente o ponto 4 foi o que apresentou maior
quantidade de coliformes fecais (>23,0 NMP/100mL na seca e 12,0 NMP/100 mL nas
chuvas). Diferentemente dos coliformes totais, os fecais desapareceram nos pontos 1 € 5 na

época das chuvas.

Mas, mesmo com a presenca de coliformes fecais nos trés pontos amostrados durante a
estacdo seca, existem duvidas quanto a contaminacdo de todos esses trechos por esgoto
doméstico. Um dos motivos para isso seria a prépria limitacdo do método utilizado para a
determina¢do das bactérias. Nas andlises microbioldgicas realizadas nesse estudo, o niimero
mais provdvel de coliformes fecais (e ndo E. coli) foi determinado, o que abre espaco para
dadvidas em relagdo a contaminacdo fecal da dgua. Além disso, quando um alto nimero de
coliformes totais estd associado a um baixo nimero ou a inexisténcia de coliformes fecais
(como no ponto 1 durante a chuvas e no ponto 5 nas duas estagcdes), € muito provavel que isso

ocorra devido a presenca de solo ou matéria organica na dgua (Bartram e Pedley, 2001).
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No caso especifico do Ponto 4 onde houve grande contaminacdo por coliformes totais e fecais
nas duas estacdes, a situagdo pode ser um pouco diferente. Como ja mencionado, esse ponto
amostral recebe dguas que passam por uma drea de criacdo de cavalos nas margens do
corrego, onde ndo hd mais vegetacdo marginal. As fezes dos animais poderiam entao
contaminar a gua, ja que quanto maior o nimero de coliformes identificados, mais recente ou

mais grave € a contaminac¢do (Bartram e Pedley, 2001).

Em relacdo a utilizacdo do Cérrego do Palha pela comunidade, descobrimos que ele é usado
hoje praticamente apenas para o abastecimento. Apenas 5% da populagao entrevistada utiliza
o corrego atualmente para outras atividades como o lazer. No passado, antes da d4gua da mina
chegar até as casas através da rede de abastecimento feita em parceria com a CAESB
(CAESB,1996), pouco mais que 22% da populacdo ia com freqiiéncia ao cérrego para lavar
roupa, tomar banho, nadar e pegar latas d’dgua. O restante da populag¢do dispunha de sistemas
de abastecimento alternativos em casa (minas proprias, mangueiras ou “carneiros”) ou

utilizava os sistemas de vizinhos.

Por ser a fonte de abastecimento de uma grande parcela das casas da comunidade e por fazer
parte da sua histéria, o Coérrego do Palha € bastante conhecido. Apenas uma minoria dos
entrevistados (15%) alegaram nao conhecer o Cérrego do Palha. Entre aqueles que conhecem
o Palha, 57% conhecem o cérrego em todo o seu curso e 43% conhecem alguns dos seus
trechos. Os pontos mais conhecidos sdo a cachoeira (Ponto 4) e a bica (préxima ao ponto 6).

Todos os entrevistados conhecem a mina.

Quando se lida com questdes ambientais, € necessdrio entender como as pessoas que estao
envolvidas nesse contexto percebem seus problemas ambientais e o que desejam mudar ou
ndo nessa realidade. Por isso, para identificar, planejar e desenvolver acOes ambientais é
necessdrio estudar a percep¢do ambiental como um dos primeiros passos (Fundacdo SOS
Mata Atlantica, 2005). Dois tercos dos entrevistados disseram ter percebido mudangas no
Cérrego do Palha e no seu entorno ao longo dos anos. Aqueles que relataram ndo terem
observado essas mudangas foram principalmente os moradores que residem a menos tempo na
comunidade ou aqueles que moram distantes do cérrego. As mudangas percebidas foram
bastante diferentes e, enquanto alguns constataram uma melhora do estado de conservacao do
corrego, outros observaram uma piora. A maior parte das citacdes se referiu as mudangas

ocorridas na 4drea da mina, que € a porcdo mais conhecida do Cérrego do Palha.
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Dentre os fatores de mudanga do Cérrego do Palha observados pelos moradores estdo: a
diminuicdo da quantidade de dgua do coérrego (principalmente na mina) explicada
principalmente pelo aumento populacional e conseqiiente aumento no consumo de dgua; a
supressdo da vegetacdo marginal em alguns trechos do cérrego e o aumento das casas nas
suas margens; o aumento da protecdo da mina através da implanta¢do de infraestruturas e do
aumento da cobertura vegetal; a diminui¢do da quantidade de dgua que cai no Lago Paranoa.

Um dos entrevistados deu o seguinte depoimento sobre a questao:

“Antes era mais largo, agora estd mais estreito. Antes era mais fundo. Ndo tem mais

cachoeira. A dgua diminuiu muito”.

A AsPalha foi muito citada como agente de preservagao do cdrrego, principalmente através da
sua atua¢do na manuten¢do da mina. Porém, apesar dos esforcos da AsPalha na protecdo da
mina e na sensibilizacdo dos moradores em relacdo ao uso mais consciente da dgua, ja
existem conflitos envolvendo o abastecimento da comunidade. Problemas como a falta d’agua
no periodo da seca e os rodizios constantes de dgua nas casas ja fazem parte do cotidiano da
comunidade, a despeito das previsdes feitas pela CAESB que considerou que a d4gua da mina
seria “suficiente para abastecer a populagdo futura de aproximadamente 1400 habitantes”

(CAESB, 1996:04).

A investigacdo da percep¢ao da comunidade também revelou que, apesar das mudangas
percebidas ao longo do tempo, a maioria dos entrevistados (71%) considera que o Cérrego do
Palha e as matas ao seu redor estdo bem preservadas (“O mais conservado desde o Varjdo”),
enquanto cerca de 19% dos entrevistados considera que a situacdo ndo é tdo boa assim.
Mesmo dentre aqueles que consideraram o cérrego e o seu entorno bem preservados, houve a
percepcdo de que alguns trechos estdo impactados e outros bem preservados, como
exemplificado pela seguinte declaracdo: “Td bem preservado, mas tem lugar que ndo, precisa

ser reflorestado”.

Todos os moradores entrevistados consideraram importante preservar o corrego do Palha,
principalmente pela questdo de sua prépria sobrevivéncia e a da comunidade que depende

dessa dgua para o abastecimento. Essa idéia pode ser observada nas falas transcritas abaixo:

”Se a gente preservar ele nos sempre vamos ter dgua, sendo ndo”

“Tem que preservar porque é pra gente mesmo. Se a mina secar...”
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“Se seca, como vai fazer?”

A preservacdo do Cérrego do Palha e, mais especificamente, a preservacdo da mina também é
fundamental em um recorte ambiental um pouco mais amplo visto que a o DF como um todo
ja sofre com a sua baixa disponibilidade hidrica e poluicdo de dguas superficiais utilizadas
para o abastecimento (CDRH, 2005). O manancial é o componente de maior relevincia em
um sistema de abastecimento de dgua ja que ele influencia diretamente na quantidade e

qualidade de 4gua (IBGE, 2002).

Mas a preservacao desse curso d’dgua ndo estd apenas relacionada a manuten¢do da qualidade
de vida dos moradores da comunidade. Alguns poucos moradores entrevistados (trés)
mencionaram a importancia do cdrrego para o meio ambiente local, destacando que a
preservacdo do Palha € importante em um contexto ambiental mais amplo, como atestam as

declaracdes abaixo:

“Precisa preservar a natureza em todos os sentidos, ndo so para o nosso consumo” .
“E necessdrio preservar para sempre pois a mina é um pulmdo de vegetagdo e a dgua tem

que ser preservada’.

Ja o Cérrego do Palhinha se encontra em situagdo um pouco diferente daquela do Cérrego do
Palha. Dois dos trés trechos analisados por meio do protocolo proposto por Callisto et al.
(2002) foram considerados impactados. As margens do ponto 9, trecho em que o Palhinha
encontra-se mais impactado, ndo possuem cobertura vegetal, com excecao de capim. Além
disso, ndo ha diversidade de habitats no fundo do cérrego e sua dgua apresenta um aspecto
oleoso com odor e cor fortes. Apesar da pontuagdo do trecho 7 ser proxima a da categoria
alterado, os impactos que o corrego sofre nesse ponto sdo visiveis. Nesse local existe um
grande nimero de casas a menos de 30 metros das margens do cérrego, pontos de depdsito de
lixo e dguas residudrias, além da existéncia de um banheiro rudimentar. O Palhinha nesse
trecho fica quase sem dgua durante os meses do periodo de seca, ndo hd mais vegetacao
ripdria nativa e as margens estdo sofrendo erosdo. O trecho 8 foi considerado alterado e esta
em melhor condi¢do que os outros dois, diferindo dos demais trechos analisados pela
cobertura vegetal presente nas margens e presenca de nascente natural preservada. Os
resultados das andlises da qualidade da 4gua do Palhinha (Tabela 4.7) comprovam que, apesar
de ele ser semelhante ao Palha em alguns aspectos como a acidez das dguas, por exemplo, ele

se encontra em situacao mais deteriorada do ponto de vista ambiental.
71



Tabela 4.7. Parametro fisicos e quimicos da qualidade da dgua do Cérrego do Palhinha na época seca (setembro de 2004) e de chuvas (margo de
2005).

Col. Col.

Ponto Protocolo Cor Turb. Condut. TDS' Cloreto oC? Nitrato Fésforo Total Fecal
de Visual (mg pH elétrica (NMP/ 100 (NMP/ 100

coleta (pontuacdo) PtCo/L) (UT) (uS/cm) (mg/L) (mg/L) (mg/L) (mg/L) (mg/L) mL) mL)

S ¢ scs cs csc s €Csc s ¢ s ¢ s ¢ s c

7 Impactado 26 ** 3 k¥ 8 ok 543 k% 357 *k [54 ¥k 6,774 ¥ 48 *F+* 0,060 ** 0,075 ** >23,0 ** >23,0
8 Alterado32 12 7 12 4 6,226,4486,827,540,212,6 11,0522,585 6 1,76 0,232 0,08 0,065 0,041 12,0 >23,0 12,0 16,1
9 Impactado 17 26 11 32 5 6,075,856047,15272 29 4,011 2,139 2.4 1,6 0,11 0,032 0,058 0,054 - - - -

(C) Periodo de chuvas
(S) Periodo de seca
(-) Nao foram realizados testes bacterioldgicos nesses pontos.

(**) Na estacdo seca (setembro de 2004) ndo havia d4gua nesse ponto amostral e, portanto, a coleta ndo pode ser realizada.
(1) Total de s6lidos dissolvidos
(2) Oxigénio consumido.
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A cor e a turbidez, dois parametros normalmente associados a qualidade perceptivel da 4gua,
tiveram valores sensivelmente mais altos que aqueles encontrados no Palha, principalmente na
estacdo seca. A cor das dguas do Palhinha variou entre 3 e 26 mg PtCo/L, enquanto a turbidez
oscilou entre 4 e 32 UT. Apesar de um valor de turbidez elevado, ele nao foi superior aquele

valor maximo estipulado por CONAMA (2005) para dguas da classe 1.

A condutividade elétrica que variou entre 7,15 e 86,8 uS/cm e os valores de TDS (maximo 40,2
mg/L) também foram mais altos que aqueles determinados no Cérrego do Palha, com ndmeros
mais expressivos durante a estacdo seca. A concentracao de sélidos dissolvidos novamente ficou
abaixo do valor méximo permitido pela CONAMA (2005) estipulado em 500 mg/L. Mais uma
vez, a possivel explicagdo para esses valores mais elevados durante a estacdo seca € a baixa
disponibilidade de dgua no leito do cérrego (Tabela 4.8) e o conseqiiente aumento do contato de
sua dgua com o fundo e suas particulas em suspensdao. A diminuicdo da concentracdo de
oxigénio consumido no periodo da seca também deve ser conseqiiéncia da diminuicdo da

quantidade de dgua no leito do cérrego durante esse periodo.

Tabela 4.8. Variacdo da largura e profundidade de diferentes
secoes do Corrego do Palhinha (pontos 7 a 9) nos periodos seco
(S-setembro de 2004) e chuvoso (C-marco de 2005).

Ponto Largura Profundidade
Amostral (m) (m)
S C S C
7 ** 1,50 ¥ 0,14

8 1o L15 0,05 0,10
9 0,50 0,70 0,13 0,22

**Quando as coletas foram realizadas no periodo da seca o ponto
amostral 7 estava completamente seco.

Em todos os pontos do Palha e do Palhinha, a largura e profundidade das secoes transversais dos
diferentes trechos dos cérregos analisados foram predominantemente baixos com valores mais
elevados no periodo das chuvas. Isso € um fato comum em corregos localizados no Bioma

Cerrado, caracterizado por sua sazonalidade bem marcada.
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Porém, as altos valores de TDS e condutividade elétrica também podem ser explicados pela
provavel contaminagdo das dguas do Palhinha por esgoto doméstico. A condutividade elétrica é
determinada pela presenga de substincias dissolvidas na dgua que se dissociam em anions ou
cations. Uma das principais fontes dessas substancias sdo os sais que podem estar dissolvidos
naturalmente na dgua ou podem ter origem antropog€nica. Dentre esses sais de origem
antropogénica, os sais provenientes do sal de cozinha e da excre¢do humana e animal se
destacam. Por isso, um aumento na condutividade elétrica e de TDS pode ser uma indicac¢ao

indireta de uma maior contaminacao por esgoto.

Outro indicativo dessa possivel contaminacdo é o aumento da concentracdo de algumas das
varidveis mais utilizadas para a determina¢@o da contamina¢do da dgua por esgotos domésticos.
O nitrato, por exemplo, apesar de se encontrar em concentracdes menores que aquelas
estipuladas como maximas permitidas pelo CONAMA (2005), foi bem mais presente do que no
Cérrego do Palha. O valor mais alto de nitrato no Palhinha (0,232 mg/L) € quase seis vezes
maior que a maior concentragdo dessa substincia no Palha. No caso do cloreto, o valor mais alto
(11,052 mg/L) € cerca de 3,6 vezes mais alto do que aquele determinado no Cérrego do Palha.
Para ambas as substancias os maiores valores foram encontrados no ponto 8, na esta¢io seca.
Esse ponto, apesar de ser o mais preservado dos trés analisados, recebe grande volume de dguas
residudrias despejadas a jusante, e por isso tem a qualidade de sua dgua diretamente
influenciada por esses eventos. Ja o fésforo total, surpreendentemente, foi encontrado em
concentracdes um pouco mais baixas do que no Palha, o que pode ser um indicativo da maior

influéncia de dguas utilizadas em sanitdrios do que aquelas utilizadas na cozinha e que

normalmente sdo ricas em fésforo por causa de detergentes.

A presenca de bactérias do grupo coliforme, assim como no Cérrego do Palha, aumentou na
estacdo chuvosa, provavelmente em decorréncia da drenagem das 4guas pluviais da 4rea da
microbacia para os corregos. O ponto 7 que recebe alguns despejos de esgoto e que possui um
banheiro rudimentar a cerca de 1m das margens do Palhinha, apresentou valores méximos de
coliformes fecais e totais (>23,0 NMP/100mL) na estagdo das chuvas, periodo em que a coleta
pode ser realizada. J4 o ponto 8 apresentou valores mais baixos que os do ponto 7 para esses
indicadores, com excecdo aos coliformes totais na época das 4guas que alcancou o valor
maximo. A diminuicdo da concentracdo de coliformes do ponto 7 para o 8 provavelmente
ocorre por causa da maior oxigenacdo da dgua no segundo ponto analisado, em decorréncia de
pequenas quedas d’aguas presentes nesse trecho. Mas apesar da diminuicdo das bactérias, o

z

consumo de oxigénio na época das chuvas é maior no ponto 7 do que no 8, o que pode
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confirmar uma maior presenca de matéria organica original de esgoto doméstico nesse primeiro
ponto. Essas andlises indicam que, diferentemente do Cérrego do Palha, o Palhinha parece estar

sendo bastante afetado pelo despejo de esgoto doméstico no seu leito™.

Essa € uma realidade comum em corpos d’dgua do DF (CDRH, 2005) e da bacia do Lago
Paranod (Abers, 2003) que tem no langcamento de esgoto in natura a principal causa de polui¢dao
hidrica. Esse problema ocorre principalmente em dreas rurais que ainda sdo pouco atendidas
pela rede de coleta de esgotos da CAESB, e que tem nas fossas (muitas vezes rudimentares) a
solucdo para o saneamento (Abers, 2003). Essa situacdo precdaria de saneamento ndo ¢é
exclusividade do DF ou de suas comunidades rurais. Segundo o IBGE (2002), entre os servicos
de saneamento bdsico, o esgotamento sanitdrio € 0 que tem menor presen¢ca nos municipios
brasileiros e apenas 35,5% dos domicilios sdo atendidos por uma rede geral de esgoto. Na
regido centro-oeste, a segunda regido com maior propor¢ao de municipios sem coleta de esgoto,
esse nuimero cai para 28,11% dos domicilios (op. cit.). Também € importante lembrar que
mesmo os sistemas sépticos de coleta de esgoto podem contaminar os len¢dis subterraneos ou

corpos hidricos superficiais (Monteiro, 1997).

Em relagdo ao conhecimento e percep¢ao da comunidade sobre o Corrego do Palhinha, a
situacdo € bastante interessante. Mais de dois tercos dos entrevistados (70%) disseram nao
conhecer o cérrego do Palhinha em um primeiro momento. Esse nimero caiu pela metade
depois que explicamos onde ficava o Palhinha e os moradores entdo se lembravam que “aquilo”
era mesmo um cérrego3 ’, Fundacdo SOS Mata Atlantica (2005) nos lembra que com a
urbanizagdo e a modernizagdo, criamos novas referéncias para nos localizar espacialmente e nos
esquecemos de algumas importantes, como a dgua. Precisamos entdo voltar a dar valor a esses
elementos da paisagem exercitando assim “a volta do olhar para a situacdo da sociedade e do
meio ambiente, porém com um vinculo mais orgdnico com o fluxo da dgua” (p.23). Desse modo

nossa realidade passa a ser delimitada pelo territério de onde flui “o liquido da vida™.

** Segundo os dados obtidos a partir das entrevistas, foram identificadas cerca de 15 fossas negras ou rudimentares
nas margens do Cérrego do Palhinha.

35 . ~ . ~ . . ~
Essa informa¢do me chamou muito a atengdo pois como uma boa parcela dos moradores de uma comunidade tdo

pequena ndo conheciam um dos cérregos que a drenava. Uma das entrevistadas inclusive sugeriu que nés

organizdssemos excursdes ao corrego do Palhinha para “apresentd-lo” aos moradores mais distraidos.
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Depois do Cérrego do Palhinha ter sido re-conhecido pelos entrevistados, mais de 80% desses
moradores relatou que percebeu mudancas no Palhinha ao longo do tempo, principalmente
mudangas para pior (Figura 4.6), como expressa o depoimento a seguir: “Acabou. Antes corria

dgua, agora secou e estd cheio de lixo”.

Numero de citacde:
SN B~ N ®©

Perdeu
arvores
Melhorou
Mais casas
e
moradores
Mais
lixo/esgoto
Menos
agua

Figura 4.6. Mudancas ocorridas no Cérrego do Palhinha, segundo os moradores da comunidade
rural do Cérrego do Palha conforme inventério realizado em 2004/2005.

Dentre as citagdes de melhora da condi¢do do Palhinha estdo: aumento da quantidade de dgua,
diminui¢do do lixo por causa de mutirdes de limpeza e tentativas de reflorestamento em alguns

pontos.

Em relagdo a percepcdo da qualidade da dgua do Palhinha, cerca de um terco (32%) dos
moradores que declaram conhecer o corrego ndo souberam caracterizar a sua dgua. Aqueles que
descreveram a sua qualidade consideraram a dgua péssima ou ruim, muito suja e impropria para
consumo. Essa percep¢do provavelmente estd relacionada a observacdo visual de algumas
caracteristicas marcantes das dguas do Palhinha. Segundo Branco (1991) apesar da cor ndo ser
um bom indicador de possiveis substancias contaminantes da dgua, as pessoas normalmente
relacionam essa caracteristica a sua qualidade, mesmo que de modo subconsciente, afetando
assim a percepg¢ao e uso que as pessoas fazem do corpo d’agua.

Todos os moradores entrevistados foram uninimes em afirmar que a d4gua do Palhinha € bem
diferente da dgua do Corrego do Palha, principalmente nos aspectos relacionados a sua
quantidade e qualidade. Paradoxalmente, quando perguntados sobre o estado de conservagao do
Palhinha, 26,32% dos entrevistados considerou que o cOrrego e suas margens estdo bem
preservadas. Os 47,36% que mencionaram que o corrego ndo estd bem preservado consideram
que o desmatamento e o depdsito de lixo eram os principais fatores que o prejudicavam. A
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pouca preservacdo desse corrego, em comparagdo com a preservacao do Palha, pode ser
conseqiiéncia de uma relacdo utilitarista da comunidade em relacdo aos seus recursos hidricos.
Talvez o Palha seja mais preservado e motivo de mais aten¢do dos moradores e da associacao de
moradores, pois € ele quem garante o abastecimento de 4gua para a comunidade, e por isso tem

valor.

Muitos entrevistados responderam que o corrego estd preservado em alguns trechos e em outros
ndo. Vinte e seis porcento dos entrevistados ndo souberam responder a essa pergunta, o que
demonstra mais uma vez a falta de conhecimento sobre a realidade ambiental local. Todos os
entrevistados concordaram com a importancia de preservar o Palhinha, e, na opinido deles, isso
poderia ser feito com campanhas para alertar os moradores locais para ndo jogar lixo no seu
leito, reflorestar suas margens, construir casas mais distantes. Também foi sugerido que se
realizassem novos mutirdes de limpeza, que fossem implantadas estruturas para o controle da

erosao e que fossem feitas campanhas de educagao.

Quanto as “estruturas” relacionadas a dgua, apenas seis terrenos possuem pocos (sete pocos no
total), sendo apenas quatro desses utilizados com freqiiéncia. Desses terrenos em que ha pocos
em funcionamento, dois deles ndo sdo abastecidos pela dgua da mina. Apenas 5% moradores
entrevistados disseram que suas respectivas residéncias ndo recebiam 4gua da mina. Isso
aconteceu quando a casa se localizava em um local mais alto que o ponto de captacdo da dgua
ou quando o domicilio em questdo ainda ndo havia sido ligado a rede de abastecimento da
comunidade. A comunidade do Palha, assim como outras comunidades rurais da regido, faz
parte dos 10,42% de domicilios da RA do Lago Norte que nio sdo servidos pela rede geral de

abastecimento de dgua do DF (Distrito Federal, 2004).

Quase todos os outros entrevistados consideram a 4gua da mina boa (67%) ou
maravilhosa/excelente (31%). Os depoimentos dos moradores a seguir exemplificam suas

opinides:

“A melhor que tem”
“Agua igual, a nossa, dificil...”

“Muito diferente da dgua de Brasilia”

Apenas uma pessoa considerou que a dgua tem excelente qualidade, mas considera que “se

fosse melhor tratada, seria melhor ainda”. A divida quanto a potabilidade da dgua da mina
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também foi expressa por outro morador que disse ficar inseguro em relagdo a qualidade da dgua
utilizada para o abastecimento doméstico local. O mito de que a 4gua da mina € mineral e que é
totalmente livre de patdgenos e substancias imprdprias € muito forte entre os moradores da
comunidade. Essa percepc¢ao, aliada ao fato de que nenhum morador teve noticia de alguém que
tivesse contraido alguma doenca relacionada a 4gua contaminada, talvez explique a larga
utilizacdo dessa dgua nas residéncias. Apenas 10% dos entrevistados relatou que utiliza outro
tipo de dgua em suas casas, principalmente a dgua mineral (de galdao, 8%). Nos outros
domicilios que ndo utilizam a 4gua da mina para beber/cozinhar, a 4gua de pogo é utilizada para

esse fim (1%) ou a 4gua de uma nascente propria (1%).

Em cerca de 17% dessas residéncias e daquelas em que a dgua da mina € utilizada ndo €
realizado nenhum tratamento com a dgua antes de ser consumida, ou o tratamento € precario,
como no caso de coar a 4gua com um pano. Nos 83% das residéncias que fazem um tratamento
mais adequado da dgua, a filtracdo é o método mais comum (98%), principalmente aquela
realizada por meio de filtros de barro. Algumas casas costumam colocar cloro nas caixas d’dgua

(7%).

Esses dados sdo preocupantes, pois quando analisamos se a dgua da mina estava de acordo com
os padroes de potabilidade definidos pelo Ministério da Satde (Ministério da Satde, 2004)

encontramos que essa dgua foge do padrao estipulado em alguns pontos (Tabela 4.9).
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Tabela 4.9. Valores maximos permitidos para alguns parametros de qualidade da dgua segundo
a Portaria Ministério da Sadde N° 518/2004 em comparagdo com aqueles encontrados na mina
do Cérrego do Palha nas estagdes seca (S-setembro de 2004) e chuvosa (C-margo de 2005).

Parametro (unidade) VMP! Mina do Palha
Seca Chuva

Cor Aparente (mg PtCo/L) 15 1 1
TDS (mg/L) 1.000 34 2.9
Turbidez (UT) 5 2 1
Nitrato (mg/L) 10 0,019 0,002
Cloreto (mg/L) 250 2,32 2,32
pH 6,0- 9,0 4,89%* 4,57*
Manganés (mg/L) 0,1 0,004 0,043
Ferro (mg/L) 0,3 0,003 0,051
Aluminio (mg/L) 0,2 0,071 1,256*
Coliformes totais (NMP2/100ml) 1,1 6,9% >23,0*
Coliformes fecais (NMP2/100 ml) O 6,1% 0,0

1.VMP- Valor maximo permitido.
2. NMP- Nimero mais provavel.
(*) Asterisco - Fora do padrao de potabilidade segundo Ministério da Satde.

Isso ocorre, por exemplo, com o seu pH que se encontra bem abaixo do intervalo permitido.
Porém, na propria legislacdo esses valores sdo apenas recomendados como ideais, sendo
permitida a variacdo em casos em que a 4gua possui essa caracteristica naturalmente (Ministério

da Saude, 2004), e esse parece ser o caso da dgua do corrego do Palha.

A concentracdo de aluminio na estacdo chuvosa também se encontra fora do padrao estipulado
pelo (Ministério da Saude, 2004). Porém, Ballance (2001) relata que concentra¢des de aluminio

entre 0,01 e 2,5 mg/L sdo comuns em dguas fluviais.

O mesmo ocorreu com os coliformes totais, encontrados nas duas estacdes amostradas, mas em
maior nimero nas chuvas, e principalmente os fecais, observados apenas na estacado seca. Essa
situacdo € grave visto que essas bactérias podem causar danos a saide dos moradores. Por isso,
mesmo quando se tomam cuidados com o manancial, as captagdes construidas para a tomada de

aguas superficiais destinadas ao abastecimento estdo sempre sujeitas a fatores que levam ao
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comprometimento da qualidade da dgua captada (IBGE, 2002), dai a necessidade de tratamento

da 4gua antes do seu consumo.

Ao avaliar a presenga de bactérias coliformes na primeira saida de dgua (torneira) depois da
passagem da 4gua pelo reservatério, o nimero de coliformes fecais diminuiu na estagdo seca
(3,9 NMP/100 mL) e se manteve o mesmo na estacdo chuvosa (0,0 NMP/100 mL). O nimero
de coliformes totais se manteve constante depois da passagem da 4gua pelo reservatério na
estacdo seca e diminuiu para 2,2 NMP/100 mL na estacdo chuvosa. Esses resultados evidenciam
que a dgua nao sofre contaminacao adicional no seu caminho desde o ponto de coleta (mina) até
o condicionamento e distribui¢do (reservatorio). O reservatdrio seria, portanto, um bom local
para fazer um tratamento simplificado da dgua, eliminado assim as bactérias patogé€nicas
presentes. Porém, nem toda a dgua distribuida na comunidade passa pelo reservatério. Parte dela
nao € acumulada antes de ser distribuida para as casas, o que impossibilitaria o seu tratamento

nessas condicoes.

O diagnoéstico da utilizacdo da dgua pela comunidade também revelou dados interessantes. Na
maioria das propriedades que tém algum tipo de cultivo ou jardim, existe o costume de regar as
plantas pelo menos durante a estacdo seca. Quase toda a dgua utilizada para esse fim vem da
mina do Palha, sendo insignificante o uso de dguas que nascem dentro do préprio terreno, em
minas ou em pogos. Esse tipo de pratica, principalmente a irriga¢ao de grandes areas de grama,
preocupa muita a Associacdo de moradores que ja vem realizando um sistema de rodizio no
abastecimento de 4dgua durante a estacdo seca hd pelo menos dois anos. Entretanto, j4 ha
moradores que afirmam nao regar as suas plantas ou regar apenas as que realmente necessitam
de dgua nesse periodo, como as hortalicas, devido a baixa disponibilidade de dgua da mina.

Essas idéias estdo presentes nas falas transcritas de alguns moradores como:

“Ndo rego. A dgua da mina ndo pode gastar”

“Rego quando a dgua dd...” .

Outro fator que parece ajudar os moradores a manterem vivos os seus cultivos durante a seca € a
reutilizagdo da dgua de pias e tanques. Esse tipo de reaproveitamento de pias e tanques foi
declarado na maior parte das propriedades visitadas (67%), e, em boa parte das propriedades
(35%), essa agua € despejada diretamente no “pé” das plantas, especialmente nas bananeiras,

cana-de-actcar e outras drvores frutiferas, ou entdo é derramada pelo terreno (65%). 3% dos
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entrevistados declarou que a dgua de pias ou tanques € despejada diretamente no Cérrego do

Palhinha.

A dgua na comunidade também € utilizada para encher nove lagoas ou pequenos reservatorios
artificiais existentes na comunidade e que servem para a criagdo de animais (aves e peixes) ou
apenas compdem a paisagem das chicaras. A dgua da mina também abastece as quatro piscinas

observadas.

Quanto a presenca de minas ou nascentes, elas foram encontradas em 14 propriedades, somando
44 nascentes no total, sendo cinco apenas presentes na época das chuvas. No maior terreno da
. 2~ 2 .
comunidade (drea de 75.000 m”) foram contadas 16 pequenas nascentes, e em outra propriedade

de 4rea desconhecida foram observadas 10 minas pelo proprietario.

Em relacdo ao esgotamento sanitdrio, descobrimos que hd uma média de 1,83 fossas por terreno,
e quase uma fossa por casa (0,88). Dessas fossas, 67% sao rudimentares e apenas 23% dos
terrenos possuem fossa séptica ou ecoldgica. Uma pessoa relatou que o esgoto produzido na sua
propriedade era canalizado por “manilhas de concreto que vdo por ai”, e outra disse que €
comum encontrar fezes acondicionadas em sacos pldsticos no Cérrego do Palhinha. Essa
situacdo faz parte do contexto sanitdrio da Regido Administrativa do Lago Norte, onde apenas
31,45% dos domicilios estdo ligados a rede geral de esgoto, sendo o esgoto do restante dos
domicilios armazenado em fossas sépticas, rudimentares, valas ou sendo despejados diretamente

em corpos d’adgua ou outros escoadouros (Distrito Federal, 2004).

Em relacdo aos conhecimentos dos moradores da comunidade acerca do meio ambiente local,
foi constatado que ha dentre a maioria dos moradores um bom nivel de informacao sobre esse
tema. As principais idéias para preservar os cOrregos da comunidade podem ser encontradas na

Figura 4.7.
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O que poderia ser feito para preservar o Palha?

Respostas
A Eliminar as queimadas

B Evitar o desperdicio de d4gua da mina

C Isolar a mina

D Nao construir nas margens do corrego

E Nio jogar lixo e fazer mutirdes de limpeza

F Fazer trabalho de conscientizagdo com moradores

G Nao desmatar e reflorestar as margens

Figura 4.7. Melhorias a serem implementadas no Coérrego do Palha para assegurar sua
preservacgdo, segundo a visao dos moradores da comunidade, , conforme inventério realizado em
2004/2005.

Porém, ha aqueles que, ao pensar apenas nos beneficios que a natureza pode trazer para as
pessoas, acabam esquecendo da importancia ambiental do Cérrego do Palha, conforme a fala de
um dos moradores: “Fazer acude para a dgua da mina ndo descer para o lago e abastecer a
mina sempre. Assim ndo ia faltar dgua’.

Mas, apesar de meio ambiente ser uma drea de bastante atuagdo da AsPalha, indmeros
problemas ambientais persistem e se agravam na comunidade, restando a alguns moradores a
idéia de que a solugdo para a sensibilizacdo dos moradores vird “So com ditadura. Eles jd estdo

conscientes, é uma opg¢do deles ndo preservar’.
Todos os moradores entrevistados relataram que gostariam de aprender mais sobre dgua e outros

temas relacionados ao meio ambiente, principalmente através de debates, palestras, cursos,

atividades praticas como excursoes e mutirdes de trabalho e leitura de materiais impressos.
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Um quarto dos entrevistados nunca tinha ouvido falar no termo mata de galeria, porém, depois
do termo ter sido explicado, todos eles sabiam dizer qual a importancia desse tipo de vegetacao.
Dentre as fungdes das matas de galeria mais destacadas estdo a protecdo dos recursos hidricos ja
que elas “seguram as dguas” e a manutencdo da qualidade e quantidade das nascentes. As
matas de galeria também foram consideradas importantes devido a sua beleza e manutencdo da
umidade (clima) local. Uma das respostas dadas a essa questdo resume a discussao: “Tém uma

importdncia tanto para as plantas quanto para nos” .

Paradoxalmente, pouco mais da metade da populacdo entrevistada (52,63%) acredita que a
comunidade do Palha ndo possui problemas ambientais, principalmente pois ja existe o
compromisso dos seus moradores com a questdo ambiental. Os entrevistados que consideraram
que o Palha tem sim problemas ambientais descreveram a falta de saneamento basico, as
queimadas, desmatamentos, desperdicio de dgua, moradores sem consciéncia ambiental,
problemas relacionados a ma disposi¢cdo dos residuos sélidos e crescimento demogréfico

desordenado como exemplos de situagdes vividas na comunidade atualmente.
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4.6 Conclusoes

O diagnéstico sécio-econdmico realizado nessa fase inicial da pesquisa foi fundamental para
angariar informagdes sobre a comunidade estudada. Ele indicou que a comunidade do Palha ja
nao mantém mais a sua vocagao rural original, estando muito mais préxima a um bairro urbano
periférico em pleno crescimento. O adensamento demogréfico atual, uma das causas e

conseqii€éncias desse crescimento populacional, € fruto de preocupacdes para a AsPalha.

A comunidade se mostrou bastante heterogénea em varios aspectos sdcio-econdmicos como
atividades econdmicas desenvolvidas, renda e escolaridade dos moradores. O que pdde ser

observado é que escolaridades mais baixas parecem estar relacionadas aos saldrios mais baixos.

Em relacdo ao aspecto ambiental, mesmo com 4guas de boa qualidade, o Cérrego do Palha é
utilizado pela comunidade quase que exclusivamente para o abastecimento, havendo também
um pequeno uso nao-consuntivo para o lazer. Essas informagdes contrastam com aquelas sobre
o uso do Palha no passado, onde quase um quarto da populacao utilizava suas dguas para outras
finalidades. Por ser fonte de dgua para a populacdo, o Cérrego do Palha e em especial a sua

nascente (mina) sdo bastante conhecidos pela comunidade.

A maioria dos entrevistados, especialmente aqueles que residem na comunidade hd mais tempo,
perceberam mudancas no Cérrego do Palha e no seu entorno ao longo do tempo. A maioria dos
entrevistados considera que o cOrrego e suas matas estdo bem preservados. Mas mesmo entre
esses moradores existe a percepcao de que alguns trechos da microbacia estdo mais impactados

do que outros.

Apesar do bom estado de conservacdo da microbacia do Palha, essa regido ndo esta livre de
preocupacdes do ponto de vista ambiental. Desde a sua fundacdo, esse nucleo rural vem
sofrendo com o parcelamento de lotes e conseqiiente adensamento populacional. Além disso,
areas frageis do ponto de vista ambiental como topos de morro, margens de cérrego e locais
ricos em nascentes naturais também foram ocupadas desordenadamente. Somando-se a isso o
fato de que a maioria das fossas da comunidade ndo é adequada do ponto de vista sanitdrio e que
a populacdo sé realiza um tratamento superficial (filtracdo simples) da dgua da mina utilizada
para consumo, € possivel desenhar um cendrio preocupante, que ja vem sendo consolidado no

caso da microbacia do Palhinha que se encontra mais impactada que a do Palha. Essa ¢ uma
84



realidade comum nos corpos d’dgua do DF e mais especificamente da bacia do Lago Paranod e

que tem como causa o precdrio sistema de saneamento basico existente.

A comunidade ainda mantém o controle da situagdo, pois protege muito bem a drea da nascente
principal do Cérrego do Palha, de onde a dgua para o abastecimento é captada. Além disso, a
associacdo de moradores tenta instruir as pessoas em relacdo a como construir as fossas e
banheiros e como evitar o desperdicio de dgua, principalmente durante a estacdo seca, quando ja

existe um racionamento de dgua.

Nesse contexto, existe uma grande abertura para acdes de educacdo ambiental voltadas para a
compreensdo das relacdes entre o homem e a natureza, especialmente no contexto local,
gerando assim mudangas nas atitudes e conseqiientemente uma melhora na qualidade de vida
local. Para isso as informacdes geradas através de trabalhos cientificos como esse t€ém que ser
acessadas e verdadeiramente compreendidas pela comunidade, e ndo apenas repassadas a ela. E
apenas de maneira participativa e dialdégica que a universidade pode se propor a ajudar as
comunidades a enfrentar os problemas (elencados por ela prépria) da forma mais adequada

aquela realidade particular.

A boa participag@o de parte dos moradores em atividades comunitarias e de educa¢do ambiental
além da grande disponibilidade para esse tipo de atividade e da existéncia de um bom nivel de
informacdo em boa parte da populacdo entrevistada sdo indicios de que a comunidade tem
grande potencial para a preservacdo do meio ambiente de forma participante e ativa. Esse
envolvimento dos comunitdrios aliado a existéncia de uma associagdo de moradores que
também tem na luta pela preservacdo ambiental a sua bandeira, sdo passos importantes para a
transformacgao da situacdo socioambiental. Por isso, € fundamental que ndo se atue de forma

isolada, € preciso contar com o envolvimento da sociedade local.
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V. PLANTANDO SEMENTES, COLHENDO EDUCADORAS AMBIENTALIS:

O PLANEJAMENTO COLETIVO E O TRABALHO DE FORMACAO
NO CENTRO COMUNITARIO

“Acho que o que a gente aprendeu ficou soélido. Ndo tem mais como mudar, ndo dd pra vocé
jogar o lixo no chdo, ndo dd. Ndo é porque a Bel falou que era pra eu ndo fazer, mas porque eu

sei que aquilo ndo é certo””

Como ja mencionado, quando iniciei a pesquisa, ndo tinha pensado na idéia de trabalhar com as
educadoras do projeto “Amigo da Gente” por meio de encontros para a reflexdao sobre o
planejamento de atividades educativas e trabalho com o tema ambiental. Foi a partir da
disponibilidade da coordenadora do Centro Comunitidrio em desenvolver trabalhos na drea
ambiental e da vontade dos moradores da comunidade de terem mais acesso a informagdes e
participarem de atividades de educagcdo ambiental, constatadas no momento em que foi

realizado o diagndstico socioambiental, que essa proposta nasceu.

Os primeiros contatos que tive com as educadoras do Centro Comunitério, particularmente com
a sua coordenadora, aconteceram no inicio do trabalho, durante a primeira fase, onde foi feita a
aproximacdo com a comunidade, principalmente com a AsPalha’’. Durante o desenvolvimento
da dissertacdo, o contato com o Centro foi se estreitando cada vez mais, principalmente em
decorréncia da minha aproximagdo dos dois jovens da comunidade que participaram do

diagnostico socioambiental e que também freqiientavam o local. Além disso, pude conhecer

6 Auto-avaliagio da educadora Diana Schappo realizada durante o trabalho de planejamento e formagio
desenvolvido no Centro Comunitdrio.

7 A coordenadora pedagégica das atividades educacionais do Centro Comunitario, Diana Schappo, também era
membro da diretoria da AsPalha na época em que esse trabalho foi iniciado.
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mais de perto o cotidiano do Centro Comunitidrio em decorréncia do curso de extensdo
ministrado pela UnB* e pelos trabalhos de educac@o ambiental realizados por alunos do projeto

de extensao.

Durante o segundo semestre de 2004 alunos da UnB do curso de Pedagogia e Biologia
realizaram atividades de educag@o ambiental no Centro Comunitdrio como parte da disciplina
Projeto 3, ministrada pela professora Vera Cataldo, uma das coordenadoras do projeto de
extensdo “Agua como matriz ecopedagdgica”. Esses alunos e eu desenvolvemos atividades de
reciclagem artesanal de papel, caminhada ecoldgica para a coleta de sementes, confeccao de
cartdes de Natal e preparacdio de uma arvore de Natal ecoldgica feita com jornal usado e
enfeitada com elementos naturais do cerrado. Esses trabalhos foram expostos na UnB durante o

EcoNatal, um evento organizado pelos participantes do projeto de extensao.

Diante dessa aproximacao, percebi que o campo para acdes de educagcdo ambiental nesse espaco
comunitdrio era fértil, e as educadoras pareciam bastante interessadas em desenvolver acdes
desse tipo, assim como as criancas e adolescentes que freqiientavam o Centro. Mas como
desenvolver acdes de educacdo ambiental que ndo fossem apenas intervengdes pontuais no
cotidiano daquele ambiente? Como ir além do que j4 estava sendo realizado pelas educadoras e

transformé-las nas proponentes desse tipo de atividade?

No meu ver, apenas propor atividades de EA ndo era suficiente para mudar a realidade das
pessoas que moravam ali. Na verdade esse tipo de intervencdo € a mais comum dentre as
atividades de EA, e parece ndo gerar envolvimento ou mudancas significativas. O trabalho
precisaria ser mais profundo e participativo, e ser realizado em parceria com e nao para as
educadoras. Assim surgiu a idéia de fazer o acompanhamento do planejamento mensal realizado
pelas educadoras a fim de estimular a reflexdo sobre a inser¢do de componentes ambientais que
seria complementada por uma pequena formacdo em educacdo ambiental, voltada para os

aspectos ambientais daquela realidade especifica.

¥ Esse curso que foi parte das atividades do projeto de extensdo “Agua como matriz ecopedagdgica” aconteceu no
primeiro semestre de 2004 e foi realizado no préprio Centro Comunitdrio. O curso reuniu algumas professoras e
membros da direcdo da Escola Classe AsPalha, jovens e moradores da comunidade e duas educadoras do Centro
Comunitario. O curso teve sete encontros em que foram discutidos preliminarmente alguns conceitos da ecologia,
bacia hidrogréfica, agricultura sustentdvel, principios da alfabetizacdo ecoldgica e desenvolvimento sustentdvel e
sustentabilidade. No curso também foram realizados exercicios de relaxamento e respiracdo, uma aula pratica sobre
a constru¢@o de minhocdrios e uma visita de campo a uma fazenda que produz alimentos organicos.
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Esse capitulo que segue apresenta, portanto, a 3* fase da pesquisa participante (“Andlise critica
dos problemas que a populagdo considera prioritdrios e que seus membros desejam estudar e
resolver”), segundo modelo proposto por Le Boterf (1999) onde alguns dos problemas

identificados na fase anterior foram analisados de maneira critica por um “grupo de estudo”.

O capitulo apresentard uma reflexdo sobre essas experi€ncias, e estd organizado da seguinte
forma: a secao 5.1 apresenta uma pequena revisdo sobre as bases tedricas que fundamentaram o
trabalho; a sec@o 5.2 apresenta os objetivos especificos desse trabalho; a se¢ao 5.3 relata sua a
metodologia; a secdo 5.4 descreve e discute seus resultados; a se¢do 5.5 traz algumas

consideragdes finais e a se¢do 5.6 apresenta a bibliografia utilizada.
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5.1 Bases Teoricas

A experiéncia que serd retratada nesse capitulo foi baseada em dois principios que nortearam
todo o processo: a transversalidade da proposta de trabalho com o tema meio ambiente e a
interdisciplinaridade inerente ao campo da educagcdo ambiental. Além disso, ela teve como

alicerce alguns dos fundamentos da Alfabetizacdo Ecoldgica, que serdo discutidos a seguir.

A necessidade de transversalizar o trabalho com Meio Ambiente

Ao se trabalhar com a questdo ambiental, tema amplo e de dificil circunscri¢do, definir o que é
meio ambiente®® é um importante passo. H4 muita discussdo sobre o significado desse termo, e
diferentes defini¢cdes podem ser encontradas com facilidade. Mas, de fato, o que significa meio

ambiente? E porque é necessario que ele seja trabalhado de forma transversal?

Reigota (1998) inicia essa discussdo ao questionar se meio ambiente trata-se de um conceito
cientifico ou de uma representacdo social. Para o autor, um conceito cientifico € um termo
compreendido universalmente e utilizado da mesma forma como tal. Desse modo ele
exemplifica que “sdo considerados conceitos cientificos: nicho ecologico, habitat, fotossintese,
ecossistema, etc., ja que sdo definidos, compreendidos, e ensinados da mesma forma pela
comunidade cientifica internacional, caracterizando o consenso em relacdo a um determinado
conhecimento”. J4 as representacdes sociais sdo embasadas no senso comum que se tem sobre
um determinado tema, incluindo também os preconceitos, ideologias, e caracteristicas

especificas da vida cotidianas das pessoas (Moscovici, 1976 apud Reigota, 1998).

Os conceitos cientificos também podem estar presentes nas representacoes sociais, porém da
forma que foram aprendidos e internalizados pelas pessoas. Ao pedir para diferentes pessoas,
inclusive cientistas de d&reas distintas, que definam meio ambiente, elas provavelmente
responderdo de maneiras diversas a essa solicitacdo. Essas diferentes definicdes indicam que
ndo existe um consenso sobre o que € meio ambiente, mesmo dentro da comunidade cientifica
em geral. Por seu cardter difuso e variado, Reigota (1998) entdo considera a no¢do de meio
ambiente uma representacido social. Moisés (1995:183) também parece concordar com essa

afirmacdo ja que acredita que essa definicdo “dependerd de sua formacdo profissional, de suas

39§ . ~ . . .
Muitos autores preferem usar apenas o termo ambiente, alegando que a expressio meio ambiente seria uma
tautologia, j4 que meio seria sindbnimo de ambiente. Nesse trabalho serd usado o termo meio ambiente.
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vivéncias, do lugar em que vive. (...) O que se evidencia é que a constru¢do da representagcdo
simbolica de ambiente é dependente ndo so das condigbes materiais que cercam o sujeito, mas
também de conhecimentos e contelidos afetivos, éticos, ideologicos, que condicionam sua

propria percep¢do’.

Mas, apesar da nocdo de meio ambiente ser uma representacdo social, e portanto variar
conforme o autor da definicdo, é possivel categorizar essas defini¢des, agrupa-las conforme suas
principais caracteristicas. Reigota (1991), ao trabalhar com professores de Sao Paulo, classificou
suas representacdes sobre meio ambiente em trés categorias: naturalista, antropocéntrica e
globalizante. Ja4 Sauvé (1996), em trabalho cléssico, identificou seis diferentes concep¢des de
(meio) ambiente presentes nas abordagens tedricas e nas préticas de educadores ambientais. Ela
considerou as seguintes classificacdes: ambiente como natureza; recurso; problema; lugar para

se viver; biosfera e projeto comunitario.

Embora cada uma dessas seis concepcOes possa ser considerada o foco de diferentes
representacdes do ambiente, é possivel observar que, para cada representacdo particular, esse
foco pode ser enriquecido por uma outra concepc¢do, ou pela combinacdo dos elementos
caracteristicos de outras defini¢des. Assim, essas concepgdes podem ser combinadas de diversas
maneiras (Sauvé, 1996). A autora também acredita que essas concep¢des sobre 0 meio ambiente

podem coexistir, sendo identificadas nos diferentes discursos e praticas atuais.

Porém, elas podem ser enfocadas diacronicamente, porque sdo resultados da evolucdo da
histéria (Sauvé, 1996). Ou seja, € importante perceber que o conceito de meio ambiente também
¢ fruto do momento histérico em que ele pertence. Dias (2000) pontua que o conceito de meio
ambiente (e conseqiientemente o de educagdo ambiental, interdependente do primeiro) evoluiu
de uma visdo reduzida que incluia apenas aspectos naturais para incorporar as interdependéncias

e a contribui¢do de outras ciéncias (como as sociais) para o ambiente que também é humano.

Moisés (1995:185) também acredita que “o que percebemos é a evolugdo do conceito de meio
ambiente, cuja abrangéncia tem se ampliado conforme ele vai sendo incorporado por diferentes
dreas de estudo”. Atualmente, portanto, meio ambiente ganhou uma defini¢do bastante ampla,
que inclui a dimensdo humana. Podemos adotar aqui como referéncia a defini¢ao elaborada por

Reigota (1998): “Defino meio ambiente como: o lugar determinado ou percebido, onde os

94



elementos naturais e sociais estdo em relacoes dindmicas e em interacdo. Essas relacoes
implicam processos de criagdo cultural e tecnologica e processos historicos e sociais de

transformagdo do meio natural e construido’.

Nesse sentido, meio ambiente faz parte da realidade vivenciada por cada cidaddo. E um tema
complexo, que ndo se restringe a uma Unica drea de conhecimento e que perpassa toda acao
humana, afinal qualquer acdo pessoal e da comunidade sempre interfere no meio ambiente local.
Como essas interferéncias tém relacdo direta com a qualidade de vida, meio ambiente pode ser

considerado transversal a todos os demais temas.

O conceito de transversalidade foi construido rapidamente e passou por algumas mudancgas
importantes durante a sua consolidacdo. Se antes ele se referia apenas a necessidade de
considerar alguns conteidos como educagdo para a saude, educacdo moral e civica e mesmo
educagdo ambiental nas diferentes disciplinas escolares, hoje ele também representa o conjunto
de valores, atitudes e comportamentos que estdo vinculados a esses temas ou conteddos
(Gavidia, 2002). Essa evolu¢ao do conceito de transversalidade também foi acompanhada por
uma evolucao da abordagem metodoldgica mais adequada a esse tipo de proposta. Segundo esse
autor, € através dos projetos educacionais que um tema transversal pode ser desenvolvido de
maneira plena e condizente com seus principios. Desse modo, a transversalidade se coloca como
“uma proposta séria, integradora, ndo-repetitiva, que contextualiza a problemdtica formulada”

(op. cit.:20).

No Brasil, os temas transversais se consolidaram dentro da proposta dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) que foram criados para serem referéncias de qualidade para a
renovacdo e reelaboracdo da proposta curricular das escolas do ensino fundamental no Brasil,
dentro de uma perspectiva de educacdo para a cidadania (Brasil, 1997b). Dentro dessa proposta,
os temas transversais representam um conjunto de temas ou problemdticas sociais que
necessitam de um tratamento transversal para serem contemplados na sua complexidade, sem
estarem restritos a uma unica drea de conhecimento e suas respectivas abordagens. Nesse
sentido, a transversalidade € uma maneira de organizar o trabalho didético que “pressupoe um
tratamento integrado das dreas e um compromisso das relacbes interpessoais e sociais

escolares com as questoes que estdo envolvidas nos temas, a fim de que haja uma coeréncia
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entre os valores experimentados na vivéncia e que a escola propicia aos alunos e o contato

intelectual com tais valores” (Brasil, 1997a:64)40.

Porém, apesar desses documentos reunirem diretrizes para a educacao formal, isso ndo significa
dizer que esse tema s6 deva ser contemplado durante a vida escolar. De modo geral, a
transversalidade “promove wuma compreensdo abrangente dos diferentes objetos de
conhecimento, bem como a percep¢do da implicagdo do sujeito de conhecimento na sua
produgdo, superando a dicotomia entre ambos. Por essa mesma via, a transversalidade abre
espaco para a inclusdo de saberes extra-escolares, possibilitando a referéncia a sistemas de
significado construidos na realidade dos alunos” (Brasil, 1997a:40) . Assim, o trabalho com
meio ambiente de forma transversal também € possivel fora da escola, em outros tipos de

institui¢des educativas.

Na pratica pedagdgica, o trabalho com temas transversais normalmente implica no trabalho
interdisciplinar. Isso ocorre pois o trabalho com temas transversais expOe inter-relacdes entre os
objetos de conhecimento de tal forma que uma perspectiva disciplinar rigida ndo proporciona

resultados eficientes (Brasil, 1997a).

Interdisciplinaridade e educaciao ambiental

Mesmo entre diferentes autores e correntes de educacdo ambiental parece existir consenso em
relacdo a necessidade de se trabalhar a questdo ambiental de forma nao-disciplinar. A critica ao
modelo convencional de organizar e produzir conhecimento de forma (uni)disciplinar é, na
verdade, uma critica a um dos legados da sociedade moderna: a fragmenta¢do do conhecimento
(Carvalho, 1998). Diante dessa realidade, uma abordagem diferenciada no tratamento de
questdes ambientais € necessdria porque o conhecimento fragmentado € insuficiente para o
tratamento da complexidade ambiental (Silva, 1999). Carvalho (1998) concorda com essa
afirmacdo e acredita que esse novo olhar é fundamental na pratica da EA ja que “o mundo da
vida, com sua complexidade, continuamente ultrapassa e transborda os limites das gavetas

onde o pensamento especializado e disciplinar o quer encerrar” (p.16).

No Brasil, diversos documentos que trazem algumas diretrizes sobre EA também apontam para

um caminho diferenciado. A Politica Nacional de Educagdo Ambiental (Brasil, 1999), por

“ Dentre os temas propostos como transversais pelos PCNs, estd Meio Ambiente (Brasil, 1997c).
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exemplo, declara como um dos principios basicos da EA o “pluralismo de idéias e concepgoes
pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade”. J4 o Programa Nacional
de Educacio Ambiental (ProNEA) definiu como uma de suas diretrizes que a EA deve ser

trabalhada de forma transversal e interdisciplinar (MMA/MEC, 2005).

Quando se fala nessas diferentes formas de abordar o conhecimento, muitas vezes nao existe a
clareza do que elas realmente significam. Por isso € necessdrio conhecer a conceituagdo de

alguns destes modelos de interag@o entre as disciplinas: multi, inter e transdisciplinaridade.

No modelo multidisciplinar um mesmo problema € observado por vérios universos
disciplinares, o que resulta em trés dimensdes da realidade. Para justapor essas diferentes visoes
€ necessario um coordenador. Nesse modelo ainda nao ha cooperagao entre as disciplinas (Silva,
1999). Nicolescu (2000) chama a multidisciplinaridade de pluridisciplinaridade, e resume a sua
abordagem ao estudo de um objeto de uma disciplina por vdrias disciplinas a0 mesmo tempo.
Segundo o autor essa abordagem ultrapassa a fragmentacao (uni)disciplinar, porém a finalidade

continua inscrita na estrutura disciplinar.

Ja o modelo interdisciplinar, o mesmo problema € observado por vdrios universos disciplinares,
mas ha a integracdo entre as diferentes visdes da realidade. Essa integracdo € possivel e
facilitada pela existéncia de uma temética comum a todas as disciplinas. Esse exercicio exige a
cooperacao entre as disciplinas, além da coordenacdo (Silva, 1999). Para Nicolescu (2000) outro
aspecto que diferencia a multi da interdisciplinaridade é a transferéncia de métodos de uma

disciplina para outra.

No modelo transdisciplinar, o que muda € a constru¢do de uma realidade comum a partir de
diferentes olhares sobre o mesmo objeto. Novamente o foco € dado pela temdtica comum a
todas as disciplinas, mas o que possibilita a constru¢ao de uma linguagem tnica s@o as zonas de
ndo resisténcia epistémica entre as disciplinas. O resultado desse modelo € uma construcao
coletiva da realidade, que reflete a sua multidimensionalidade. Esse exercicio também exige a
cooperacdo e coordenacdo, mas o seu objetivo € transcender as disciplinas
compartimentalizadas (Silva, 1999). O objetivo da transdisciplinaridade seria, portanto, a
compreensdo do mundo atual através da unidade do conhecimento. Esse modelo “diz respeito

aquilo que estd ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das disciplinas e além de

qualquer disciplina” (Nicolescu, 2000:15).
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Dentre os modelos diferentes do disciplinar, o interdisciplinar € citado como um dos mais
adequados ao trabalho com EA (Carvalho, 1998; Cascino, 1999; Guimaraes, 2004 ) e, cada dia
mais, os educadores ambientais t€ém sido confrontados com a necessidade de incorporar a
dimensao interdisciplinar nas suas praticas (Carvalho, 1998). Isso ocorre pois no mundo
cotidiano onde atuamos os diferentes aspectos de uma mesma realidade estdo permanentemente
relacionados “como fios de um so tecido. Ao puxar apenas um fio, tratando-o como fato iinico e
isolado, cada drea especializada do conhecimento ndo apenas perde a visdo do conjunto, como
pode esgarcar irremediavelmente essa trama onde tudo estd entrelacado” (Carvalho, 1998:17-

18).

Mas esse modelo € realmente vidvel na pritica? Como um educador ambiental deve trabalhar de
forma interdisciplinar no dia-a-dia? Segundo Carvalho (1998) a adocdo de uma proposta
interdisciplinar implica em mudancas profundas nas maneiras de ensinar e aprender e na prépria
organizagdo da institui¢do de ensino, seja ela formal ou ndo-formal. Essas mudancas podem ser
realizadas nas metodologias, temas e conteidos abordados e na organizacdo das equipes de

educadores, por exemplo.

Além da interdisciplinaridade, outro modo de superar o paradigma reducionista que tende a
fragmentar a realidade € através da aprendizagem do pensamento sist€mico, um dos pontos

chaves da proposta da alfabetizacdo ecoldgica.

A alfabetizacdo ecolégica como uma releitura da relacao ser humano/natureza

A proposta da alfabetizacado ecoldgica tem, atualmente, dois grandes divulgadores: David Orr e
Fritjof Capra. Além deles, outros autores como Steve Van Matre e David Hutchinson também
trabalham em uma perspectiva muito semelhante, a Earth Literacy (Layrargues, 2003). Apesar
das diferencas na concepcdo de alfabetizacdo ecoldgica desses autores, a base desse modelo®' é
a proposta de que a sustentabilidade ecoldgica tdo almejada pela sociedade nao € uma idéia
distante e utdpica, basta reconhecer que as comunidades humanas sustentdveis nio precisam ser

“inventadas”, elas podem ser baseadas nos ecossistemas naturais (Capra, 2003).

I Segundo alguns autores, a alfabetizacdo ecoldgica nada mais é do que uma das possiveis vertentes da educacio
ambiental (Layrargues, 2002; 2003; Sampaio e Wortmann, 2005). Porém, também existe a perspectiva de que essa
proposta pode ser uma das referéncias tedricas de um trabalho de educaciio ambiental que pode ser enriquecido
com propostas de cardter mais politico (Munhoz, 2004).
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Os sistemas naturais sdo comunidades sustentdveis de plantas, animais € microorganismos que
podem ensinar valiosas licdes sobre sustentabilidade através da “sabedoria da natureza”
(Capra, 2002:231). Sao trés os pilares dessa proposta: o pensamento sistémico, o conhecimento

dos principios ecoldgicos e a pratica de valores ecoldgicos (Capra, 1992)*.

Um dos principais fundamentos da alfabetizacdo ecoldgica é a Teoria Geral dos Sistemas
proposta por Ludwig von Bertalanffy (Velasco, 2000), considerada por Capra (2003) como o
arcabouco cientifico mais apropriado para o estudo da ecologia. Segundo essa teoria, os
sistemas vivos s@o sistemas integrados cujas propriedades ndo podem ser reduzidas as suas
partes e “embora seja possivel distinguir as partes de qualquer sistema vivo, a natureza do todo
é sempre diferente da simples soma de suas partes” (Capra, 2003:21). Dessa teoria se
desenvolveu uma nova maneira de ver e pensar o mundo, o pensamento sistémico (Capra,
2003), considerado o ponto alto desse modelo por seus simpatizantes (Layrargues, 2003) ou
mesmo o “niicleo intelectual” dessa proposta (Capra, 2003:33). O pensamento sistémico™® ¢
uma nova maneira de conceber o mundo na totalidade de suas relacdes, a partir da integracao e
conexao entre seus elementos (Capra, 1992). Mas, além de uma visdo fragmentada e reduzida
de mundo, a alfabetizag¢do ecoldgica acredita que um dos principais motivos para a atual crise

ecoldgica € a ignorancia dos principios da ecologia.

Segundo Capra (1992), a teoria dos sistemas vivos também propde que todos os sistemas
naturais t€m alguns tracos em comum, e esse conjunto de propriedades é chamado de principios
ecoldgicos ou principios da alfabetizacdo ecoldgica. Portanto, um dos primeiros passos para a
constru¢do de comunidades sustentdveis € o aprendizado de alguns principios que constituem a
base da alfabetizacdo ecoldgica (Capra, 2003). Em uma proposta inicial, esses principios
ecoldgicos eram oito (interdependéncia, sustentabilidade, ciclos ecoldgicos, fluxo de energia,
associacdo, flexibilidade, diversidade e coevolu¢do), que depois foram reduzidos para cinco

considerados essenciais (interdependéncia, reciclagem, parceria, flexibilidade e diversidade) que

> Dentre as criticas que esse “modelo” de educacio recebe, é central a tese de que a alfabetizacdo ecolégica
promove uma énfase acentuada na dimensdo ecoldgica da questdo ambiental, em detrimento das outras dimensdes.
Esse foco ecoldgico poderia, segundo alguns autores, levar a uma biologiza¢do excessiva da educacdo ambiental
(Layrargues, 2002; 2003). No entanto, essa abordagem percebe as diferencas significativas entre as ecossistemas
naturais e as comunidades humanas (Capra, 2002), e apenas propde um olhar mais atento a natureza e sues
ensinamentos, buscando a reconexio com a teia da vida, sem qualquer referéncia & “humanizac¢do da natureza” ou
“biologizacdo da sociedade”. Por isso acredito que essa referéncia nio é contraditéria e nem se opde a um modelo
de educag@o ambiental mais critico com o qual me identifico.

“ A necessidade de se pensar em termos mais holisticos e de se desenvolver uma visdo sistémica da realidade é
dividida por diversos autores de variadas correntes de educa¢do ambiental no Brasil e no mundo. Por isso, o
entendimento de que o pensamento sist€émico deve ser uma das bases de um trabalho de EA ndo é premissa
exclusiva da alfabetizagdo ecoldgica.
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levam a sustentabilidade (Capra, 2002). Boff (2004) também acredita que os conhecimentos da
ecologia podem ser evocados a participar de processos que levem a mudangas mais profundas e

éticas no relacionamento do ser humano com a Terra.

Mas além de conhecer e compreender os principios ecologicos e de pensar em termos de
sistemas, a alfabetizacdo ecoldgica também acredita que mudancas no pensar levam a mudancas
no agir, € por isso se tornam necessdrias as mudancas também no modo de viver, de se
relacionar e nos valores (Capra, 1992). Assim, segundo o autor, a “ecologia, além de um campo
de estudos, precisa tornar-se um modo de vida; um modo de vida assentado sobre novos valores
que podemos chamar de valores ecologicos” (p.10). Portanto, para colocar a alfabetizacao

z s o ~ L, . . . 44
ecoldgica na prética, sdo necessdrias as comunidades de aprendizagem™ .

As comunidades de aprendizagem sdo as correspondentes pedagdgicas das comunidades
ecoldgicas, ou seja, sdo sistemas educacionais que seguem os principios e valores caracteristicos
dos ecossistemas naturais (Cooper, 1992). Os principios que regem as comunidades de
aprendizagem s@o os principios educacionais, correspondentes dos principios ecoldgicos. No
trabalho com comunidades de aprendizagem, o mais importante € o processo que €
desenvolvido e a cooperag@o dos diversos envolvidos na promog¢do da aprendizagem. Segundo
(Cooper, 1992), “todos os membros de uma comunidade de aprendizagem cooperam refletindo,

criticando e criando, em um ambiente que reflete e intensifica a idéia de comunidade” (p.19).

Além da cooperacdo, essas comunidades t€ém no planejamento em equipes interdisciplinar; na
pedagogia por projetos; na idéia de que todos sdo, a0 mesmo tempo, professores e aprendizes;
em uma pratica cotidiana de avaliagdo e retroalimentacdo do processo; na diversidade de
estratégias utilizadas (Cooper, 1992) no enfoque comunitério; na resolu¢do de problemas locais
e na aprendizagem reflexiva (Orellana, 2002) suas marcas registradas. Por essas caracteristicas,
o trabalho com comunidades de aprendizagem tem um enorme potencial na drea de educacao
ambiental que buscam o resgate com o meio ambiente e desenvolvimento local (Orellana,

2002).

* Nesse texto a expressdo comunidade de aprendizagem serd considerada sindnimo de grupo de estudo proposto
por Le Boertf (1999). O conceito de comunidade de aprendizagem tem algumas raizes na educagdo popular
(Orellana, 2002) cujo mais conhecido representante ¢ Paulo Freire. A convergéncia de alguns principios dessas
duas propostas € visivel no papel dial6gico do professor aprendiz (sindnimo de educador-educando), da igualdade e
democracia do saber e na visdo critica e problematizadora da educacéo (Freire, 1987)
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5.2 Objetivos

O objetivo geral desse trabalho foi propiciar as educadoras comunitarias oportunidades que as
auxiliem na incorporagdo da educacdo ambiental nas atividades educativas do projeto “Amigo

da Gente” desenvolvido no Centro Comunitario.

Os objetivos especificos foram:

i. Fazer um acompanhamento do planejamento mensal das atividades educativas
desenvolvidas no Centro Comunitario, tendo como referéncia uma comunidade de
aprendizagem reflexiva e interdisciplinar;

ii. Realizar junto as educadoras comunitdrias um pequeno trabalho de formagdo em
educagdo ambiental voltado para a realidade local e com base nos principios da
alfabetizacdo ecoldgica;

1il. Propor o desenvolvimento de atividades de educacdo ambiental no Centro

Comunitdrio sob a perspectiva transversal da questao ambiental.
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5.3 Materiais e Métodos

O trabalho de planejamento e formagdao em educacdo ambiental descrito aqui foi realizado
durante cerca de oito meses com as educadoras comunitarias do projeto “Amigo da Gente”
sediado no Centro Comunitario do nucleo rural do Cérrego do Palha. O grupo formado por mim
e pelas educadoras comunitarias™®

defini¢ao de Cooper (1992).

serd chamado de comunidade de aprendizagem conforme

Os métodos e técnicas utilizados nesse capitulo da dissertacdo foram fortemente baseados nos
pressupostos da pesquisa qualitativa apresentados por Bogdan e Biklen (1982 apud Liidke e
André (1986)). Segundo esses autores, a abordagem qualitativa permite o contato direto e
prolongado do pesquisador com o ambiente e as situagdes investigadas, na tentativa de
compreender a perspectiva e os pontos de vista dos participantes da pesquisa. Além disso, a
principal preocupagdo do pesquisador é com o processo € ndo com os produtos gerados a partir
deste, ficando o processo de andlise de dados bastante indutivo, ocorrendo a partir de

abstracoes.

Essas caracteristicas propiciam a utilizacdo cada vez maior das pesquisas qualitativas em
trabalhos cientificos na drea de educagdo (Liidke e André, 1986) e também na drea de educagao
ambiental (Smith-Sebasto, 2000). Dentre as varias formas que uma pesquisa qualitativa pode

assumir, destaca-se o estudo de caso naturalistico (Liidke e André, 1986), utilizado nesse caso.

O estudo de caso € o estudo de um caso especifico e bem delimitado que se desenvolve em um
contexto mais amplo. Ele é muito utilizado quando a situagdo de estudo € singular ou tem valor
em si mesma. Segundo Liidke e André (1986), as principais caracteristicas desse tipo de estudo

Sao:

1) Os estudos de caso visam a descoberta;
2) Os estudos de caso enfatizam a “interpretacdao de um contexto’;
3) Os estudos de caso buscam retratar a realidade de forma completa e profunda;

4) Os estudos de caso usam uma variedade de fontes de informacao;

* Terezinha Marques é a monitora de arte-educacio e Sabrina Veloso é monitora de esporte. Diana Schappo é a
coordenadora dos trabalhos e também desenvolve atividades de artesanato.
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5) Os estudos de caso revelam experiéncia vicdria e permitem generalizacOes naturalisticas;

6) Estudos de caso procuram representar os diferentes e as vezes conflitantes pontos de
vista presente numa situacao social;

7) Os relatos do estudo de caso utilizam uma linguagem e uma forma mais acessivel do que

outros relatorios de pesquisa.

Segundo Nisbet e Watt (1978 apud Liidke e André (1986)) o desenvolvimento de um estudo de
caso se dd em trés etapas. Essas trés etapas também foram desenvolvidas nesse trabalho, e

foram sistematizadas no Quadro 5.1:

Quadro 5.1. Sistematizacao desse estudo de caso, segundo metodologia indicada por Nisbet e
Watt (1978 apud Liidke e André (1986)).

1) Uma primeira etapa aberta ou exploratéria

Nessa fase inicial de um estudo de caso os contatos iniciais sdo estabelecidos e a proposta de
trabalho ainda incipiente é apresentada ao grupo envolvido. Essa proposta de trabalho vai se
delineando mais claramente 2 medida que o estudo se desenvolve. E comum que nessa
primeira etapa da pesquisa algumas questOes criticas sejam levantadas e que direcionem o

trabalho, que deve se manter aberto durante todo o processo.

2) Uma segunda etapa mais sistematica em termos de coleta de dados

Nessa segunda etapa as questdes de estudo ja estdo melhor formuladas e a coleta mais
sistematica de dados pode ocorrer, ja dentro de um modelo de pesquisa mais estruturado.
Nesse momento, o recorte do estudo € melhor delimitado, o que leva a uma compreensao mais
completa da situagdo estudada. Essa etapa foi a mais demorada do estudo e incluiu as reunides

de planejamento e avaliac@o das atividades de educagdao ambiental desenvolvidas.

3) Uma etapa final de analise e interpretacao dos dados
Essa etapa de sistematizacdo dos resultados e da devolugcdo dessas informacgdes para os

4 . .
7" ocorre de maneira mais

participantes da pesquisa através da elaboracdo de “relatérios
organizada no final da pesquisa, mas deve estar presente, mesmo que de modo mais

simplificado, durante todo o trabalho. Essa interpretacdo dos dados e avaliacdo do processo

% Liidke e André (1986) consideram que o relatério onde os dados sdo discutidos com os participantes da pesquisa
ndo precisam ser apresentados necessariamente por escrito, podendo ser constituidos de outros meios de
comunicagdo como apresentacao de slides, mural de fotografias e etc.
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deve sempre estar acompanhada de uma leitura feita pelos préprios participantes da pesquisa
que dao sua opinido e interpretacdo propria aos fatos. Nesse caso a elaboracdo de relatorios
ocorreu de diferentes modos durante toda a pesquisa, e serd discutida mais adiante. A
avaliacdo realizada nesses momentos foi do tipo qualitativa, recomendada em processos de

pesquisa participante (Demo, 1994).

E evidente que essas fases ndo sdo estanques e, portanto, ndo foram desenvolvidas em uma
seqiiencia linear ji que elas se interpolam em védrios momentos, o que sugere um didlogo

constante entre a prética e a teoria (Liidke e André, 1986).

Durante todo o trabalho, a observagdo participante (Bernard, 1995) foi utilizada como método
de coleta de dados. O grau de participagdo variou conforme o momento da pesquisa, mas, de
modo geral, a minha posi¢do dentro do grupo estudado era a de “observador como participante”
conforme sugere Creswell (1994). Isso significa que a minha identidade de pesquisadora, bem
como os objetivos da pesquisa, tinham sido revelados as educadoras desde o inicio do trabalho
(Liidke e André, 1986), o que ndo impediu a minha participacio nas atividades como integrante
do grupo. Durante as observagdes, tive sempre em mente a necessidade da “escuta sensivel”

apoiada na totalidade complexa da relagdo com o outro, como propde Barbier (2002).

Outra forma de coletar dados foi através da realizacdo de entrevistas, instrumento essencial para
a coleta de dados dentro de uma pesquisa qualitativa na area de educacdo (Liidke e André,
1986). Na primeira etapa foram realizadas entrevistas estruturadas (Bernard, 1995; Alexiades,
1996) norteadas por questdes abertas e fechadas presentes no Questiondrio 3 (Anexo 3). Na
ultima etapa, durante a avaliagdo final, também foram realizadas entrevistas, mas dessa vez elas
foram do tipo semi-estruturadas (Bernard, 1995; Alexiades, 1996) que foram gravadas. Ao
longo de todo o trabalho entrevistas informais (Bernard, 1995) foram realizadas com as

educadoras durante as reunides de planejamento e também em outros momentos.

Para relatar as informagdes coletadas durante as entrevistas, reunides com as educadoras e
atividades de educagdo ambiental desenvolvidas, utilizei um didrio de campo em que anotei
observacdes de campo, fatos marcantes e impressdes subjetivas como sugere Viertler (2002).
Essas anotacdes e registros foram importantes para recordar os passos do processo e assim

refletir sobre ele.
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5.4 Resultados e Discussao

A primeira fase do estudo de caso foi iniciada no final de fevereiro de 2005, quando passei a
participar mais de perto das atividades do Centro Comunitério, iniciando uma convivéncia ainda
maior com as educadoras que eu ja conhecia ha cerca de um ano. Nesse primeiro momento
também confirmei a disponibilidade das educadoras para tomar parte na pesquisa e depois da
aceitacdo da proposta inicial, comecei a observar mais atentamente o trabalho ja desenvolvido

no Centro, participando de algumas reunides de planejamento apenas como observadora.

As questdes criticas que foram levantadas nesse momento para direcionar o trabalho foram:
Como fazer um processo formativo que seja ao mesmo tempo participativo e motivador para as
educadoras? Como envolver as educadoras com o trabalho de educagcdo ambiental de forma
que elas se tornem as proponentes dessas atividades? Como desenvolver acoes de educagdo
ambiental que ndo sejam apenas intervencoes pontuais no Centro Comunitdrio? Essas questdes
guiaram todo o trabalho desenvolvido no Centro Comunitério nos meses seguintes, servindo
como base para 0 nosso processo de reflexdo sobre o mesmo, como propde Liidke e André

(1986).

Depois dessa fase inicial de observacdo, lancei para as educadoras a idéia de trabalharmos com
os principios da Alfabetizacdo Ecoldgica em alguns encontros, no mesmo hordrio do seu
planejamento mensal. As educadoras demonstraram interesse, mas deixaram claro que
gostariam de trabalhar com conteddos que elas pudessem realmente aplicar a sua prética
cotidiana. A idéia inicial era discutir os oito principios ecoldgicos/educacionais e as bases do
pensamento sistémico, eixos fundamentais da proposta de Alfabetizacdo Ecoldgica (Elmwood
Institute, 1992). Para isso, formamos uma comunidade de aprendizagem em que eu fui a
orientadora dos estudos e da andlise critica dos problemas imediatos, conforme proposto por Le
Boterf (1999). No total, tivemos 12 encontros para discutir essas questdes e planejar atividades

relacionadas a meio ambiente.
A primeira reunido foi essencial para o melhor esclarecimento da proposta e o planejamento dos

nossos encontros futuros. Esse momento também serviu para que eu conhecesse melhor a

formacdo das educadoras, seu nivel de conhecimento sobre questdes ambientais além de seus
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interesses e expectativas em relacdo ao trabalho que irfamos desenvolver juntas. Esse

levantamento foi realizado a partir de entrevistas estruturadas direcionadas pelo Questiondrio 3.

A aplicacdo desse instrumento de avaliacdo foi uma atividade muito interessante pois
desencadeou o processo de reflexdo sobre as atividades desenvolvidas no Centro Comunitdrio e
sobre a importancia da questdo ambiental. Além disso, a realizacdo de atividades coerentes com
a realidade dos educadores € possivel apenas se o pesquisador conhece essa realidade, o que é

possivel de ser feito através da aplicacdo de questionarios (Rezende et al., 2001).

Os resultados obtidos a partir do questiondrio 3 mostraram que apenas uma educadora, Sabrina,
tem formacdo na drea de educacdo ja que cursou uma licenciatura em Educacdo Fisica. As
outras duas educadoras ndo tém formacdo superior na drea de educacdo, mas ja tinham
participado de cursos de formagdo na drea ambiental. Cascino (1999) aponta a heterogeneidade
em relacdo a formacdo dos educadores uma das maiores dificuldades dos processos formativos
em EA, apesar de desafios como esse expressarem a diversidade dos profissionais da area. Os
pontos comuns entre as trés educadoras sdo que elas trabalham h4 bastante tempo na
comunidade (entre 3 e 5 anos) e todas gostam muito do que fazem. Existe também uma forte
identidade das educadoras com o publico-alvo de suas a¢des ja que duas moram na regido, uma
delas na propria comunidade do Palha, e a terceira relata que se identificou muito com o0s

alunos com quem trabalha.

Conhecer as expectativas dos grupos envolvidos em um trabalho é sempre importante para
avaliar a sua eficidcia (Padua, 2001). As expectativas em relacdo ao trabalho que seria
desenvolvido por nds nos meses seguintes se mostraram bastante gerais como “conhecer mais o
meio ambiente e educacdo ambiental” (Sabrina) ou “obter novos conhecimentos” (Terezinha),
ou entdo foram bastante direcionadas como “ter no final o Palhinha limpo e reflorestado e uma
estufa funcionando” (Diana). Essa demanda especifica de Diana acabou por se tornar o principal

foco do trabalho de educacdo ambiental desenvolvido pelo grupo, em um momento posterior.

Dentre as sugestdes de temas para serem aprofundados durante os encontros de formacao
surgiram os topicos dgua, lixo, desmatamento, além do desenvolvimento de “uma visdo global”
(Terezinha) e do fomento a “unido da comunidade” (Diana). Essas colocagdes sdo muito
oportunas visto que a educacdo ambiental “estd intimamente associada a formacdo de valores e

atitudes sensiveis a diversidade, a complexidade do mundo da vida e, sobretudo, a um
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sentimento de solidariedade diante dos outros e da natureza” (Carvalho, 1998:65). E
interessante lembrar que essa proposta de desenvolvimento de novos valores como a unido (com
as pessoas e dessas com o meio ambiente) e de uma nova forma de pensar que priorize a
compreensdo das relacdes e dos processos da natureza também sao propostas alfabetizacao
ecoldgica (Capra, 1992) e do trabalho com a temdtica ambiental de forma transversal e

interdisciplinar como propde (Brasil, 1997¢).

As educadoras mostraram ter um bom conhecimento sobre os problemas ambientais vividos

pela comunidade do Palha, como demonstram as seguintes respostas:

“Tudo. Agua, reflorestamento, educacdo ambiental, esgoto... ” (Sabrina)
“Esgoto dentro do quintal, sujeita, fossa” (Terezinha)
“Construgdo desordenada nos morros e margens, lixo, dguas que sdo desviadas para a estrada

e ndo para o corrego” (Diana)

Carvalho (1998) acredita que isso ocorra porque “os educadores sdo profissionais mergulhados
nas questoes prdticas do mundo da vida” (p.18) e, portanto, sdo pessoas sintonizadas com o que
ocorre a sua volta. As educadoras também foram unanimes em considerar o trabalho com o

tema meio ambiente como importante.

Sabrina e Diana relataram que se sentem bem preparadas para desenvolver projetos e atividades
relacionadas ao meio ambiente. J4 Terezinha disse ndo se sentir segura pois lhe faltava algum
conhecimento sobre o assunto. Mas, apesar de algumas educadoras se sentirem relativamente
aptas para o trabalho com a temética ambiental e terem participado de cursos de formacao com
esse enfoque e de todas elas terem ci€ncia dos problemas ambientais da comunidade em que
atuam, o grupo ainda ndo tinha conseguido tratar diretamente essas questdes presentes na
realidade vivida por seus alunos. (Guimardes, 2004) também identificou essa realidade ao
trabalhar com a formagdo de professores, de onde ele concluiu que os educadores “na maior
parte das vezes, estdo preocupados com a degradagcdo da natureza, mobilizam-se com empenho
sincero para enfrentar essa questdo, mas as prdticas resultantes, geralmente, sdo pouco
eficazes para atuar, de forma significativa, no processo de transformagdo da realidade mais

imediata com a qual estdo lidando” (p.120).

107



Por isso, nas reunides seguintes discutimos os principios da alfabetiza¢do ecoldgica, sempre
utilizando exemplos concretos da realidade ambiental da comunidade®’ e recursos didaticos
como terrdrios, mapas e maquetes. Esses procedimentos propiciaram um pequeno mergulho na
realidade vivida pela comunidade do Palha e se mostraram bastante eficazes durante o processo
de formacgdo ja que “o educador ambiental deverd estar contextualizado com a realidade
socioambiental em que ird intervir’ (Guimardes, 2004:140). O objetivo desses primeiros
encontros foi dar um embasamento tedrico minimo para que as educadoras pudessem se

apropriar da discussdo ambiental em suas praticas cotidianas de trabalho e de vida.

Essa apropriacdo de conceitos ambientais se faz necessaria mesmo que a formagdo de
educadores ambientais tenha um cardter mais formativo do que meramente informativo. A
informacdo e a compreensdo de alguns conceitos chave, como o de sistema e alguns dos
principios bésicos da ecologia, por exemplo, é fundamental para a atuacdo no campo ambiental.
Nao é mais possivel que aquelas pessoas que se reconhecem como educadoras ambientais
ignorem o conhecimento sobre a temdtica ambiental, mesmo que esse seja bdsico. Por isso, a
aquisicdo de conceitos e de conhecimentos, além da vivéncia participativa, é essencial no

processo formativo de educadores que tem no meio ambiente o seu foco de atuacdo (Penteado,

1997).

Porém essas reunides e discussdes iniciais ndo se mostraram suficientes para tratar das
informacdes e conceitos sobre meio ambiente. Por isso optamos por desenvolver uma espécie de
portifélio durante o processo de formacdo, onde as informacdes mais especificas sobre temas
ambientais e educagcdo ambiental, além de copias dos textos utilizados e sinteses de algumas
discussdes, foram sendo compiladas. No portifélio também foram incluidas sugestdes de
dinamicas e atividades de EA. Essa idéia surgiu da propria comunidade de aprendizagem e foi

construida coletivamente a partir de uma necessidade diagnosticada pelo grupo.

Nos encontros seguintes, nossa comunidade de aprendizagem focou sua atencao nas atividades
que ja eram realizadas no Centro Comunitéario, por cada uma das educadoras. Fizemos uma

avaliacdo dessas atividades e discutimos como seria possivel a inser¢ao do

“7 Nesse momento utilizamos como base as informacdes obtidas a partir da realizacio do diagndstico
socioambiental, descrito na se¢@o anterior.
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componente ambiental em cada uma delas, retomando as idéias ja manifestadas no questionério

3.

As atividades de artesanato s3o as que mais incorporam componentes que poderiam ser
trabalhados dentro de uma visao ambiental. A sucata e materiais reutilizados ja sdo amplamente
utilizados na fabricacdo de artesanato e trabalhos de artes, principalmente por conta do reduzido
orcamento para compra de novos materiais. Revistas usadas e jornais se transformam em
bijuterias e esculturas, papeldo e caixas viram bandejas, garrafas pet sdo utilizadas para a
fabricacdo de flores e enfeites e vidros de maionese sdo a base para potes decorativos, por
exemplo. Na visdo de Terezinha, ela ja desenvolvia algumas atividades de educacdo ambiental
“reciclando jornais, garrafas Pet, raizes, revistas. Isso evita que elas fiqguem por ai”. Diana,
além de auxiliar nessas atividades, relatara que também “conversa sobre lixo” com os alunos,
dando orientacdes sobre higiene. J4 Sabrina também j4 havia incorporado algumas atividades ao
ar livre nas suas préticas de educagdo fisica por meio de atividades como “futebol no meio do

cerrado e caminhadas ecoldgicas” e piqueniques no Lago Paranod, por exemplo.

Porém, nenhuma dessas atividades discute, de fato, problemas ambientais ou leva os alunos a
tentar estabelecer um novo olhar ou uma nova relacio com seu contexto socioambiental.
Atividades como essas ndo sdo atividades de educacdo ambiental apenas porque acontecem em
ambientes naturais, como o cerrado, ou porque se utilizam de elementos da natureza ou do meio
ambiente, como o lixo. Uma atividade de educacdo ambiental tem que ter, antes de tudo, uma

intengdo educativa-ambiental, e ndo apenas uma boa intencdo.

A partir dessa andlise discutimos que um trabalho de educacdo ambiental mais “encorpado”
teria que ser realizado de modo interdisciplinar, conforme sugerem Cascino (1999) e Guimaraes
(2004) que também trabalharam na formagdo de educadores ambientais. No projeto “Amigo da
Gente”, cada educadora desenvolvia suas atividade de maneira autdnoma e pontual, mesmo com
a realizacdo de um planejamento mensal coletivo, onde pouco era planejado em conjunto. Para
que educadores passem a trabalhar de forma mais coletiva e interdisciplinar Carvalho (1998)
sugere “treinar o olhar para ver o mundo de um novo lugar” (49). O que parece ser simples €,
na verdade, um processo que exige muita coragem e disposi¢cdo para “deixar o porto seguro de

nossas certezas e conviver com as diferencas e pluralidades de pontos de vista” (op. cit.:55).
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O préximo passo, entdo, foi planejar de modo coletivo e executar pequenas atividades de EA
que envolvessem a temdtica ambiental. Realizamos trés atividades, mostradas na tabela e fotos

abaixo (Tabela 5.1; Figuras 5.1 ¢ 5.2):

Tabela 5.1. Atividades de educacdo ambiental executadas pelas educadoras do Centro
Comunitdrio durante o periodo de formagdo e planejamento coletivo.

Atividade Descricao
Comemoracio do Realizada em uma chédcara com muitas nascentes represadas, onde
Dia Internacional da as criancas vdo com alguma freqiiéncia para tomar banho nas
Agua piscinas naturais. Realizamos uma jogo recreativo onde duas
equipes tinham que encher garrafas de pldstico com dgua usando
Figura 5.1 uma esponja e o trabalho em equipe, fizemos uma simula¢do da

distribuicdo de dgua no planeta através de uma dindmica
(adaptacdo de “A dgua estd em todo lugar” proposta por Legan
(2004)), e discutimos sobre a importancia € como preservar a dgua
da mina do Palha.

Organizacao de Essa exposi¢do foi realizada no dia da eleicdo da nova diretoria
exposicao de painéis AsPalha, realizado no Centro Comunitario. Foram expostos quatro
sobre a agua na painéis sobre o tema dgua e quatro especificos sobre a comunidade
comunidade do Palha. Os painéis forma elaborados pelos alunos do projeto de

extensdo ‘“Agua como matriz ecopedagdgica”. As educadoras
organizaram o espago de exposi¢do e estavam presentes no dia do

evento.
Festa Junina Essa festa junina foi organizada pelas educadoras do Centro
Ecolégica Comunitario e contou com trés atividades “ecoldgicas”. A primeira
foi a realizacdo de oficinas de decoracdo junina com materiais
Figura 5.2 reaproveitados. A segunda foi a elaboracio dos peixes utilizados na

barraca da pescaria a partir de papeldo reaproveitado. Cada peixe
feito pelos alunos trazia uma mensagem sobre a preservagdao do
meio ambiente pela comunidade. A terceira atividade foi a
apresentacdo de um teatro de bonecos cujo tema era a dgua em
comunidades rurais.

Figura 5.1. Atividades realizadas em Comemoragio ao Dia Internacional da Agua.
A. Banho na piscina natural. B. Dindmica “A dgua estd em todo lugar”.
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1. B e C. Oficinas para
a preparacdo dos peixes utilizados para a Pescaria e da decoracio junina com bonecos de jornal.

Figura 5.2. Atividades da Festa Junina Ecolégfca. A. Apreéentagﬁ teatra

Depois de realizada cada uma dessas atividades de educa¢do ambiental tinhamos um momento
de avaliacdo que ocorria na reunido de planejamento seguinte. Em uma dessas reunides
discutimos que apenas realizar atividades de educacao ambiental de forma pontual ndo bastava.

Também era necessario trabalhar com a idéia de processo.

O método de projetos, em contraposi¢do a pedagogia de projetos como propoe (Santos, 2005), é
uma das maneiras mais utilizadas para colocar a interdisciplinaridade em pratica (Guimaraes,
2004) pois todas as dreas ou disciplinas se colocam a servico de um processo comum. Nesse
sentido, o projeto funciona como uma “unidade de integracdo” (Tomazello, 2001:02) adequada

a transversalizacdo do tema meio ambiente e também a educagdo ambiental.

Pensamos entdao em desenvolver um grande projeto de EA baseado nas idéias de revitalizagdo
do Corrego do Palhinha proposto por Diana, resgatando as atividades de educacdo ambiental
que as educadoras consideraram importantes para serem desenvolvidas com a comunidade

como:
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“Mutirdo de limpeza e reflorestamento” (Diana)
“Mostrar para a comunidade a importdncia do Cerrado” (Sabrina)
“Filmes, slides, mostrar coisas de esgoto, falar sobre os perigos e as doengas causadas pela

sujeira” (Terezinha)

Para a redacdo do projeto “Amigos do Palhinha” seguimos os passos sugeridos por Mergulhdo e
Vasaki (1998) presentes no texto “Como elaborar um projeto?”. Discutimos os topicos que o
projeto deveria ter e fizemos um primeiro esboco do projeto em conjunto. Depois disso, redigi
com mais calma o projeto e retornei o texto para a discussdo final com as educadoras. Como o
projeto “Amigos do Palhinha” se propds a ter uma continuidade maior que a normal para as
acoes desenvolvidas e jd que a idéia era divulgar o projeto e buscar apoio para ele, era

importante a formalizac@o das idéias, conforme o Quadro 5.2.

Quadro 5.2. Projeto “Amigos do Palhinha” elaborado pela comunidade de aprendizagem
durante o processo de formagado e planejamento coletivo.

Projeto “Amigos do Palhinha”

Titulo: Projeto “Amigos do Palhinha”

Responsaveis: Diana Schappo, Sabrina Ferreira Veloso, Terezinha Marques de Souza, Isabel

Figueiredo (UnB- colaboradora externa)
Justificativa

O Corrego do Palhinha se encontra em condicdo preocupante, estd praticamente morrendo
devido ao lixo, entulho e esgoto despejados nele. Ele tem pouca vegetacdo nas suas margens e
muitas casas também. Essa dgua suja pode estar prejudicando os moradores das margens do
corrego, ja que sao observados muitos ratos, baratas e moscas no corrego. Além disso, criangas
e animais domésticos as vezes entram no corrego. A sujeira produzida em alguns pontos do
corrego € carregada para pontos mais baixos com a chuva, prejudicando moradores dessas

chécaras e o préprio Lago Paranod que recebe as dguas do Palhinha.

Objetivos
Sao quatro os principais objetivos do projeto:
a) Conhecer o Coérrego do Palhinha e as causas e conseqiiéncias de seus problemas
ambientais;

b) Sensibilizar os alunos do Centro Comunitario e posteriormente os moradores locais para
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a importancia (para a qualidade de vida das pessoas e para a natureza) do corrego estar
bem preservado;
¢) Limpar as margens do Cérrego do Palhinha;

d) Reflorestar as suas margens, transformando-as em um grande jardim.

Publico-Alvo
Toda a comunidade do Vale do Palha, mas principalmente os moradores da beira do Cérrego do

Palhinha e os alunos do Centro Comunitario.

Metodologia

As estratégias do projeto “Amigos do Palhinha” serdo as seguintes:
v' Videos e apresenta¢io de imagens no computador;

Estudos do Meio;

Visitas ao Cérrego do Palha e Lago Parano4;

Mutirdo de Limpeza;

Atividades de producao de mudas;

Plantio de Mudas;

Palestras e Reunides;

SR N N N N N

Festas de confraternizacao.

Avaliacao e Acompanhamento

Antes das agdes do projeto se iniciarem, os alunos respondem a um questiondrio sobre o estado
das dguas do Corrego do Palhinha. Depois de algumas atividades (estudo do meio e visitas ao
Lago e Corrego do Palha) um outro questiondrio parecido com o primeiro, mas mais completo

foi aplicado aos alunos novamente.

Durante todas as atividades do projeto, serdo observadas as falas e comportamentos dos alunos

do Centro e dos moradores das margens do Palhinha, e estas serdo registradas quando possivel.

O sucesso do Mutirdo de Limpeza e do Plantio de Mudas também serd um indicador de que o

projeto envolveu os moradores da comunidade.
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Cronograma de atividades™

17 semana
Planejamento do Projeto
¢ Defini¢do das atividades e datas, detalhamento do Planejamento e do projeto

2" semana

Preparacao para as saidas de campo
® Video
¢ (Questiondrio de avaliagdo

Saida I
¢ Estudo do meio no comeg¢o do Cérrego do Palhinha

Saida II
¢ Estudo do meio no Cérrego do Palhinha na casa da Diana

3" semana
Elaboragao de mapas com desenhos e cartazes sobre o que foi observado nas saidas de campo

Festa do Dia dos Pais
e Apresentacdo do projeto e dos trabalhos (cartaz com fotos, pOsteres, mapas e cartazes)
e Lanche para a comunidade
e Convite para mutirdo de limpeza do Palhinha

4" semana
Visitas ao Cérrego do Palha e Lago Paranod com direito a banhos e piquenique.

5" semana
Mutirdo de Limpeza no Coérrego do Palhinha

6" semana
Fechamento do trabalho (Questiondrio e avaliagcdo)

Atividades para depois

Escultura com lixo recolhido no mutirdo

Fazer mudas e coletar sementes

Reflorestamento das margens do Palhinha (s6 nas chuvas)
Gincana com moradores das margens do Palhinha

A primeira atividade do projeto “Amigos do Palhinha” desenvolvida foi o estudo do meio

(Figura 5.3), que serd detalhado na secdo seguinte (Se¢do VI. Re-conhecendo o cérrego do

palhinha: uma viagem através do estudo do meio). A segunda atividade foi o mutirdo de limpeza

do Cérrego do Palhinha, que foi organizado em parceria com a Escola Classe AsPalha e alguns

* Esse cronograma de atividades foi modificado no desenrolar do projeto.
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alunos da UnB. A terceira atividade foi um mutirdo de plantio de mudas nas margens do

Palhinha.

“Amigos do Palhinha”.

Depois de agendada a data do mutirdo, os alunos do Centro Comunitério fizeram convites para
convidar os moradores das margens do cérrego para participar da sua limpeza. Uma grande
faixa elaborada pelos alunos também foi afixada no local do mutirdo. Um fato muito
interessante que marcou esse evento foi que os moradores do Palhinha fizeram uma grande
limpeza nas margens e no leito do Cérrego alguns dias antes da realizacdo do mutirdo. Quando
chegamos 14 para iniciar a limpeza ficamos surpresos por encontrar a drea tdo limpa e bem
cuidada, devido a iniciativa dos préprios moradores que queriam contribuir de alguma forma
com o mutirio, mesmo se ndo estivessem presentes no momento em que ele estivesse

acontecendo.
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O mutirdo (Figura 5.4) contou com a participagao total de cerca de 50 pessoas, incluindo
moradores locais, o que segundo Diana € um nimero bastante expressivo para atividades como

essa ja realizadas na comunidade.

Figura 5.4. Mutirdo de limpeza do Cérrego do Palhinha em trés momentos: dirAmica de grupo
(A), limpeza do Cérrego (B) e acimulo dos residuos recolhidos (C).

O plantio de mudas também foi uma atividade bem-sucedida do projeto “Amigos do Palhinha”.
Apesar do plantio ndo ter sido realizado na forma de mutirdo com a participacdo dos alunos do
Centro Comunitario que ndo participaram devido a chuva intensa no dia do evento, ele
aconteceu posteriormente por iniciativa dos préprios moradores das margens do cérrego. Estes
ajudaram a cavar os bercos das mudas e se responsabilizaram por plantd-las. O ntimero de
moradores que quis plantar as drvores nas suas propriedades foi bastante expressivo. Alguns
moradores também comecaram a fazer mudas de plantas ornamentais para plantar nos seus
terrenos e nos vizinhos. Toda essa atividade de plantio foi supervisionada pelas educadoras do

Centro Comunitério, ficando para a UnB a responsabilidade de conseguir as mudas.

Essa iniciativa das educadoras em tocar o projeto é muito desejavel do ponto de vista da sua
autonomia e da continuidade das acdes na comunidade de modo independente do apoio da UnB.
Nesse sentido, acho que o meu papel no processo de formacao e planejamento coletivo foi de
facilitadora em oposi¢do ao papel de lider, como propde (Padua, 2001). Segundo a autora, o
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facilitador de um processo de educagdo ambiental é aquele que ndo assume a sua lideranca
absoluta. Pelo contrdrio, ele permite e incentiva que os outros atores do processo assumam
responsabilidades e tomem decisdes. Quando um processo de educacdo ambiental conta com o
apoio do educador-facilitador, “os projetos tém maiores chances de continuidade, ndo

dependendo da presenga ou da auséncia do educador” (op. cit.:199).

Depois dessa longa etapa de coleta mais sistemdtica de dados, se iniciou a fase de anélise e
disponibilizacdo dos dados. Essa terceira fase do estudo de caso ocorreu de forma mais
sistematizada no final do trabalho, durante uma reunido de avaliagdo e encerramento®’. Os
principais topicos discutidos durante esse encontro serdo tratados a seguir, a partir da fala das

educadoras.

v O processo de formagio e planejamento coletivo

As educadoras consideram o processo de formagao e planejamento adequado, enfatizando o seu

cardter participativo:

“Vocé deu a orientagdo, explicou primeiro o que era EA, mostrou qual seriam os planos, o
objetivo do projeto, e aquilo ali foi muito importante. Sendo vocé ia resolver tudo so, a gente

ndo ia saber de nada. Acho que o preparatério foi muito bom” (Sabrina).

v A avaliagcdo do sucesso do projeto “Amigos do Palhinha™"°

As trés educadoras consideram que o projeto “Amigos do Palhinha” foi importante para gerar
mudancas no seu proprio olhar e no do seus participantes, como mostram as falas transcritas

abaixo:

“Eu acho que foi legal para conscientizar as criancas que é importante a preservac¢do ali do
corrego por causa da dgua. Por que hoje em dia eles mesmos passam por ld e dizem: “Isso ai
tinha ld no Palha, ndo pode” ou “Tia, aquela planta ali tem ld e essa ndo tem”. Eles jd sabem

um pouco da diferenca de como era e do que a gente jd fez. Eles jd sabem que aquilo é um

¥ Como j4 mencionado anteriormente, a andlise e disponibilizacdo dos dados também ocorreu durante todo o
processo desenvolvido, a cada reunido de planejamento, onde os temas discutidos na reunido anterior e as
atividades desenvolvidas entre os encontros eram retomadas e discutidas, muitas vezes subsidiadas por
apresentacdes graficas de Power Point, mostra de fotos e rascunhos de projetos.

%% Quando a avalia¢io do projeto “Amigos do Palhinha” foi realizada o estudo do meio do Cérrego do Palhinha que
serd descrito na se¢do seguinte (Se¢do VI) ja tinha ocorrido.
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corrego, porque antes eles nem sabiam disso. Aquilo ali vai ser bom pra eles no futuro. Agora
vai ser bom, logico, mas daqui para frente, ai que vocé vai ver o resultado. E foi a gente que
conscientizou eles sobre isso. Eles sabiam que existia aquilo ali, sabia, mas ndo sabiam as

conseqiiéncias que aquilo poderia realmente trazer pra eles” (Sabrina).

“Foi mesmo, até para mim, principalmente para mim. Como eu aprendi, meu Deus do

céu...Porque antes eu ndo tinha nogcdo” (Terezinha).

“E eles se conscientizaram, ndo sé as criancas como os adultos. Eu notei que quando eles me
encontram ou vdo na minha casa, que eles precisam preservar ali pra ficar ali. E uma questdo

de sobrevivéncia. Ou cuida, ou...” (Diana).

v’ As dificuldades do trabalho educativo no Centro Comunitdrio

Dentre as dificuldades apontadas durante a realiza¢do do projeto “Amigos do Palhinha” estd a
falta de assiduidade dos alunos ao Centro Comunitario, o que acaba por dificultar o trabalho das

educadoras, conforme o depoimento de Sabrina:

“Vocé planeja fazer uma coisa, ta legal. Hoje vem todo mundo, todo mundo participa. Amanhd
vocé quer fazer, seria a continuidade daquela coisa, mas ndo vem as mesmas pessoas. Eles vem
quando querem, podem participar se eles quiserem. Dai fica meio invidvel a coisa, fica
quebrada. Ndo existe essa continuidade que vocé estd falando, seria muito importante, mas é

muito dificil”

A questdo da disciplina dos alunos do centro também € uma questdo complicada. Como o
Centro Comunitdrio € um espaco de educacido ndo-formal, ele € visto quase como um espaco
“livre” pelos seus alunos. Na prética isso quer dizer que eles ndo obedecem a horérios, a sua
presenca € bastante irregular e as “ordens da casa” muitas vezes ndo sdo respeitadas. Aliado a
isso ha também o fato de que ha muitas criangas e adolescentes para serem monitorados por
poucas educadoras (normalmente uma por periodo), o que dificulta ainda mais a manuten¢do da

disciplina e o desenvolvimento de trabalhos mais elaborados.

Aliada a essa situacdo, alguns acontecimentos graves como a pichacio das paredes do Centro e

o vandalismo de orelhdo e banheiros durante o horério regular de funcionamento e também o
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furto de pequenos objetos que variam desde alimentos e refrigerantes até material de consumo

para artes, estdo preocupando as educadoras, como relata Diana:

“Quando surgiu aquela coisa do roubo, eu olhava para a Sabrina e gente ndo acreditava. Eu
sai daqui me sentindo um fracasso. Porque eu pensei: “O que a gente estd fazendo aqui ndo
estd ajudando. O resultado é esse?” Pensei que ele nunca mais fosse aparecer, até comentei
que agora que ele ia virar bandido mesmo. Mas ndo, ele veio pra cd normal, estd aqui normal.
E vou te falar uma coisa, depois de ter ido na casa dele na sexta feira e conhecido mais a

realidade dele, nossa, ele é maravilhoso e ndo estd tudo perdido”

Mas, apesar das muitas dificuldades encontradas, as educadoras estdo cientes da importancia de

trabalhos como esse:

“As vezes o que acontece: as criangas vém para cd e ficam relativamente sem fazer nada, mas
ao mesmo tempo elas estdo fazendo muita coisa, porque estd todo mundo junto, ndo td por ai.
Nem que seja so para esperar a hora do lanche, joga uma bola ali, joga um ping-pong. A gente
gostaria de fazer aqui outras coisas, tem muitas coisas que a gente gostaria muito mas a gente
ndo consegue. A gente tenta, traz eles pra cd. So6 deles estarem aqui, todo mundo junto, isso ai
jd é uma grande vitoria. A gente dd um carinho, chama a aten¢do porque deu um cascudo ali.

Isso jd é muita coisa. Mas ndo é aquilo que eu gostaria de fazer. Eu sei disso. A Diana também.

A Terezinha também.” (Sabrina).

v’ A auto-avalia¢do

Essa avaliagdo final retomou também as mudangas ocorridas no campo pessoal das educadoras,
indo de encontro ao que propde Capra (1992) sobre a pratica dos principios ecolégicos na vida
cotidiana e Carvalho (2004) sobre a formagao do sujeito ecoldgico que inclui a adesdo a “um
niicleo de crencas e valores que apontam para um jeito ecologico de ser, um novo estilo de
vida, com modos proprios de pensar o mundo e, principalmente, de pensar a si mesmo e as

relacoes com os outros nesse mundo” (p.65).

A auto-avaliacdo é recomendada por Demo (1994) que acredita que a avaliacdo qualitativa de
processos participativos coincide com a auto-avaliacdo, que é uma forma de auto-expressao e
auto-diagndstico do processo avaliado. Esse exercicio realizado pelas educadoras em relacio a

sua participa¢@o no projeto trouxe informagdes interessantes sobre o processo:
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“Eu fiz s6 as saidas de campo, ndo fui no dia da limpeza do cérrego. Mas fui naquele da dgua e
achei que as criancas aprenderam muito, nossa foi maravilhoso, inclusive para mim. A gente
conheceu muita coisa e a gente ensinou bastante para elas, a importincia da dgua
principalmente, do que a dgua traz para a gente, mostramos isso e as conseqiiéncias que tudo
aquilo vai trazer. E acho que quando a gente veio fazer aqueles cartazes aqui foi bom porque
teve mdes que vieram e participaram, procuraram nas revistas. Eu acho eu aprendi pra
caramba, de saber da importancia do cerrado, da natureza com a gente. Eu acho que vocé
explicou coisas que eu achava que ndo tinham importancia, e aprendi bastante” (Sabrina)

Sabrina também avaliou a contribuicdo das atividades relacionadas a educagao fisica para o

projeto:

“Acho que a educacdo fisica interagiu bastante no projeto. Tiveram aquelas caminhadas, e
aquilo faz parte. Nadar no lago também. Foi bastante amplo, e s6 ndo teve aquela parte

especifica, como a artes teve”

Terezinha também considera que aprendeu muito durante a realizacdao do processo de formacao:

“Foi interessante que quando vocé comentou, eu ndo estava muito interessada. Eu pensei que
fosse acabar em pizza esse projeto. Mas dai eu comecei a gostar, comecei a me interessar.
Tanto vocé vé que eu ligava pra aquele lixo que o povo jogava e ia acumulando. Ai eu comecei
a me interessar e falei: “Ndo vou deixar esse lixo ai ndo”.Eu aprendi muito, eu fui mesmo tipo
uma aluna. Vocé sabe o que é ir isenta, sem saber de nada, sem ter nem nocdo? Sobre
Educagdo ambiental principalmente. Eu passava ai nesse cerrado, e quando vinha com alguma
coisa na mdo, um copo ou alguma coisa, eu as vezes jogava. Hoje quando eu vou pra jogar, eu

penso...”

Sobre a sua contribui¢do especifica no projeto “Amigos do Palhinha™:

“Foi boa, a gente fez muita coisa. Fez o mural, os cartazes. Aquele dia que nos colocamos as
revistas e falamos para eles pegarem as coisas que vdo para o lixo e aquelas que beneficiam o
rio, o corrego. Até os pequenininhos falavam: “Olha tia o que eu achei aqui para o rio”,

mostrando os peixinhos.”
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Diana também considerou sua participagdo como importante no projeto:

“Eu me sinto assim uma vitoriosa, porque isso era uma coisa que eu sempre quis, poder fazer
esse trabalho de conscientizacdo. Desde que eu mudei pra ali a gente vem fazendo mutiroes,
mas nunca tinhamos conseguido um resultado como esse, de que realmente as pessoas se
engajassem, fosse ld cada um e fizesse o mutirdo. Essa luz que foi a idéia de fazer esse projeto
do Palhinha que comecou naquela reunido maravilhosa, e eu acho que foi isso que levantou as
pessoas mesmo, acho que aqui as coisas funcionam um pouco assim. Com os anos eu fui
aprendendo do que elas gostam, entdo eu acho que isso foi uma coisa legal. Por isso acho que
todos somos vitoriosos, ndo s6 com relagdo ao Palhinha, mas a todos que passaram aqui. Os
moradores que receberam uma aula do Alipio (participante do projeto), é incrivel como os
meninos aprenderam, e eles prenderam mesmo. Entdo eu me sinto realizada pois nem eu achei
que fosse ser assim. Eu acho que isso, pra mim pelo menos que estou a tantos anos tentando
fazer esse trabalho, eu acho que agora a coisa andou. Eu ndo sei o que a gente deixou de
trabalhar ou ndo, teve a gincana na minha casa que eu acho que eu fui importantissima. Acho
que todas nos fizemos as coisas andar, nos todas. Fizemos também o papel de alunas, eu
aprendi muito, e estou melhorando. O que eu jd fazia sem ter muita nogdo, eu, a partir de
agora...E ensinei pra todo mundo, pra filhos, marido. Estd todo mundo muito engajado. E é a
coisa do eu vou dar o exemplo. A gente tem muito isso. Eu ndo vou mentir. Eu me senti tdo
orgulhosa quando eu vi aqueles meninos com aquelas pranchetas escrevendo “Aqui na Tia
Diana ndo tem cheiro, a dgua estd limpa”. Ndo vou mentir, aquilo pra mim foi uma
recompensa, me senti muito bem, eles fazendo uma avaliacdo e dizendo: “Mas o outro corrego
é bem ali e ndo tem dgua, como é isso?”. Por isso eu acho que eu contribui, mas isso me fez
muito bem, me fez querer mais. Acho que eu vou me realizar no dia que a gente chegar ale e

tudo estiver limpo, com dgua. Af eu vou falar: “Agora sim!”
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5.5 Conclusoes

A realizagdo do processo de formacao e planejamento coletivo realizado junto as educadoras do
Centro Comunitério foi uma caminhada muito rica para todos os membros da nossa comunidade

de aprendizagem.

O processo foi iniciado com o levantamento das expectativas, conhecimentos e praticas das
educadoras, o que permitiu o vislumbramento do seguinte quadro: as educadoras tém ciéncia
dos problemas ambientais de sua comunidade e consideram que trabalhi-los é fundamental.
Porém, as atividades que realizam no dia-a-dia, apesar de terem grande potencial educativo,

ainda ndo permitiam a incorporacao satisfatéria do componente ambiental.

O processo de formacdo que foi deflagrado apds essa investigacdo inicial, se baseou na
aquisicdo de alguns conceitos chave (como o de sistema, por exemplo) para o trabalho com a
temdtica ambiental, mas principalmente na vivéncia participativa que deu as educadoras
oportunidades reais de praticar novos valores e novas maneiras de trabalhar em grupo. Outro
ponto importante desse processo foi a realizagdo de atividades coerentes com a realidade das

educadoras e o resgate as praticas ja desenvolvidas por elas.

Trabalhar de modo interdisciplinar com um tema transversal nos possibilitou estabelecer uma
nova maneira de propor praticas educativas baseadas na realidade vivida pela comunidade. Essa
nova maneira de trabalhar s6 foi possivel gracas ao processo participativo e ao respeito que se

instalou na comunidade de aprendizagem desde o nosso primeiro encontro.

Durante esse processo exercitamos a pritica de um olhar diferenciado para as questdes
ambientais a partir da proposi¢do de pequenas atividades pontuais. Depois dessas primeiras
vivéncias, as educadoras puderam exercitar o planejamento e a execucao de um projeto que

conferiu ao “Amigos do Palhinha” o status de um processo.

O projeto “Amigos do Palhinha” teve trés eixos desenvolvidas: o estudo do meio, o mutirdo de
limpeza do cérrego e o plantio de mudas nas suas margens. Essas atividades foram avaliadas de
forma positiva pelas educadoras que observaram muitas mudancas nos seus participantes e na
propria postura da comunidade do Palha. As proprias educadoras também relataram que

aprenderam muito durante a realiza¢ao do projeto.
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A avaliacdo realizada durante todos o0s nossos encontros, mas de forma mais sistemdtica no
final, forneceu subsidios importantes para que fizéssemos reflexdes sobre o processo e sobre a

participacao de cada educadora nele, especialmente a partir da auto-avaliagao.

Nesse sentido também considero que o meu papel durante nossos encontros facilitou, € nao
liderou, o processo, que sO teve sucesso por ter sido construido a partir de idéias das
educadoras. Essa construcdo e execucao coletiva do projeto incentivaram a idéia de co-autoria e
co-responsabilidade pelas acdes desenvolvidas, o que motivou muito as educadoras. O orgulho
que Sabrina, Terezinha e Diana sentiram de seu préprio trabalho e dos resultados do processo de
que fizeram parte aumentam as chances de que agdes de educacdo ambiental como essas
desenvolvidas no Palha deixem de ser apenas momentos e passem a compor de fato o cotidiano

da comunidade.
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V1. RE-CONHECENDO O CORREGO DO PALHINHA:

UMA VIAGEM ATRAVES DO ESTUDO DO MEIO

“Preserve o Palhinha que ele ficard muito feliz” "'

Depois que o planejamento coletivo apontou para a realiza¢do do projeto “Amigos do Palhinha”
(Secdo V), comecamos a discutir como cada uma de nés (educadoras e eu) poderia contribuir
com a proposta. Nesse momento inicial do planejamento, comecamos a pensar em como fazer
com que o Corrego do Palhinha se tornasse o centro das atengdes dos alunos e da comunidade
em geral, resgatando assim a sua importancia no contexto local. Decidimos entdo comecar o

projeto por um estudo do meio do Cérrego do Palhinha.

O estudo do meio caberia como uma luva nesse momento inicial do projeto “Amigos do
Palhinha”, o do re-conhecimento de um elemento importante dentro do espago de vida
comunitdrio. Essa atividade e seus desdobramentos compdem o que Le Boterf (1999) chamou
de quarta fase da pesquisa participante, onde um plano de ag¢do € elaborado a partir de
problemas analisados anteriormente pelo grupo de estudo (ou comunidade de aprendizagem).
Segundo o autor, esse plano de acdo deve comportar “atividade educativas que permitam
analisar os problemas e as situacoes vividas” além de “acdes que encaminhem solucoes a

curto, médio ou longo prazo, a nivel local ou em uma escala mais ampla” (p. 68).

A secdo que segue apresentard uma reflexdo sobre essa experiéncia, e estd organizada da
seguinte forma: a secdo 6.1 apresenta uma pequena revisdo sobre as bases tedricas que
fundamentaram o trabalho; a secdo 6.2 apresenta os seus objetivos; a secdo 6.3 relata sua
metodologia; a secdo 6.4 descreve e discute seus resultados; a secdo 6.5 traz algumas conclusdes

e a secdo 6.6 apresenta a bibliografia utilizada.

3! Mensagem de Alipio, 13 anos, morador da comunidade e participante do projeto “Amigos do Palhinha” para os
moradores do Palhinha.
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6.1 Bases Teoricas

O estudo do meio desenvolvido dentro do projeto “Amigos do Palhinha” foi uma maneira que
encontramos para fazer com que os alunos do Centro Comunitario pudessem se engajar em uma
atividade que lhes proporcionasse um contato direto com o ambiente-foco do projeto. Esse tipo
de atividade é uma das possiveis maneiras de se interpretar o ambiente, de modo que ele possa
ser melhor conhecido, compreendido e respeitado. A seguir estdo algumas consideragdes
tedricas sobre a interpretacdo ambiental e mais especificamente sobre os estudos do meio

realizados dentro do recorte de uma bacia hidrografica.

A necessidade de interpretar o ambiente

O uso do meio ambiente, seja ele natural ou construido, como recurso pedagdgico tem sido
considerado ha algum tempo como um recurso importante para o desenvolvimento de atividades
educacionais (Carvalho, 2002). Um dos enfoques educativos que consideram os aspectos
ambientais é a educagcdo no ambiente, abordagem que considera a importancia do meio
ambiente proximo na constru¢do de conhecimentos e no despertar de valores e motivacao, além
da formacao de vinculos afetivos (Sato, 1997). Em um primeiro momento esse tipo de atividade
de imersdo no ambiente se restringia as dreas naturais preservadas, principalmente unidades de
conservacdo. Essa proposta, desenvolvida inicialmente nos Estados Unidos, ber¢o das
atividades de interpretacdo ambiental, priorizava a experiéncia do contato direto com a natureza

no seu estado “puro” e “selvagem” como meio de aprendizagem.

A interpretacdo ambiental como drea de conhecimento surge na década de 50 e tem na figura do
dramaturgo e fil6sofo Freeman Tilden o seu percussor (Ham, 1992). A partir do lancamento do
livro “Interpreting Our Heritage" em 1957, a interpretacdo ambiental teve um significativo
avanco. Com essa publicacdo, Tilden sistematizou alguns dos aspectos dessa drea de
conhecimento que até entdo contava apenas com relatos de experi€ncias e conhecimentos
empiricos (Projeto Doces Matas/Grupo Temdtico de Interpretacdo Ambiental, 2002). Tilden
(1977) define a interpretacdo ambiental como “uma atividade educativa, que se propde revelar
significados e inter-relacdes por meio do uso de objetos originais, do contato direto com o
recurso e de meios ilustrativos, em vez de simplesmente comunicar informagdo literal” (p.08,

tradugdo nossa).
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Na sua concepcdo original, a interpretacdo ambiental era um enfoque da comunicagdo, quase
uma traducao da linguagem técnica da drea de ci€ncias naturais (Ham, 1992), mas atualmente
ela € utilizada para diversos fins como planejamento e avaliagdo (Projeto Doces Matas/Grupo
Tematico de Interpretacdo Ambiental, 2002). Hoje também se considera que a interpretacao
ambiental possui uma estreita relacdo com a educacdo ambiental ji que esta muitas vezes se
utiliza da primeira como ferramenta. Ambas buscam incitar uma mudanc¢a de postura do ser
humano frente a natureza, porém, enquanto a EA constitui um processo mais longo e continuo, a
interpretacdo ambiental costuma ocorrer em um momento especifico e ter curta duracio (Projeto

Doces Matas/Grupo Temaético de Interpretacio Ambiental, 2002).

A interpretacdo ambiental se baseia na percep¢do e no uso dos sentidos, na motivag¢do para a
observacao do espago no qual se estd inserido e no enriquecimento das vivéncias pessoais,
através do contato com as paisagens naturais e construidas (Projeto Doces Matas/Grupo
Temdtico de Interpretacdo Ambiental, 2002). Um aspecto que deve ser ressaltado nesta
defini¢do é a importancia do contato direto com aquilo que estd sendo interpretado. E através
desse contato que nascem novas experiéncias que possibilitardo a (re)significagcdo do ambiente a
nossa volta (Projeto Doces Matas/Grupo Temadtico de Interpretacio Ambiental, 2002). Essa
percep¢do e interpretacdo do espaco onde se estd inserido é um dos principais objetivos da

educagdo ambiental (Carvalho, 1998).

Um dos meios de interpretacdo existentes € a pratica de campo. Trata-se de uma maneira
diferente de “dar aulas” onde o publico envolvido € conduzido por um guia-intérprete a
vivenciar o ambiente de maneira diferenciada e passa "a ver com outros olhos" o os fendmenos

revelados (Projeto Doces Matas/Grupo Temadtico de Interpretagcdo Ambiental, 2002:62).

As praticas de campo no contexto da educacao ambiental

Como ja visto, as atividades de ensino que visam a interpretacdo de um ambiente ‘“‘extra-
escolar” sdo um procedimento didético de grande valor pedagdgico, que inclui a articulagdo de
varios saberes e habilidades (Carvalho, 2001; 2002). Um consideravel nimero de autores e
pesquisadores em educagdo ambiental enfatiza a importancia do desenvolvimento de préticas de

campo (Sato, 1996), e alguns chegam a considerar essas atividades ao ar-livre quase como uma
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exigéncia bdsica de trabalhos dessa area (Alba e Gaudiano, 1997). Dentre as diferentes

modalidades de préticas de campo estao os estudos do meio™.

Os estudos do meio s@o pequenos diagndsticos de um determinado local construidos a partir da
coleta de informacdes mediante a observacao direta e da percepgao sensorial da realidade. Estas
observacdes podem contemplar diferentes aspectos como o natural, social, cultural, geogréfico,
econdmico e histérico (Ramos et al., 2005). Segundo essas autoras ‘o estudo do meio visa
analisar a realidade ambiental a partir de sua complexidade, relacionando os fatores que
interagem para que o ambiente seja compreendido em todas suas inimeras varidveis.
Possibilita o conhecimento de diferentes recortes de andlise da realidade estudada e o
aprofundamento de contetidos das diferentes dreas de conhecimento. Um bom estudo do meio
deve proporcionar novas possibilidades de olhar o ambiente, propiciando a identificacdo de
problemas e potencialidades ambientais locais que contribuam tanto para a inser¢do de
conteudos no aprendizado como também para vivenciar e experienciar a pesquisa, a

observacdo e o processo de construcdo do conhecimento (p. 22)".

Além de enfocar diferentes aspectos e areas de conhecimento, os estudos do meio também sao
ricos no que diz respeito as formas de conhecer o ambiente. Essas vao desde a “experiéncia
sensorial direta até conceitos mais abstratos; desde a comprovagdo pessoal até o conhecimento
por meio do testemunho, da informacdo e do ensino de outros, desde a apreensdo global do
meio até a captacdo analitica dos diversos elementos que o integram” (Romera e Silva,
2003:87). Segundo esses autores, € essa articulagdo de diferentes modos de conhecer a realidade

que constitui o eixo pedagdgico e metodoldgico do estudo do meio, que €, por natureza,

interdisciplinar.

O reconhecimento dos estudos do meio e outras propostas similares como recursos
metodolégicos importantes foi feito por varias publicagdes nacionais que tratam da questdo

ambiental. O programa nacional “Parametros em Ac¢ao: meio ambiente na escola”, por exemplo,

Diferentes nomes tém sido dados ao que chamaremos de estudo do meio nessa se¢io. Segundo Sato (1997), a
expressdo estudo do meio € bastante utilizada por educadores na Europa onde ela é conhecida por /’étude du milieu.
No Brasil, alguns autores como Carvalho (2001; 2002) e Sato (1996) se referem a esse tipo de atividade como
trabalhos de campo ou saidas de campo, muito utilizadas em aulas de biologia e ciéncias (Seniciato e Cavassan,
2003; 2004), histéria (Tamaio, 2002) e outras disciplinas como geografia. J4 Carvalho (1998) chama esse tipo de
proposta de diagnéstico socioambiental. Porém, a expressdo estudo do meio ainda € utilizada por alguns autores
como Romera e Silva et al. (2003) que consideram essa pratica como atual e interdisciplinar.
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traz orientacdes para a realizacio de diagnésticos socioambientais no entorno da escola®
(Brasil, 2001b) e um guia para a elaboracdo de um trabalho de campo interdisciplinar54 (Brasil,
2001a). Mas apesar dessa opc¢ao ser bastante utilizada em atividades de educacdo ambiental, ela

ainda é pouco explorada pelas escolas (Carvalho, 2001; 2002).

Esse tipo de estudo da realidade local também € muito presente na educacdo popular, com
quem a EA divide alguns principios. No trabalho de alfabetizacdo de adultos desenvolvido por
Paulo Freire, por exemplo, a utilizacdo de elementos que faziam parte da experiéncia de vida
dos educandos sempre foi uma referéncia fundamental (Branddo, 2004). O uso de temas
geradores nesse processo educativo também muitas vezes refletia a tematica ambiental presente
no cotidiano, permitindo assim o resgate da dimensdo natural do ser humano. O mergulho no
contexto local como procedimento diddtico também foi enfatizado por (Oliveira e Oliveira,
1981) no seu trabalho com educacdo popular visto que “a finalidade de qualquer acdo
educativa deva ser a produgcdo de novos conhecimentos que aumentem a consciéncia e a
capacidade de iniciativa transformadora dos grupos com quem trabalhamos. Por isso mesmo,
o estudo da realidade vivida pelo grupo e de sua percep¢cdo desta mesma realidade constituem

o ponto de partida e a matéria-prima do processo educativo” (p.19).

Apesar de, por algum tempo, os trabalhos de campo serem restritos s dreas naturais protegidas
(Hale, 1986 apud Carvalho 2002), hoje sabe-se que esses ndo sdo os unicos locais onde a
realizacdo dessas atividades € possivel. Carvalho (2002) considera que a utilizacdo de
ambientes proximos aos centros educacionais € muito interessante do ponto de vista
educacional, além de oferecer uma série de facilidades para os educadores, incluindo a
eliminacdo de custos no transporte e acomodacdo, a diminuicdo do tempo gasto com
deslocamento e maior facilidade de retorno ao local de estudo. Sato (1996) também concorda
com essa afirmacdo e considera que “a promog¢do dessas atividades nas dreas proximas as
escolas (no proprio pdtio ou na comunidade) é rica, imediata e os alunos tornam-se muito

interessados” (p. 25).

Nesse contexto, a bacia hidrografica parece ser uma das unidades de estudo mais adequada a

atividades educativas de cunho ambiental j4 que ela representa “uma unidade fisica do meio

3 Esse guia se encontra descrito na secdo intitulada “Diagndstico e Avaliagdo: um ponto de partida para a
construgdo de projetos de trabalho em educagdo ambiental” (Brasil, 2001b:19-39).

> Esse roteiro faz parte de uma proposta de “Trabalho de campo interdisciplinar para examinar os recursos
hidricos de um recorte ambiental” (Brasil, 2001a: 368-379).
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que, atualmente é tratada em vdrias politicas internacionais como ideal para manejo e gestdo
ambiental, mostrando-se bastante eficaz, principalmente quando pretende-se trabalhar

interdisciplinarmente” (Tundisi e Schiel, 2003:11).

A bacia hidrografica como foco do estudo do meio
Atualmente um dos principais enfoques dados aos estudos do meio ou trabalhos de campo € o

da bacia hidrogréafica. Mas por que focar na bacia hidrografica?

Bacia hidrogréfica ou bacia de drenagem € uma area da superficie terrestre que drena dgua e
outros materiais para uma saida comum. O limite de uma bacia € o seu divisor de drenagem ou
de dguas que s@o os responsdveis por articular bacias de diferentes tamanhos que formam um
sistema hierarquicamente organizado (Silva, Schulz e Camargo, 2003). Em funcdo dessas
caracteristicas naturais, a conservacdo dessas bacias estd intimamente relacionada a quantidade
e qualidade de 4gua (Ruffino e Santos, 2001). Por isso as bacias hidrograficas, e em especial as
microbacias, vém se tornado uma unidade espacial muito utilizada para gerenciar atividades que
envolvem o uso e a conservacdo dos recursos naturais, especialmente em situagdes onde ha
grande pressdo sobre esses recursos (Silva, Schulz e Camargo, 2003) j4 que esse espago integra
a maior parte das relacdes causa/efeito na dinamica desse sistema (Saito, 2001). O uso dessa
unidade territorial também é recomendado pela Lei das Aguas (Brasil, 1997) no planejamento e
gerenciamento ambiental ji que ela possibilita uma visdo integrada dos processos

interdependentes que participam da sua dindmica (Tundisi e Schiel, 2003).

Essa unidade territorial tem também um cardter pedagdégico muito forte. Segundo Fundacado
SOS Mata Atlantica (2005), dentro de uma visdo recente sobre estudos e acdes na drea
ambiental o olhar sobre a bacia hidrografica traz um sentido integrador ja que “fudo o que
ocorre num sentido ambiental em um determinado lugar tende a repercutir na bacia como um
todo, pois a dgua que desce para o nivel cada vez mais baixo leva consigo as marcas, seja da

preservacdo ou da destruicdo, seja da limpeza ou da poluicdo” (p.22).

Por isso, recentemente as bacias hidrograficas também se tornaram alvo de trabalhos de
educacdo ambiental devido ao compromisso implicito que essa abordagem traz em relagdo a
uma visdo sistémica do ambiente, a um enfoque interdisciplinar e ao trabalho em equipe
(Oliveira, 2001; Menezes, 2002). A sua simples observagdo e reconhecimento, bem como seu

monitoramento e preservacdo, devem integrar os conteidos de programas de gestdo de recursos
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hidricos, possibilitando, assim, a difusdo de atitudes que influenciem positivamente a tomada de
decisdo visando o uso sustentdvel da 4gua nas comunidades (Romera e Silva et al., 2003). Nesse
contexto, ainda destacam-se entre os trabalhos de EA que tém com tema central a bacia
hidrografica aqueles cujo foco é “diagnosticar a percepcdo dos sujeitos envolvidos, como base
para o delineamento de programas de intervencdo educativa voltados para a temdtica que

considere as dimensdes afetivas e estéticas no seu planejamento” (Oliveira, 2001:135).

Para Romera e Silva et al. (2003), um estudo do meio cujo foco € a bacia hidrografica pode ser
o ponto de partida para discussdes que levem a desdobramentos como:
e A percepcao da bacia hidrografica como sistema produtor de dgua e como unidade de
gestdo dos recursos hidricos.
e Identificacdo dos problemas da bacia e classificacio dos aspectos levantados pelo
estudo.
® Proposi¢do de acdes de recuperagdo e preservagao da bacia e otimizagdo do uso da sua
agua.

e Diagndsticos participativos sobre a bacia estudada.
Desse modo, a utiliza¢do da bacia hidrogrifica como tema do estudo do meio deve ser o ponto

de partida para a compreensao da situacao da realidade ambiental mais préxima, oportunizando

assim um trabalho de educac¢iao ambiental rico em significado e relevancia social.
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5.3 Objetivos

O estudo do meio do Cérrego do Palhinha teve como objetivo geral o re-conhecimento desse

Coérrego pelos alunos do Centro Comunitério e pela comunidade que reside em suas margens.

Os objetivos especificos dessa atividade incluiram fazer com que os seus participantes:

i) Conhecessem o curso do Cérrego do Palhinha, seu trajeto dentro da comunidade e sua
localizacdo em um contexto territorial mais amplo;

i1) Identificassem quais fatores contribuem com e quais fatores ameacam a manutencao da
qualidade da 4gua e integridade ambiental de uma microbacia hidrografica;

iii) Reconhecessem o Corrego do Palhinha como um curso d’dgua importante para a
comunidade;

iv) Desenvolvessem habilidades como o trabalho em equipe, sistematizacdo de informacdes
e participagao;

v) Desenvolvessem vinculos afetivos com o corrego e se engajassem em propostas de acao

para a sua COIlSCI'V%lQﬁO.
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5.4 Materiais e métodos

As formas de se realizar um estudo do meio™ sdo variadas e devem ser enriquecidas e adaptadas
conforme as necessidades e interesses do grupo participante (Carvalho, 1998). Do ponto de vista
metodolégico, um estudo do meio deve ser estruturado em etapas que se complementam,
incluindo a sua preparacdo, realizacdo e conclusdo (Romera e Silva et al., 2003). Carvalho
(2001) organiza esse tipo de proposta em quatro fases, como foi realizado no estudo do meio do

Coérrego do Palhinha:

a) Fase de preparacao do trabalho de campo

Essa foi a fase do planejamento das atividades que integrariam o estudo do meio do Cérrego do
Palhinha. Durante esse planejamento, eu e as educadoras do Centro Comunitario discutimos
quais seriam as atividades que integrariam o estudo do meio, quando e como elas seriam
realizadas. Também discutimos como cada educadora daria uma contribuicao diferente para
esse trabalho, dentro de suas respectivas dreas de atuac¢do. Fizemos um cronograma de trabalho

e planejamos cada uma dessas atividades juntas.

Durante essa fase de preparacdo dos trabalhos de campo, fomos ao Coérrego do Palhinha para
escolher os melhores locais para a visitagdo. A partir dessa visita e dos objetivos do estudo do
meio, definimos dois pontos de observacdo e coleta e andlise de dgua. O primeiro ponto se
localiza no inicio do cérrego, em um local densamente povoado e bastante alterado do ponto de
vista ambiental™® (Figura 6.1A). O segundo ponto de visita (Figura 6.1B) se localiza a jusante do
primeiro, na por¢ao final do curso d’dgua, dentro de uma chdcara com baixa densidade
demografica onde o cérrego e as suas margens se encontravam mais preservados5 7. Esses pontos
foram escolhidos por causa do fécil acesso e por serem bastante diferentes um do outro, o que
permite a identificacdo de aspectos diferentes e semelhantes e sua importdncia para a

manutengdo do cérrego.

> Vale lembrar que essa era uma idéia antiga que foi discutida junto aos alunos da UnB (alunos da disciplina
Projeto 3, da Faculdade de Educacdo) no final do primeiro semestre de 2005 quando eles realizaram algumas
atividades de educacdo ambiental na Escola AsPalha e no Centro Comunitario. Naquela ocasido a idéia ndo pode
ser concretizada devido ao pequeno nimero de encontros disponiveis no Centro e a vontade das educadoras em
receber ajuda para a preparacio da Festa Junina da comunidade.

%% Esse ponto fica préximo ao ponto de coleta 7 utilizado no diagnéstico ambiental do Palhinha (se¢do IV).

7 Esse ponto coincide com o ponto de coleta 8 utilizado durante o diagnéstico ambiental do Palhinha.
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Figura 6.1. Pontos de visitacdo 1 (A) e 2 (B) localizados no Cérrego do Palhinha. Imagens
feitas em agosto de 2005.

As atividades relacionadas diretamente a investigacdo da qualidade da 4dgua do Coérrego do
Palhinha como, por exemplo, a elaboracdo do roteiro de observagdao de campo (Anexo 4) e a
definicdo dos aspectos a serem medidos e observados durante as said:s de campo foram
definidas inicialmente por mim, sendo discutidas e modificadas pelas outras educadoras,
posteriormente. O roteiro de campo foi baseado nos trabalhos de Carvalho (2001), Projeto

Doces Matas (2002) e Fundacao SOS Mata Atlantica (2005).

As atividades de andlise dos resultados do estudo do meio e os outros locais que seriam
visitados durante as excursdes de campo também foram discutidos nessa primeira fase, sendo
modificados durante o andamento das atividades. A maioria das discussdes para a preparacao
dos trabalhos de campo aconteceu em reunides especificas de planejamento, mas muitas

decisdes foram tomadas no decorrer dessa primeira fase do projeto “Amigos do Palhinha”.

b) Fase de motivacio e preparacao dos participantes

A fase de motivagdo e preparacdo dos paurticipantes58 do estudo do meio incluiu uma discussao
sobre o projeto “Amigos do Palhinha” e suas atividades iniciais, a aplicacdo de um questiondrio
(Questiondrio 4, Anexo 5) aos alunos que participariam das atividades, a exibi¢do de um video
sobre qualidade de 4gua (PCN em Acdo- Série 4gua na boca) e o estudo do mapa da
comunidade (Planta geral do Nucleo Rural do Palha em escala 1:10.000 elaborada em setembro
de 2001 pelo técnico Carlos Roberto dos Santos).

¢) Fase de excursao ou saida de campo

¥ Entende-se como participantes do estudo do meio todas aquelas criancas e adolescentes do Centro Comunitario
que se envolveram com as atividades descritas nesse capitulo.
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A fase de excursdo ou saida de campo contou com duas saidas de campo mais estruturadas do
ponto de vista de observagdao do Cérrego do Palhinha (saidas de campo I e II) e duas visitas

complementares, ao Corrego do Palha e ao Lago Paranod.
Durante as saidas de campo I e II, os participantes mediram algumas caracteristicas da dgua e do
leito do cérrego nos diferentes pontos de observagdo. Para que esses pardmetros fossem

investigados, utilizamos os seguintes materiais (Tabela 6.1):

Tabela 6.1. Caracteristicas avaliadas durante as saidas de campo ao Cérrego do Palhinha.

Caracteristica Método utilizado
pH da 4gua Teste de pH para dgua de aqudrios “pH Tropical”
da marca LabconTest
Profundidade do dgua (cm) Régua graduada de pléstico
Turbidez da 4gua (UT) Sensor de Campo, marca YSI
Temperatura da dgua (°C) Sensor de Campo, marca YSI

Condutividade elétrica da dgua (uS/cm)  Sensor de Campo, marca Y SI
Cor da 4gua (observagao visual) Vidros de maionese com tampa

Tipo de fundo/leito (observagdo visual) Vidros de maionese com tampa

O restante das caracteristicas observadas (cheiro da dgua, quantidade de casas a menos de 30m,
vegetacdo das margens, etc.) foi determinado através de observagdes visuais e da utilizacdo de
outros sentidos (olfato, audi¢do, tato). Sempre que foi necessario o contato com a dgua, foram

utilizadas luvas de borracha descartaveis.

Durante as saidas de campo, a 4gua e o solo do leito do cérrego do Palhinha foram levados para
o Centro Comunitdrio para serem observados no microscopio optico (Carl Zeiss) e na lupa

manual comum.

Nessas saidas de campo apenas os alunos acima de 11 anos responderam a um roteiro de
observacao (Anexo 4) que incluiu perguntas retiradas de protocolos de observagdo visual ja
existentes e algumas medidas de parametros fisicos e quimicos. As criangas menores
participaram da coleta de dados, mas nao registraram as suas observacoes na planilha de campo.

Elas fizeram desenhos daquilo que observavam, usando papel branco, l4pis e giz de cera.
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Durante as excursodes realizadas ao Cdérrego do Palha e ao Lago Paranod nao foram feitos
desenhos ou observacdes guiadas pelo roteiro de campo. Nessas duas saidas, a observacdo do
ambiente ficou mais livre, mas houve discussdes e comparacdes entre 0s pontos observados

durante o estudo do meio.

d) Fase de exploracao dos dados

Na fase de exploracdo dos dados, os participantes se envolveram em diversas tarefas que
revisaram os conteidos e relembraram o que tinha sido vivido durante as saidas de campo. As
atividades previstas incluiram elaboragdo de painéis e cartazes temadticos, discussdes e uma

apresentacao para a comunidade.

De modo geral, a avalia¢do do estudo do meio foi realizada de duas formas: sistematizada e nao
sistematizada, conforme classificagdo de (Carvalho, 2000). A avaliacdo sistemadtica foi feita a
partir da aplicacdo de um questiondrio feita na fase de motivacdo/preparacdo, antes da
realizacdo das saidas de campo e na fase de exploracdo dos dados. Além do questiondrio 4, a
avaliacdo sistemdtica também contou com a aplica¢do do questiondrio 5 (Anexo 6) ao final do
estudo do meio, depois de realizadas todas as suas atividades. Além dessa avaliacdo, um
monitoramento de cardter mais qualitativo e continuo também foi realizado durante todo o
processo, principalmente depois das principais atividades. Essa avaliacdo chamada aqui de nao
sistematizada ocorreu através de entrevistas informais, observagdes e conversas com as
educadoras. Buscou-se mesclar esses dois tipos de avaliacdo para que o processo avaliativo
ficasse mais rico, conforme sugerido por Carvalho (2000), Padua (2001) e Andrade e Loureiro
(2003). Todas essas impressdes foram relatadas em um didrio de campo, conforme descrito por
Viertler (2002). Um registro fotografico de todas as etapas também foi mantido durante todo o

processo.
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6.5 Resultados e Discussao

O estudo do meio envolveu 52 criangas e adolescentes (entre 04 e 18 anos) do Centro
Comunitdrio nas suas atividades, incluindo as saidas de campo, suas fases preparatorias e de
exploracdo de dados (Tabela 6.2). O niimero de participantes surpreendeu as expectativas pois,
durante a fase de planejamento das atividades com as educadoras do Centro, o nimero de
criangas e adolescentes freqiientes girava em torno de 15 por dia. O nimero de adultos
envolvidos nas atividades também foi expressivo. Aproximadamente 30 pessoas participaram
das diferentes atividades, incluindo a Festa do Dia dos Pais, onde foi feita uma apresentacao de
alguns resultados do projeto para a comunidade e para a AsPalha, e as saidas de campo I e II,

que envolveram os moradores do entorno do Palhinha.

Tabela 6.2. Participacdo dos alunos do Centro Comunitario nas diferentes atividades do Estudo
do Meio.
Participante Motivacao/ Saidas de Campo Exploracao dos dados
Preparacao
Quest. Saida Saida Visita ao Palha Elaboracao  Quest.
4 I I e Lago Paranoa Cartazes e 5
Mural

Alan
Alipio
Andressa
Andreza
Ary
Augusto
Bebeto
Breno
Cassia
Carol
Claudia
Claudia M*?
Clodoaldo
Dada
Daiara
Dauano v
Débora

Elayne v
Eliara

Elismar

Emerson v
Flavinha
Fernanda
Francisco
Gabriel

v v v
v v v

ANANRN
ANANENEN
ANANRN

<

ANANRN
AN
A SANENENE NN N NN

ASANEN
ASANENENENENEN ANANENENEN
NN A N N N N NS NRN
AN < AN
ASANENEEENENENENEN

AN
(\
(\
(\
<
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Gustavo
Igor
Isadora
Isaque
Juliana
Larissa
Leandro
Lucas
Luzenir
Maria Luiza
Mariana
Matheus
Michael
Michel
Nayane
Nilson
Paulo H.
Raimunda
Raimundo
Ricardo
Ronaldo
Roniel
Thayanne
Thallyston
Tarcia
Vinicio
William

AN

AN

ANANRN

ANENENEN AN <

ANANRN

AN
NS N NN NN
<

(\
ANANEN
ANRANEN

ASANENENENENEN
<\
<

AN

(\
(\
AN

AN

AN

Total 52

20

26

20

proposta por Carvalho (2001).

O sucesso e popularidade do estudo do meio ocorreram por diversos motivos. Dentre eles,

qualquer tentativa de trabalho de campo no famoso “passeio™.
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destacamos a importancia de cada fase para a estruturacao da proposta, conforme a metodologia

A primeira fase de preparacdo dos trabalhos de campo desenvolvida durante reunides de
planejamento no Centro Comunitario foi extremamente importante para dar as educadoras mais
seguranca sobre as atividades que seriam desenvolvidas. O intercambio de idéias entre nds e a
divisdo de tarefas demonstraram ser procedimentos que garantiram a participacdo de todas
enquanto educadoras e organizadoras do estudo do meio, ao invés de meras expectadoras. De
fato, a maior dificuldade para a realizacdo de trabalhos de campo préximos aos centros
educacionais € a falta de preparo dos educadores e a falta de instrumentalizacdo para esse tipo
de atividade (Carvalho, 2002). O resultado disso € que poucas vezes esse tipo de atividade é

desenvolvida da maneira adequada do ponto de vista pedagdgico, o que acaba transformando



Ja a fase de motivagdo e preparacdo dos participantes durou apenas dois dias, mais apesar de
bastante curta, permitiu que os participantes do estudo do meio iniciassem a ‘“‘viagem” ao
Corrego do Palhinha com um pouco mais de embasamento. Antes de realizar as saidas de
campo, eles estudaram o mapa do nicleo rural do Palha, reconhecendo os cérregos do Palha e
do Palhinha. Essa atividade os ajudou a localizar esses dois cursos d’dgua em um contexto
espacial mais amplo, o da comunidade, o que ajudou a esclarecer as primeiras confusdes a cerca
dessas duas microbacias hidrogréficasSg. O video sobre qualidade da 4gua ndo chamou muito a
atencdo dos participantes que ficaram dispersos durante a sua exibicdo, talvez por causa da
linguagem um pouco rebuscada para a maioria das criancas, especialmente as mais novas.
Durante essa fase inicial do trabalho outra atividade importante foi a confeccdo de um
cronograma de atividades do projeto “Amigos do Palhinha” em um cartaz que ficou exposto no
Centro durante algumas semanas. Esse cartaz serviu como chamariz para as atividades do
projeto e despertou o interesse dos alunos em participar.

A fase de preparacdo e motivacdo € sempre muito importante para o desenvolvimento de
atividades como o estudo do meio. Porém, o ponto chave desse tipo de abordagem ¢ a saida de
campo, momento este que permite aos educandos interpretar o ambiente de forma prética e
prazerosa. Esse tipo de atividade vai ao encontro com o que Oliveira e Oliveira (1981)
consideram ser a finalidade de qualquer acdo educativa: a produ¢do de novos conhecimentos
que aumentem a consciéncia e a capacidade de iniciativa transformadora dos grupos envolvidos
no trabalho. Por isso mesmo, “o estudo da realidade vivida pelo grupo e de sua percepgdo
desta mesma realidade constituem o ponto de partida e a matéria-prima do processo
educativo” (p.19). Dessa forma, parece indiscutivel a importancia do papel da atividades de
campo nesse tipo de pratica pedagdgica, uma vez que “o ensino pautado somente nas idéias, no
abstrato e, sobretudo, na fragmentagcdo do conhecimento tem contribuido para um desdnimo,

uma indiferenca e um desprezo em relacdo ao conhecimento” (Seniciato e Cavassan,

2004:140).

Depois da fase de motivacdo, aconteceram em dois dias diferentes (mas na mesma semana) as
saidas de campo I e II ao Cérrego do Palhinha. Os alunos participantes dessa fase tiveram um
pequeno treinamento com o roteiro de campo antes de fazer as saidas. Nesse treinamento cada

questdo do roteiro foi lida e discutida. Além disso, também discutimos sobre a questdo da

%0 uso dos termos bacia, sub-bacia e microbacia hidrogréfica parecem obedecer a certa hierarquia espacial. No
entanto, esses conceitos ainda sdo debatidos pela comunidade cientifica (Mosca, 2003). Aqui chamaremos de
microbacia hidrogréficas as menores unidades do sistema de drenagem, ou seja, as dreas de drenagem dos cérregos
do Palha e do Palhinha.
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qualidade da dgua, resgatando aspectos levantados no video exibido, os indicadores que iriamos
utilizar para a sua investigagdo e como os participantes deveriam se comportar durante as saidas

de campo.

A saida de campo I foi muito interessante pois foi o momento inicial de re-conhecimento do
Palhinha enquanto corrego. Essa atividade permitiu que os participantes descobrissem que
aquele elemento da paisagem tdo bem conhecido por eles era, para suas surpresas, um curso

d’4gua que ainda tinha vida.

Inicialmente os participantes ficaram um pouco receosos em descer até o leito do cérrego e
iniciar a coleta de dados. Mas depois de um pouco de conversa sobre os cuidados que deveriam
ser tomados, todos quiseram descer, colocar luvas de borracha e participar da coleta de dgua e
medida dos parametros de qualidade. Nesse momento, uma das turmas ficou muito
impressionada com a quantidade de lixo que observavam e com ajuda das educadoras,

resolveram fazer uma lista de todo lixo e entulho presente no local (Anexo 7).

Ainda nesse momento inicial, os moradores mais curiosos das casas mais proximas do Palhinha
comegaram a se reunir em torno de nds e observar com alguma desconfianga o que aquela turma
animada fazia no meio daquela sujeira. Depois de algum tempo fizeram perguntas sobre o que
estava sendo feito e logo comegaram a contar histdrias sobre o corrego e sua situacdo atual. Essa
participacdo espontanea da comunidade enriqueceu muito o trabalho, e de certa forma

aproximou ainda mais o projeto “Amigos do Palhinha” dos moradores locais.

Outra atividade interessante da saida de campo I foi a conversa programada com uma das
moradoras mais antigas do Cérrego do Palhinha que contou um pouco sobre como era o corrego
no passado e como a comunidade o utilizava para lavar roupa, principalmente. Essa conversa foi
realizada depois da coleta de dgua e investigacdo do cérrego, e reuniu ainda mais moradores
locais, além dos alunos do Centro Comunitario. O relato das mudancas na paisagem
impressionou muito os participantes que fizeram muitas perguntas sobre como era o corrego
“antes”. Os participantes mais velhos do estudo do meio (adolescentes de 17 e 18 anos) também
relataram que perceberam mudancas no leito do cérrego e sobre a qualidade das 4guas e
lembraram que eles tomaram banho nas dguas do Palhinha hd muitos anos atrds. Segundo
Carvalho (1998), atividades que resgatem o local em que se desenvolve a pratica pedagdgica e

que visem “recuperar a historia natural e social do lugar onde atua o educador e onde vivem
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os educandos, escutar historias dos envolvidos pelos problemas ambientais do local, pesquisar
os modos de vida que convivem (em paz ou em conflito) na regido, observar as alteracoes
ambientais, economicas, sociais e culturais que afetaram a vida naquele lugar” sao essenciais
para um trabalho de educagdo ambiental atento as relacdes entre sociedade e meio ambiente

(p.69-70).

O interesse dos participantes pela atividade foi tanto que eles quiseram percorrer o corrego a
jusante para conhecer melhor a sua situacao. Quando chegaram em um local onde havia dgua de
coloracdo muito escura e um mal cheiro forte, quiseram medir alguns pardmetros como
condutividade elétrica, profundidade média, temperatura e coletar dgua para observacdo no
microscopio. Esses dados foram anotados por relatores do grupo, enquanto outros faziam as

medidas e outros desenhavam aquilo que observavam.

Depois da atividade de campo, todos voltamos para o Centro Comunitdrio para observar o
material coletado, acabar de responder aos roteiros de campo e finalizar os desenhos. O ponto
alto desse momento final foi a observacdo da dgua coletada com a lupa manual e no
microscopio Optico. Muitos ficaram surpresos em ver que aquela dgua “podre” ainda tinha vida
(algas filamentosas e larvas de insetos). Como resultado dessa primeira saida, dez roteiros de
campo foram preenchidos e 18 desenhos foram realizados. A sintese das observacdes
registradas nos roteiros de campo estdo no Anexo 7 e alguns desenhos selecionados se

encontram no Anexo 8.

A saida de campo II foi um pouco diferente. Os participantes ja conheciam bem o local de
Visita60, ma nunca tinham ido 14 para realizar uma atividade educativa. Também fizemos as
observacdes no corrego guiados pelo roteiro de campo, € novamente a participagdo e
envolvimento dos alunos durante essa atividade foi grande. Mais uma vez eles quiseram medir
alguns parametros de pontos “extras” no trecho estudado, comparando-os com o ponto
observado inicialmente. O ponto alto da saida de campo foi a comparagdo entre dois frascos
com 4gua do Palhinha, um com dgua coletada durante a saida de campo I (ponto mais poluido e
com menos vegetacdo marginal) e outro com dgua coletada no ponto 2 (mais preservado, com

mais dgua e vegetacdo marginal) (Figura 6.2).

8 A saida de campo II foi realizada na chécara da educadora Diana que leva, com certa fregiiéncia, os alunos do
Centro Comunitdrio para atividades de lazer na sua propriedade.
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Figura 6.2. Comparacdo entre amostras de dgua coletadas no ponto 1 e no ponto 2 durante a
saida de campo II do estudo do meio no Cérrego do Palhinha.

Nesse momento conversamos muito sobre as principais diferencas entre os dois trechos
estudados, a influéncia do uso do solo na drea da microbacia e as suas conseqiiéncias para a
qualidade da 4gua e preservacdo do Coérrego do Palhinha, colocando assim em praticas os
conceitos discutidos anteriormente e contribuindo assim para a constru¢do de novos
conhecimentos. Tamaio (2002) concorda com essa visao e acredita que “as atividades de campo
sdo laboratorios onde se concretizam, emergem e interagem os contevdos teoricos (...) com a
realidade concreta das transformacdes da natureza. E o local onde se confrontam os valores

exibidos dentro de “quatro paredes” com os praticados nas atividades de campo” (p.93-94)

Depois disso a educadora Diana deu explicacdes sobre o trabalho de preservacao que ela
desenvolve no local (plantio de mudas nativas, controle de erosao das margens, limpeza do
leito) e mostrou a nascente que mantém preservada na propriedade e que abastece o Palhinha
durante todo o ano. Ela também relatou o que acontecia com o corrego depois de chuvas fortes e
em periodos de seca prolongada. Apesar de nao observarmos lixo no local, Diana relatou que as
dguas que descem do Palhinha a montante trazem lixo com freqiiéncia até a sua porc¢dao do
corrego, retomando novamente o conceito de bacia hidrogréfica e de sistema. Uma das turmas
ficou muito impressionada com a biodiversidade do local e fez uma lista das plantas observadas

nas margens do cérrego (Anexo 9).

Durante essa saida de campo, houve de uma dinamica de grupo que simulou o uso do espaco e
dos recursos por uma comunidade que continuava a crescer nas margens de um cérrego (Figura
6.3). O uso de dindmicas em processos educativos que envolvem grupos “visa proporcionar

momentos educativos que possibilitem ao grupo vivenciar situacoes inovadoras em todos os
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niveis. Ao confrontar comportamentos, hdbitos, valores e conhecimentos, espera-se que 0s
participantes sejam levados a uma avaliagcdo e reelaboracdo individual” (Gongalves e
Perpétuo, 2005:26). Por isso, depois de realizada essa atividade, os participantes conversaram
um pouco como cada um tinha se comportado e quais seriam as conseqiiéncias daquelas atitudes
para o meio ambiente. Essa avaliacdo da dindmica é um momento importante de reflexdo,

fundamental para a constru¢cdo do conhecimento e da pratica social.

Figura 6.3. Realizacdo de dindmica sobre o uso do espaco e dos recursos naturais em uma
comunidade realizada durante a saida de campo II durante o estudo do meio do Cérrego do
Palhinha, realizada em agosto de 2005.

Depois da dindmica, observamos a dgua coletada ao microscépio. Novamente essa foi uma
atividade que despertou muito o interesse dos participantes que consideraram a 4gua do Ponto 2
mais rica em vida do que a do Ponto 1. Um dos participantes ficou muito impressionado com

um dos vermes observados e disse que “Agora eu vou sempre lavar a mdo antes de comer’...

Como resultados da saida de campo II, oito roteiros de campo foram completados e 33 desenhos
foram feitos. A sintese das observacdes registradas nesse roteiros estdo no Anexo 9 e alguns
desenhos selecionados se encontram no Anexo 10. Em um desses desenhos feitos por Eliara (10
anos) tive a surpresa de encontrar atrds da folha de papel um pequeno texto intitulado “A dgua”

que segue abaixo:
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“A dgua é importante para nos
Porque se ndo morremos
A dgua e um sobrevivente
Para as plantas
E os peixes moram

Dentro da dgua”

Depois de realizadas as saidas de campo I e II, os participantes do projeto “Amigos do
Palhinha” visitaram o Lago Paranod e o Cérrego do Palha. No lago, observamos o local de
desembocadura do Cérrego do Palhinha e discutimos como a qualidade da 4gua de cada um dos
corregos que desdgua no Paranod afeta a sua integridade ambiental. Nesse momento
aprofundamos ainda mais o conceito de bacia hidrogréfica que foi traduzido da seguinte forma
em uma das discussdes: “Na bacia hidrogrdfica, se alguém despeja coco e esgoto no Palhinha,
ele vem parar aqui no Lago Paranod, onde a gente toma banho. Dai ndo pode!”. Esse
entendimento de que a bacia hidrografica ¢ um sistema cujos componentes estdo intimamente
relacionados e sdo interdependentes foi essencial para estimular o cuidado pelo Palhinha e a
compreensdo da sua importdncia em um contexto ambiental mais amplo, conforme sugere

(Romera e Silva et al., 2003).

A visita ao Cérrego do Palha também foi muito proveitosa pois os participantes puderam
comparar esses dois corregos e entender ainda mais sobre como é possivel manter um corrego
preservado e com dgua de qualidade. As comparagdes entre os dois corpos d’dgua ocorreram de
forma natural durante a visita. A vegetacao ciliar foi muito observada, como mostra a seguinte
fala de um dos participantes: “Olha tia, aqui também tem samambaia”. Tanto na visita ao Lago
Paranod quanto ao Coérrego do Palha, as observacdes do meio e discussdoes foram
complementadas por vivéncias diretas que foram muito significativas para os participantes.
Quando eles puderam nadar nas dguas do Palha e do Paranod, eles sentiram na pele

(literalmente) a importancia da preservacao do Palhinha.

Além disso, essas atividades de campo permitiram a caracterizacdo da microbacia hidrografica
foco do trabalho através de um mergulho nas caracteristicas que determinam a sua qualidade
socioambiental. Foi a partir desse contato estreito com a realidade que foi possivel “exercitar a
percepcdo sobre as questoes socioambientais, construir articulacoes com pessoas ou entidades

atuantes na drea e aprender a trabalhar em grupo” (Fundagdo SOS Mata Atlantica, 2005:06).
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Todos esses fatores contribuem diretamente para que se perceba a importancia da participacao e

da mobilizagdo da sociedade na gestdo das dguas.

Mas, para que o conhecimento da situagdo socioambiental leve a ac¢des transformadoras, €
fundamental que se traduza tudo aquilo que foi observado e vivenciado durante as saidas de
campo (Carvalho, 1998). Por isso, logo apds essa segunda fase, iniciamos a etapa de exploracdo
dos dados em que comecamos a trabalhar com as informagdes coletadas no campo e com as
observacdes sobre o Palhinha. Novamente o trabalho com os participantes teve que ser

diferenciado por causa da diferenca de idade entre eles.

Os participantes mais velhos que tinham utilizado os roteiros de campo transferiram os dados de
suas planilhas de observacdo para um grande cartaz ilustrado (transcrito nas tabelas 6.3 e 6.4)
que sintetizava as observacdes dos dois pontos de observagdo, comparando-os. Durante a
elaboracdo desses cartazes (Figura 6.4) foi feita uma reflexdo sobre as causas e as
conseqiiéncias da qualidade da dgua do Palhinha. Essas reflexdes geraram ainda mais discussoes
sobre como melhorar a qualidade ambiental do cérrego e porque isso € importante para as

pessoas que moravam em torno dele.

Tabela 6.3. Transcri¢cdo do cartaz “Qualidade da dgua do Cérrego do Palhinha: descri¢do do
local” elaborado durante a fase de exploracdao dos dados do estudo do meio do Cérrego do
Palhinha.

Descricao do local

Parametros observados Comeco do Corrego Fim do Cérrego

Casas a menos de 30m  Muitas casas proximas ao corrego  Poucas casas e elas sdo
distantes das margens

Lixo e entulho no Muito! Geladeira, cama, fogdo, Pouco lixo e nada de entulho
Corrego garrafas, pléstico, porta, madeira,
CD, saco, janelas.
Erosao nas margens Mais ou menos. Desmoronamento Pouca Erosdo. As raizes e
nos barrancos plantas seguram a terra.
Plantas nas margens Poucas. Manga, pinheiro, abacate, Muitas.Samambaia, jameldo,
eucalipto. carambola, orquidea, beijo,
espada de Sao Jorge, ipé,
goiaba.
Despejo de agua e Muita 4dgua de pia e tanque e um Nenhum esgoto e dgua de pia.
Esgoto pouco de esgoto Uma nascente!
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Tabela 6.4. Transcri¢cdo do cartaz “Qualidade da dgua do Cérrego do Palhinha: descri¢do da
dgua”elaborado durante a fase de exploracdo dos dados do estudo do meio do Cérrego do
Palhinha, realizado em agosto de 2005.

Descricao da agua

Parametros observados Comeco do Cérrego Fim do Cérrego

Velocidade da agua Agua parada e pouca Pouca dgua corrente

Cor da agua Marrom avermelhada transparente

Cheiro da agua Fedorento, podre, cheiro de esgoto Cheiro de terra

Som da agua Sem som Som fraco de cachoeirinha

Profundidade 16,6 cm. Muitos locais sem 4gua  11,6. Agua em todo o cérrego

Espumas na agua Mais ou menos nenhuma

Tipo de fundo Lama, folhas lixo Raizes, areia, pedras e folhas

Animais e plantas Poucos: perereca, larvas, moscas, Algas, aguapé, alface d’4gua,
ratos abelha, caramujo, cagado

Temperatura (°C) 20,7 17,2

Condutividade 108 80

elétrica (uS/cm)
pH 6,2 6,6

Para minha surpresa, depois da elaboracdo desses cartazes temdticos, um aluno escreveu um
texto sobre a experiéncia do estudo do meio, transformando seus registros do roteiro de campo
em um texto com as suas conclusdes sobre as causas da falta de qualidade na dgua do Corrego
do Palhinha. Abaixo estd o texto “Os cérregos” do aluno Roniel, de 13 anos de idade (Quadro

6.1), sem modificacdes.
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Quadro 6.1. Transcri¢do do texto “Os Corregos” elaborado durante a fase de exploracdo dos
dados no estudo do meio do Coérrego do Palhinha.

Existem muitos corregos, aqui onde eu moro. Existem dois corregos, o corrego do Palhinha e
o cérrego do Palha.O cérrego do palhinha, € o pior porque nao esta Sendo cuidado, da forma
adequada. No coérrego do palhinha, hd muitas sujeiras como plastico,Geladeiras, ferros ,e mais
algumas coisas. A estudante da Unb Isabel, t4 n6s ajudando a manter o cérrego limpo, e

ensinando a manter sempre limpo.

Se tivesse casas 4 mais de trinta metros, seria melhor. Por que menos casas menos polui¢ao,
menos desmatamento, menos esgotos, € se nao tivesse desmatado as arvores, o corrego teria
dgua, teria vida.No comeco desse corrego, a dgua esta suja por que, tem muitas casas
Perto.tem muito lixo e entulho, erosdo nas margens,tem poucas plantas na margens,tem muito
despejo de dgua e esgoto no corrego. Por causa disso,a cor da dgua fica marrom,por que nao
tem raizes de planta,para segurar a terra.E o cheiro da 4dgua fica Insuportdvel, e ndo tem som

e nem velocidade da 4gua.

O tipo de fundo fica cheio de areia, lama,e predras.E tem pouca presenca de animais.Existe
algumas pousas de dgua, que tem 16,6 centimetros, e a temperatura € de 20,7, e a

condutividade € de 108 e o ph € de 6,2.

No final do cérrego,estd bem melhor, tem casas hd mais de trinta metros.Nao tem lixo e nem
entulho, ndo tem erosdo nas margens, porque tem muitas plantas. E as plantas seguram a terra.
Se no comego do corrego tivesse Nao teria desmoronamento. Ndo tem despejo de dgua e de
esgoto, a cor da dgua € transparente, quer dizer que a dgua € limpa. A 4gua tem som, tem um
pouco de velocidade, o tipo de fundo € de raizes e pedras, tem presenca de plantas e
animais.como algas, alface ddgua, dgua pé, caramujo, cagado, borboletas e outras coisas. A
temperatura do corrego da casa da Diana € de 17.2 e de 17.5, a profundidade € de 11,6 e o ph
¢ de 6,6.

O que me agrada no cérrego da Diana é que ele sempre estd limpo, € o que me incomoda no

comeco do corrego € a sujeira. Se os moradores ajudasse o corrego seria limpo.
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Esse envolvimento dos participantes em atividades ndo previstas pelas educadoras (producio de
textos, elaboracdo de listas de espécies e residuos observados nas saidas de campo,
monitoramento da 4gua de pontos nao incluidos no roteiro de campo, por exemplo) atesta o seu
envolvimento com o projeto e afinidade com o mesmo. Essas iniciativas corroboram com as
idéias de Carvalho (2001) que cré que a participacdo esperada de um aluno em um trabalho de
campo inclui ndo apenas a sua presen¢a, mas também o engajamento em atividades intelectuais
ricas, além da tomada de posi¢do diante de questdes de conflito e a participagcdo na resolugdo de

problemas da comunidade.

Os participantes mais novos fizeram cartazes com colagem de revistas sobre o que tinham
observado no Coérrego do Palhinha. Foram elaborados dois cartazes, um que representou os
aspectos positivos dos locais observados (“Isso me agrada”) (Figura 6.4a) e outro que
representou os pontos negativos do Palhinha (“Isso me incomoda”) (Figura 6.4b). Todos os
alunos depois colaboraram para a montagem de um mural temdtico onde os trabalhos seriam

expostos (Figura 6.4c).

Figura 6.4. Cartazes (A e B) e mural temédtico (C)elaborado durante a fase de exploracdo de
dados do estudo do meio do Cérrego do Palhinha.

Todos esses resultados foram apresentados a comunidade em uma festa em comemoragdo ao dia
dos pais realizada no Centro Comunitdrio. Nesse encontro participaram as criangas e
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adolescentes, seus pais e membros da AsPalha. As criangas explicaram o trabalho que estavam
desenvolvendo e as educadoras apresentaram a idéia do mutirdo de limpeza no Coérrego do
Palhinha para a comunidade. Esse foi um momento importante de feedback para a comunidade,
essencial para a pesquisa participante ja que a “difusdo dos resultados de uma pesquisa que lhes
diga respeito pode reforcar as suas capacidades de andlise, de organizacdo e de acdo” (Le

Boterf, 1999:70).

O mutirdo de limpeza era uma das atividades previstas no projeto “Amigos do Palhinha” e
ocorreu depois da realizacdo do estudo do meio. A AsPalha e as educadoras do Centro
Comunitario, em parceria com a Escola Classe AsPalha organizaram esse evento que teve a
participacdo de cerca de 50 pessoas. Esse mutirdo (Figura 6.5) foi a primeira das atividades de
recuperacdo do Corrego do Palhinha, que mais tarde também foi alvo de um plantio de mudas

pela propria comunidade, como comentado na sec¢ao anterior (Seg¢ao V).

O mutirdo de limpeza foi uma atividade muito importante para o projeto “Amigos do Palhinha”
ja que foi um momento de acdo onde a realidade socioambiental estudada durante as atividades

do estudo do meio pdde ser modificada de fato.

O momento final do estudo do meio foi a realizacdo de uma avaliagdo das suas atividades.
Nesse momento, os conceitos discutidos anteriormente foram retomados mais uma vez.
Relembramos as etapas do estudo do meio através da organizacdo de fotografias de cada uma
das atividades, o que possibilitou a reconstrucao dos nossos passos. Também observamos uma
maquete de uma bacia hidrogréfica e os filtros utilizados para a andlise da qualidade da dgua no
Palhinha durante o diagndstico socioambiental que foram utilizados para rever idéias sobre a
qualidade da &4gua e bacia hidrografica. Depois dessa retrospectiva, os participantes

responderam o questiondrio 5.

A idéia inicial por trds da aplicacdo dos questiondrios 4 (aplicado na fase de motivacdo) era
fazer um levantamento de idéias e concepgdes prévias dos alunos em relacdo a alguns aspectos
que seriam aprofundados durante o estudo do meio, conforme propde Carvalho (2001). J4 a
aplicacdo do questiondrio 5 (aplicado no ultimo dia de atividades) tinha como objetivo realizar
uma avaliacdo que indicasse as mudangas ocorridas nos seus participantes apds a realiza¢ao do
estudo do meio. Porém, devido ao pequeno nimero de participantes que responderam aos dois
questiondrios (apenas 0ito), essa comparacao estatistica ndo foi possivel, o0 que ndo excluiu a

possibilidade de uma comparacio qualitativa dos resultados.
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Além disso, a realizagdo da avaliacdo por meio do questiondrio 5 também forneceu indicios
sobre a avaliacdo do processo educativo como um todo, € ndo apenas de seus participantes

conforme recomendado por Andrade e Loureiro (2003).

Uma das mudancgas ocorridas durante o processo diz respeito a propria postura dos participantes
frente a momentos de avaliacdo. Durante a aplicagdo do questiondrio 4, observei uma certa
desconfianca dos participantes em responder aquele instrumento de avaliac@o. Essa atividade de
preparacao foi interpretada como uma “prova” por alguns alunos do Centro, que ficaram

receosos em responder as perguntas com medo de ndo acerté-las.

Essa postura em relacdo aos momentos de avaliagdo foi bastante modificada ao longo do estudo
do meio. Um dos motivos para essa mudanca de atitude dos participantes foi o préprio
esclarecimento, através de muita conversa, do que significa avaliacdo e da sua importancia para
qualquer projeto. Além disso, ao longo das atividades do estudo do meio, muitos foram os
momentos de avaliagdo, e esta deixou de se tornar um ‘“bicho-de-sete-cabecas” para se

transformar um momento préatico e de rotina durante todo o processo.

A aplicagdo do questiondrio 5 também forneceu muitas indicagdes sobre o sucesso das
atividades realizadas e sobre os seus pontos fracos. Dessa vez ndo houve um dos 17
participantes presentes’' que ndo quisesse responder ao questiondrio, todos pareciam felizes em
contribuir para a avaliacdo. Os participantes pareciam mais seguros de suas respostas, seguranga
essa que tem relacdo direta com o ganho de conhecimento através da experiéncia prética e
vivéncias. Outro motivo para o entusiasmo durante essa avaliagdo, bem como durante todas as
atividades do estudo do meio, foi o desenvolvimento de vinculos afetivos e de identidade entre

os participantes e seu objeto de estudo no projeto, o Cérrego do Palhinha.

Todos os participantes disseram que ja conheciam o Coérrego do Palhinha antes de irmos 14
realizar as atividades. Isso era esperado, pois muitos deles moram muito préoximos ou nas
margens do cérrego, que também faz parte do itinerario didrio das criancas que moram na vila®*

e que vao para a Escola Classe AsPalha. Porém, quando a mesma pergunta foi feita no inicio do

o1 Apesar de 20 questiondrios terem sido respondidos, apenas os 17 participantes que tinham realmente se
envolvido no estudo do meio tiveram suas avaliacdes analisadas.

62 Vila é o nome dados ao aglomerado de casas localizadas entre o Centro Comunitario e o Cérrego do Palhinha.
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trabalho, nove dos 15 jovens63 disseram ndo conhecé-lo ou nao ter certeza. Na verdade esse
resultado demonstra que a maioria dos participantes conhecia sim o local onde estd o Palhinha,

mas ndo reconheciam nele um cérrego.

Esse fato fica ainda mais claro quando aqueles que disseram nao reconhecer “aquilo” que
visitamos como um cérrego pois pensavam que se tratava de um depdsito de lixo e entulho, um
local sujo e quase sem dgua . Nessas condi¢Oes fica realmente dificil ver em um “buraco cheio

de lama e esgoto” um curso d’agua que ja foi importante para os moradores do seu entorno.

Esse reconhecimento do Palhinha provavelmente foi fruto do exercicio do “olhar aprofundado”
que realizamos a todo momento do estudo do meio. As suas atividades proporcionaram aos
participantes que eles olhassem e percebessem o Palhinha como ainda ndo tinham feito antes.
Esse fato foi comprovado pela resposta de 13 participantes que declararam que até entao nunca
tinham prestado tanta aten¢c@o no corrego. Assim, depois da realiza¢do das saidas de campo, os

mesmos passaram a “ver” o Palhinha com outros olhos.

Esse novo olhar proporcionou um refinamento na percepc¢ao da qualidade da d4gua do Palhinha
nos seus diferentes trechos. Ao responderem ao questiondrio 4, a maioria dos participantesque ja
(re)conheciam o cérrego consideraram a sua 4gua como ruim. J4 no segundo momento da
avaliacdo, no questiondrio 5, nenhum participante considerou a 4gua ruim nos dois pontos
analisados e a qualidade da 4gua no comeco do cérrego foi considerada bem diferente daquela
na sua porc¢ao final (Figura 6.5). Todos responderam que o Palhinha é bem diferente nos dois

pontos visitados.

8 Apesar de 20 questionarios terem sido respondidos, apenas os 15 participantes que se engajaram nas atividades
do no estudo do meio tiveram suas avalia¢des analisadas.
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Figura 6.5. Respostas dos participantes a pergunta “Depois de conhecer o Palhinha, o que acha
da qualidade da sua dgua no comeco (1) e no final (2) do cérrego?” presente no questiondrio 5.

Quando perguntamos qual dos dois corregos estd mais preservado, apenas duas pessoas
responderam que era o Palhinha. Essas duas pessoas ndo participaram da saida de campo I, ao
inicio do cérrego, e provavelmente mantiveram como referéncia do cérrego do Palhinha a sua

por¢ao mais preservada, observada na saida de campo II.

Quando pedimos para que descrevessem o Palhinha nesses dois pontos através de uma quadro
comparativo, os resultados novamente foram muito positivos. Mesmo aqueles que durante as
saidas de campo ndo responderam aos roteiros de campo, tendo apenas participado dos
momentos de coleta e andlise de dgua e realizado desenhos de observacdo (10 criangas no total),

4
deram respostas corretas®.

Além das respostas, muitos ainda deram exemplos das caracteristicas observadas e fizeram
comentdrios sobre situacdes vividas durante as atividades. Em relacdo a presenca de despejo de
esgoto e dgua no come¢o do Palhinha, por exemplo, Cldudia Maria lembrou que “tem até
banheiro” e Clodoaldo relatou ter observado apenas “um cano de esgoto”. Muitos lembraram
do “sapinho” presente no comeg¢o do coérrego e das “alfaces d’dgua” no final. Os poucos erros

que existiram se concentraram nas questdes sobre erosio e presenca de vida dentro da dgua.

Os resultados da questdo sobre os aspectos que ajudam ou que atrapalham um coérrego a ter 4gua
de boa qualidade também foram bons. A maioria dos aspectos perguntados teve acerto de 100%

(Figura 6.6). As caracteristicas que tiveram a menor taxa de acertos foram presenca de fossas

6 As respostas foram consideradas corretas quando estavam de acordo com o cartaz-sintese (Figuras 6.3 e 6.4)
produzido e discutido pelo grupo durante a fase de andlise dos dados.
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sépticas e de banheiros nas casas (itens e e h, respectivamente) e diversidade de tipos de fundo

(substratos) no cérrego (item i).

N° de acertos

—_ —
) (91 S W
! ! !
|

a b ¢ d e f g h 1 ]
Aspecto

a) Plantas e floresta na margem do c6rrego
b) Lixo nas margens

¢) Esgoto caindo na dgua

d) Quedas d’dgua ou pequenas cachoeiras
e) Fossas sépticas nas casas

f) Erosdao das margens

g) Casas bem préximas ao corrego

h) Banheiros adequados nas casas

1) Diferentes tipos de fundo dentro do cérrego

J) Jogar entulho e coisas velhas dentro do cérrego

Figura 6.7. Numero de acertos da questdo ‘“Marque as respostas que vocé acha que ajudam (O)
um cérrego a ter 4gua de boa qualidade e aquelas que atrapalham (X)” presentes no questionério
5.

Quando perguntamos aos participantes sobre o que mais os tinha marcado durante as visitas ao
Palhinha (Figura 6.7), a maioria se lembrou da sujeira, lixo e entulho observados no inicio do
corrego. As atividades que fizeram parte das saidas de campo I e II, como a observacao da dgua
no microscopio € o uso do sensor de campo para medir a temperatura da dgua, também foram

bastante lembradas.
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Figura 6.7. Respostas a questao “O que mais te marcou (podem ser coisas boas ou ruins) nas
visitas ao Coérrego do Palhinha?” presente no questiondrio 5.

Quando perguntados se tinham gostado das atividades do projeto “Amigos do Palhinha”, todos
responderam que sim. As atividades que eles mais gostaram (7 citagdes) foram aquelas que
aconteceram na chdcara da Diana (saida II) porque “ld é mais limpo” (William) e “porque a
gente viu como ld é preservado, é bonito” (Céssia). O mutirdo de limpeza, apesar de ndo fazer
parte do estudo do meio, foi uma atividade do projeto importante para a comunidade local (5
citagdes). Isaque, que é morador do Palhinha, disse ter gostado mais do mutirdo “porque
tiramos muito lixo de dentro do corrego do Palhinha” e Clodoaldo ficou satisfeito “porque
ajudou o rio a melhorar”. As atividades relacionadas ao estudo da qualidade da dgua (saidas [ e
II) também agradaram. Alipio se referiu a essas atividades como “pesquisar sobre o corrego do
Palhinha” e Ronaldo disse ter gostado de “comparar as cores dos corregos” e visualizar a

diferenca entre os dois pontos diferentes (4 citacoes).

A grande diversidade de atividades desenvolvidas durante o estudo do meio também
demonstrou ser uma escolha acertada ja que motivou seus diversos participantes de forma
diferenciada. Carvalho (2001) acredita que todos os procedimentos didaticos que contribuam
para que os objetivos do trabalho proposto sejam alcancados e que sejam coerentes com as
concepcdes que fundamentam as nossas prdticas educativas sdo validos, desde que haja
participacdo ativa dos alunos envolvidos. Além disso, partindo dos problemas cotidianos e
concretos € possivel fazer um bom trabalho de educacdo ambiental (Carvalho, 1998). Por isso,
estudar o local onde se vive, devolvendo o devido valor ao cérrego, € “dar um passo ao futuro,
respeitando uma verdadeira fonte para as diversas formas de vida da qual dependemos de
fato” mesmo a despeito de toda a modernizacdo da sociedade e do nosso conseqiiente

afastamento da natureza (Fundagao SOS Mata Atlantica, 2005:23).
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6.5 Conclusoes

As atividades que fizeram parte do estudo do meio do Coérrego do Palhinha atrairam um grande
ndmero de alunos do Centro Comunitario, além de moradores da comunidade e membros da
AsPalha. Diversas sdo as provaveis explicagdes para o sucesso e popularidade dessa iniciativa, e
dentre elas estd a importancia do desenvolvimento de cada uma das quatro etapas do estudo do

meio.

A fase de preparacao das atividades permitiu que as educadoras comunitdrias se envolvessem no
planejamento e execucdo da proposta que foi concebida pelo grupo. Essa postura de co-autoria
permitiu que o estudo do meio ndo fosse encarado pelas educadoras, e conseqiientemente pelos

alunos, como mais uma atividade de lazer ou de passeio, e sim uma atividade educativa.

A fase de motivacao e preparacdo dos participantes, apesar de bastante curta, foi o marco inicial
das atividades e foi importante para a discussdo de alguns conceitos importantes, além de ter
sido um periodo importante para incitar a curiosidade dos participantes e sua vontade de

participar do projeto “Amigos do Palhinha”.

Mas foi a partir das saidas de campo que iniciou-se o processo de producdo de novos
conhecimentos e re-interpretacdo do meio a partir de uma “troca de lentes”, a partir de um novo
olhar que possibilitou o re-conhecimento do Cérrego do Palhinha. Além de conhecimentos, os
participantes das atividades também puderam exercitar valores e habilidades fundamentais no
trabalho com educac¢do ambiental como o trabalho em equipe, a divisdo de tarefas, o respeito, a

solidariedade e o censo de coletividade.

Outra fase essencial para o estudo do meio foi a etapa de exploracdo dos dados que possibilitou
aos seus participantes organizar, sintetizar e compreender os dados coletados, fazer reflexdes

sobre o processo de vivido e, a partir disso fazer generalizagdes sobre a situacao estuda.
Em todas essas fases a diversidade de estratégias utilizadas se mostrou uma alternativa

importante para o envolvimento de participantes de faixas etdrias, niveis de conhecimento e

interesse tao variados, comuns em atividades de educag¢dao ambiental ndo-formal.
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A avaliacdo também demonstrou ser um procedimento importante durante o estudo do meio
através do monitoramento de todo o processo, permitindo que os participantes apontassem suas
falhas e pontos positivos, além de fornecer subsidios para avaliar o ganho de conhecimento dos

seus envolvidos.

As saidas de campo, a apresentacdo dos resultados do estudo do meio e as acdes que foram
concretizadas depois do seu término (mutirdo de limpeza e plantio de mudas) demonstraram o
envolvimento dos moradores da comunidade do Palha nesse processo de revitalizacio do

Palhinha, o que legitima ainda mais essa iniciativa.
Essa participacdo da comunidade, mais que a sua simples presenca durante as atividades, € o

que torna possivel o real envolvimento das pessoas com esse projeto comunitdrio de educagio

ambiental e a conseqiiente ocorréncia de mudangas na situacao local.
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VII. CONSIDERACOES FINAIS

Concluir um trabalho e apontar alguns cendrios futuros € sempre uma tarefa ardua. Primeiro
porque isso significa encerrar etapas, fechar o ciclo. Segundo porque significa abrir novas

portas, recomecar o ciclo mais uma vez...

Depois de tantas conquistas obtidas com essas e outras iniciativas desenvolvidas na comunidade
do Palha, especialmente na Escola Classe AsPalha, é desejavel que os trabalhos mantenham a
continuidade. Por isso, para recomecar novos ciclos, considero importante que as agdes
desenvolvidas no futuro envolvam ainda mais os moradores locais nas atividades de educacao
ambiental, especialmente em cursos, palestras e mutirdes, incluindo sempre os jovens e adultos.
Além disso, os trabalhos de EA desenvolvidos na Escola e no Centro Comunitirio devem
continuar caminhando juntos, quando possivel como foi experimentado nos ultimos dois anos.

Essa integracao, apesar de dificil, s6 traz beneficios para a comunidade.

Um desses beneficios € o proprio trabalho de sensibilizagdo ambiental ja desenvolvido ha
alguns anos pela AsPalha. Por causa dessa iniciativa, meio ambiente ji ndo é um tema
desconhecido e tao distante da realidade da comunidade que percebe, em maior ou menor grau,
que sua luta por uma melhor qualidade de vida estd intimamente associada a preservacao
ambiental. Por causa dessa iniciativa e de outras a comunidade se mostrou bastante predisposta
a participar de eventos e acdes que discutam a questdo ambiental local, bem como contribuir

com pesquisas relacionadas.

Além disso, partindo da reflexa@o realizada nesse momento de encerramento do trabalho, consigo
identificar alguns elementos do contexto que contribuiram para o bom desenvolvimento da

pesquisa apresentada nas paginas anteriores.
163



O primeiro diz respeito a tentativa de conciliar diferentes dreas do conhecimento (biologia,
educagdo, engenharia, satide, saberes populares) em um mesmo trabalho académico. Essa
dissertacdo foi construida a partir de diferentes olhares, e essa diversidade foi um exercicio
muito importante para todos os envolvidos na pesquisa, apesar de bastante trabalhoso também ja
que em muitos momentos gerou conflitos. Porém, ndo é possivel fazer educagdo ambiental sem
abordar esses conflitos (conflitos entre ser humano e natureza, conflitos interpessoais, conflitos

politicos e de poder, conflitos de interesse), que estdo sempre 14.

Também acredito que a minha participa¢ao na vida da comunidade foi fundamental para o bom
andamento da pesquisa e o desenvolvimento de lagos de confianca e de afeto, fundamentais
quando se trata de pesquisa participante. Minhas constantes idas ao campo e envolvimento no
cotidiano da comunidade foram essenciais para a construcdo da minha imagem nao apenas

como pesquisadora mais, principalmente, como participante daquele processo coletivo.

Por isso, depois de uma convivéncia tdo intensa com a comunidade do Palha (foram mais de 60
idas ao campo nesses dois anos...) fica dificil apontar claramente quais mudangas aconteceram
na comunidade e quais aconteceram comigo. Mas, mesmo com essa mistura de 4guas tdo
grande, € possivel elencar algumas idéias centrais referentes ao processo de educacdo ambiental

vivido por todos nds. Sdo elas:

E necessdrio conhecer nossa realidade préxima antes de intervir em qualquer situacio pois é
necessario ter algum conhecimento sobre ela. Essa maxima da educagdo ambiental parecer valer
para todos aqueles que participam de seus processos. Por isso o conhecimento gerado durante a
pesquisa foi essencial para que eu, pesquisadora, ficasse a par da realidade da comunidade em
que atuei e para que eles, moradores da comunidade, também se aprofundassem na sua prépria
realidade. Assim, o conhecimento resgatado de modo participativo ao longo da pesquisa,
principalmente durante o diagndstico socioambiental, serviu a todos os atores dessa pesquisa
participante € em todos os seus diferentes momentos, inclusive durante a formacdo das

educadoras comunitarias e no estudo do meio realizado no Corrego do Palhinha.

Mas, nao basta apenas conhecer, é necessdrio (des)envolver vinculos com essa realidade. O
desenvolvimento de vinculos também foi um traco marcante dessa dissertacdo, tendo sido muito

trabalhado com as educadoras comunitdrias e, principalmente, durante o projeto “Amigos do
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Palhinha”. Com base nesses processos foi possivel concluir que é apenas a partir da criacao
desses lacos de afetividade, identidade e respeito com a realidade préxima (com o meio
ambiente, com o seus vizinhos e familia, com o Cérrego do Palhinha...) que surgird nas pessoas

a vontade de tomar parte nos processos que a envolvem.

Por isso, também é preciso que haja participacdo, pois ela é conquista, € qualidade no
envolvimento. A participagdo esteve presente em diferentes momentos da dissertacdo, em
intensidades também diferentes. A participagdo dos moradores no momento da realizacdo do
diagnéstico socioambiental foi bastante marcante, além do préprio envolvimento de jovens da
comunidade e funciondrios da AsPalha durante toda a fase inicial da pesquisa. No caso do
trabalho realizado com as educadoras comunitérias, a participacio e o envolvimento formaram o
eixo central da proposta de formacdo desenvolvida. O mesmo ocorreu durante a realiza¢do do
projeto “Amigos do Palhinha” que envolveu nao sé os alunos do Centro Comunitdrio, mas
também seus pais, os alunos da Escola Classe AsPalha, os moradores das margens do Palhinha

e, novamente, os membros da AsPalha.

Assim, € a participacdo que permite concretizar agoes que levem a mudancas na realidade.

Essa idéia de mudanca e de ac@o organizada representa a finalidade dltima de qualquer trabalho
de educagdo ambiental. No caso da comunidade do Palha, diversos foram os momentos em que
acOes foram protagonizadas e estas resultaram em mudangas. O projeto “Amigos do Palhinha”

mais uma vez € um 6timo exemplo disso.

Todas essas idéias reforcam o fato de que partindo do contexto socioambiental local é possivel
fazer um 6timo trabalho de educacdo ambiental que incentive um olhar diferenciado de seus
participantes, além do envolvimento e identificacdo com a proposta. Esse olhar diferenciado,
ndo s6 para o meio ambiente, mas também para o coletivo de pessoas que formam a
comunidade, leva a acdes e intervengdes que passam a contar com a populacido envolvida, que

de mera expectadora se transforma no principal ator da gestdo ambiental da comunidade.
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ANEXOS
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ANEXO 1

Questiondrio 1

Entrevistador:

Nome do entrevistado:
Telefone:

Endereco:

Data da entrevista:

1. a) Esse terreno € seu ou da sua familia?

o Nao. Esse terreno € (especificar proveniéncia: alugado, cedido....)

Quando vocé se mudou para ca?
o Sim. Quando (ano aproximado) ele foi adquirido?
Como ele foi adquirido (foi comprado, doado....)?

b) Qual o tamanho (area) do terreno?
¢) Quantas casas existem no terreno?
d) Quantas pessoas moram nesse terreno?

2. Estruturas presentes no terreno:

Poco Lago/ Lagoa/ | Piscina Mina dagua
Reservatorio
Nao
Sim
Tipo
Quantidade

Outras Observacgdes e especificar o uso especifico de cada tipo de estrutura em relacdo a dgua:

3. Vocé ou sua familia criam algum tipo de animal?
o Nao
a Sim. Que tipo?
Com que finalidade?
De onde vem a dgua que ele bebe?
O que € feito com os seus residuos?

4. a) Voceé ou sua familia plantam alguma coisa (roga/horta)?

o Nao.
a Sim. Que tipo?
Com que finalidade? Que 4gua € usada na rega/ irrigacao?
b) Vocé ou sua familia plantam jardim ou plantas para “enfeitar” o terreno (inclusive grama)?
o Nao.

a Sim. Com que dgua rega o seu jardim?
5. a) Para onde vai o “‘esgoto’ da sua casa?

0 Fossa. Quantas fossas existem no terreno?
a Outro
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b) Tipo e localizag¢do da(s) fossa(s):

4. Fossas

Dimensdes (m)

Localizagdo em relacdo a casa Tipo

Sl Rl Il o

Outras Observacgdes:

¢) Para onde vai a dgua das pias e tanques?
o Fossa.
a Outro local. Qual?

6. a) Tem algum c6rrego que passa aqui no terreno?
o Nao
o Sim. Qual?
b) Vocés utilizam essa dgua de algum modo?
a Nao.
a Sim. Para qué? Como ¢ feita a sua captagao?

7. a) Vocés sao servidos pela dgua da mina (mina de dgua do cérrego do Palha)?
o Nao. Que dgua abastece a sua casa entao?
a Sim.

b) Vocé paga por esse servigo?
o Nao.
o Sim. Quanto?
Para quem?

8. a) A 4gua que vocé e sua familia bebem aqui vem de onde?
Q Mina do Cérrego do Palha.
a Outro local. Qual?
b) Vocés fazem algum tratamento (filtrar, ferver ....) com a dgua antes de beber?
o Nao.
o  Sim. Qual?

9. Vocé teve noticia de moradores que contrairam alguma doenga relacionada a d4gua
contaminada? (exemplo: cdlera, hepatite, diarréia, doenga de pele, verminose...)?

o Nao.

o Sim. Onde essa(s) pessoa(s) contraiu(iram) essa(s) doenga(s)?
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ANEXO 2

Questiondrio 11

Entrevistador:

Nome do entrevistado:
Telefone:

Endereco:

Data da entrevista:

10) Finalidade do terreno:
0 Moradia
o Lazer
0 Producdo Comercial. Que tipo?

11) Por que voce escolheu mudar-se para ca?
12) Onde moravam antes?
13) a) Voce gosta de morar no Palha?
a Sim
o Nao
b) O que vocé mais gosta no local?
¢) O que vocé menos gosta?
d) O que falta para melhorar a vida das pessoas no lugar?
14) a) Como era o seu terreno quando voc€ mudou pra c4?
b) O que mudou na sua paisagem, daquela época para ca?
15) Vocé conhece o Coérrego do Palha?
o Nao
a Sim. Em que trechos?
16) E a nascente principal (mina) do Cérrego do Palha?
o Nao
a Sim. O que acha dela?

17) a) Como vocé usufrui dele hoje em dia?

b) E no passado?

18) Qual a importancia do Cérrego do Palha para essa comunidade?

19) Vocé percebeu alguma mudanca no Cérrego do Palha (e no seu entorno) ao longo dos anos?

o Nao
a Sim. Que tipo de mudancga?

20) O que vocé acha da qualidade da dgua do Cérrego do Palha?

21) Vocé acha que o Cérrego do Palha e as matas ao redor dele sdo bem preservadas?

a Nao
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a Sim
Por que?

22) a)Vocé vé importancia em preservar o Cérrego do Palha?
o Nao
o  Sim. Qual?

b)O que acha que poderia ser feito para isso?
¢) Voce ja contribui de algum modo para a sua preservacao?

23) Vocé conhece o Cérrego do Palhinha?
o Nao
a Sim

24) E percebeu alguma mudanca nele (e no seu entorno) ao longo dos anos?
o Nao
a Sim. Que tipo?

25) O que vocé acha da qualidade da dgua do Palhinha?

26) E igual a do Palha?
a Sim
o Nao. Quais sdo as diferencas?

27) Vocé acha que o Cérrego do Palhinha e as matas ao redor dele sao bem preservadas?
o Nao
a Sim

Por que?

28) Vocé veé importancia em preservar o Corrego do Palhinha?
o Nao
a Sim

29) Voceé gostaria de aprender mais sobre a dgua (e temas relacionados)?
o Nao
a Sim

30) Que tipo de atividades ou materiais vocé gostaria de ter acesso?

31) a) J4 ouviu falar no termo mata de galeria?
o Nao
a Sim
b) Vocé acha que esse tipo de vegetacdo tem alguma importancia?
a Nao
o  Sim. Qual?

32) Vocé acha que a Comunidade do Palha tem algum problema relacionado ao meio ambiente?

o Nao
o Sim. Quais sdo os principais problemas?
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33) a) Voce j4 participou de algum evento/ atividade de educagdo ambiental (palestras, reunides,
atividades, mutirdes, Festas) aqui no Palha?

o Nao

a Sim. Que tipo? O que achou?
34)Vocé acha que esse tipo de atividade é importante?

o Nao

a Sim

35)Vocé gostaria de participar dessas atividades?
a Sim
o Nao

36) Quais seriam os melhores dias e horarios?
37) Quais seriam as suas sugestdes (tipo de atividade e temas)?

38) a)Voce acha que € bem informado a respeito das questdes ambientais?
a Sim
o Nao
b) Qual € a sua principal fonte de informacdes?

39) a)Vocé participa das atividades da associacao de moradores (AsPalha)?
o Sim, freqlientemente
o Sim, as vezes
o Nao

40) a) Na sua opinido qual a maior contribui¢ao da associacdo para comunidade?
b) E para o meio ambiente local?

41) Dados sécio-economicos sobre os moradores do terreno:

Idade Escolaridade |Profissao

Z
S
2
o

LIRS B R =

42) Estimativa da renda familiar: R$
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ANEXO 3
Questionario III
1. Nome:
2.]dade:
3. Escolaridade (até que série ou curso freqiientou):
4. Formacao complementar (cursos, oficinas, especializacio):
5. Experiéncia(s) de trabalho anterior(es):
6. Tempo de trabalho no Palha: 7. Funcao:
8. Que tipo de atividades vocé exerce?
9. Vocé gosta de trabalhar aqui? Explique sua resposta.
10. Ja participou de cursos de capacitacdo ou formacio na area ambiental?
o Nao. Qual o motivo de ndo ter participado?
Mas gostaria de participar?
o Sim. Que instituicdo ofereceu esse curso?
O curso era sobre o qué?
O que voce aprendeu no curso?
O que achou ou como avalia o curso?
11. Qual a sua expectativa para o0 nosso curso/ planejamento?
12. O que vocé considera importante de ser trabalhado nesse curso (sugestoes de temas,
conceitos, atividades)?
13. Vocé tem acesso a informacdes sobre questdes ambientais?
o Nao.
a Pouco. Quais as principais fontes de informagao?
o Sim. Quais as principais fontes de informacao?
14. O que vocé entende por meio ambiente?
15. Quais os problemas ambientais da comunidade em que vocé trabalha?
16. Que relac@o vocé vé entre meio ambiente e seu trabalho?
17. Vocé acha que trabalhar o tema meio ambiente € importante? Por que?
18. Como um profissional da sua drea poderia incluir esse tema nas suas atividades?
19. Voce ja desenvolve atividades relacionadas a meio ambiente?
o Nao sei.
o Nao.

o Sim. Que tipo de atividades? D€ alguns exemplos.

20. O poder publico apdia de alguma forma essas atividades?
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21. Dé exemplos de “atitudes ambientais” que vocé realmente incorporou no seu trabalho?
22. Voceé se sente apto a trabalhar em ou desenvolver projetos e atividades relacionadas a meio
ambiente?

a Nao. Por que?

a Sim. Por que?
23. Que relacao vocé vé entre meio ambiente e educacao?

24. O que voceé entende por educaciao ambiental?

25. Que atividades de educacdo ambiental vocé considera importante desenvolver com os
moradores do Palha?

26. Que relacdo vocé vé entre meio ambiente e sua vida cotidiana?
27. Dé exemplos de “atitudes ambientais” que vocé realmente incorporou em sua vida?

Muito obrigada! Sua cooperacdo é muito importante para nds!
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ANEXO 4

Nome:
Data:
Visita de Campo ao Cérrego do Palhinha
Ponto:
Descri¢do do local
Caracteristica Pouco | Mais ou Muito Observacoes

Menos

Casas a menos de 30
metros do cérrego

Lixo ou Entulho perto
do cérrego

Erosao nas margens

Plantas nas margens

Despejo de dgua e
esgoto no corrego

Descri¢do da dgua

Caracteristica Descricao e Observacoes

Cor da dgua

Cheiro da dgua

Som da dgua

Velocidade da dgua

Presenca de espuma

Tipo do fundo do cérrego (areia, lama
ou pedras)

Presenca de animais e plantas na dgua

Profundidade:

Temperatura:

Condutividade Elétrica:

PH:

Escreva abaixo o que lhe agrada e o que lhe incomoda nessa paisagem:

O que me agrada O que me incomoda
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ANEXO 5

Questionario IV

Nome: Nome da Escola:
Idade: Série:

1.0) Vocé conhece o Coérrego do Palhinha?
a Nao (Pule para a questao 2).
a Nao tenho certeza (Pule para a questao 2).
a Sim.

1.1) Se vocé ja conhece, acha que ele mudou ao longo dos anos?
a Nao
a Nao Reparei
o Sim. Como?

1.2) Se vocé ja o conhece, o que acha da qualidade da sua agua?
a Ruim

o Média

a Boa

o Nao tenho certeza

2.0) Marque as respostas que vocé acha que ajudam (o) um cérrego a ter agua de boa
qualidade e aquelas que atrapalham (x):

Plantas e floresta na margem do cérrego

Lixo nas margens

Esgoto caindo na dgua

Quedas d’dgua ou pequenas cachoeiras

Fossas sépticas nas casas

Erosdo das margens

Casas bem proximas ao corrego

Banheiros adequados nas casas

Diferentes tipos de leito dentro do corrego
Jogar entulho e coisas velhas dentro do corrego

[ I Iy Ry R N [y Wy

3.0) Vocé acha que um cérrego com agua contaminada é ruim?

a Nao.
Porque

o Naio tenho certeza
a Sim. Porque
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ANEXO 6

Questiondrio V

Nome: Idade: Série:
( )Quest. ( )Comeco Corrego ( )Diana ( )Cérrego do Palha ( )Lago Paranoa

1.0) Vocé ja conhecia o Cérrego do Palhinha antes de irmos 14 fazer as atividades?
o Nao, eu nunca tinha ido 14.(Pule para a questao 2)
a Sim, eu j4 conhecia.

1.1) Se vocé ja conhecia ele antes, imaginava que ‘“aquilo” que a gente visitou era um
corrego?
o Nao,
porque

o Sim,
porque

1.2) E vocé ja tinha prestado tanta atencao no Palhinha antes?
a Nao.
o Sim.

2) Depois de conhecer o Cérrego do Palhinha, o que acha da qualidade da sua agua:



No comeco do Palhinha?
0 Ruim
o Média
o Boa
0 Nao tenho certeza

No final do Palhinha (Diana)?

a

a
a
a

Ruim

Média

Boa

Naio tenho certeza

3)Vocé achou que o Palhinha esta parecido nesses dois lugares?
o Sim, ele estd muito parecido.
o Nao, ele esta bem diferente.

o Nao tenho certeza.

4) Descreva o corrego nesses dois pontos:

Caracteristica

No comeco do Palhinha

No final do Palhinha (Diana)

Casas a menos de 30 metros

Lixo e entulho nas margens
e na dgua

Esgoto e despejo de dgua no
cOrrego

Erosdo nas margens

Plantas e floresta nas
margens

Vida dentro da dgua

Cor da dgua

Cheiro da dgua

Quantidade de dgua

5) O que mais te marcou (podem ser coisas boas ou ruins) nas visitas ao Cérrego do

Palhinha?

6) O Corrego do Palha é parecido com o cérrego do Palhinha?

o Nao, sdo bem diferentes.

a Sim, sao parecidos.
o Nao tenho certeza.

7) Qual dos corregos esta mais preservado?

o Palha
o Palhinha
o Os dois estdo iguais

8) Marque as respostas que vocé acha que ajudam (O) um corrego a ter agua de boa
qualidade e aquelas que atrapalham (x):

Lixo nas margens

Erosdo das margens

R iy Oy )y By

Esgoto caindo na dgua
Quedas d’4gua ou pequenas cachoeiras
Fossas sépticas nas casas

Plantas e floresta na margem do cérrego

Casas bem proximas ao corrego

Banheiros adequados nas casas

Diferentes tipos de fundo dentro do cérrego
Jogar entulho e coisas velhas dentro do cérrego




9) Vocé acha importante que um corrego tenha agua limpa e seja bem preservado?
a Nao,
porque

o Nao tenho certeza
o Sim.
Porque

10) O que pode ser feito para ajudar um coérrego a voltar a ter vida?

11) O que vocé acha que poderia ser feito pelo Cérrego do Palhinha?

12) Vocé gostou dessas atividades do projeto ““Amigos do Palhinha”?

13) Qual delas vocé mais gostou? Por que?

14) Deixe uma mensagem para os moradores das margens do Palhinha:



ANEXO 7

Sintese das respostas obtidas a partir de dez roteiros de campo respondidos durante a Saida de

Campo L.

Respostas obtidas na Saida de Campo I sobre a descricao do local observado.

Caracteristica

Respostas

Casas a menos de 30 Seis participantes responderam que havia muitas casas a menos de

metros do corrego

Lixo ou Entulho perto

do corrego
Erosao nas margens

Plantas nas margens

Despejo de agua
esgoto no corrego

30m do corrego, trés responderam que existiam mais ou menos e
um participante considerou poucas as casas no local.
Sete participantes observaram muito lixo no
participantes consideram a quantidade de lixo média.
Sete participantes consideraram a erosdo média no local, dois
acharam pouca erosdo e um participante respondeu muito a essa
questao.

Apenas um participante considerou a quantidade de plantas nas
margens média. Os outros foram unanimes e consideraram a
vegetagao pouca nas margens.

Essa questdo ficou bem dividida. Seis participantes consideram que
ha muito despejo de dgua e esgoto, trés acharam que esse despejo é
médio e uma pessoa considerou pouca a contribuicdo de dgua e
esgoto para o Corrego do Palhinha.

local. Trés

(¢

Respostas obtidas na Saida de Campo I sobre a descricdo da dgua observada.

Caracteristica

Respostas

Cor da agua
Cheiro da agua
Som da agua
Velocidade da agua
Presenca de
espuma

Tipo do fundo do
corrego (areia,
lama ou pedras)
Presenca de

animais e plantas
na agua

Profundidade
Temperatura
pH
Condutividade
elétrica

A cor da dgua observada variou entre avermelhada, amarela, marrom e
preta.
O cheiro da 4gua foi considerado forte, fedorento, podre e ruim.

O som da 4gua nao foi observado por ninguém, e o fato de nao haver
“nem um barulho” foi atribuido a dgua estar parada.

A velocidade da dgua também nao foi observada e ela também foi
considerada parada.

A presenca de poucas espumas foi constatada pela metade do grupo,
que também considerou que a dgua tinha “ferrugem”.

O fundo do corrego observado naquele ponto era formado
predominantemente por areia, folhas, pedras e principalmente lama.

Poucas plantas foram observadas no local, salvo alguns beijos. Uma
perereca foi encontrada no meio da folhas e moradores relataram a
presenca de ratos, baratas € mosquitos em outros momentos. Quando a
dgua coletada foi observada no microscépio, constatamos a presencga de
poucas algas e muitas larvas de insetos.

16,6 cm pontos extra

20,7 °C

6,2

108 uS/cm




Respostas obtidas na saida de campo I sobre os aspectos que agradavam e que
incomodavam no local estudado.

O que me agrada O que me incomoda
“Nada” Lixo (unanime) e entulho
“E se o corrego tivesse dgua e se fosse limpo”  Mau cheiro
“E ter um pouco de dgua” Esgoto e sujeira
A presenga de algumas arvores no entorno Erosao

Relacao do lixo e entulho observado elaborada pelos participantes e educadoras durante
a saida de campo I (turma da tarde).

Tipos de lixo ou entulho observados

Arame Garrafas Plasticos
Banheiro negro Geladeira Pneu

Bicicleta Janela Sofa

Bujao de gés Latade tinta  Tampa de fogao
Cama Madeira Telhas

Espelho Mesa Vidro

Folhas Papel




ANEXO 8

Desenhos elaborados durante a saida de campo I ao Cérrego do Palhinha como parte das

atividades do estudo do meio.
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Desenhos realizados durante a saida de campo I ao Cérrego do Palhinha, como parte das
atividades do estudo do meio.



ANEXO 9

Sintese das respostas obtidas a partir de oito roteiros de campo respondidos durante a Saida de

Campo II.

Respostas obtidas na Saida de Campo II sobre a descricao do local observado.

Caracteristica

Respostas

Casas a menos de 30 Todos os participantes responderam que havia poucas casas a

metros do corrego

menos de 30m do cérrego, e alguns assinalaram que sé existia uma.

Lixo ou Entulho perto Todos os participantes observaram que ndo havia lixo no local

do corrego
Erosao nas margens

Plantas nas margens

Despejo de agua
esgoto no corrego

observado.
Todos os participantes consideraram que a erosdo no local era
pouca ou inexistente.
Todos os participantes consideraram a quantidade de plantas nas
margens grande. Muitos listaram os nomes das plantas observadas
nas margens.

e Todos os participantes consideraram que héd pouco despejo de dgua
e esgoto no local. A tnica fonte observada de dgua para o corrego
foi uma nascente localizada no préprio terreno visitado.

Respostas obtidas na saida de campo II sobre a descricao agua observada.

Caracteristica

Respostas

Cor da dgua

Cheiro da dgua
Som da dgua
Velocidade da dgua

Presenca de espuma
Tipo do fundo do
corrego (areia, lama
ou pedras)

Presenca de animais
e plantas na dgua

Profundidade
Temperatura
pH
Condutividade
elétrica

A cor da dgua observada foi considerada transparente e clara. Muitos
descreveram a dgua como de aspecto limpido.

O cheiro da dgua s6 foi descrito como cheiro de “dgua limpa”, de
“terra” e de “mato”. Dois participantes consideraram a 4gua sem cheiro.
O som da dgua lembrou o “som de cachoeira fraca” ou de
“cachoeirinha”.

A 4gua foi considerada corrente por todos os participantes, apesar de
estar se movimentando lentamente.

A presenca de espumas ndo foi constatada por nenhum participante.

O fundo do corrego observado naquele ponto era formado
predominantemente por areia e pedras. Algas e raizes também foram
descritas.

Alguns tipos de plantas foram observados na dgua, incluindo beijos,
samambaias, aguapés, algas. Os animais observados foram borboletas,
caramujos, abelhas, moscas, minhocas. Foi relatada a presenca de sapos
e cdgados pela moradora da chicara. Quando a 4gua coletada foi
observada no microscopio, constatamos a presenca cinco tipos
diferentes de algas verdes filamentosas e diatomdceas, além de
microcrusticeos € vermes.

11,6 cm ponto extra

17,2°C

6,6

80 uS/cm




Respostas obtidas na saida de campo II sobre os aspectos que agradavam e que
incomodavam no local estudado.

O que me agrada O que me incomoda
Presenca de plantas e animais perto do cérrego  Nao havia nada que incomodasse o0s
Nao ter lixo dentro do cérrego participantes.

A limpeza da dgua
“A vegetacgao e todo o cuidado com o cérrego”

Relac¢ao das plantas observadas nas margens e dentro do céorrego do Palhinha elaborada
pelos participantes e educadoras durante a Saida II (turma da manha).
Plantas observadas

Acerola Espada de Sao Jorge Papiro

Banana Goiaba Péssego

Beijo Hibisco Pitanga
Bromélias Jabuticaba Samambaia-agu
Cana Jamelao Siriguela
Carambola Limao Trombeta de anjo

Carvoeiro Manga
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Desenhos elaborados durante a saida de campo II ao Cérrego do Palhinha, como parte das
atividades do estudo do meio.
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Desenhos elaborados durante a saida de campo II ao Cérrego do Palhinha, como parte das
atividades do estudo do meio.



