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Resumo

Historicamente, a psicologia vem construindo estreitas relagdes com a educacdo. Por meio da
psicologia escolar, essa aproximacdo se tornou cada vez mais importante para fomentar os
processos de aprendizagem e desenvolvimento humano nos contextos educativos. A
psicologia escolar passou por transformacdes tedricas e praticas que contribuiram para a
construcdo de uma nova identidade profissional. O crescente desenvolvimento da area
possibilitou a insercdo cada vez maior de profissionais em diferentes contextos educacionais;
entre esses, estdo os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFETS),
reconhecidos tradicionalmente por ofertar educacéo profissional e tecnoldgica qualificada no
Brasil. O presente estudo teve como objetivo investigar a atuacdo dos psicologos escolares do
Instituto Federal de Goids (IFG). A pesquisa propds como objetivos especificos: (a)
identificar concepcBes de psicologia escolar e desenvolvimento humano indicadas pelos
psicologos escolares, (b) apresentar relatos de praticas realizadas pelos psicologos escolares e
(c) verificar as politicas institucionais que orientam o trabalho do psicélogo escolar no IFG.
A fundamentacdo tedrica e o delineamento metodoldgico da pesquisa foram ancorados nos
pressupostos da perspectiva histérico-cultural do desenvolvimento. As informacgdes foram
construidas por meio da realizacdo de entrevistas individuais com 10 psic6logos escolares
que atuam em diferentes unidades do IFG. No intuito de contemplar os objetivos propostos,
foram criadas trés categorias tematicas a partir das analises das falas dos participantes:
concepcOes acerca da psicologia escolar e do desenvolvimento; acbes realizadas pelos
psicologos escolares; e diretrizes institucionais para o trabalho do psicélogo escolar. Os
resultados revelaram que os participantes da pesquisa se encontram em um processo de
transformacdo de concepcOes e praticas em psicologia escolar, transitando entre
compreensdes e intervengdes com foco de agdes diretas com os estudantes, e atuacdes que se

fundamentam em principios de uma psicologia escolar que valoriza a constru¢cdo de um
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trabalho coletivo, com praticas junto a todos os atores escolares. Os profissionais
evidenciaram n&o possuir diretrizes institucionais que orientem seu trabalho na instituicdo;
essa auséncia impacta a atuacdo profissional. Espera-se, com esta pesquisa, subsidiar
possiveis estudos e acfes futuras, como formacgdes continuadas e politicas publicas que
fornecam visibilidade a area, bem como consolidar o contexto da educacao profissional como
um espaco fértil para as contribui¢bes da psicologia escolar.

Palavras-chave: psicologia escolar; educacao profissional e tecnoldgica; IFETs; Goias.



Abstract
Historically, Psychology has been building close relations with Education. Through School
Psychology, this approximation has become increasingly important to foment human
processes of learning and development in educational contexts. School Psychology passed
through theoretical and practices transformations that contributed to build a new professional
identity. The growing development of the area allowed a bigger insertion of professionals in
different educational contexts; between then, Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia (IFET’s), traditionally recognized by offering a qualified professional and
technological education in Brazil. This study aimed to investigate the practices of school
psychologists who worked at Instituto Federal de Goids (IFG). The research proposed as
specific objectives: (a) identify conceptions of School Psychology and human development
of school psychologists (b) present reports of practices realized by school psychologists and
(c) verify institutional policies that guide school psychologist’s practices at IFG. Research
theoretical foundation and methodological design were based on the historical cultural
perspective of development assumptions. Information were built by constructing individual
interviews with 10 school psychologists that worked at different IFG’s units. Aiming
contemplate the proposed objectives, three thematic categories were created considering the
analyzes of participants’ speech: conceptions about School Psychology and Developmental
Psychology; practices realized by school psychologists and institutional guidelines to school
psychologist’s practices. The results revealed that research’s participants were in a
transformation process of conceptions and practices in School Psychology, transiting between
comprehensions and interventions with focus in practices with students, and practices based
on principles of a School Psychology that values the construction of a collective word, with

practices involving all school actors. Professionals have evidenced not own institutional



guidelines to orientate their work at institution; this absence impacts professional
performance. It is expected, with this research, to subsidize possible studies and future
actions, as continued education and public policies that can give visibility to the area, as well
as consolidate professional education’s context as a fertile space to School Psychology’s
contributions.

Key words: School Psychology; technologic and professional education; IFETSs; Goiés.
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Introducéo

A psicologia escolar tem se consolidado fortemente como uma area de pesquisa,
formacédo e atuacdo. A literatura nacional contemporanea defende que este campo deve estar
comprometido com as transformacgfes sociais, considerando as relagdes intersubjetivas,
culturais, historicas, politicas e econdmicas como constitutivas nos processos educativos
(Barbosa, 2008; Bisinoto & Marinho-Araujo, 2014; Cavalcante & Aquino, 2013; Chagas &
Pedroza, 2013; Cruces, 2005; Facci & Souza, 2011; Fleith, 2009, 2011; Guzzo, 2005; Lara,
2014; Lessa & Facci, 2009; Libaneo, 2015; Marinho-Araujo, 2003, 2010a, 2014; Marinho-
Araujo & Almeida, 2005; Mitjans Martinez, 2009, 2010; Moreira, 2015; Moreira & Guzzo,
2014; Neves, 2011; Nunes, 2016; Oliveira, 2011; Oliveira & Marinho-Araujo, 2009; Patto,
1984, 1990; Petroni, 2013; Petroni & Souza, 2014; Sampaio, 2009; Souza, 2009).

Em seus primordios historicos, a psicologia escolar inseriu-se nas instituicdes
educativas por meio de praticas adaptacionistas e normatizadoras que visavam intervir
individualmente com os estudantes que eram encaminhados com problemas ou dificuldades
escolares, predominantemente em instituicbes que ofertavam o nivel béasico de ensino
(Antunes, 2008; Campos & Juca, 2003; Cruces, 2005; Guzzo, Mezzalira, Moreira, Tizzei, &
Neto 2010; Marinho-Araujo & Almeida, 2010; Yamamoto, Galafassi, Pasqualini, & Souza
2013). Criticas e denuncias a esse modelo de atuacdo foram fortemente realizadas a partir da
década de 1980 (Patto, 1981, 1984, 1990). Patto (1981) enfatizava que as intervencoes
colocavam a responsabilidade nos alunos e familiares pelos seus fracassos escolares, a partir
de explicagBes biologizantes, sociologizantes, fragmentadas e meritocraticas. Tais criticas
foram se consolidando nas décadas seguintes e inspirando modificagcdes na area.

A partir dos anos 2000, novas propostas surgiram em busca de uma atuacdo para
psicologia escolar com vistas a potencializar os processos de desenvolvimento humano que

permeiam o contexto educativo (Araujo, 2003; Guzzo, 2000; Marinho-Araujo & Almeida,



2005; Mitjans Martinez, 2007; Neves, 2007). As perspectivas apontaram para o envolvimento
de todos os atores escolares nas mediagdes que promovessem a aprendizagem e
transformacdes nos sujeitos. Coadunando-se com tais propostas, defende-se nessa pesquisa de
mestrado que a atuacdo deve ser construida junto ao coletivo escolar, com atividades e escuta
institucional, contribuindo com o compromisso social da educacéo para o desenvolvimento
da sociedade, a partir da formacao de sujeitos criticos e emancipados (Guzzo, 2008; Marinho-
Araujo, 2014, 2015; Marinho-Araujo & Almeida, 2014; Moreira, 2015; Moreira & Guzzo,
2015; Neves, 2011).

Ainda na década de 2000, foram ampliados os contextos de atuacdo da psicologia
escolar para além das escolas que ofertavam o nivel basico de ensino; entre estes, destaca-se a
Rede Federal de Educacgédo, Ciéncia e Tecnologia (Feitosa & Marinho-Araujo, 2016b). As
instituicdes que compdem a Rede sdo resultados de uma historia de educagdo profissional
centenaria. Inicialmente, essa modalidade de ensino foi estruturada pelo governo brasileiro
visando formar as classes proletéarias ou os “filhos dos desfavorecidos de fortuna”, para fazé-
los adquirir uma formacdo para o trabalho proficuo, mediante o ensino pratico e de
conhecimentos técnicos na formag&o de operarios (Cunha, 2000).

A educacdo profissional no pais consolidou-se por meio de uma dualidade entre a
formacéo intelectual e a profissional: foi destinado a classe média e a elite burguesa o acesso
a educacdo formal e, as classes menos favorecidas, a educacdo para o trabalho (Gomes,
2013). Durante quase um século, diversos embates e mudancas politicas contribuiram com o
distanciamento entre a formacdo intelectual e técnica. Na medida em que a fragmentacao
desses niveis de ensino acentuava-se, criticas e denuncias foram realizadas por autores que
defendiam um ensino profissional que formasse sujeitos cidadaos, criticos e emancipados que
lutassem pelo desenvolvimento de uma sociedade mais justa e democréatica (Cunha, 2000,

2005; Feitosa, 2017; Frigotto, Ciavatta, & Ramos, 2005; Guimarées & Silva, 2010).



Em 2008, foi criada a Rede Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, e foram
consolidados os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFETs). Atualmente,
existem 38 Institutos Federais no pais, em 644 campi em todos os Estados brasileiros e no
Distrito Federal (IFG, 2016). Os Institutos caracterizam-se por oferecer o ensino profissional
e tecnoldgico especializado, em diferentes niveis e modalidades de ensino, a partir de uma
estrutura administrativa pluricurricular e multicampi. Entre os cursos ofertados, que vao
desde a educacdo bésica a pos-graduacdo, prioriza-se o ensino médio integrado ao técnico,
cuja modalidade tem a finalidade de ofertar o nivel médio incorporado aos cursos técnicos.
Os IFETs tém como principio articular ensino, pesquisa e extensdo considerando o0s
construtos de ciéncia, cidadania e trabalho (Feitosa & Marinho-Araujo, 2016a).

Entende-se que os Institutos Federais se apresentam como um espago promissor para a
construcdo de uma educagdo profissional e tecnoldgica integrada, comprometida com o
desenvolvimento dos sujeitos de forma critica e emancipada. Uma das propostas destas
instituicdes € romper com as concepgdes da formacdo profissionalizante somente como uma
preparacdo do trabalhador para as atividades manuais, técnicas e tecnoldgicas. Para isso, sao
ofertados cursos de nivel médio integrado ao técnico, tecnoélogos, graduacdes e pOs-
graduacBes com énfase nos cursos profissionalizantes e tecnoldgicos, e licenciaturas.

As contribuicdes da psicologia escolar aos Institutos Federais podem potencializar os
processos de desenvolvimento humano que permeiam o contexto educativo. Entre as diversas
possibilidades de atuacdo, destaca-se a promoc¢do da conscientizacdo acerca de concepgoes
que permeiam essas instituicbes de ensino, com destaque para transformacdes das visoes
cristalizadas e deterministas do desenvolvimento humano, e da compreensdo da educacao
profissional como uma formacdo meramente técnica (Bertolo-Nardi, 2014; Predinger, 2010).
Nessa direcdo, o psicélogo escolar deve considerar os aspectos histérico e cultural como

constitutivos nos processos de ensino-aprendizagem, investindo em acbes que favorecam



reflexdes, discussoes e atividades que envolvam todos os atores escolares como responsaveis
pelos processos educativos.

O contexto fertil de atuacdo psicoldgica pdde ser vivenciado pela pesquisadora em
uma experiéncia de estagio supervisionado em psicologia escolar realizado no ano de 2014,
no Instituto Federal de Goias (IFG), campus Goiania. Durante a vivéncia neste campo,
percebeu-se o reconhecimento que outros profissionais da instituicdo destinavam a equipe de
psicologia escolar, cuja atuacdo contemplava desde os atendimentos as queixas escolares até
a participacéo e colaboracéo na construcdo de documentos, eventos e reunides coletivas.

A partir do envolvimento da pesquisadora com a instituicdo, aliada as literaturas
contemporaneas da area, observou-se que a equipe de psicologia escolar do IFG participava
ativamente das atividades da escola, realizando os projetos e intervengdes que propunham
com bastante aceitacdo da equipe escolar. Entretanto, algumas pesquisas cientificas na area
da psicologia escolar (Guzzo, 2008, 2014; Souza, Petroni, Dugnani, Barbosa, & Andrada,
2014) destacavam as dificuldades que os psicélogos encontravam para atuar coletivamente
nos espacgos educacionais, enfrentando resisténcias e concepgdes que envolviam expectativas
de uma atuacdo tradicional da profissao, com foco em atendimentos individuais as demandas
escolares. Apreendeu-se, entdo, uma contradicdo ao que acontecia cotidianamente na
instituicdo com o que era apresentado como resultados de alguns estudos cientificos da area.
Este contexto despertou curiosidade e motivacdo para a pesquisadora continuar os estudos em
psicologia escolar neste campo especifico de atuacao.

A fim de ampliar os conhecimentos acerca da atuacdo dos psicologos escolares nos
Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, a pesquisadora ingressou, em 2015,
como aluna de mestrado do Programa de P6s-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento

Humano e Sadde. A linha de pesquisa escolhida foi em Processos Educativos e Psicologia



escolar, no Laboratorio de Psicologia Escolar da Universidade de Brasilia (UnB), sob a
orientacdo da Prof® Claisy Marinho-Araujo.

A insercdo no Laboratorio permitiu que a pesquisadora tivesse a oportunidade de
trabalhar com referéncias nacionais e internacionais da area e com experiéncias da psicologia
escolar em diversos contextos de atuacdo. Tal envolvimento oportunizou uma ampliacdo de
conhecimento da rede de profissionais e tedricos que discutem o desenvolvimento da
categoria.

Os estudos e aprofundamentos cientificos indicaram que sdo iniciais as pesquisas que
abordam a psicologia escolar no contexto dos IFETs (Bertono-Nardi, 2014; Costa, 2016;
Feitosa, 2017; Predinger, 2010), principalmente quando comparados a vasta producao da area
que registra a atuacdo em outros espacos educacionais. Além desse percurso recente de
pesquisa, estudos também enfatizam que a insercéo de psic6logos nas escolas em Goias ainda
é incipiente nos ambitos municipal e estadual (Naves, 2015; Rodrigues, 2011; Rodrigues &
Pedroza, 2012; Santana, 2004). Diante da observacdo desse cenério, notou-se que o IFG pode
ser considerado uma instituicdo pioneira no estado ao inserir psicélogos escolares em seu
contexto educacional como membros efetivos da equipe escolar.

Investigar as possibilidades de atuacdo da psicologia escolar, em uma perspectiva
critica no contexto da educacdo profissional, tornou-se um desafio para pesquisadores
contemporaneos da area, uma vez que houve uma recente insercdo de profissionais nestes
espacos. Os psicologos escolares dos IFETs podem atuar em diferentes setores, a exemplo da
Assisténcia Estudantil e do Departamento Académico, a partir de intervengdes coletivas,
institucionais e preventivas que visam potencializar os processos de desenvolvimento e
aprendizagem humanos (Marinho-Araujo & Almeida, 2014; Marinho-Araujo, 2014).

Pesquisar a atuacdo desses profissionais significa buscar uma clareza e entendimento de



como a area vem se consolidando nestes novos contextos educativos buscando auxiliar no
desenvolvimento da categoria.

A recente expansdo dos campos de atuacdo de psicologos escolares no contexto dos
IFETs convidam pesquisadores a explora-los no intuito de contribuir com o fortalecimento,
consolidacdo e reconhecimento da profissdo nesses espagos. Justifica-se, portanto, que o
estudo da psicologia escolar nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia em
Goiés possui relevancia académica, social e cientifica no sentido de poder subsidiar pesquisas
e acOes futuras, como formagdes continuadas, politicas institucionais e politicas publicas, no
intuito de materializar o contexto da educacéo profissional como um espaco fértil de atuagéo
da psicologia escolar.

A presente pesquisa foi fundamentada na literatura da psicologia escolar e na
perspectiva histérico-cultural do desenvolvimento humano (Vygotsky, 2012; 2013; 2014) e
apresentou, como objetivo geral, investigar a atuacdo da psicologia escolar nos Institutos
Federais de Goias. Os objetivos especificos foram: (a) identificar concepcdes acerca da
psicologia escolar e do desenvolvimento humano indicadas pelos psicologos escolares, (b)
apresentar relatos de praticas realizadas pelos psicélogos escolares e (c) verificar as politicas
institucionais que orientam o trabalho do psic6logo escolar no IFG. Esses objetivos foram
pesquisados por meio de entrevistas aos psicologos escolares que atuavam em diversos campi
do Instituto no estado de Goias.

A dissertacdo resultante da pesquisa foi organizada em seis capitulos. O primeiro diz
respeito a apresentacdo do referencial tedrico acerca da psicologia escolar que é defendido
nesta pesquisa, bem como do panorama e analises de producdes da area que ja foram

realizadas no contexto dos IFETSs.



O segundo capitulo apresenta 0s pressupostos tedrico-epistemologicos que subsidiam
as concepcles de desenvolvimento humano, ancorados nas bases da psicologia historico-
cultural. O terceiro capitulo apresenta as problematizacdes e objetivos do estudo.

O quarto capitulo discorre acerca das bases tedrico-metodologicas que
fundamentaram a construcéo da investigacdo; sdo também descritos o contexto de pesquisa,
0s participantes do estudo, os procedimentos de construcdo e as anélises das informacdes.

O quinto capitulo elucida a apresentacdo e discussdo os resultados da pesquisa. A
atuacdo dos psicologos escolar foi analisada tendo como base indicadores de: concepgdes de
psicologia escolar e desenvolvimento humano, préticas realizadas no cotidiano da instituicéo
e implicagbes provenientes da auséncia de orientagdes institucionais para o trabalho do
psicologo escolar.

O sexto capitulo tece consideracdes finais do estudo, configurando-se pelas reflexdes
e transversalizacdo dos resultados discutidos. Sdo apresentados as conclusdes alcangadas,
dificuldades encontradas, desdobramentos, implicagdes futuras e contribuigdes da pesquisa.

Ao final, sdo expostas as referéncias bibliogréficas e os anexos.



CAPITULO 1
A Psicologia Escolar Nacional Contemporanea: O Contexto Emergente dos Institutos
Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia

Este capitulo foi organizado em duas se¢Bes. A primeira dedica-se a apresentacdo da
fundamentacdo tedrica da psicologia escolar que norteou a constru¢do dos processos de
pesquisa (desde a elaboracdo dos objetivos, dos procedimentos e instrumentos, a construgéo e
andlise das informacdes). A segunda se¢do evidencia uma revisdo de literatura dos estudos
realizados acerca da psicologia escolar nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia, pelo fato da presente pesquisa ter sido realizada neste contexto especifico de
atuacdo da area.
Fundamentacao Tedrica da Psicologia Escolar

A psicologia escolar tem sido defendida como uma é&rea de producdo de
conhecimento, formacdo e atuacdo. A sua construcdo historica no Brasil, como campo de
pesquisa e intervencdo, evidencia-se em funcdo de diversas producdes cientificas, discussdes,
reflexBes, eventos académicos e lutas politicas que buscam fortalecer a area (Araujo, 2003;
Barbosa, 2008; Bisinoto & Marinho-Araujo, 2014; Cavalcante & Aquino, 2013; Cavalcante,
2015; Chagas & Pedroza, 2013; Facci & Souza, 2011; Fleith, 2009, 2011; Guzzo, 2005,
2008, 2014; Lessa & Facci, 2009; Libaneo, 2015; Marinho-Araujo, 2010, 2014, 2016;
Marinho-Araujo & Almeida, 2005; Mitjans Martinez, 2009, 2010; Moreira & Guzzo, 2014;
Neves, 2011; Nunes, 2016; Oliveira, 2011; Oliveira & Marinho-Araujo, 2009; Petroni, 2013;
Petroni & Souza, 2014; Sampaio, 2009; Souza, 2009).

As trés primeiras décadas de consolidacdo da psicologia como ciéncia e profissdao no
Brasil (1960, 1970, 1980) foram importantes para promover a insercdo e expansao dos
psicologos nos contextos educacionais, predominantemente em escolas que ofertavam os

niveis basicos de ensino. A intervencdo dos profissionais geralmente era ancorada em



concepcdes deterministas de desenvolvimento humano, que privilegiavam praticas com
énfase em uma atuacdo de culpabiliza¢do dos “alunos problemas” pelo seu proprio fracasso
escolar (Antunes, 2008; Campos & Jucd, 2003; Cruces, 2005; Marinho-Araujo & Almeida,
2010).

Concomitante as praticas subsidiadas por perspectivas adaptacionistas, criticas aos
atendimentos individualizantes foram enfaticamente realizadas a partir da década de 1980
(Araujo, 2003; Cruces, 2006; Guzzo, 2000; Patto, 1981, 1984, 1990; Schwede, 2016; Souza,
2010). Questionavam-se as ac¢les dos psicélogos escolares que, predominantemente,
colocavam o foco do fracasso escolar no aluno, uma vez que tiravam implicitamente a
responsabilidade da escola e de seus atores no processo de ensino-aprendizagem e de
desenvolvimento, além de camuflarem as influéncias sociais, politicas, ideoldgicas,
econdmicas na construgédo desse fracasso e da exclusédo escolar.

A partir das décadas de 1990 e 2000, foram intensificados debates em defesa de uma
psicologia escolar que considerasse os fatores histérico-culturais na constituicdo do sujeito e
do processo educativo. Essas discussdes visavam extrapolar o foco de atuagdo do psicologo
escolar que, a época, centrava-se nas dificuldades escolares dos estudantes, para criar
possibilidades de uma intervencgdo preventiva, voltada a valorizacdo das potencialidades dos
sujeitos e a democratizacdo de uma educagdo comprometida com transformacdes sociais mais
justas, principalmente por meio de uma préatica intencional com énfase na mediacdo de
processos de conscientizacdo (Barbosa, 2008; Bisinoto, 2016; Braz-Aquino & Rodrigues,
2016a; Braz-Aquino & Gomes, 2016b; Guzzo, 2000, 2014; Bisinoto & Marinho-Araujo,
2014; Cavalcante & Aquino, 2013; Feitosa, 2017; 2016; Marinho-Araujo, 2010, 2014, 2016;
Marinho-Araujo & Almeida, 2005; Mitjans Martinez, 2007, 2009; Moreira, 2015; Moreira &
Guzzo, 2014; Oliveira, 2011; Neves, 2011; Souza, 2014; Souza, Petroni, Dugnani, Barbosa, &

Andrada, 2014; Souza, Dugnani, Barbosa, Jesus, & Neves, 2016; Patto, 1990).
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No intuito de corroborar a defesa de uma psicologia escolar que possui um
compromisso social com a transformagdo da educacdo brasileira, Mitjans Martinez (2009)
apresentou importante reflexdo ao sistematizar algumas formas de atuacéo, classificando-as
em tradicionais e emergentes. As praticas tradicionais, segundo a autora, caracterizam-se por
acOes que historicamente vém sendo consolidadas pelos profissionais inseridos nas escolas.
Destacam-se avaliagOes, diagnostico, atendimento aos alunos encaminhados com dificuldades
de aprendizagem, orientacdo aos pais e alunos, orientacdo profissional, orientacdo sexual,
formacdo de professores e elaboracdo de projetos educativos especificos. Para Mitjans
Martinez (2009), as praticas emergentes caracterizam-se por diagndsticos, analises e atuacdo
em nivel institucional, envolvimento na constru¢do e acompanhamento da proposta
pedagdgica da escola, participacdo no processo de selecdo dos membros da equipe
pedagogica, acompanhamento dos resultados educacionais, contribuicdo para a caracterizacdo
da populagdo estudantil, coordenacdo de disciplinas e oficinas direcionadas ao
desenvolvimento integral dos alunos, realizagdo de pesquisas no intuito de promover
mudancas no processo educativo e entrada nas politicas publicas de forma critica e reflexiva.

As préticas tradicionais e emergentes trazidas pela autora ndo sdo excludentes, uma
vez que as agles sdo entendidas como intervencOes potenciais, especialmente se forem
subsidiadas por concepgdes que entendem o0s sujeitos a partir de perspectivas historicos,
culturais e sociais e, por isso, visem transformacfes conscientizadoras no processo de
desenvolvimento humano que ocorrem nos contextos educativos. A diferenciagéo feita por
Mitjans Martinez (2009) refere-se as acdes que ja se consolidaram historicamente e as
praticas que estdo sendo propostas e discutidas pela literatura contemporanea em psicologia
escolar.

Da mesma forma que exercer praticas tradicionais nao significa apresentar acdes que

devem ser superadas, as intervencfes emergentes podem ndo exprimir uma atuacao coletiva e
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institucional se forem subsidiadas por concepc¢des adaptacionistas e deterministas acerca do
desenvolvimento humano. Defende-se que, independente do modelo de intervencdo, as
praticas dos psicologos escolares devem ser intencionalmente planejadas, a partir de uma
perspectiva dialética e historico-cultural de constituicdo do sujeito, no intuito de otimizar o
processo educativo, que é entendido como um contexto de inimeras potencialidades (Guzzo,
2001; Marinho-Araujo, 2014; Mitjans Martinez, 2009).

Uma proposta que contribuiu para a elaboracdo das praticas emergentes discutidas,
especificamente no que diz respeito a analise e atuacdo em nivel institucional, foi elaborada
por Marinho-Araujo (2003, 2005, 2010, 2014, 2016). Para a autora, as acdes do psicologo
escolar devem priorizar uma atuacgéo institucional e coletiva, visando potencializar o trabalho
preventivo em equipe no contexto educativo, no intuito de conscientizar, impactar e
desnaturalizar concepgdes deterministas de desenvolvimento humano que podem originar
praticas pedagogicas cristalizadas e excludentes. Foram criadas propostas de atuacdo para
psicologos escolares que estdo inseridos em diferentes niveis de ensino: basico (Araujo,
2003; Marinho-Araujo, 2014; Marinho-Araujo & Almeida, 2014) e superior (Marinho-
Araujo, 2009; 2014b; 2016).

A proposta de Marinho-Araujo (2005, 2010, 2014, 2016) orientada as escolas que
atendem o nivel basico de ensino é apresentada em quatro dimensdes que se constituem de
modo imbricado, dindmico e contextualizado: mapeamento institucional, escuta psicoldgica,
assessoria ao trabalho coletivo e acompanhamento do processo de ensino-aprendizagem. A
autora enfatiza a interdependéncia dessas agdes, uma vez que as dimensdes “devem ocorrer
de forma integrada, articuladas a realidade, dialeticamente ressignificadas em funcdo dos
contextos, tempos e espacos, considerando 0s sujeitos e suas caracteristicas pessoais e
profissionais ao longo da agdo psicologica” (Marinho-Araujo, 2016, p. 204). A perspectiva de

atuacdo institucional caracteriza-se como uma diretriz que contempla inimeras possibilidades
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de acdes com o coletivo da escola, oportunizando ao psicologo escolar envolver-se, com
responsabilidade e conhecimento, nos processos de ensino aprendizagem junto com os atores
educacionais (Marinho-Araujo, 2005, 2010).

No que tange a educacdo superior, a proposta de Marinho-Araujo (2016) para a
atuacdo dos psicologos escolares no contexto das Instituicdes de Ensino Superior (IES)
sugere que:

Essas novas formas de atuacdo devem influenciar transformacgdes estruturais,

funcionas e relacionais nas IES; favorecer mediagdes do desenvolvimento de varios

atores, para além do estudante; e impactar muitos, promovendo conscientizacdo, de

uma forma dialética, de cada sujeito e de todo coletivo na instituicdo. (p.202)

As diversas possibilidades de atuacéo elencadas pela autora para esse nivel de ensino
foram contempladas em cinco eixos: mapeamento institucional; escuta psicoldgica; gestao de
politicas, programas e processos educacionais; propostas pedagdgicas e funcionamento de
cursos; e perfil do estudante. Os eixos de atuagdo consideram as especificidades de cada IES
e se apresentam de forma integrada, ocorrendo cotidianamente de forma dialética (Marinho-
Araujo, 2009; 2015; 2016). Considera-se que tais etapas abrangem uma perspectiva
institucional de praticas coletivas construidas junto a equipe escolar, que visam o
desenvolvimento dos processos educativos de muitos atores académicos. Para a autora, 0
psicologo escolar atuando na educacéo superior deve contribuir com a construcdo de praticas
comprometidas com a formacdo de sujeitos cidaddos criticos e comprometidos com as
transformacdes sociais, para além de uma producdo meramente técnico-profissional.

Uma outra contribuicdo ao avanco das praticas que consideram todo o contexto
educativo e seus atores como corresponsaveis no processo de ensino-aprendizagem foi
apresentada por Neves (2011), tendo como foco uma intervencdo em relacdo ao frequente

encaminhamento de alunos com queixas escolares nos contextos educacionais. O modelo foi



13

denominado Procedimentos de Avaliacdo e Intervencdo das Queixas Escolares (PAIQUE) e
esta estruturado em trés niveis de acdo: escola, familia e aluno (Neves, 2011).

A autora defende que, quando o aluno é encaminhado com alguma queixa, deve-se,
primeiramente, comecar a intervencgdo pelo nivel da escola, pautando-se por atividades como:
escuta ao professor que elaborou a demanda, andlise da histéria escolar do aluno e dos
documentos da escola e outras acdes institucionais, no intuito de construir parcerias coletivas
que possam contribuir com o processo de desenvolvimento dos alunos que foram
encaminhados. Apds as analises coletivas terem sido bastante exploradas, a proposta indica
que o segundo nivel de acdo seria com a familia, em que a mesma pode ser convidada para
oferecer apoio e esclarecimentos a escola. O psicélogo escolar pode promover uma escuta
familiar, informar sobre a demanda da escola e as a¢es que ja vem sendo desenvolvidas, no
sentido de solicitar a colaboragdo dos pais nesse processo. Somente se esses dois niveis de
intervencdo ndo tiverem possibilitado a resolucdo da queixa escolar, o psicologo tera uma
atuacdo direta com o aluno, baseada nos conhecimentos da ciéncia psicoldgica, participando
com a escola e a familia para potencializar os processos de aprendizagem do estudante. Nesse
nivel, podem ser realizadas atividades individuais ou em grupo (Neves, 2011).

Os procedimentos do PAIQUE indicam um trabalho com os encaminhamentos das
queixas escolares ja instaladas, a partir de uma nao culpabilizacdo do estudante; por isso, as
intervencdes se iniciam com a escola e os professores que, de fato, elaboraram a queixa;
somente depois a familia é procurada e, caso seja necessario, 0s alunos séo atendidos. Esse
modelo coaduna-se com uma atuacdo efetiva e cotidiana do psicélogo escolar na escola, por
meio da qual ele participa e investiga 0s processos intersubjetivos presentes, compreendendo
0 espaco institucional como responsavel pelo desenvolvimento dos processos de ensino-

aprendizagem (Guzzo, 2008; Marinho-Araujo & Almeida 2014).
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Corroborando com as propostas de novas perspectivas em psicologia escolar, Guzzo
(2001, 2008, 2010) defende uma atuagdo critica, a partir de uma abordagem psicossocial. Por
meio do Programa Voo da Aguia: Prevenindo Problemas Socioemocionais e Promovendo
Saude, a autora propbe a realizacdo do acompanhamento de estudantes nas escolas,
considerando 0s aspectos sociais, historicos, culturais, politicos e econémicos como
constitutivos dos processos de desenvolvimento humano. As intervengdes com os estudantes
ocorrem por meio da compreensdo e andlises do contexto educativo; caracterizacdo da
comunidade em que o0s estudantes estdo inseridos; e elaboracdo de propostas e a¢des junto ao
coletivo escolar e redes de apoio publico (Moreira & Guzzo, 2014; Moreira, 2015).

Moreira e Guzzo (2014) defendem que a psicologia escolar deve identificar os limites,
implicacOes sociais, politicas e econdmicas na vida dos sujeitos, mas, também, perceber o0s
horizontes e possibilidades de emancipacdo e libertacdo que a escola oferece, contribuindo
com novas formas para os estudantes viverem em sociedade. Entre algumas acdes propostas
pelas autoras, destaca-se a participacdo coletiva nos espacos em que a equipe escolar
compartilha experiéncias, vivéncias, opinides e concepcdes de desenvolvimento humano, tais
como conselho de classe, reunido de pais, construcdo do projeto politico pedagdgico, dentre
outros. Nessas oportunidades, os psicélogos escolares podem problematizar questdes acerca
do ensino-aprendizagem, criar propostas de atividades coletivas que promovam reflexdes
acerca de temas que interrelacionam a educacédo e a responsabilidade da escola e da familia
no processo escolar.

Foram eleitas, neste trabalho, como fundamentacdo teorica, perspectivas de atuacéo
que abrangem os niveis de ensino basico e superior no intuito de contemplar as caracteristicas
do contexto desta pesquisa, 0s Institutos Federais. Estas instituicdes ofertam cursos que vao
desde a educacdo basica a pos-graduagdo. Acredita-se que as abordagens apresentadas nao

séo vistas como prontas e estaticas, uma vez que contribuem com intervencdes da psicologia



15

escolar nos diferentes espacos de atuacdo por meio de construgdes coletivas. As
possibilidades das propostas e perspectivas norteiam uma atuacdo que rompe com
concepgdes adaptacionistas e normatizadoras, buscando praticas mais comprometidas com o
processo educativo e as transformacGes da sociedade, a partir de compreensdes historicas,
sociais e culturais na constituicdo dos sujeitos (Araujo, 2003; Guzzo, 2000; Marinho-Araujo,
2016; Marinho-Araujo & Almeida, 2014; Mitjans Martinez, 2009; Neves, 2011).

Psicologia Escolar no Contexto dos Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia e
Tecnologia

As discussdes acerca das possibilidades e perspectivas de atuacdo da psicologia
escolar foram fortemente ampliadas a partir da década de 2000. No mesmo periodo, diversos
estudos se dedicaram as investigacfes da area em diferentes contextos, para além da escola
de nivel bésico, caracterizada como um espago tradicional no qual a psicologia se
desenvolveu em interlocu¢do com a educacgdo. Destacam-se alguns campos diferenciados de
atuacdo que foram articulados a esse campo de conhecimento na Ultima década: abrigos
(Vectore, 2005); projetos junto a terceira idade (Mira, Tardin & Pedroza, 2005);
Organizagbes Ndo Governamentais (Dadico, 2003; Soares, 2008; Soares & Marinho-Araujo,
2010); InstituicOes de Educacdo Superior (Oliveira, 2011; Marinho-Araujo, 2009, 2016;
Sampaio, 2009); Socioeducacdo (Bisinoto, 2016; Oliveira, 2016) e Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnologica (Bertolo-Nardi, 2014; Feitosa & Marinho-Araujo,
2016a; 2016b; Feitosa, 2017; Predinger, 2010).

A psicologia escolar critica (Araujo, 2003; Guzzo, 2000; Marinho-Araujo, 2016;
Marinho-Araujo & Almeida, 2014; Mitjans Martinez, 2009; Neves, 2011), compreendendo 0s
espagos educativos como constituintes dos processos de desenvolvimento humano que
permeiam a escola, tem como principio o conhecimento das especificidades de cada espaco

de atuacdo. Entre os campos inovadores em psicologia escolar que vém se consolidando na
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ultima década, pretendeu-se investigar, nesta pesquisa, a atuacdo da psicologia escolar no
Instituto Federal de Goids (IFG), que compfe uma das unidades da Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, caracterizada pelo conjunto de instituigdes
publicas federais que ofertam o ensino profissional, cientifico e tecnoldgico no Brasil.

A histdria dessas instituicbes sofreu diversas influéncias advindas das transformacdes
politicas, econémicas, culturais e sociais no pais. A educagdo profissionalizante oferecida
pelas Redes Federais iniciou-se como responsabilidade do governo brasileiro em 1909, por
meio da criacdo de 19 Escolas de Aprendizes e Artifices localizadas em diferentes estados
nacionais. O objetivo das Escolas era preparar os individuos das classes menos favorecidas
para ocupar cargos manufatureiros da economia brasileira, mediante o ensino pratico e de
conhecimentos técnicos. Eram ofertados cursos principalmente de artesanato, alfaiataria,
sapataria, dentre outros (Cunha, 2000).

Embora a criacdo das Escolas de Aprendizes e Artifices tenha sido um importante
marco para o desenvolvimento histérico da educacdo profissional, consolidou-se, no pais,
desde entdo, uma fragmentacdo entre a formacdo intelectual e a profissional. Essa
configuracdo se estabeleceu com o predominio do ensino técnico destinado as classes menos
favorecidas da sociedade, enquanto a educacdo das escolas tradicionais era direcionada as
elites burguesas (Gomes, 2013).

O ensino profissionalizante no Brasil ganhou maior visibilidade no periodo em que a
industrializacdo foi se desenvolvendo no pais (1930-1950). Essas décadas foram marcadas
por grandes transformagdes econdmicas, politicas e sociais que influenciaram reestruturagdes
no sistema educacional, incluindo a formacéo para o trabalho. Buscando superar as herancas
de um modelo de educacdo excludente e fragmentado atribuido as Escolas de Aprendizes e
Artifices, em 1942 foram instituidas as Escolas Industriais e Técnicas (Cunha, 2005; Gomes,

2013; Muller, 2009). Com a criacdo dessas instituicdes, almejava-se reduzir a dualidade entre
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as formacgOes intelectual e profissional, bem como diminuir o cunho meramente técnico
conferido & educacdo para o trabalho. Em 1959, visando aperfei¢oar o ensino ofertado pelas
Escolas Industriais e Técnicas, as mesmas foram transformadas em autarquias federais e
denominadas Escolas Técnicas Federais (ETFs) (Muller, 2009; Souza, 2013).

No intuito de formar profissionais que atendessem as exigéncias do processo de
industrializacdo no pais, as ETFs foram instituidas para ofertar um ensino industrial de
qualidade. Entretanto, apesar das tentativas de responder aos crescentes setores produtivos, a
formacdo dos trabalhadores proporcionada pelas Escolas Técnicas ainda mostrava-se
insuficiente quando comparada a&s necessidades do mercado brasileiro em constante
desenvolvimento. Buscavam-se transformacOes nessas instituicbes que fortalecessem a
educacdo profissional para o segmento industrial e tecnoldgico, além de oferecer niveis
superiores de ensino, com énfase nos eixos profissionais, como uma alternativa as
universidades. Em 1978, visando consolidar as mudancas almejadas, trés ETFs foram
transformadas em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFETS), cujas finalidades
eram atribuidas principalmente a ampliacdo da educacgdo profissional no Brasil por meio da
criacdo de cursos técnicos de nivel superior e a construcdo de forca de trabalho que
atendessem as demandas advindas do segmento industrial e tecnoldgico do pais (Ciavatta,
2010; Guimaraes & Silva, 2010; Muller, 2009).

Acompanhando o desenvolvimento industrial e tecnolégico que o pais vinha
enfrentando, a década de 1990 foi marcada por um cenario de aquecimento socioecondmico,
exigindo formacgOes profissionalizantes cada vez mais qualificadas que atendessem as
demandas dos segmentos econdmico, industrial, tecnolégico e politico. Nesse sentido,
seguindo a ldgica de reestruturagdo do ensino profissionalizante brasileiro, diversas ETFs

foram transformadas em CEFETSs (Frigotto & Ciavatta, 2003). As mudancas possibilitaram a
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valorizacdo e o desenvolvimento de cursos técnicos de niveis pos-médio e superior nessas
instituicdes de ensino.

A ampliagdo dos cursos superiores profissionalizantes oferecidos pelos CEFETs em
articulacdo ao crescimento das demandas por trabalhadores qualificados no pais contribuiu
com os desdobramentos politicos acerca da educacdo profissional e tecnoldgica a partir da
década de 2000. Especificamente no ano de 2005, foram construidos novos campi dos
CEFETs e ETFs nas regides interioranas do pais, visando desenvolver economicamente
diferentes espagos nacionais. Iniciou-se, neste mesmo periodo, a integracdo do ensino médio
ao técnico em algumas instituicdes, com vistas a articular a formacdo intelectual e
profissional aos individuos que compunham as classes menos favorecidas da sociedade
(Frigotto, Ciavatta & Ramos, 2005; Guimaraes & Silva, 2010).

Considerado como um marco muito importante para a histéria da educacdo
profissional brasileira, em 2008, por meio da Lei n°® 11.892, foi instituida a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e, a partir dela, criados os Institutos Federais
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Tal rede ¢ composta a nivel federal pelos Institutos
Federais, a Universidade Tecnoldgica Federal do Parand, os Centros Federais de Educacdo
Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca — CEFET-RJ e CEFET-MG, as Escolas Técnicas
vinculadas as Universidades Federais e o Colégio Pedro Il (Brasil, 2008). Entre as
instituicdes que compdem a Rede Federal de ensino, esta pesquisa priorizou 0s Institutos
Federais por serem pioneiras em inserirem psicélogos escolares como membros efetivos das
unidades em todos os estados brasileiros.

Os Institutos Federais se caracterizam por ofertarem desde o ensino béasico a pos-
graduacdo, com foco na formacdo profissional, tecnologica, cientifica e licenciatura. Para
fortalecer a qualidade da educacdo profissionalizante brasileira, estas instituicbes buscam

articular o ensino, a pesquisa e a extensao como formas de oportunizar o desenvolvimento
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integral dos estudantes por meio de uma educacdo de qualidade. Entre os anos de 2008 e
2016, os IFETs foram sendo implantados de forma acelerada em diversas regides do pais;
atualmente, ha 38 Institutos Federais presentes em todos os estados brasileiros e no Distrito
Federal, totalizando 644 campi em funcionamento (IFG, 2016).

A nova estruturacdo dos IFETs direciona para perspectivas de ampliacdo do ensino
profissionalizante, com vistas a articular uma formacéo técnica e intelectual de qualidade.
Entre os principais objetivos dos IFETs destacam-se: integracdo do ensino médio ao técnico;
expansao das unidades de ensino para regides interioranas do pais; formacéo de professores.
Por meio da articulagdo entre diferentes niveis e modalidades de ensino, articulando a
formacéo técnica a uma educacao de qualidade, defende-se que o ensino médio integrado ao
técnico cria oportunidades para os estudantes se formarem a partir da interlocucéo do ensino
académico e intelectual, favorecendo uma forte preparacdo para inser¢do ao mercado de
trabalho. Nesse sentido, aumentam-se as possibilidades dos estudantes continuarem a carreira
optando pelo seguimento dos estudos em niveis superiores, tecndlogos, graduacdo e pds-
graduacéo e/ou pela entrada no mundo profissional.

Quanto a expansdo das unidades de ensino para regifes interioranas do pais, 0s
Institutos Federais buscam desenvolver condigdes educativas para 0s sujeitos que
historicamente tiveram dificuldades ao acesso a educacdo de qualidade. Com a criacdo de
campi em diversas regifes do pais, se evidencia o objetivo de oferecer uma formacao
articulada ao ensino, pesquisa e extensdo, desde o nivel basico de ensino ao superior.
Acredita-se que essa formacao contribua para que 0s sujeitos possam explorar oportunidades
socioeconémicas locais, regionais e nacionais visando o desenvolvimento dos diferentes
estados do pais.

No intuito de contribuir com a formacéo de professores no Brasil, outra finalidade dos

IFETs ¢ ofertar diferentes cursos de licenciatura. Para tanto, foram distribuidas,
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concomitantemente, as ofertas das vagas das instituicoes em 20% para cursos de
Licenciatura, 30% para cursos de graduacGes tecnoldgicas e 50% para cursos de nivel médio
integrado ao técnico (Brasil, 2008). Defende-se que o amplo espaco de formacdo de
professores oportunizado pelos Institutos beneficia diversos contextos da educacdo nacional.
As transformagdes advindas da institucionalizagdo dos IFETs destacam a
possibilidade desses espacos romperem com concepgdes tradicionais acerca do ensino
profissionalizante como meramente voltado para uma preparacdo instrucional. A psicologia
escolar, inserida nestes contextos férteis de desenvolvimento humano, pode contribuir com a
construgdo e consolidacdo dos processos educativos aliados a formacao de sujeitos criticos e
emancipados. A entrada de psicélogos no ensino publico profissionalizante foi iniciada em
meados da década de 1980 nos CEFETs. Porém, somente ap0s a institucionalizacdo dos
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia que ocorreram diversos concursos
publicos possibilitando a inclusdo de psicologos escolares em vérios campi (Feitosa &
Marinho-Araujo, 2016b).
Esses profissionais compdem o quadro de técnicos administrativos na instituicdo
(Brasil, 2005). Definem-se os objetivos do cargo como:
Estudar, pesquisar e avaliar o desenvolvimento emocional e 0s processos mentais e
sociais de individuos, grupos e instituicbes, com a finalidade de anélise, tratamento,
orientacdo e educacdo; diagnosticar e avaliar disturbios emocionais e mentais e de
adaptacdo social, elucidando conflitos e questdes e acompanhando o(s) paciente(s)
durante o processo de tratamento ou cura; investigar os fatores inconscientes do
comportamento individual e grupal, tornando-os conscientes; desenvolver pesquisas
experimentais, teoricas e clinicas e coordenar equipes e atividades da area e afins.

Assessorar nas atividades de ensino, pesquisa e extensdo. (p. 99)
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Observa-se, a partir da referida descri¢do, que as expectativas em relacdo ao trabalho
do psicologo escolar sdo permeadas por concepgdes que sustentam as atividades de auxiliar,
cuidar, tratar e adaptar os alunos que possuem dificuldades ao ambiente escolar. Guzzo e
Mezzalira (2011) ressaltam que, historicamente, os psicologos atuaram nos contextos
educativos em uma perspectiva vinculada a &rea da salde, trabalhando com doencas
psicolodgicas e dificuldades de aprendizagem. Entretanto, hd mais de trinta anos, autores vém
propondo que a psicologia escolar contribua com a otimizagdo do processo educativo por
meio de intervengdes coletivas e institucionais com todos os atores escolares (Barbosa, 2008;
Bisinoto, 2016; Braz-Aquino & Rodrigues, 2016a; Braz-Aquino & Gomes, 2016b; Guzzo,
2000, 2014; Bisinoto & Marinho-Araujo, 2014; Feitosa, 2017; Fleith, 2009; 2016; Marinho-
Araujo, 2010, 2014, 2016; Marinho-Araujo & Almeida, 2005; Mitjans Martinez, 2007, 2009;
Moreira & Guzzo, 2014; Oliveira, 2011; Neves, 2011; Souza, Dugnani, Barbosa, Jesus &
Neves, 2017; Patto, 1990).

Apesar das atribuicBGes colocadas ao psicologo escolar dos Institutos Federais (Brasil,
2005) serem ainda permeadas de concepcOes deterministas, calcadas no modelo tradicional
clinico-médico de psicologia escolar, os profissionais devem ter uma perspectiva critica das
possibilidades de atuacdo. As visdes tradicionais de uma psicologia clinica-médica, que
subsidiam as expectativas do trabalho do psicélogo escolar devem ser questionadas, buscando
transformacgdes e desenvolvimento da construgdo de um trabalho coletivo. O psicélogo
escolar precisa ter clareza do seu papel para problematizar concepgdes de desenvolvimento e
aprendizagem originadas em explicacdes naturalizantes e deterministas e, também, propor
novas préaticas e aces que considerem todo o contexto educativo como foco da intervencéo
profissional.

No que se refere a quantidade de psicélogos escolares que atuam nos IFETS, Feitosa e

Marinho-Araujo (2016b) realizaram um levantamento localizando 461 profissionais em



22

diferentes unidades dos Institutos Federais no pais. As autoras esclarecem que as principais
areas de atuacdo destes psicologos envolvem o Apoio Académico e a Assisténcia Estudantil.
A primeira diz respeito ao acompanhamento da trajetoria dos estudantes e docentes acerca
das demandas académicas. Destacam-se as acOes com alunos ingressantes, orientacdo
profissional, elaboracdo de palestras que envolvem tematicas acerca do desenvolvimento
humano; e auxilio a docentes e coordenadores de cursos que englobam questdes académicas e
pedagogicas (Feitosa & Marinho-Araujo, 2016b).

Em relacdo a Assisténcia Estudantil, o psicologo escolar atua principalmente no
acompanhamento e na concessdo de beneficios aos estudantes, conforme previsto no
Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (Brasil, 2010). Destacam-se o trabalho
realizado predominantemente com os assistentes sociais no acolhimento dos estudantes com
necessidades socioecondmicas; o desenvolvimento de a¢Ges em prol da incluséo social no
contexto académico e profissional; e o0 auxilio nas adaptacdes curriculares para necessidades
especificas de alunos com algum diagnostico (Feitosa & Marinho-Araujo, 2016b).

Ao refletir acerca da recente expansdo dos psicologos escolares nos IFETS, e as
possibilidades de atuagédo da psicologia escolar nestes espagos, torna-se de suma importancia
aprofundar os estudos cientificos da area no contexto dos Institutos Federais. As pesquisas
podem contribuir com investigacdes sobre como a psicologia escolar tem institucionalizado
suas praticas e se consolidado nestes espacos. Em um levantamento bibliografico realizado
por Feitosa (2017) foram encontrados 29 producdes académicas dos psicologos escolares que
atuam nos IFETs. Os temas das pesquisas sdo diversos e envolvem a psicologia, a
modalidade da educacdo profissional e tecnologica nos diferentes niveis de ensino e outros
contextos universitarios. Os contedos se distribuiram em oito eixos construidos por Feitosa

(2017):
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(a) intervencdo junto aos estudantes do ensino médio integrado ao técnico; (b) queixas

de indisciplina; (c) bullying e trote académico; (d) psicologia e docéncia; (e)

psicologia e saude mental; (f) psicologia e educacdo inclusiva; (g) psicologia e

orientagéo profissional e (h) psicologia escolar e atuagéo profissional. (p. 97)

Pode-se observar que esses profissionais vém se dedicando a aprofundar os
conhecimentos cientificos que embasam suas praticas em seus locais de atua¢do. O nimero
de pesquisas realizadas evidencia um comprometimento destes psicologos com seu trabalho e
sua contribuicdo ao desenvolvimento e consolidagéo da profissdo nos Institutos Federais. O
levantamento realizado por Feitosa (2017) foi muito importante para oferecer subsidios para a
caracterizacdo de um panorama das pesquisas realizadas por psicologos escolares no contexto
dos IFETSs.

No intuito de caracterizar a atuagdo da psicologia escolar nos IFETs, a partir dos
estudos cientificos ja publicados, foram realizadas buscas nas bases de dados “Scielo” e
“Banco de teses e dissertacoes da CAPES”, com os indexadores “Psicologia”, “Psicologia
Escolar”, “IFETs” e “Institutos Federais”, entre os anos de 2010 e 2017. Destacaram-se trés
dissertacdes (Antunes, 2017; Costa, 2016; Predinger, 2010), duas teses (Bertolo-Nardi, 2014;
Feitosa, 2017) e um artigo (Feitosa, 2016). Essas producdes foram escolhidas pelo fato de
adotarem como tema de pesquisa especificamente a atuacdo do psicdlogo escolar inserido no
contexto dos Institutos Federais. A seguir, serdo apresentados os resultados destes estudos, de
acordo com a historicidade em que foram publicados.

Considera-se que a dissertacdo de Predinger (2010) se configurou como o estudo
pioneiro em psicologia escolar no contexto dos IFETs no pais. A autora, psicologa escolar de
um Instituto Federal, realizou uma pesquisa que objetivou discutir os fazeres e quereres dos
psicologos escolares dos IFETs e como a atuacao desses profissionais tem dialogado com as

politicas publicas para a educacédo profissional. Como resultados, ela concluiu que a maioria



24

dos psicologos escolares possuia clareza em relacdo as criticas ao foco de atuacéo
direcionada prioritariamente aos atendimentos individualizantes, que acabavam por
culpabilizar os estudantes pelos proprios fracassos escolares.

Foi percebido que, apesar de questionarem tais praticas, os profissionais revelaram ter
dificuldades de propor intervencGes mais coletivas, visto que grande parte da equipe escolar
demandava para o psicologo atendimentos individuais aos considerados “alunos-problemas”.
O desafio e as dificuldades em ressignificar as praticas com o0s outros atores escolares, em
busca de intervencbes mais coletivas, foi fortemente enfatizado pelos psicologos que
participaram da pesquisa.

O estudo de Preginder (2010) contribuiu com alguns avangos importantes para a
consolidacdo da psicologia escolar nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia. Um deles foi uma rede de interacdo online entre os profissionais dos Institutos,
criada pela autora no decorrer do estudo, aproximando os varios profissionais localizados em
diferentes campi. Tal aproximacao vem permitindo, desde entéo, que os psicélogos escolares
troquem ideias, duvidas, avancos e questionamentos acerca da atuacdo da psicologia escolar
nesse contexto especifico. Feitosa (2017) afirma que, atualmente, a rede de e-mails criada por
Predinger (2010) expandiu-se e os profissionais de diversas regides brasileiras trocam
informacdes cotidianamente entre si.

Predinger (2010) registrou que, no decorrer das discussdes via e-mails durante a
pesquisa, foi idealizada a realizagdo de um encontro nacional de psicélogos escolares, a fim
de promover discussbes acerca das possibilidades de praticas da profissdo na educacao
profissional e tecnologica. Feitosa (2017) relata que as diferentes formas de comunicacdo e
trocas de experiéncias entre os psicélogos escolares iniciadas pela pesquisa de Predinger
(2010) e ativas durante os ultimos anos, possibilitaram dois grandes encontros nacionais

presenciais desta categoria, em 2013 e 2016, nas cidades de Natal (RN) e Porto Alegre (RS),
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respectivamente (Feitosa, 2017). Estas implicagdes demonstram o quanto as pesquisas
cientificas podem contribuir com o fortalecimento da area nos contextos de formacéo
profissional.

A autora Bertolo-Nardi (2014) assumiu o cargo de psicdloga escolar no Instituto
Federal do Espirito Santo (IFES) quase ao mesmo tempo em que iniciou o doutorado na
Universidade Federal do Espirito Santo (UFEP). O objetivo do seu estudo foi relatar e
analisar o seu préprio processo de trabalho como psicéloga escolar em um Instituto Federal.
Para isso, foram investigados os percursos de planejamento, constituicdo e realizacdo das
intervencdes, desde a entrada ao campo, até as analises das a¢des efetivadas.

Como resultados da pesquisa, observou-se que, inicialmente, a expectativa dos atores
educativos era de que a psicologa escolar resolvesse os problemas da instituicdo, mais
especificamente com os alunos que possuiam maiores dificuldades escolares. Entre as
diversas acOes colocadas no trabalho da autora, destaca-se o desafio cotidiano da
pesquisadora/participante em tentar ressignificar as possibilidades de atuacdo da psicologia
com todos os atores escolares (Bertolo-Nardi, 2014).

Entre as diversas atividades que a psicologa realizou no decorrer da sua trajetoria
foram evidenciados: acompanhamento dos alunos com dificuldades escolares,
compreendendo os fatores econémicos, sociais, politicos e institucionais que compdem o
processo de ensino aprendizagem; realizacdo de grupos de orientacéo profissional e rodas de
conversas com 0s estudantes do ensino médio integrado ao técnico; acompanhamento dos
alunos que recebem auxilios sociais; conversas com professores, destacando a complexidade
dos processos intersubjetivos implicados na aprendizagem e participacdo nos projetos de
pesquisa e extensdo da instituicdo. Porém, na tese foram analisadas somente as rodas de

conversas e 0 grupo de orientacdo profissional (Bertolo-Nardi, 2014).
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Essa autora contribuiu para a compreensédo do desenvolvimento da psicologia escolar
nos IFETs, uma vez descreve e analisa varias situaces cotidianas que envolvem desde a
insercdo até construcdo do trabalho como psicologa escolar de uma instituicdo de educagédo
profissional. A pesquisa pode contribuir para a atuacdao de diversos psicologos escolares de
outros Institutos no que diz respeito a construcdo do papel e identidade desse profissional
nesses contextos especificos de atuacdo. Ressalta-se que a dissertagdo descrita anteriormente
de Predinger (2010) revelou que muitos psicologos escolares dos IFETS possuem
dificuldades em construir intervencdes mais coletivas, visto que a grande expectativa dos
atores escolares é de a¢des voltadas ao atendimento do estudante. O trabalho evidenciado por
Bertolo-Nardi (2014) pode contribuir para que os psicélogos escolares criem espacos de
reflexdes e oportunidades para atuarem de forma mais coletiva e ampliada.

A dissertacdo de Costa (2016), também psicologa escolar de um Instituto Federal, teve
como objetivo analisar de que modo as concepgdes dos jovens sobre juventude e psicologia
escolar podem contribuir para a problematizacdo da praxis do psicélogo na escola. Como
resultados, percebeu-se que a maioria dos participantes da pesquisa ainda possuiam
concepcOes tradicionais acerca da psicologia escolar, pautadas em expectativas por um
atendimento clinico-tradicional, focando apoiar, ajudar e auxiliar os estudantes com
problemas.

No decorrer do estudo, a autora problematizou o conceito de “adolescéncia”. O termo
foi questionado, uma vez que geralmente € utilizado pelos individuos da sociedade para fazer
referéncias as transformacbes comportamentais, consideradas problematicas e conflituosas,
como se fosse uma fase natural do desenvolvimento da vida. Com uma contraproposta, a
pesquisadora adota a palavra “juventude”, porque defende que este conceito ndo carrega
significados tdo naturalizantes e fragmentados em nossa sociedade quanto o termo

“adolescéncia”. Acredita-se que a autora, na condi¢do de psicéloga escolar de um Instituto
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Federal, fomenta uma discussdo acerca do desenvolvimento humano muito importante que
pode ser ampliada em reflexdes com outros psicélogos escolares dos IFETs. Tais debates
podem subsidiar construgdes de praticas mais coletivas que considerem o contexto escolar
com um papel ativo no desenvolvimento daqueles que participam dos processos educativos.

Um artigo publicado por Feitosa (2016) objetivou caracterizar a atuagdo de psic6logos
escolares de um Instituto Federal da regido Centro-Oeste. Nos resultados, a autora evidenciou
que a formacdo dos psicologos desse Instituto esteve mais ligada as areas clinica e
organizacional, quando comparadas a psicologia escolar. Quanto a atuacao, foram percebidas
visdes criticas em relacdo as praticas individualizantes tradicionalmente questionadas pela
producdo tedrica da &rea; mas, por outro lado, esses profissionais enfatizaram indicadores de
uma atuacdo com carater psicoterapéutico e individual. Feitosa (2016) sugeriu que tais
profissionais estavam em um processo de transicdo entre acOes tradicionais e coletivas,
indicando um movimento de construcdo dialética de significacdes e ressignificacbes das
concepcoes e praticas que permeiam o contexto dos Institutos.

Conhecer o trabalho dos psicélogos escolares dos IFETs como foi proposto no estudo
de Feitosa (2016) pode contribuir com as reflexdes e discussdes que procuram ressignificar as
praticas desenvolvidas por esses profissionais; promover oportunidades de formacoes
continuadas; e caracterizar as demandas institucionais dos psic6logos escolares que buscam a
consolidacdo do espaco de atuacdo. Acredita-se que este estudo pode contribuir com o
fortalecimento da categoria nos espagos dos IFETS.

A tese de Feitosa (2017), também psicologa escolar de um Instituto Federal, teve
como objetivo investigar os indicadores para atuagdo dos psicologos escolares na educacao
superior no contexto dos Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia. O desenho
metodoldgico da pesquisa teve como base a etnografia virtual, em que foi construido um site

com foruns para comunicacéo entre psicélogos escolares dos IFETs. Participaram do estudo
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93 profissionais de todos os estados brasileiros. A autora defendeu a tese que “a intervencao
ampliada e institucional da psicologia escolar pode construir processos de mediagdo — junto
aos atores educativos — que resultem na articulacéo entre a formagéo académica e a formacao
pelo trabalho dos estudantes™ (p. 351).

Os resultados mostraram ainda que grande parte dos psicélogos escolares atua com
foco no ensino médio integrado ao técnico. No Apoio Académico, 0s participantes
evidenciaram, em sua maioria, intervencdes individuais construidas com base nas principais
demandas trazidas pelos atores escolares, principalmente os professores e estudantes.
Também foi identificada a atuacdo do psicologo escolar na Assisténcia Estudantil. Nesse
setor, as praticas dos profissionais foram ressaltadas como direcionadas quase que
exclusivamente ao cumprimento dos processos administrativos da institui¢do, principalmente
no que diz respeito ao trabalho burocrético junto com o assistente social na concesséo de
auxilios e bolsas para estudantes (Feitosa, 2017).

Em relacdo a atuacdo da psicologia escolar no ensino superior, Feitosa (2017)
observou que tais praticas ainda estdo sendo construidas pelos profissionais da institui¢cdo. Os
relatos indicaram que as acdes direcionadas a esse nivel de ensino possuem,
predominantemente, carater individualizante, com foco no rendimento e questdes académicas
do estudante.

Com base em trabalhos com perspectivas e propostas de uma atuacdo coletiva e
institucional (Araujo, 2003; Marinho-Araujo & Almeida 2014; Marinho-Araujo, 2014), e nas
analises das discussdes realizadas nos foruns do site, Feitosa (2017) propds algumas
orientacbes técnicas para a atuacdo dos psicélogos escolares na educagdo superior dos
Institutos Federais. A autora construiu 0s seguintes eixos de atuacdo: (a) mapeamento das
rotinas institucionais; (b) acompanhamento das praticas institucionais e pedagdgicas do curso

e (c) apoio a trajetoria académica e profissional dos estudantes.
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A tese de Feitosa (2017) contribuiu fortemente para a consolidacdo da psicologia
escolar nos IFETS, pois, a partir desse trabalho, foi possivel ter um panorama da atuacdo dos
profissionais em todos os estados brasileiros. Esta caracterizagdo pode auxiliar no
fortalecimento e visibilidade das acfes da psicologia escolar no contexto dos IFETs. Ao
elaborar propostas de orientagbes para o trabalho dos psicologos escolares, a autora
colaborou com indicadores para a construcao de praticas mais coletivas e institucionais, visto
que foi identificado que no ensino superior os psicGlogos escolares desenvolvem,
predominantemente, intervencdes individuais e pedagogicas.

O fortalecimento da area também pode ser evidenciado pelo fato da autora ter criado
um espago virtual destinado aos psicologos escolares dos Institutos Federais. O site,
construido por Feitosa (2017) em sua pesquisa, oportunizou a estes profissionais
compartilharem discussbes e reflexdes acerca de diversos questionamentos, ddvidas e
atividades institucionais que permeiam sua atuacdo. Tais espacos se constituem como férteis
possibilidades para uma oxigenacdo das concepgdes e praticas que se interrelacionam nestas
instituicdes de ensino.

A dissertacdo de Antunes (2017), também psic6logo escolar de um Instituto Federal,
teve como objetivo compreender as concepcoes e préaticas profissionais de psicélogos do IFG
em relacdo a inclusdo em e para diversidade. Os resultados da pesquisa indicaram que, nessa
area de atuacdo, os psicologos tem realizado praticas voltadas prioritariamente de acordo com
as demandas de professores e coordenadores da instituicdo, com foco maior nas queixas
escolares de alunos com algumas necessidades especiais, principalmente ligadas as
deficiéncias visuais e auditivas e problemas de aprendizagem. Também foi evidenciado que
os profissionais da instituicdo ndo possuem aprofundamento nas politicas publicas e
institucionais que dizem respeito ao tema da inclusdo. Foi defendido pelo autor que o

conhecimento, o engajamento e a participacdo coletiva dos psicologos escolares nos espacos
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institucionais que atuam em e para diversidade poderia subsidiar novos dialogos e
contribuigdes da psicologia para as questdes dos processos inclusivos que perpassam o IFG.

Fleith (2011) defende que criar espagos de reflexdes que operacionalizem politicas da
educacao especial é papel de todos os atores educativos, inclusive o psicdlogo escolar. Para a
autora:

Ele pode desempenhar um papel relevante nesse processo, ao assumir 0 COmpromisso
de refletir e discutir a politica de inclusdo, contribuir de maneira critica e criativa para
sua implementacdo, compartilhar saberes, trocar experiéncias, ouvir e acolher o0s
demais atores do contexto escolar. (p.34)

Compreender que psicologos escolares podem contribuir com conhecimentos tedricos
especificos da ciéncia psicoldgica para o desenvolvimento de acdes mais inclusivas na escola
é papel de todos os psicologos escolares nos mais diversos contextos educativos (Fleith,
2011). Acredita-se que a pesquisa realizada por Antunes (2017) pode ampliar as discussoes
acerca das possibilidades de participacdo dos psicologos escolares que estdo inseridos nos
Institutos Federais, no ambito das politicas inclusivas que possam otimizar o processo
educativo para todos os atores escolares.

O desenvolvimento histdrico da psicologia escolar nos IFETs enfatiza a importancia
das pesquisas cientificas para o fortalecimento profissional em contextos especificos de
atuacdo. A aproximacdo entre a academia e os espagos profissionais € essencial para uma
articulacdo entre as transformacOes teoricas e praticas, consideradas como indissociaveis
nesta pesquisa de mestrado. Continuar investigando a psicologia escolar no contexto dos
Institutos Federais significa consolidar um compromisso em contribuir com o
desenvolvimento de ac¢des futuras que promovam transformaces em muitos atores escolares.

Diante das analises das pesquisas apresentadas, elaborou-se uma sintese de como a

psicologia escolar, inseridas nos Institutos Federais, vém se constituindo. Percebe-se que as
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expectativas dos atores educacionais em relacdo ao trabalho do psicélogo escolar nestas
instituicdes ainda estdo permeadas por um modelo de atuagdo tradicional clinico-médico,
com o foco de atendimento dos problemas escolares nos estudantes. Entretanto, os psicélogos
problematizam que suas préaticas ndo devem reafirmar visGes adaptacionistas que
individualizam o foco de intervencdo no aluno, mas, ainda possuem dificuldades em criar
espacos de interlocucdo com os atores escolares para possibilitar o desenvolvimento de um
trabalho mais interdisciplinar e coletivo.

Os estudos enfatizaram que os psicologos atuam, predominantemente, de acordo com
as diversas demandas da instituicdo, gerando intervencGes mais individuais, tais como
orientacdo aos estudantes com dificuldades de aprendizagem, orientagdo profissional,
atendimento a pais, participacdo na selecdo e concessdo de bolsas e auxilios para os alunos
com necessidades socioecondmicas (Bertolo-Nardi, 2014; Feitosa, 2016; Feitosa, 2017
Predinger, 2010). Porém, também se observou a presenca dos psicologos escolares em
espacos coletivos que podem ser extremamente férteis para uma atuacdo coletiva e
institucional da &rea. Destacam-se, entre essas agdes, a participacdo em conselhos de classe,
reunides de pais e de representantes estudantis.

A recente insercdo de psicologos escolares no contexto dos Institutos Federais, que
ocorreu fortemente na Ultima década, demanda estudos, aprofundamentos e discussdes acerca
das diversas possibilidades e especificidades de atuacdo da psicologia nos processos
educativos nos IFETs. Entre elas, destaca-se 0 compromisso em auxiliar o rompimento de
concepcOes tradicionais, que ainda permeiam estas instituicdes de ensino, de uma educacao
profissional voltada meramente para o ensino técnico. Acredita-se que o0s psicologos
escolares possam criar espagos de discussoes e reflexdes que direcionam para a construcao de

contextos formativos vinculados ao desenvolvimento integral dos estudantes.
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O estudo aqui proposto tem a intencdo de fornecer contribuicdes para a psicologia
escolar nos Institutos Federais, no intuito de auxiliar a construcdo de politicas institucionais
que consolidem os espacos de atuacdo dos psicologos escolares; subsidiar formacGes
continuadas; mapear as concepgdes e praticas dos profissionais que atuam nos espacos dos
IFETs. Nesse sentido, para embasar as compreensdes e analises das praticas dos psicologos
escolares, torna-se de suma importancia fomentar um didlogo que apresente concepcoes de
desenvolvimento humano pautadas em visdes histdricas, culturais e sociais como
constituintes das transformagdes especificamente humanas. Acredita-se que tais perspectivas

potencializam préaticas contextualizadas, coletivas e institucionais do psicélogo escolar.
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CAPITULO 2
O Desenvolvimento Humano na Perspectiva Histérico-Cultural

As discussOes acerca das concepgdes de desenvolvimento humano se configuram
como essenciais para subsidiar a atuacdo dos psicélogos escolares inseridos nos mais diversos
contextos educativos. Este capitulo dedica-se a apresentacdo de alguns conceitos da
psicologia histdrico cultural do desenvolvimento humano que embasaram a construcdo da
fundamentacdo tedrica, dos pressupostos tedrico-metodoldgicos, dos procedimentos e da
andlise das informacdes desta dissertagéo.

O desenvolvimento humano tem sido estudado por diversas areas do conhecimento;
entre elas, destacam-se a filosofia, sociologia, antropologia, biologia, medicina e psicologia.
Uma das especificidades da ciéncia psicoldgica diz respeito ao estudo das transformacdes
psiquicas que constituem os seres humanos no decorrer da vida, a partir do conjunto dos
aspectos psicolégicos, bioldgicos, sociais, culturais, historicos e politicos. Nessa direcao,
surgiram diferentes abordagens e perspectivas que fundamentam as bases teéricas do
desenvolvimento humano na psicologia (Aspesi, Dessen & Chagas, 2005).

Entende-se que as acgdes, pensamentos, comportamentos, opinides e planejamentos
produzidos pelos seres humanos sdo subsidiados por concepgdes de mundo e de
desenvolvimento humano que, geralmente, se articulam a organizacdo econdmica, politica e
histdrica da sociedade. Nos contextos educativos, cotidianamente sdo permeadas concepgoes
deterministas do desenvolvimento humano que influenciam as préaticas pedagogicas. Estas
visdes ora postulam os individuos como seres que se transformam por meio de um processo
natural de desenvolvimento, pautado por uma maturacdo biolégica e orientado,
principalmente, por pré-definicbes genéticas e organicas; ora explicam 0s processos
psicoldgicos humanos organizados por condicionamentos diretos e controlados pelo meio

ambiente. Essas concepg¢des explicam o desenvolvimento dos sujeitos por meio de conceitos
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padronizados e universais (Bock, 2004; Marinho-Araujo, 2016; Mendes & Marinho-Araujo,
2016; Ozella, 2003). Tais explicagdes para 0 desenvolvimento humano minimizam a
influéncia que as relagdes intersubjetivas, o contexto social, politico e econémico exercem na
constitui¢do do sujeito.

Em contraponto, a psicologia historico-cultural construida por Lev. S. Vygotsky
(Vygotsky, 2012, 2013, 2014), em colaboragdo com Leontiev e Luria (Leontiev,1978; Luria,
1990), subsidiam compreensdes complexas do desenvolvimento, pelas quais 0s sujeitos sao
entendidos como seres que se relacionam ativamente com a historia e a cultura em que se
inserem, transformando o contexto e por ele sendo transformados, dialeticamente (Vygotsky,
2012). A psicologia histdrico-cultural enfatiza a interdependéncia entre a filogénese e a
ontogénese na origem do desenvolvimento psicolégico humano, especialmente na formacéao
dos diversos processos cognitivos que surgem e sdo transformados, dialeticamente, na relacdo
entre 0 homem e a natureza (Vygotsky, 2012). O autor ressalta que o aspecto bioldgico dos
seres humanos se constitui de forma imbricada a evolucdo histérica e cultural dos processos
psicoldgicos.(Vygotsky, 2012).

Durante suas producdes tedricas, Vygotsky (2012) teceu diferenciacdes entre as
compreensdes culturais e naturais do desenvolvimento. Para o autor, aprofundar os
conhecimentos filogenéticos do homem significa considerar o nascimento histérico da
sociedade, em suas transformacdes dialéticas com a natureza. O desenvolvimento natural dos
seres humanos deixa de ser inato na medida em que os mesmos produzem cultura, entendida
como a transformacdo do mundo natural pela acdo voluntaria do sujeito. Por meio da
ontogénese, configurada pela historia cultural e social construida pelo homem, as fungdes
mentais béasicas relativamente universais se tornam mais complexas, superando e

transformando as condi¢des bioldgicas dos seres humanos.
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O processo de humanizagdo filogenética impactou a acao ativa ontogenética, levando
0 ser humano em seus contextos a produzir cultura, significar suas agdes no mundo,
transformando-se historicamente, influenciando e sendo influenciado pelas mudancas
socioculturais. O desenvolvimento psiquico do homem depende das atividades semiéticas
partilhadas na sociedade e cultura. Nesta perspectiva, a cultura é compreendida como um
processo complexo, dialético, mutuo e dindmico, no qual os seres humanos criam e
transformam os contextos e a si mesmos (Vygotsky, 2012). Por meio da historia e da cultura,
Vygotsky (2012) evidencia que o psiquismo humano mais complexo se desenvolve por meio
de alguns conceitos principais como: mediacao, uso das ferramentas (instrumentos e signos),
interdependéncia entre filogénese e ontogénese e trabalho.

Para Vygotsky (2012), o ser humano n&o se relaciona com o mundo de forma direta,
mas sim, mediada, por meio das proprias cria¢cdes advindas das suas interagdes com o mundo.
O autor evidenciou que os elementos que se constituem como mediadores do
desenvolvimento humano se apresentam como um elo entre a agdo do sujeito no mundo e
suas significacOes e ressignificacdes internas. A mediacdo, configurando-se como a conexao
entre 0 homem e 0 mundo, pode se constituir em instancias materiais ou simbolicas. A acéo
mediada dos seres humanos na natureza € enfatizada como uma das questBes centrais da
teoria histérico-cultural, uma vez que é por meio da ligacdo mediada entre 0S processos
internos e externos que o ser humano desenvolve fungdes mais complexas do pensamento e
produz cultura.

Imersos historicamente no universo cultural, os seres humanos constroem
coletivamente ferramentas e instrumentos concretos e simbolicos, criam sofisticados
mecanismos de comunicacdo que auxiliam na compreensdo do mundo e das relagcdes sociais

que partilham. Vygotsky (2012) destaca o papel dos instrumentos e signos como mediadores
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nas atividades que irdo auxiliar as transformacdes psiquicas do homem e do seu mundo, de
forma dialética.

Apesar de se constituirem como ferramentas que possibilitam os saltos psiquicos no
desenvolvimento complexo dos seres humanos, os signos e instrumentos possuem
conceituagdes diferenciadas. Os instrumentos servem como condutores ou substitutos da agéo
humana sobre algum objeto de sua atividade, caracterizando-se como um meio para dominar
a natureza. J& o signo configura-se como o mecanismo psicolégico com o qual o sujeito
simboliza o instrumento e potencializa 0s processos comunicativos nas relagdes sociais
(Vygotsky, 2012).

Segundo Vygotsky (2014) a relacdo existente entre a criagdo dos instrumentos e
signos constitui a génese do pensamento imbricado a linguagem. Como subsidio da
consciéncia humana, o autor caracteriza a linguagem como um dos instrumentos mais
importantes que contribui para potencializar o desenvolvimento de funcbes psiquicas mais
complexas nos seres humanos. Por meio das trocas de sons, simbolos, signos e palavras que
sdo apropriadas e transformadas nas partilhas sociais, 0os seres humanos significam suas
acOes, pensamentos e objetos por meio da generalizacdo de conceitos que séo historicamente
construidos nas relacdes coletivas entre 0s seres humanos.

A partir dos estudos das relacbes humanas mediadas pelos signos que se
interrelacionam com o0s processos de pensamento e linguagem, Vygotsky (2014) elaborou
conceitos acerca do sentido e do significado como formas de compreensdo da atividade
semidtica. Segundo o autor, o significado representa as compreensdes histdrico-culturais
compartilhadas entre os seres humanos, enfatizando a capacidade dos homens em
generalizarem conceitos por meio de representacdes partilhadas socialmente. Os sentidos sdo

mais complexos, fluidos e dindmicos, uma vez que se constituem nas experiéncias subjetivas
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do sujeito na sua relagdo com o mundo, sendo constantemente reelaborados pelos seres
humanos.

A circulagéo de sentidos e significados no coletivo social possibilita um processo de
significacdo e ressignificagdo do mundo e das relagdes, por meio da linguagem. Esse
movimento transforma historica e culturalmente os sujeitos, potencializando a dialética do
seu desenvolvimento e constituindo a génese das fungdes psicoldgicas superiores:

Poderiamos decir, por otra parte, que todas las funciones superiores no son producto

de la biologia, ni de la historia de la filogenesis pura, sino que el proprio mecanismo

que subyace en las funciones psiquicas superiores es una copia de lo social. Todas las
funciones psiquicas superiores son relaciones interiorizadas de orden social, son el

fundamento de la estructura social de la personalidad. (Vygtosky, 2014, p.151)

E importante destacar que para Vygotsky (2014) “la cultura es um producto de la vida
social y de la actividade social do ser humano” (p.151). Na perspectiva de aprofundar os
estudos das fungdes psicoldgicas superiores, o autor dedicou grande parte de seus estudos a
compreensdo do desenvolvimento do psiquismo mais complexo caracterizado como
especificamente humano, tais como imaginacdo, raciocinio logico, pensamento abstrato,
memorizagdo seletiva, dentre outros (Luria, 1990; Vygotsky, 2012). Ao longo da vida, 0s
sujeitos participam de relagfes sociais em determinados contextos que contribuem com o
desenvolvimento de tais fungdes. Tal concepcdo fundamenta a defesa de que algumas
relacdes e espacgos especificos podem privilegiar o desenvolvimento de fungdes psicologicas
superiores.

Nesse trabalho, defende-se a escola como um contexto fertil que oferece inimeras
oportunidades para que os sujeitos desenvolvam fungdes mais complexas do pensamento.
Vygotsky (2012) acredita que por meio das vivéncias escolares, as criangas aprendem

conceitos e generalizacdes que contribuem com as transformacdes de pensamentos superiores
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especificamente humanos. Marinho-Araujo (2014) salienta que é na escola que a maioria dos
sujeitos irdo elaborar, explicitar e ampliar os saberes da consciéncia. Para a autora, 0s
contextos escolares tem uma funcdo mediadora de suma importancia para 0 processo
educativo de humanizacdo, pela constituicdo multideterminada de influéncias ideoldgicas,
historicas, econdmicas, politicas e sociais.

A dindmica complexa de circulagcdo de sentidos e significados contribui para que a
escola seja um espaco proficuo de desenvolvimento humano. Entre as principais
caracteristicas destes contextos, se destaca a diversidade dos sujeitos que compdem o coletivo
escolar. Defende-se que, quanto maior a circulagdo de sentidos e significados entre os atores
nos espacos escolares, maiores sdo as possibilidades de potencializar as mediagdes que
favorecem o desenvolvimento humano. Nesse sentido, fortalecer espagos que possibilitem
circulagdo e apropriagéo dos instrumentos, signos, linguagem, sentidos e significados entre 0s
sujeitos especialmente no contexto escolar se apresenta como essencial para o
desenvolvimento humanao.

Trabalho e Atividade na Educacéo Profissional

Na psicologia historico-cultural, o trabalho tem um papel primordial na configuracao
do desenvolvimento humano. Essa a¢do € entendida como uma atividade especificamente
humana, constituindo um fator propulsor do desenvolvimento da consciéncia e das fungdes
psicoldgicas superiores (Vygotsky, 2012). E importante ressaltar que Vygotsky (2012)
fundamentou seus estudos para construir a teoria historico-cultural nos postulados do
materialismo histérico dialético proposto por Marx (1998). Um dos pontos fundamentais é a
categoria trabalho, tema central na teoria marxista para defender a especificidade do
desenvolvimento humano diferenciando-o de outros animais.

Coadunado as perspectivas da psicologia historico cultural, Leontiev (1978)

aprofundou seus estudos no desenvolvimento da consciéncia dos seres humanos por meio do
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que ele conceituou como atividade. Para o autor “o aparecimento ¢ o desenvolvimento do
trabalho, condigdo primeira e fundamental da existéncia do homem, acarretaram a
transformac&o e a hominizagdo do cérebro, dos 6rgaos de atividade externa e dos 6rgdos de
sentido” (p.76). O trabalho humano originalmente se caracterizou por um aspecto social,
fundamentado na cooperacdo entre individuos e como “uma agdo sobre a natureza, ligando
entre si os participantes, mediatizando sua comunicac¢io” (p.81).

Ao teorizar acerca do conceito de “atividade”, Leontiev (1978) considerou que a
cooperacdo humana se configura como estrutura fundamental da acdo dos sujeitos nas suas
relagbes com o mundo. O coletivo é determinado pelo conjunto de membros que compdem
um grupo, visando alguma atividade especifica que é desmembrada a partir das funcdes e
responsabilidades que sdo assumidas pelos sujeitos ao praticarem diferentes e diversas agoes,
que, ao completarem o conjunto, se constituem na atividade. O autor aponta que as ac0es
realizadas pelos membros do grupo se diferenciam nas préticas e intervengdes, mas visam o
mesmo objetivo final. Entende-se que os seres humanos séo capazes de promover acfes que
ndo necessariamente irdo atingir a satisfacdo das necessidades e motivacOes desejadas de
imediato; mas, como sujeitos conscientes do trabalho coletivo, compreendem que o0 conjunto
de acBes podera chegar a atividade esperada, em que cada um cumpre seu papel nas funcGes
partilhadas (Leontiev, 1978).

Utiliza-se, como uma ilustracdo da aplicacdo dessa teorizacdo, a atividade educativa
que estéd sendo construida nos Institutos Federais. Ao compreender que as instituicfes visam
desenvolver sujeitos criticos e emancipados em diferentes aspectos, tais como cognitivo,
afetivo, social, psicoldgico, dentre outros, a atividade educativa torna-se compartilhada entre
os diferentes atores escolares, em que cada um possui diferentes papéis e responsabilidades.
Cada membro da equipe € responsavel por desenvolver acfes que visam o objetivo final da

atividade educativa. O trabalho construido coletivamente, nestas instituicdes, é fundamental,
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uma vez que cada sujeito da equipe possui especificidades que contribuem para o
desenvolvimento da educagdo comprometida com as transformacdes sociais de uma
sociedade mais justa e democratica.

Vygotsky (2010), ao refletir acerca da educacdo para o trabalho, aponta que essa
formacdo geralmente esta relacionada apenas ao objetivo de preparar o educando para
atividades laborais especificas. Ao discutir o ensino de oficios, que se configuravam em
artesanatos, alfaiataria e sapataria, o autor enfatiza que o “valor educativo do trabalho
artesanal é préximo de zero porque ele contém uma experiéncia estreita acumulada que nao
permite sair dos limites estreitos do oficio artesanal” (Vygotsky, 2010, p.252). O mesmo
acontece no ambito do trabalho industrial quando Vygotsky (2010) ressalta que as
execucdes e formagdes “exigem apenas um minimo desenvolvimento técnico geral, ou seja,
a habilidade para lidar com méaquinas; ndo se exige nenhum conhecimento especial e
profissional” (p.252).

Ao defender que o homem se desenvolve agindo ativamente sobre a natureza, por
meio das relagdes sociais, Vygotsky (2010) problematiza a educacdo técnica que é exercida
somente para fins de producdo meramente mecanicos e repetitivos. O autor salienta que este
tipo de formagdo ndo transforma a consciéncia dos trabalhadores. Como contraponto a
educagdo tecnicista, o autor defende a educacdo formal como espaco fértil para o
desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores.

Apesar de historicamente a educagédo profissionalizante brasileira ter destinado suas
formagfes a populacdo mais excluida da sociedade, por meio de um ensino meramente
técnico para o emprego, os Institutos Federais foram instituidos com o objetivo de romper
com tais concepg0es tradicionais. Para isso, se integrou a formagédo basica ao ensino técnico,

também ofertando o ensino superior e a pos-graduacdo. Essas instituicdes configuram-se
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como oportunidades para o desenvolvimento integral dos estudantes nestes espacos, para
além da formacéo que os preparar para a inser¢do no mercado de trabalho.

Defende-se que, por meio das concepgdes de desenvolvimento humano baseadas na
perspectiva histdrico-cultural, em articulacdo com as teorizacdes de Leontiev (1978), séo
criadas possibilidades de integracdo entre o ensino profissionalizante e a educagéo intelectual.
Acredita-se que formar sujeitos para o trabalho, a partir de um ensino que crie condic¢Ges do
desenvolvimento de fun¢des mais complexas do pensamento, pode potencializar processos
educativos que desenvolvam sujeitos cidadaos, emancipados e conscientes.

O psicologo escolar inserido nos Institutos Federais, ao atuar em uma perspectiva
critica, necessita ter clareza das concepg¢des do desenvolvimento humano que se articulem
aos aspectos historicos, sociais e culturais nas transformacfes dos sujeitos. Coadunado as
visdes mais dialéticas acerca do desenvolvimento humano, esse profissional poderd combater,
em sua atuacdo na escola, possiveis concepcBes deterministas e cristalizadas de
desenvolvimento humano que responsabilizam o aluno por seus fracassos e dificuldades
escolares. Destaca-se a funcdo do psicélogo escolar em compreender, identificar e intervir
nestas visdes de mundo para reconhecer e enfatizar o papel ativo da escola para o
desenvolvimento dos sujeitos que constituem o espaco escolar. Promover a conscientizacao
dos atores escolares deste contexto expressa um compromisso social com a transformacéo da
sociedade, por meio de mediac¢des do desenvolvimento humano que construam intervencoes

que considerem os aspectos historicos, sociais e culturais na constitui¢do do sujeito.
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CAPITULO 3
Problematizacéo e Objetivos do Estudo

A elaboracdo de problematizacOes, questdes de pesquisas e objetivos do estudo se
constituem como exercicios fundamentais que orientam o planejamento metodoldgico do
processo investigativo (Flick, 2009). Neste capitulo, serdo apresentadas problematizagdes da
pesquisa e 0s objetivos geral e especificos que nortearam a construcdo das informacGes do
estudo.

Problematizacéo

A psicologia escolar se caracteriza como uma area de vasta producdo académica e
cientifica. Guzzo (2011) enfatiza que, apesar de movimentos e esfor¢cos em busca de
mobilizar discussGes acerca da importancia da presenca de psicélogos inseridos legalmente
nas escolas, diversos estados e municipios brasileiros ainda ndo possuem psicologos escolares
trabalhando como membro efetivo da escola. A partir de 2008, com a nova configuragédo da
educacéo profissional proposta pelos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
(IFETSs), varios psicologos escolares foram incluidos nos campi das institui¢des de ensino,
apresentado um grande avango ao cenario nacional discutido na literatura. Feitosa &
Marinho-Araujo (2016b) localizaram 461 profissionais atuando nos IFETs em todos os
Estados brasileiros.

Entende-se que os Institutos Federais podem se configurar como espagos pioneiros
para psicologos escolares inseridos como membros efetivos dessas instituicdes em varias
cidades brasileiras. Especificamente no estado de Goias, pesquisas apontam que 0S Servi¢cos
na area sdo incipientes nas escolas de dmbito municipal e estadual, caracterizando o IFG
como uma instituicdo precursora na contratacdo de psicologos escolares como parte da equipe

escolar (Naves, 2015; Rodrigues, 2011; Rodrigues & Pedroza 2012; Santana, 2004).
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Pesquisar essas instituicdes de ensino tem como desdobramento ampliar a visibilidade
e o fortalecimento da psicologia escolar no pais e em Goias, uma vez que, por meio dos
Institutos Federais, pode-se consolidar a existéncia de psicélogos escolares atuando
efetivamente em contextos educacionais, fazendo parte da equipe, em todas as regides
brasileiras. Investigar a atuacdo destes profissionais torna-se de suma importancia para
desenvolver o contexto da educagdo profissional como um espago promissor para a
transformacéo de sujeitos nos diferentes processos educativos.

Sdo variadas as possibilidades de atuagdo da psicologia escolar nos IFETS, uma vez
que ainda permeiam nas instituicdes concepcOes cristalizadas da histéria da educacédo
profissional, constituida por meio de herancas marcadas por visdes de que 0 ensino para o
trabalho deve ser meramente técnico e instrumental. Uma das principais finalidades dos
IFETs se caracteriza por romper com tais visfes, buscando uma educacdo profissional
qualificada, que integre o ensino académico e o técnico a formacdo integral de sujeitos
cidadaos, criticos e emancipados.

Para contribuir com o desenvolvimento da comunidade académica dos IFETS, 0s
psicologos escolares podem construir e implementar intervengdes promotoras de mediacoes
intencionais nos processos de ensino-aprendizagem visando o desenvolvimento critico dos
participantes. Destacam-se, como atribui¢fes, a conscientizagdo dos atores escolares sobre
seus papéis e funcdes diante das transformac6es nas politicas institucionais e educativas dos
IFETs, o compromisso social com a educacdo e a luta por uma sociedade mais justa e
democratica (Marinho-Araujo & Almeida, 2014; Marinho-Araujo, 2014).

Apesar das diversas possibilidades de atuacdo da psicologia escolar, pesquisas
apontam (Feitosa, 2017; Predinger, 2010) que as intervencdes desses profissionais tem sido
predominantemente caracterizada por atendimento as demandas da equipe escolar, com foco

nos estudantes. Porém, também foi observada a participacdo dos psicologos escolares em
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espacos coletivos que podem se configurar como contextos férteis a uma atuacdo mais
coletiva e institucional (Marinho-Araujo, 2014). Dar seguimento aos estudos (Feitosa, 2017;
Predinger, 2010) que investigam a psicologia escolar nos IFETs se caracteriza como um
compromisso social da &rea em contribuir com a construcdo de praticas em prol de otimizar o
processo educativo, em busca de uma educacdo integral para sujeitos que foram
historicamente excluidos na sociedade.

Diante do exposto, observou-se a relevancia em aprofundar e evidenciar a atuagdo dos
psicdlogos escolares inseridos em uma instituicdo da Rede Federal de Educacéo, Cientifica e
Tecnoldgica: o Instituto Federal de Goias (IFG). Para tanto,
foram construidos os objetivos a seguir.

Objetivo Geral:

- Investigar a atuacdo da psicologia escolar no Instituto Federal de Goiés.

Objetivos Especificos:

- Identificar concepgdes de psicologia escolar e desenvolvimento humano indicadas

pelos psicologos escolares.

- Apresentar relatos de praticas realizadas pelos psicélogos escolares.

-Verificar as politicas institucionais que orientam o trabalho do psic6logo escolar no

IFG.
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CAPITULO 4
Metodologia

Este capitulo dedica-se a apresentacdo dos pressupostos e caminhos metodoldgicos
utilizados no decorrer dessa pesquisa de mestrado. No primeiro momento, explicitam-se 0s
pressupostos tedrico-metodoldgicos que nortearam o processo de investigacdo das
informacdes construidas no estudo. Em seguida, apresentam-se caracteristicas do contexto
investigado e os participantes da pesquisa. Ao final, sdo explicitados os procedimentos e
pressupostos que subsidiaram as analises das informacoes.

Pressupostos Tedrico-Metodoldgicos

O delineamento tedrico-metodoldgico a ser utilizado deve estar altamente implicado a
concepcdo de sujeito do pesquisador. A presente pesquisa esta ancorada na metodologia
qualitativa. Nas pesquisas cientificas, a escolha das bases epistemoldgicas constitui um lugar
de suma relevancia para 0s processos de investigacdo, uma vez que essas precisam ser
articuladas coerentemente no decorrer do estudo, desde a revisdo de literatura, preparacédo e
imersdo no campo até as analises das informacgdes (Denzin & Lincon, 2006; Flick, 2009;
Gonzalez Rey, 2002).

A pesquisa qualitativa caracteriza-se por uma abordagem na qual os pesquisadores
buscam estudar os fendmenos em seus cenarios naturais, considerando sua complexidade e
totalidade, imersos nos contextos cotidianos. Nessa perspectiva, 0 investigador procura
apreender os significados que o0s participantes conferem aos processos e relagfes que
envolvem o objeto de estudo (Bauer & Gaskell, 2002; Denzin & Lincon, 2006; Parker, 2005).

A base cientifica qualitativa considera a participacdo do pesquisador no campo como
parte da producao de conhecimento, uma vez que “a subjetividade do pesquisador, bem como
daqueles que estdo sendo estudados, tornam-se parte do processo de pesquisa” (Denzin &

Lincon, 2006, p.25). Entende-se que as interpretacdes, discussdes, impressdes, sentimentos e
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reflexdes constituem a construcdo das informacgdes de pesquisa e, por eles, elaboram-se
reflexibilidades sobre os conhecimentos do objeto de estudo (Flick, 2009).

A partir da perspectiva da pesquisa qualitativa, Aguiar e Ozella (2013) defendem que
a realidade estudada e interpretada pelos pesquisadores deve ser explicada, para além de ser
descrita. Isso significa que a autora coaduna-se com a compreensdo de que a construgéo do
conhecimento € realizada por meio da apreensdo da forma como os sujeitos pesquisados
configuram o social, pois, assim, o pesquisador se apropria dos aspectos individuais,
historicos e culturais que permeiam o contexto estudado.

Articulada a fundamentacdo tedrica da presente pesquisa, 0S pressupostos tedrico-
metodoldgicos da psicologia historico-cultural sustentaram os procedimentos de construcao e
andlise das informacdes, com énfase para as orientagdes de Vygotsky (1999) referentes aos
estudos metodoldgicos nas pesquisas em Psicologia. Nessa perspectiva, o caminho
metodoldgico se orientou a partir da articulacdo dialética entre 0s processos tedricos,
questdes de pesquisa, escolha dos métodos e procedimentos de analises das informacdes.

Sob a oOtica da abordagem histérico-cultural, Vygotsky (2007) enfatizou que os
métodos de investigacdo devem considerar a analise dos sujeitos complexos, dindmicos, que
possuem diversas especificidades multifacetadas. No intuito de elaborar métodos que
investigassem 0s complexos contextos a partir da perspectiva historico-cultural, Vygotsky
(2007) estruturou trés principios que nortearam 0 presente processo investigativo: (a)
importancia em se considerar o contexto de pesquisa COMO um pProcesso em construgdo e
transformacédo constante; (b) énfase na analise explicativa dos fenbmenos, para além da
analise descritiva; e (c) necessidade de investigar e considerar 0s processos historicos e
sociais que permeiam 0 objeto de estudo. Os principios enfatizam o lugar ativo do
pesquisador nos estudos cientificos, uma vez que as informacgdes pesquisadas se constroem a

partir da relacédo dialética entre investigador, sujeitos e contextos de pesquisa.
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O primeiro principio diz respeito a andlise do objeto estudado de acordo com seu
processo dialético de construcdo e transformacdo. Baseado no método do materialismo
historico dialético proposto por Marx e Engels (1998), Vygotsky (2007) enfatizou a
construcdo de metodologias e procedimentos que considerem 0s movimentos historicos,
sociais e culturais na construgdo das informagGes. Marx e Engels (1998) também definem
que, na investigacédo, “partimos dos homens em sua atividade real; é a partir de seu processo
de vida real que representamos também o desenvolvimento dos reflexos e das repercussoes
ideoldgicas desse processo vital” (p. 19).

Vygotsky (2007) enfatizou, a partir do primeiro principio, que os métodos de
investigagdo devem permitir analises dindmicas no processo de pesquisa. Para o autor, o
olhar do pesquisador diante do contexto investigado, deve considera-lo como um processo
em constante desenvolvimento e transformacdo. Nessa perspectiva, os psicélogos escolares
do IFG foram vistos como participantes em movimento continuo de transformacdo em suas
praticas realizadas nas instituicdes. A atuacdo dos profissionais ndo foi considerada como
pronta e acabada, mas, sim, em construcao e reconstrucdo, a partir de um processo complexo,
dindmico e dialético de constituicdo subjetiva.

O segundo principio metodolégico de Vygotsky (2007) diz respeito a analise
explicativa, para além da descricdo dos fendmenos estudados. Segundo o autor, somente 0
detalnamento do objeto de estudo ndo revela a complexidade das transformacfes que
constituem o contetido investigado. As analises durante o processo de pesquisa devem se
aprofundar na compreensdo das dinamicas e relacbes de acordo com o0 contexto e a
historicidade do momento. Cabe ao pesquisador, diante essa questdo, pesquisar para além da
apresentacdo das caracteristicas perceptiveis exploradas. E importante que ele oriente-se a
compreender o processo investigativo como multifacetado, com diversas caracteristicas,

especificidades e dinamicas de funcionamento.
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Neste estudo, procurou-se investigar a atuacdo dos psicélogos escolares no IFG, de
modo a analisar para além das praticas realizadas cotidianamente pelos profissionais. Para
isso, foram pesquisadas, as concepcdes que eles indicavam acerca da psicologia escolar e do
desenvolvimento humano que estariam subsidiando as intervengdes realizadas; o relato das
acOes que eles concretizam rotineiramente; e as diretrizes institucionais que orientam o
trabalho dos psicélogos no contexto do Instituto Federal de Goiés.

O terceiro principio discutido por Vygotsky (2007) diz respeito a contextualizacdo
historica nas analises dos fendbmenos nos processos de pesquisa. Para Vygtosky (2007)
“estudar alguma coisa historicamente significa estuda-la no processo de mudanca: esse é 0
requisito basico do método dialético” (p. 68). O autor enfatiza que compreender o homem por
meio da constituicdo histdrica e cultural significa criar métodos de pesquisa que consideram o
movimento dialético do objetivo de estudo.

A partir desses pressupostos tedrico-metodoldgicos, os psicdlogos escolares do IFG
foram compreendidos como sujeitos que se transformam dialeticamente por meio de
processos complexos de partilha dos sentidos e significados construidos historica, social e
culturalmente em suas relacOes e praticas profissionais. Essa perspectiva de desenvolvimento,
na abordagem qualitativa, permitiu que o estudo fosse realizado em uma viséo relacional e o
tema de pesquisa investigado por meio da analise dos relatos elaborados pelos psicologos
escolares acerca da sua atuacéo (Vygotsky, 1999).

Contexto de Pesquisa

A presente pesquisa foi realizada no contexto do Instituto Federal de Goias (IFG), ao
qual possui 14 campi em funcionamento em diferentes municipios do estado de Goias. Essa
secdo dedica-se a apresentacdo do histdrico em que o contexto do IFG se desenvolveu e a

caracterizagdo dos campi.
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Analisar as condi¢fes econdmicas, sociais e historicas de Goiés é fundamental para
compreender como se deu o desenvolvimento da educagdo profissional no Estado. A histéria
do povoamento desse Estado iniciou no ano de 1725 e foi fortemente marcada pela
exploracdo de ouro e minas descobertos nessa terra interiorana (Coelho, 2010). Porém, em
menos de quatro décadas de intensa producgdo, o ouro se extinguiu, gerando crise e abandono
dos povoados goianos. A partir dai, Palacin e Moraes (1975) destacam que viajantes europeus
enfatizavam a pobreza e atraso sociocultural que a populagdo goiana vivenciava em
comparacao as outras regides brasileiras.

Com o declinio da producdo de ouro, o governo Portugués buscou incentivar e
promover a atividade da agricultura e pecuéria, fazendo com que a populacdo de Goias
crescesse de forma gradativa. Fortemente marcada pela precariedade econdmica, dificuldade
de comunicagdo e meios de transporte, a regido foi dominada principalmente pelas elites
proprietérias das terras que produziam atividades de pecuaria (Palacin & Moraes, 1975).

A producdo manufatureira era praticamente inexistente no territério goiano, néo
existindo nenhuma fébrica a ser destacada, uma vez que se vivia quase que exclusivamente
da criacdo de gado (S&, 2014). Foi nesse contexto econdmico que a histéria da Educacédo
Profissional se iniciou em Goias, no ano de 1909, por meio do Decreto n° 7.566 do entdo
presidente Nilo Pecanha. Foi criada, em 1910, a Escola de Aprendizes Artifices na antiga
capital do Estado, Vila Boa, que atualmente chama-se Cidade de Goias; porém, seu
funcionamento efetivo ocorreu somente em 1912, quando foram montados 0s espacos fisicos
necessarios para o inicio das atividades (Virote, 2009).

A Escola de Aprendizes Artifices em Goiés foi iniciada com trés oficinas: carpinteiro,
ferreiro e sapateiro (Sa, 2014). Sa (2014) realizou anélises de documentos oficiais da

instituicdo a época concluindo que os escritos dessa Escola evidenciavam, como objetivo,
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formar cidaddos para o trabalho, promovendo melhores condi¢des de vida do individuo e
também o desenvolvimento socioecondmico do Estado de Goids, que ainda era precario.
Porém, pelas dificuldades e atrasos econdmicos que o Estado de Goiéds passava,
Fonseca (1986) destacou que a Escola de Aprendizes Artifices enfrentou muitas dificuldades
de diferentes ordens para manter-se em funcionamento. Entre as principais, estavam a falta de
verba, auséncia de acomodac0es apropriadas e problemas para obter professores capacitados.
Esses percalgos diminuiram quando a sede do governo do Estado de Goias foi
transferida para Goiania, em 1942. Juntamente com a mudanca, a Escola de Aprendizes
Artifices foi para a nova cidade com o nome de Escola Técnica de Goiania. Sob a perspectiva
de atender a demanda da industrializacdo que ocorreu no pais fortemente na década de 1930,
a Escola buscava privilegiar a formacdo da forca de trabalho de grau médio, por meio de
diferentes cursos profissionalizantes voltados para o atendimento do setor industrial e da
prestacdo de servicos (Cunha, 2000). Além disso, a mudanca da capital do Estado foi um
marco que contribuiu com a transformacdo da Escola de Aprendizes Artifices para Escola
Técnica de Goiania, como destaca Sa (2014):
A inauguracdo da Escola Técnica de Goiania, realizou-se em um momento historico
de muitas expectativas de mudanga e esperancas de progresso econémico, social e
cultural do pais e do estado. Diante disso, a instituicdo assumiu a “missdo” de
contribuir para este processo, formando trabalhadores que ajudariam a edificar um
futuro glorioso para Goias. Com este espirito, sua organizacdo e sua estrutura ndo
poderiam se manter idénticas aquelas assumidas pela Escola de Aprendizes Artifices,
na antiga capital. (S4, 2014, p. 137)
A construcdo de Goiania foi reconhecida como essencial no desenvolvimento e na
modernizagio da regido Centro-Oeste. E importante ressaltar que a mudanca foi entendida

como uma obra que representou um crescimento econémico e social futuristico que previa o
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avanco da industrializagdo no Estado (Fonseca, 1986). Um dos objetivos dessa mudanca era
acompanhar o progresso desenvolvimentista do pais no periodo da Revolugdo Industrial
(1930-1956).

Mais especificamente nas décadas de 1940 e 1950, o cenério brasileiro foi
representado por uma série de desenvolvimentos e transformacfes socioeconémicas nas
industrias, repercutindo também em reformulagdes nas politicas educacionais. Em Goias,
acompanhando esse modelo de crescimento do pais, a Escola Técnica de Goiania foi
instituida como uma autarquia federal, com autonomia didatica, administrativa, técnica e
financeira no ano de 1959. Por meio da Lei n° 3.552, em 1965, recebeu o nome de Escola
Técnica Federal de Goids. A instituicdo tinha como intuito ofertar o ensino industrial
integrado ao ensino médio, potencializando as discussfes acerca da continuidade da educacdo
profissional e do desenvolvimento econdémico do Estado. Em 1988, esse espaco pioneiro de
educacao profissional ganhou mais uma sede na cidade de Jatai, contemplando duas unidades
de ensino da Escola Técnica Federal de Goiés (Brasil, 2009; IFG, 2016).

A relevancia que a educagdo profissional adquiriu no Brasil, a partir do
desenvolvimento tecnoldgico na década de 1990 (Guimaraes & Silva, 2010), contribuiu para
0 incremento de cursos pos-médios e tecndlogos oferecidos em diferentes regides do pais.
Essas ofertas tinham como objetivo articular a formacdo do trabalho qualificado e as
exigéncias profissionais do mercado produtivo, possibilitando a ocorréncia da educacgéo
profissional no mesmo espaco fisico em que a educacgéo tecnoldgica (Azevedo, Shiroma &
Coan, 2012). Em 1999, acompanhamento o movimento de transformacdo em diversos estados
brasileiros, as Escolas Técnicas Federais de Goias se transformaram em Centros Federais de
Educacdo Tecnoldgica de Goias (CEFET-GO), cuja finalidade principal era oferecer cursos

superiores com foco profissionalizante como uma alternativa as Universidades.
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A partir da década de 2000, com a valorizacdo da educacdo profissionalizante no
estado e no pais, buscava-se atender as demandas industriais e tecnoldgicas da regido, bem
como desenvolver formacgdes para o trabalho com maior qualidade. Como desdobramentos,
em 2007, foi criado um campus em Inhumas denominado Unidade Descentralizada de Ensino
(Uned), que se caracterizava por ser uma instituicdo vinculada ao Ministério da Educacéo
(MEC), com autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatica, técnica e disciplinar,
com o proposito de viabilizar a interiorizagio do ensino técnico (Brasil, 2009). E importante
ressaltar que no cendrio brasileiro, a partir de 2005, foram iniciadas constru¢des de unidades
de ensino que ofertavam o ensino profissionalizante em regides interioranas do pais e a Uned
se constituiu como um resultado destas transformacgdes (Guimarées & Silva, 2010).

Dando continuidade & valorizagdo da formagdo profissionalizante no pais foi
institucionalizada, em 2008, a criacdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia (IFETSs), iniciando uma grande Rede Federal especializada em formacao
profissional e tecnoldgica nacional, para ofertar diferentes niveis e modalidades de ensino.
Coadunados a recém criada politica nacional de valorizagdo da educacéo profissional, em
2008 (Brasil, 2008), os CEFETs-GO e a Uned foram fundidos no Instituto Federal de Goiés
(IFG), organizados em diferentes niveis e modalidades de ensino profissional, tecnoldgico e
superior (para oferta de licenciaturas). Desde entdo, foram criados novos campi dos IFG no
interior do Estado de Goiés: Itumbiara e Uruagu, em 2008; Anapolis, Formosa e Luziania, em
2010; Aparecida de Goiania e Cidade de Goias, 2012; Aguas Lindas, Goiania Oeste, Senador
Canedo e Valparaiso, em 2014 (IFG, 2016). As 14 atuais unidades dos IFG estdo distribuidas

em diferentes regides do Estado, especificadas na figura a seguir.



Tabela 1

CAMPUS DO IFG

1- Goiania
2- Jatai

3- Inhumas
4- Uruagu
5- ltumbiara
6- Anapolis
7- Formosa
8- Luziania

9- Aparecida de Goiania
10- Cidade de Goias
11- Aguas Lindas

12- Goiania Oeste
13- Senador Canedo
14- Valparaiso

Figura 1. Localizacdo dos campi em funcionamento no mapa de Goias

Descricao das caracteristicas principais dos 14 campi que compdem o IFG

Campus

Ano de
Fundacéo

Nivel e Modalidade de

Ensino

Informac6es

Aguas Lindas

2014

- Educacéo a Distancia
(EAD - P6s-Médio): 4

- Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA): 1

- Técnico Integrado ao
Ensino Médio: 3

O campus atua no eixo tecnolégico Ambiente
e Salde. A regido goiana do entorno de
Brasilia foi eleita como uma das prioridades
do IFG pelas caracteristicas geogréficas e
socioecondmicas.

Anépolis

2010

- EAD (P6s-Médio): 6
-BJA: 2

- Técnico Integrado ao
Ensino Médio: 3

- Superior: 5

- Mestrado: 1

O campus atua dentro de quatro eixos
tecnoldgicos: ciéncias sociais e educagdo;
infraestrutura e transportes; quimica; logistica
e comércio exterior.

Aparecida de
Goiénia

2012

-EAD (P6s-Médio): 4
-EJA: 2

- Técnico Integrado ao
Ensino Médio: 3

- Superior: 3

Esta unidade, sediada no segundo maior
municipio do estado de Goias, busca
contribuir com 0 desenvolvimento
socioecondmico da Regido Metropolitana de
Goiania abrangendo principalmente 0s eixos
de Produgdo Alimenticia, Infraestrutura,
Controle e Processos Industriais e Producédo
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Cultural e Design.

Cidade de 2012 - EAD (P6s-Médio): 1 A cidade de Goids € reconhecida como
Goias Patrimdnio da Humanidade, pela UNESCO.
-BIA2 O campus atua nos eixos de desenvolvimento
- Técnico Integrado ao h_istérico, cultural e socioecondmico da
Ensino Médio: 3 cidade.
- Superior: 2
Formosa 2010 - EAD (P6s-Médio): 4 O campus Formosa se caracteriza por se
localizar em uma regido goiana do entorno de
-BIA2 Brasilia ~ em franco crescimento
- Técnico Integrado ao socioecondmico. Tem como principais eixos
Ensino Médio: 2 de formacdo a Informacdo e Comunicagéo,
Infraestrutura, Meio Ambiente e licenciaturas
- Superior: 4 em Biologia e Fisica como os mais indicados
para a unidade.
Goiania 1909 - EAD (P6s-médio): 4 O campus tem por finalidade formar e
qualificar profissionais em diversos setores da
-BJA3 economia, promover o desenvolvimento
- Técnico Integrado ao tecnoldgico em articulacdo com os setores
Ensino Médio: 7 produtivos do estado de Goias, oferecendo
também  mecanismos para  formacéo
- Técnico subsequente: continuada. Caracteriza-se como a maior
. unidade de todos os campi, ofertando o maior
- Superior: 15 nimero de cursos superiores e de pos-
- P6s-Graduagcio: 4 graduagdo. O campus faz parte do Patrimdnio
Cultural Material do Estado de Goias.
Goiénia Oeste 2014 - EAD (Po6s-médio): 4 O IFG implantou seu segundo campus em
Goiania para ampliar a oferta de cursos a
-BIATL comunidade, com foco na regido Oeste e
- Técnico Integrado ao Metropolitana da capital. Sua sede ainda é
Ensino Médio: 3 proviséria, e a nova unidade estd em
construcdo. Essa localizacdo foi estudada
- Superior: 1 para facilitar o acesso da populagdo que tem
dificuldades de ingressar em institui¢fes de
ensino que ofertam diferentes niveis e
modalidades de ensino.
Inhumas 2007 - EAD (P6s-médio): 3 A partir das demandas regionais, o campus
atua nos seguintes eixos: informatica,
-BIATL quimica e alimentos.
- Técnico Integrado ao
Ensino Médio: 3
- Superior: 3
Itumbiara 2008 - EAD (P6s-Médio): 1 De acordo com as caracteristicas da regido de

-BEJA:1

- Técnico Integrado ao
Ensino Médio: 2

- Técnico subsequente:

Itumbiara, o campus foi planejado com o
perfil industrial, tendo como finalidade
capacitar mdao-de-obra para atender a
demanda do setor.
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- Superior: 3

Jatai 1988 - EAD (P6s-médio): 1
-BJA: L O campus Jatai foi criado ha mais de 20 anos,
oo como Escola Técnica Federal de Goias. A
- Tecnico !nFegrado a0 unidade busca oferecer uma sélida formaco
Ensino Médio: 3 especializada em tecnologia, a partir de uma
- Técnico Subsequente: 1 educagdo humanistica e reflexiva para formar
profissionais-cidadaos.
- Superior: 4
- P6s-graduacéo: 1
Luziania 2010 -BJA: 1 O campus Luzidnia se caracteriza por se
o localizar em uma regido goiana do entorno de
- Tecnico !nFegrado a0 Brasilia  em franco crescimento
Ensino Médio: 3 socioecondmico. A unidade tem como foco
- Superior: 2 os eixos de formacdo tecnoldgicos de
Controle e Processos Industriais,
Infraestrutura e Informagéo e Comunicacao.
Senador 2014 - EAD (P6s-Médio): 5 A regido de Senador Canedo abriga o maior
Canedo _ polo petrogquimico do Centro-Oeste. Os
-BIAL cursos oferecidos atuam no eixo Tecnoldgico
- Técnico Integrado ao de Controle e Processos Industriais.
Ensino Médio: 2
Uruagu 2008 - EAD (P6s-Médio): 4 O campus tem por responsabilidade social e
institucional formar e qualificar profissionais
-BJA: 1 ; ;
para atender os diversos setores da economia
- Técnico Integrado ao regional em articulagdo com o0s setores
Ensino Médio: 3 produtivos.
- Superior: 3
Valparaiso de 2014 - EAD (P6s-Médio): 4 O campus de Valparaiso visa contribuir com

Goias

-BEJA:1

- Técnico Integrado ao
Ensino Médio: 2

- Superior: 1

0 desenvolvimento socioeconémico do
préprio municipio e das cidades vizinhas
Cidade Ocidental (GO) e Novo Gama (GO).

Nota. Informacdes retiradas do site do IFG.

Participantes
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Nos Institutos Federais de Goiés existem psicologos lotados em trés areas principais:

Recursos Humanos (RH), Coordenacdo de Assisténcia Estudantil (CAE) e Coordenacédo de

Apoio ao Discente (CAD). Quando necessario, os profissionais solicitam ou sdo convidados
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para serem transferidos de um departamento para outro. Por este motivo, no presente estudo,
foram analisadas entrevistas de psicologos que se consideram ou j& se consideraram
psicologos escolares dentro da instituicao.

Ap0s pesquisas nos sites do IFG, verificou-se que esta instituicdo conta com um total
de 29 psicologos, atuando em diferentes &reas de lotacdo. Todos os profissionais foram
contatados por meio dos e-mails institucionais ou mediante liga¢cGes para o proprio campus.
Os psicologos que aceitaram participar da pesquisa respondendo aos e-mails ou ligacGes
somaram 13 profissionais. Utilizou-se, como critério de analises das entrevistas, profissionais
que se consideram/consideraram psicdlogos escolares no IFG, pelo fato destes permutarem
com frequéncia de um departamento para outro, e também por considerar importante
valorizar os psicologos que se identificam com a psicologia escolar, visto que estes
profissionais ndo ingressam na instituigdo intitulados como “psicologos escolares”, mas, sim,
como “psicologos”.

Foram realizadas entrevistas semi estruturadas com 13 participantes. Entre eles, trés
profissionais ndo se consideram/consideraram psicologos escolares na instituicdo e 10 se
reconhecem/reconheceram psicologos escolares no IFG. Portanto, participaram deste estudo
10 psicdlogos escolares. No que diz respeito ao local de trabalho, sete atuavam na
Coordenagéo de Apoio ao Discente, um na Coordenacdo de Assisténcia Estudantil e dois na
area de Recursos Humanos. A média de idade dos participantes foi de 34 anos, variando entre
28 e 55 anos. O tempo médio de atuacdo é de sete anos e quatro meses, com intervalo
variando entre dois a 22 anos de servico, a época da recolha das informacdes deste estudo.

O quadro abaixo descreve as informacfes de caracterizacdo dos participantes, que

serdo identificados por P, acompanhado de um numero para distingui-los.
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Tabela 2

Caracterizacao dos Participantes da Pesquisa

Participante  Ildade Género Anode  Departamento Tempo de
formacéo trabalho no IFG
P1 32 Feminino 2006 CAD 6 anos
P2 41 Feminino 1996 CAD 8 anos
P3 37 Feminino 2002 CAD 8 anos
P4 30 Feminino 2009 CAD 2 anos
P5 29 Feminino 2010 CAD 6 anos
P6 32 Masculino 2010 RH 6 anos
P7 31 Feminino 2007 CAD 6 anos
P8 28 Masculino 2010 CAD 4 anos
P9 38 Feminino 2001 CAE 8 anos
P10 55 Feminino 1986 RH 22 anos

No que diz respeito a formacdo dos participantes de pesquisa, foi possivel observar
gue a maioria se graduou na década de 2000, configurando uma equipe de trabalho no IFG
composta de psicélogos recém-formados. As entrevistas possibilitaram conhecer aspectos
relativos a formacdo inicial dos participantes, em que metade dos psicologos revelou ter
apresentado interesse pela psicologia escolar desde a formacéo inicial. Entretanto, percebeu-

se que a maioria dos participantes teve pouco contato com a area na graduacgéo, perpassando a
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média de uma disciplina tedrica em todo curso; apenas trés deles fizeram estagio
supervisionado na psicologia escolar.

Em relacdo a formacdo continuada apenas um participante realizou mestrado em
psicologia escolar. Os demais fizeram pés-graduacdo e mestrado nas areas da
psicopedagogia, recursos humanos, gestdo de pessoas, neuropedagogia, hospitalar, trénsito,
clinica e juridica. E importante ressaltar que alguns psicologos evidenciaram o interesse em
fazer uma pds-graduacdo na area de psicologia escolar, mas disseram nao ter encontrado
instituicdes que oferecessem essa formacdo continuada no estado de Goiés.

Procedimentos de Construcéo e Recolha das Informacoes

Esta pesquisa de mestrado foi submetida ao Comité de Etica do Instituto de Ciéncias
Humanas da Universidade de Brasilia, de acordo com a orientacdo da resolucdo 466/12 que
norteia as pesquisas em psicologia. Posteriormente & aprovacio do Comité de Etica (Parecer
2.006.719, anexo 1), os psicélogos foram contatados mediante e-mail ou ligacdo para
agendamento das entrevistas, que foram realizadas, preferencialmente, no local de trabalho
do psicologo escolar, nas cidades dos campi do IFG em diversas regides do estado. No ato
das entrevistas, foram entregues um folder de apresentacdo da pesquisa (anexo 2) e o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (anexo 3). Todos os profissionais assinaram o
documento, concordando com a participacdo na pesquisa, antes do momento da entrevista.

No préximo topico serd descrito o procedimento e instrumento utilizado para a
realizacdo deste estudo.

Entrevista com Psicdlogos Escolares

O procedimento metodologico da entrevista tem por objetivo conhecer os significados
que os participantes conferem ao tema de pesquisa, a partir de uma interacdo entre
pesquisador e entrevistados. Neste método, sdo investigadas as expectativas, sentimentos,

preconceitos, representacdes, concepgoes e interpretacdes dos sujeitos participantes (Flick,
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2009; Gonzalez Rey, 2002). Para que esse momento ocorra de forma eficaz torna-se
necessario que seja criado um vinculo entre as pessoas envolvidas no processo, estabelecendo
uma relacdo de confiabilidade para que o entrevistado sinta-se a vontade para falar de seus
interesses, angustias, percep¢des e motivacdes de forma tranquila e aberta (Szymanski,
Almeida & Prandini, 2008).

Na pesquisa qualitativa, a entrevista € um procedimento de suma relevancia, uma vez
que se constitui como um instrumento fundamental para a compreensdo do contexto dos
participantes de pesquisa. A partir dela, torna-se possivel apreender a realidade, acoes,
praticas, crencas, valores, de modo que certezas, percepces, conflitos e contradi¢es possam
emergir da relacdo entre o pesquisador e pesquisado (Duarte, 2004).

A entrevista, na pesquisa qualitativa, considera a complexidade do dialogo além de
uma troca de perguntas e respostas previamente preparadas. Defende-se que os sentidos sdo
criados a partir da interlocucdo e da situacdo experienciada entre o investigador e o
entrevistado. Considera-se que 0 sujeito se expressa a partir da vivéncia com o contexto
estudado, refletindo a realidade do seu grupo, género, etnia, classe, crengas, momento
historico e social (Freitas, 2002).

A entrevista na abordagem qualitativa, a partir da perspectiva histdrico-cultural,
permite ao pesquisador apreender os sentidos e significados na fala dos participantes,
considerando a complexidade dos fendmenos que se relacionam com o objeto de estudo.
Foram realizadas entrevistas a partir de um roteiro semi-estruturado (anexo 4), considerando
trés tematicas para analise: (a) dados sociodemogréaficos, (b) formacdo e (c) atuacéo.
Intencionou-se, nesta etapa, investigar a atuacdo dos psicologos escolares nos IFGs e
contemplar os objetivos especificos previstos nesta pesquisa.

Os psicologos foram contatados e informados acerca da pesquisa via e-mail ou por

telefone; de acordo com a disponibilidade dos participantes foram agendados dias, horéarios e
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locais para 0 encontro com a pesquisadora. Foram realizadas entrevistas em diferentes
cidades em que a pesquisadora empreendeu viagens, para realizar as entrevistas
presencialmente com os participantes. As entrevistas, com duragdo média de uma hora cada,
foram gravadas em &udio, ap6s a autorizacdo do entrevistado por meio da assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), e transcritas na integra.

Anélises das Informacdes

Esta secdo dedica-se a apresentacdo dos procedimentos de andlises das informacbes
construidas nos processos da pesquisa. Também serdo discutidos 0s principios que nortearam
as analises das entrevistas realizadas com psicologos escolares nos diferentes campi da
instituicdo estudada.

A presente pesquisa fundamentou-se nos principios da psicologia historico-cultural
(Vygostsky, 2007). Nesta perspectiva, o pesquisador tem a possibilidade de analisar o objeto
de estudo por meio de métodos que permitem a interpretacdo critica dos contetdos e
fendmenos apresentados em todo o processo de pesquisa. As relacdes devem ser explicadas
de forma contextualizada historica e socialmente, de modo a esclarecer os momentos mais
importantes que perpassam as informagdes construidas (Vygotsky, 1999).

A andlise das entrevistas permitiu a criacdo de categorias que ressaltaram indicadores
de atuacdo dos psicologos escolares do IFG, bem como de temaéticas acerca da formacédo e
das concepcbes de psicologia escolar e de desenvolvimento humano relatadas pelos
participantes da pesquisa. Foram identificadas, organizadas e contextualizadas as falas com
repeticbes, concordancias, contradi¢cbes e percepcdes dos entrevistados para a organizacao
dos indicadores de atuacdo dos psicélogos escolares. Os significados e sentidos depreendidos
dessas analises constituiram a base para a interpretagdo dos resultados, que foi desenvolvida
com base nos principios orientados por Vygotsky (2007). As andlises das falas dos

participantes foram transversalizadas em conjunto com os referenciais da psicologia
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historico-cultural (Vygotsky, 2007) e psicologia escolar critica (Araujo, 2003; Guzzo, 2000;
Marinho-Araujo, 2016; Marinho-Araujo & Almeida, 2014; Mitjans Martinez, 2009; Neves,

2011), com o objetivo de investigar a atuacdo dos psicélogos escolares.
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CAPITULO 5

Discutindo os Resultados

Neste capitulo serdo discutidos os resultados e as andalises dos indicadores da atuagédo
dos psicologos escolares do IFG. As informag6es foram construidas a luz da psicologia
histérico-cultural e das producgdes tedricas contemporaneas da psicologia escolar. As
respostas dos participantes a entrevista foram organizadas em trés categorias tematicas: (a)
concepcOes acerca da psicologia escolar e do desenvolvimento, (b) acdes realizadas pelos
psicologos escolares, e (c) diretrizes institucionais para o trabalho do psicologo escolar. Cada
categoria tematica foi construida a partir de indicadores que serdo discutidos ao longo deste
capitulo. Os objetivos da pesquisa relacionados as categorias tematicas, com suas respectivas
defini¢des, serdo apresentados na tabela a seguir.

Tabela 3

Obijetivos da Pesquisa, Categorias Tematicas e suas Respectivas Definicdes

Objetivos da pesquisa Categorias Tematicas Definicéo
Identificar concepcBes de Concepgdes acerca da Compreensoes, ideias,
psicologia escolar e psicologia escolar e do crengas, valores e conceitos
desenvolvimento humano desenvolvimento acerca da  psicologia
indicadas pelos psicologos escolar e do
escolares desenvolvimento humano

que subsidiam as préaticas
nos contextos educativos.

Apresentar relatos de Acdes realizadas pelos Atividades préticas e

praticas realizadas pelos psicologos escolares intervencdes que

psicologos escolares caracterizam a atuacao dos
psicologos no cotidiano do
IFG.

Verificar as  politicas Diretrizes institucionais Documentos institucionais
institucionais que orientam para a atuacdo do criados  especificamente
o trabalho do psicologo psicologo escolar para orientar o trabalho do
escolar no IFG psicologo escolar no IFG.
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O objetivo geral desta pesquisa foi investigar a atuagdo dos psicdlogos escolares que
trabalham no IFG. E importante ressaltar que, neste trabalho, o conceito de atuagio €é
compreendido para além da descri¢do e explicagdo das praticas que os psicologos escolares
executam na escola. Defende-se que investigar a atuacdo se articula a identificacdo das
concepgdes de psicologia escolar e desenvolvimento humano que subsidiam as intervengGes
dos psicologos escolares, caracterizando as ac¢@es realizadas na instituicdo. Para compreender
os fundamentos e as orientagdes dessas praticas profissionais, a pesquisa se prop0s a
verificar, também, as politicas institucionais que guiam a atuacao dos profissionais.

No intuito de contemplar os objetivos propostos nesta pesquisa, as falas dos
participantes foram analisadas tendo como suporte teérico a psicologia histérico-cultural.
Essas andlises apontaram para indicadores acerca das concepcles, acOes e praticas
institucionais dos psicélogos. Os processos interpretativos a partir desses indicadores
constituiram as categorias tematicas.

A seguir, serdo apresentados os resultados sintetizados em tabelas com a categoria,
sua definicdo, os indicadores constitutivos da categoria e exemplos das falas dos

participantes.



Tabela 4

Categoria 1 - Concepcoes de Psicologia Escolar

e do Desenvolvimento

Definigao:

Compreensdes, ideias, crencas, valores e conceitos da psicologia

escolar e do desenvolvimento humano que subsidiam as praticas nos contextos

educativos

Indicadores

Trechos de falas:

Atuacdo construida junto ao coletivo escolar

“Ser psicologo escolar é viver o chdo
da escola em todas as possibilidades,
dificuldades, desafios e
especificidades que a educacdo
requer do psicélogo... Para mim é
viver por inteiro esse cotidiano... E
estar junto com a instituicdo,
entender a instituicdo e trabalhar
com as coletividades presentes na
escola...” (P7).

“Vocé desconstruir esse modelo
clinico, individualizado e construir
um modelo pautado em uma teoria
que se volta para as relacdes
humanas, desenvolvimento humano,
processo de ensino-aprendizagem...
Trabalhar as relagfes institucionais
¢ um desafio cotidiano” (P9).

Intervencdo com foco no estudante

“Os trabalhos individuais... Tém os
alunos que me procuram
individualmente... Eles falam “eu
preciso muito falar com vocé”.
Entéo, eu marco horario e eles vém e
conversam comigo...” (P4)

Naturalizagdo dos processos de

desenvolvimento humano

“Os adolescentes tem uma
necessidade  muito  maior de
acompanhamento; as nossas
intervencgdes sao mais profundas, tem
mais sentidos, sdo mais necessarias
(P8).”
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Os relatos analisados na primeira categoria tematica “Concepg¢des de psicologia
escolar ¢ do desenvolvimento” foram construidos a partir dos indicadores: (a) atuagdo
construida junto ao coletivo escolar (b) intervencdo com foco no estudante e (c) naturalizacao
dos processos de desenvolvimento humano. Autores enfatizam que a atuacdo do psicélogo
escolar se constitui intimamente relacionada as concepgfes que o profissional possui acerca
de mundo, sujeito, trabalho e desenvolvimento humano (Barbosa, 2008; Cruces, 2015;
Marinho-Araujo & Almeida, 2005; Marinho-Araujo, 2016; Mitjans Martinez, 2009).

O indicador “Atuacdo construida junto ao coletivo escolar” foi elaborado apos
interpretacdo de trechos das falas dos psicdlogos entrevistados. O relato de P5 demonstra que
ele possui uma compreensdo do trabalho do psicélogo escolar atrelada a relacdo com os
demais atores educativos: “Ser psicologo escolar é estar na convergéncia de varios setores,
porque como vocé tem acesso a professores, alunos e familiares, vocé € meio que um ponto
estratégico para auxiliar a coesdo desse funcionamento” (P5). Além de evidenciar a
importancia do trabalho coletivo da psicologia escolar, P5 ao colocar que “ser psicdlogo
escolar é estar na convergéncia de varios setores” demonstra uma peculiaridade do contexto
do IFG, uma vez que esta instituicdo possui varias modalidades e niveis de ensino que
remetem o psicologo a lidar com diferentes ciclos do desenvolvimento humano, em
diferentes setores na instituicdo. O psicélogo do IFG transita em uma intersetorialidade,
podendo atuar de forma variada em diferentes areas da instituicdo, tais como departamento de
areas académicas, assisténcia estudantil, comissdes de elaboracdo ou reestruturacdo das
politicas institucionais, dentre outros. Entende-se que, neste contexto, o psicologo é
permeado por demandas institucionais, configurando o IFG como um espaco diferenciado e
extremamente proficuo para a atuacdo da psicologia escolar.

O participante P10 destaca que: “/Ser psicologo escolar] Eu acho que é discutir as

politicas educacionais, trabalhar isso com os professores, engajar o grupo de professores e
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pedagogos. Acho que nosso trabalho é muito em conjunto com a pedagogia” (P10). Neste
trecho, o profissional ressalta a importancia do trabalho interdisciplinar no contexto escolar,
enfatizando que ser psicologo é estar atento as discussdes acerca das politicas educacionais
com os professores e pedagogos. Esta fala se aproxima da literatura contemporanea da area
(Guzzo, 2008; Marinho-Araujo & Almeida, 2014; Mitjans Martinez, 2009), quando P10
destaca a necessidade de trabalhar as politicas educacionais com outros profissionais na
escola, visando uma participacgdo ativa e implicada com o desenvolvimento de todos os atores
escolares no IFG. Marinho-Araujo (2014) destaca que o0s psicélogos escolares devem
oportunizar espacos de discussdes, entre os diferentes atores educacionais, que busquem
potencializar a qualidade dos processos de desenvolvimento da escola.

Ao ressaltar o trabalho em conjunto com a pedagogia, P10 também revela outra
peculiaridade na atuacdo dos psicologos entrevistados, em que a maioria atua no
departamento de areas académicas em uma equipe formada por psicélogos e pedagogos.
Destaca-se, mais uma vez, 0 espaco para um trabalho coletivo que a instituigdo proporciona
aos profissionais inseridos neste contexto, quando institucionaliza uma equipe de pedagogos
e psicdlogos para trabalharem em um departamento académico, junto aos coordenadores de
cursos, professores e outros profissionais técnicos administrativos. A necessidade e
reconhecimento do trabalho, em conjunto com a pedagogia, revela uma compreensdo da
importancia da interdisciplinaridade e do trabalho em equipe para o desenvolvimento do
contexto educativo.

Souza, Petroni, Dugnani, Barbosa e Andrada (2014) enfatizam que os psicélogos
devem enfrentar os desafios e lutar para estabelecer parcerias com os atores escolares, para
que, em equipe, possam legitima-los como sujeitos efetivos da equipe escolar. Enquanto
membro ativo na escola, Marinho-Araujo (2014) orienta que o psicologo escolar deve voltar-

se para uma atuacdo institucional, por meio de intervencdes que potencializem o trabalho em
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equipe, favorecendo transformacOes de concepgdes deterministas sobre desenvolvimento e
aprendizagem. Entende-se que P5 e P10 ao enfatizarem a importancia do papel do psicélogo
escolar em atuar na intersetorialidade, em conjunto com o pedagogo, e participar de
discussdes acerca das politicas educacionais com professores e outros profissionais se
aproximam de intervencdes mais coletivas e institucionais, defendidas pela literatura (Guzzo,
2014; Marinho-Araujo & Almeida, 2014; Mitjans Martinez, 2009).

A partir dos relatos dos participantes P5, P10, P7 e P9 (esses, apresentados na Tabela
1), foi possivel depreender que os profissionais possuem compreensdes acerca da psicologia
escolar que envolvem préticas relacionais com os diversos atores educativos, buscando
construir acbes mais coletivas. Tais perspectivas demonstram consonancia com as produgoes
contemporaneas da area que defendem que o psicologo escolar deve se envolver nos
processos educacionais como membro efetivo da instituicdo, contribuindo na especificidade
que a ciéncia psicoldgica pode auxiliar na otimizacdo dos processos de desenvolvimento
humano de todos os atores escolares (Guzzo, 2000; 2008; Marinho-Araujo & Almeida, 2014;
Mitjans Martinez, 2009).

A partir, ainda, da analise das falas dos participantes, foi construido mais um
indicador: “Intervengdo com foco no estudante”. Observou-se que, em Varios momentos,
foram enfatizadas ideias que a psicologia escolar tem o papel de atuar prioritariamente com
foco nos alunos da instituicdo. Tal compreenséo pode ser exemplificada por meio da fala: “A
psicologia como um facilitador, no sentido de ajudar o aluno, orientar quando precisa,
atender as demandas, escutar essas demandas, redireciona-las para os lugares que tem que
ser” (P4).

Embora este participante sinalize para agdes individualizadas com os estudantes, de
acolhimento e escuta das demandas, ele também demonstra uma compreensdo de acOes

alinhadas as teorias contemporéneas da psicologia escolar, quando aponta que deve



68

encaminhar as necessidades dos alunos para outros setores. Contudo, apesar de mostrar essa
convergéncia, apresenta, por outro lado, uma forma reduzida de conceber a atuagao, a partir
de referéncias que atribui ao psicélogo o papel de cuidar do aluno: o psicélogo escolar
deveria ser um facilitador que orienta o aluno quando ele precisa. Essa postura vem sendo
questionada e problematizada nas Ultimas décadas pela literatura da area. A psicologia deve
apresentar propostas preventivas e ndo remediativas e reativas aos problemas, entendendo
que esses sdo construidos nas relacdes e nos contextos, deixando de ser responsabilidade
Unica de um dos atores, no caso o estudante. Essas praticas individualizadas, geralmente
inspiradas no atendimento clinico, reduzem a acdo do psicélogo escolar, que deve ser
ampliada a analises das relagdes e contextos que sdo geradores de problemas, mas também de
avancos educacionais. (Araujo, 2003; Guzzo, 2000; Neves, 2011; Patto, 1990).

Defende-se que apesar de serem acgdes que eventualmente possam estar permeando a
pratica do psicologo escolar, ndo sdo intervencdes prioritarias deste profissional. Marinho-
Araujo (2016) lembra que o psicologo escolar ndo deve desconsiderar os conflitos, crises ou
desconstrucbes préprias das trajetorias individuais e coletivas, construidas na escola. No
entanto, sua atuacdo deve voltar-se para promover processos de desenvolvimento dos atores
escolares que compdem a subjetividade institucional, que vdo desde os alunos, equipe
pedagogica, coordenadores, diretores, familia até aos atores da rede apoio socioinstitucionais.

O participante P2 destaca que “Ser psicologo escolar é trabalhar dentro da escola
com orientacdo ao aluno, educacéo a pais, trabalho em equipe... E contribuir no processo de
ensino-aprendizagem, [...] trabalhando nessa orientagé@o, no atendimento dos alunos que tem
dificuldade” (P2). Com esta fala, foi possivel fazer uma ilustragdo de compreensdes acerca da
atuacdo em psicologia escolar, de diversos participantes pesquisados. Notou-se que alguns
profissionais reforcam a importancia do trabalho voltado quase que exclusivamente ao apoio

do aluno diante das dificuldades escolares. Para esses psicélogos, as acbes coletivas sao
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compreendidas como atuagdo em parcerias com outros profissionais, tais como pedagogo,
professor, coordenador e com os familiares, mas apenas para intervir, ainda sob um ponto de
vista individualizante, nas queixas escolares.

A partir do mesmo trecho da entrevista de P2, pode-se observar sua compreensao
acerca da relacdo entre a familia e a escola. Quando o participante enfatiza o conceito
educacao a pais, observa-se uma ideia de culpabilizagdo dos familiares pelas dificuldades
apresentadas pelos alunos, uma vez que, para supera-las, sdo previstas acdes de orientacOes
em relacdo a como educar os filhos. Este modelo de atuacdo pode reproduzir perspectivas de
que os estudantes e os familiares sdo os Unicos responsaveis pelos fracassos escolares,
minimizando a influéncia de fatores que permeiam os processos educativos e as préaticas
pedagogicas na producdo das queixas.

Em contraponto a esta abordagem, enfatizando as préaticas coletivas e institucionais,
Marinho-Araujo & Almeida (2014) definem o “acompanhamento do processo de ensino-
aprendizagem” (p.93) como uma das dimensdes de atuagdo do psicdlogo nos contextos
educativos. A énfase, neste caso, se dd no acompanhamento da relacdo professor-aluno,
“compreendendo a importancia desta como nucleo do processo de ensino-aprendizagem e,
por isso, geradora de obstaculos ou avangos a construgdo do conhecimento pelos alunos”
(p.93). Neste trabalho, as demandas advindas dos professores sdo compreendidas como
emergentes das relagcdes intersubjetivas entre eles e os alunos. Por isso, as intervencfes do
psicologo escolar frente as queixas dos professores devem se pautar em oportunizar espacos
para que as demandas sejam ressignificadas, de modo a considerar a responsabilidade dos
atores escolares e da instituigdo para o processo educativo.

No préximo indicador, foram investigadas compreensdes de desenvolvimento humano
que permeiam as falas dos psicélogos escolares do IFG. O indicador “Naturalizacdo dos

processos de desenvolvimento humano” foi elaborado a partir de algumas compreensoes
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identificadas nos relatos dos participantes, que se aproximam de uma perspectiva
determinista de desenvolvimento humano.

As concepcOes deterministas, neste trabalho, se destacam por compreensdes, ideias e
crengas do desenvolvimento humano como um processo que ocorre, de forma previsivel, em
etapas sucessivas. Nesta perspectiva, o individuo precisa estar necessariamente com o aparato
biol6gico amadurecido para que ocorram o0s processos de aprendizagem no meio ao qual esta
inserido. Abordagens deterministas defendem a configuracdo do desenvolvimento humano
como sendo pré-determinado pelas condigdes organicas herdadas, tornando o aprendizado
possivel apds o amadurecimento biolégico necessario (Marinho-Araujo, 2014).

Esse processo de naturalizagdo ndo contempla o papel da cultura e das relagdes sociais
na constituicdo dos processos de desenvolvimento humano. A abordagem histérico-cultural,
contrapondo a perspectiva determinista, concebe o desenvolvimento constituido pelas
apropriagdes culturais que sd@o mediadas socialmente, em interrelagdo com o aparato
biol6gico (Vygotsky, 2007). Nesta corrente tedrica, o desenvolvimento humano é explicado
pela ativa ressignificacdo e apropriagdo da cultura nas relagbes sociais, que sdo
dialeticamente transformadas pelos sujeitos que nela estdo inseridos.

Acredita-se que no contexto escolar, a abordagem determinista do desenvolvimento
humano pode contribuir com préaticas excludentes, adaptacionistas e discriminatorias, uma
vez que se concebe 0 sujeito prioritariamente dependente de uma maturacdo bioldgica
universal para se desenvolver. Em contrapartida, a abordagem histérico-cultural, considera o
estudante em suas complexas relagdes e dindmicas escolares. Essa perspectiva propde que
todos os atores possam mediar processos de desenvolvimento humano e sdo ativamente
responsaveis pelos fracassos ou éxitos escolares.

Destaca-se, como exemplos do indicador “naturalizacdo dos processos de

desenvolvimento humano”, a fala de P4: “Sintomas reais que os adolescentes vivem nos



71

terceiros anos, que eles ficam muito ansiosos, que eles tém dificuldades pra dormir, pra se
alimentar... Quais sdo o0s sintomas que eles tém nesse momento da vida?...” (P4). De modo
semelhante, P1 ressalta: “Grande parte dos acontecimentos da escola tem girado em torno de
grupo de adolescentes que demandam nossa intervengdo, casos de alcoolismo dentro da
escola, casos de preconceito em relagdo a determinado assunto” (P1).

Bock (2004) e Ozella (2003) ressaltam que, tradicionalmente, a ciéncia psicoldgica
tem evidenciado prioritariamente explicagfes universais acerca da adolescéncia em suas
producgdes cientificas. Bock (2004a) salienta que a grande maioria dos livros de psicologia
que abordam a tematica de desenvolvimento humano enfatiza esse momento da vida
predominantemente como uma “fase natural do desenvolvimento, isto é, todos os seres
humanos, na medida em que superam a infancia, passam necessariamente por uma nova fase,
intermediaria a vida adulta, que é a adolescéncia” (Bock, 2004, p.32).

Os autores ressaltam que a construcdo de ideias naturalizantes do desenvolvimento
humano foram cristalizadas por concepgdes de que essa “fase” caracteriza-S€ por um
momento de conflitos e dificuldades na vida dos individuos, o que nem sempre ocorre, de
forma generalizada ou universal. Estas concepg¢des acerca da adolescéncia podem influenciar
praticas profissionais cristalizadas em ac¢des universais para um determinado grupo de
sujeitos no ciclo de vida, como sugere a fala de P4 e P19 ao generalizarem que 0s
adolescentes precisam de maior assisténcia e cuidados, pois tém mais dificuldades de
adaptacdo ao ambiente escolar (Bock, 2004; Ozella, 2003).

A participante P2 ressalta que: “Atuo principalmente com os alunos do curso técnico
integrado ao ensino medio. J4 o EJA, bem menos... porque também é técnico integrado, mas
ja sao adultos, né?” (P2). De modo semelhante, P8 enfatiza: “As intervencoes com adultos

na instituicdo tem em sua maioria uma necessidade clinica, que termina por culminar em
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encaminhamento. J& com o adolescente a gente tem um trabalho mais educativo, formativo,
de instrugdo, debate, construgdo coletiva, formagdo do sujeito.” (P8).

Estes trechos sugerem ideias de que as modalidades de ensino EJA e superior néo
necessitam de maiores intervencbes dos psicologos escolares porque os estudantes sdo
adultos. Para Oliveira (2004), a definicdo da fase adulta geralmente tem sido caracterizada
pelas produgdes tedricas com énfase na estabilidade no desenvolvimento e auséncia de
transformacdes importantes. A autora, ao teorizar acerca da psicologia do desenvolvimento
adulto, destaca a escassez da produgdo de conhecimento quando comparada aos estudos
referentes aos outros ciclos do desenvolvimento (infancia e adolescéncia).

As teorias que defendem concepgdes dialéticas de desenvolvimento humano
concebem todos os ciclos da vida (infancia, adolescéncia, adulto e idoso) como em constantes
transformag0es, potencializadas nas relagfes sociais que se constituem em diferentes
contextos em que 0s sujeitos estdo inseridos. Nesse sentido, o psicologo escolar tem o papel
de promover ac¢des que contribuam para o desenvolvimento de todos os atores escolares,
incluindo os estudantes dos diferentes niveis de ensino e a propria equipe escolar.

A literatura contemporanea da psicologia escolar defende uma atuacdo que considere
0 contexto social, histérico e cultural na constituicdo dos sujeitos. O processo educativo, na
abordagem histdrico-cultural do desenvolvimento humano, contempla os impactos dos
processos institucionais, pedagogicos e relacionais como constitutivos das producgdes de
éxitos ou fracassos escolares. O psicélogo escolar pode promover espacos formativos e de
reflex@o, sensibilizando os atores escolares para transformagdes institucionais que promovam
a potencialidade dos processos de desenvolvimento humano (Araujo, 2003; Aquino, Lins,
Cavalcante & Gomes, 2015; Cavalcante & Aquino, 2013; Guzzo, 2014; Marinho-Araujo,
2010, 2014; Marinho-Araujo & Almeida 2005; Mitjans Martinez, 2007, 2009, 2010; Neves,

2011; Souza, Petroni, Dugnani, Barbosa & Andrada, 2014).
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Apesar das produgbes cientificas defenderem a atuacdo com o coletivo escolar,
pesquisas apontam que as concepgdes de desenvolvimento humano de alguns psicélogos que
atuam nos contextos educativos ainda sao marcadas por herangas histéricas que enfatizavam
praticas diagnosticas de adequacdo, adaptacdo e normatizacdo individual como foco de
intervencdo (Cabral & Sawaya, 2001; Cavalcante & Aquino, 2013; Cavalcante, 2015; Guzzo,
2005; Chagas, 2010; Campos & Jucd, 2003; Mitjans Martinez, 2009; Souza, 2007; Souza,
Ribeiro & Silva, 2011; Yamamoto et. al, 2013). Defende-se, neste trabalho, que o psicélogo
escolar tenha clareza das concepcdes que estdo fundamentando sua atuacdo para conseguir
basear-se em visfes de sujeito e de sociedade que justifiguem um trabalho mais coletivo na
escola, privilegiando as relagdes sociais e apropria¢fes culturais no desenvolvimento do
sujeito, de forma que todos participem ativamente dos processos que compdem 0S avangos ou
dificuldades educacionais.

A partir da discussdo realizada nos indicadores “Atuacdo junto ao coletivo escolar”,
“Intervencdes com foco no estudante” e “Naturalizacdo dos processos de desenvolvimento
humano” foi observado que os psicologos escolares do IFG se constituem em processos de
transformacgdes que perpassam concepcdes tradicionais e contemporaneas da psicologia
escolar. Ainda que os profissionais tenham ressaltado a busca por intervencGes mais coletivas
e institucionais, que se aproximam da atuacao defendida pela literatura atual da area, também
apresentaram algumas compreensdes vinculadas as herancas histéricas, que acabam por
culpabilizar o aluno pelo proprio fracasso escolar. Acredita-se que as concepcoes
deterministas de desenvolvimento humano identificadas em alguns relatos dos participantes
acabam favorecendo praticas individualizantes com foco nos adolescentes.

A partir das reflexdes realizadas com as entrevistas dos participantes e de acordo com
as discussdes expostas neste capitulo, apresenta-se uma sintese dos principais indicadores de

concepcOes de psicologia escolar e do desenvolvimento dos psicologos escolares do IFG:
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e Atuacdo construida junto ao coletivo escolar: compreendem a psicologia
escolar como uma éarea que trabalha em conjunto com os diferentes atores
educacionais. Essa construcdo coletiva se articula com o objetivo de mediar o
desenvolvimento dos atores educacionais, no sentido de potencializar os
processos de desenvolvimento humano que permeiam a instituicao.

e Intervencdo com foco no estudante: consideram como fundamental o papel do
psicologo escolar como facilitador e orientador do aluno, familia e atores
educacionais. Essa concepcdo se articula com préticas individualizantes e,
mesmo quando camufladas com o trabalho em equipe, buscam intervir com o
foco nos estudantes.

e Naturalizaco dos processos de desenvolvimento humano: as compreensdes
do desenvolvimento humano identificadas nas falas dos psicologos escolares
se aproximam de ideias que concebem o sujeito a partir de uma sucessdo
universal de fases. Observa-se a importancia de se desenvolver trabalhos que
promovam discussfes e reflexdes acerca dos aspectos sociais, historicos e
culturais na constituicdo do sujeito.

A seguir, serdo apresentadas as analises realizadas a partir da proxima categoria que
buscou investigar as intervencdes que sdo cotidianamente realizadas pelos psicélogos

escolares no IFG:



Tabela 5

Categoria 2 - Ac¢Oes Realizadas pelos Psicologos Escolares

Definigéo:

Atividades praticas e intervenc6es que caracterizam a atuacéo dos psicologos no
cotidiano do IFG.

Indicadores:

Trechos de falas:

Praticas realizadas de acordo com a demanda
da instituicdo

“Ndo tenho um  planejamento
semanal ndo... As demandas Vvéo
surgindo "P3.

“Ndo... Ndo tenho essa rotina...
depende muito do dia”. P5

“Nossa demanda maior sdo os
técnicos, os adolescentes... a gente
tem o ensino técnico e superior... eu
ndo consigo atingir o nivel superior
pela quantidade de horas que eu fico
aqui no campus...”’P4.

Ac0es junto ao coletivo escolar

“(...) Tem a reunido de colegiado que
se refere a varios temas... Reunides
promovidas pela reitoria.... diversas
reunides... reunido de planejamento
pra semana  pedagdgica eu
contribui...” P2

6«

os conselhos de classe a gente
tem um papel de protagonista”. P9

Intervencdes com foco no atendimento ao

estudante

“Tem os alunos que me procuram
individualmente, entdo eu marco
horario e eles vem e conversam
comigo... P4

“Quando as turmas entram a gente
faz escutas individuais [com 0s
alunos], eu e a pedagoga, a gente
colhe informacgdes pedagogicas,
psicologicas, familiares, historicas,
das historias de vida pra facilitar e
ajudar esse aluno na incluséo na
turma”. Pl
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Os relatos partilhados pelos psic6logos na segunda categoria tematica “Acdes
realizadas pelos psicologos escolares” assinalaram os seguintes indicadores: (a) praticas
realizadas de acordo com a demanda da instituicdo, (b) acdes junto ao coletivo escolar e (c)
intervengdes que possuem foco no estudante.

A partir do indicador “praticas realizadas de acordo com a demanda da institui¢cdo” foi
percebido que os psicologos escolares geralmente focalizam suas intervengdes no
atendimento as demandas que surgem do contexto. Tal fato pode ser ilustrado na fala de P9
quando indagado se possuia planejamento para atuar: “Olha, mais ou menos... Nao tinha
muito ndo... porque as demandas aconteciam... 0s problemas, as vezes, ndo tinham agenda
marcada” (P9).

As falas dos participantes apontaram indicadores de atuacdes dos psicélogos escolares
voltadas ao atendimento das expectativas dos atores institucionais (coordenadores, pedagogos
e professores). Este modelo de atuacdo corrobora com a compreensdo de que oS
planejamentos das ag0es a serem executadas ndo sdo considerados como t&o importantes e
necessarios, uma vez que a pratica prioriza os problemas que surgem emergencialmente no
contexto; as intervencgdes sdo direcionadas a ocorréncia de situacdes inesperadas, de modo a
remedia-las. A fala de P8 oferece um outro exemplo nessa dire¢do: “Nao tem um
planejamento muito especifico, porque ele acontece no cotidiano, conforme as coisas vao
acontecendo” (P8).

Historicamente, o psicologo foi visto nas instituigdes educativas como um profissional
de um suposto saber, que sempre possuia respostas aos problemas que emergiam do contexto
escolar, sejam de dificuldades de aprendizagem dos estudantes, conflitos nas relacoes
intersubjetivas entre professor-aluno, ou outras questdes pontuais e cotidianas. A literatura

em psicologia escolar, a partir de uma perspectiva critica, defende que quando este
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profissional tem sua atuagdo voltada quase que exclusivamente ao atendimento das
demandas, suas préaticas ficam sucumbidas as tentativas de resolugdo dos conflitos e
adaptacdo dos alunos-problemas ao contexto educativo, pois ndo ha uma preocupacdo com
um planejamento intencional de intervengdes preventivas (Guzzo & Mezzalira, 2011; Patto,
1990). Nessa direcdo, entende-se que quanto mais o psicélogo assume a responsabilidade em
solucionar todas dificuldades que acontecem na escola, mais demandas e problemas se
voltam cotidianamente para o préprio profissional, minimizando implicitamente o
compromisso de toda equipe escolar no processo educativo, que € dindmico, complexo e
desafiador.

Em contraponto a uma atuacdo direcionada a resolucdo das demandas, autores
contemporaneos da area defendem a construcdo de praticas em psicologia escolar que
envolvam a participacéo ativa de todos os atores escolares (Mitjans Martinez, 2009; Marinho-
Araujo, 2014; Neves, 2011). Mediante uma intervencao coletiva e institucional (Marinho-
Araujo & Almeida, 2014), o psicdlogo escolar tem o papel de contribuir com os processos de
desenvolvimento humano, por meio da mediacéo e conscientiza¢do de toda equipe educativa
acerca de suas responsabilidades na conducdo das metas educacionais e no consequente
desenvolvimento, com o intuito de potencializar as relagdes intersubjetivas, com praticas
preventivas, que contemplem intervencgdes que contribuam no processo escolar.

De acordo com P7: “O que eu faco sao anotagoes das demandas que sdo urgentes. A
gente ndo tem uma rotina até porque é uma escola, e a escola tem peculiaridades que nao
cabem em uma rotina” (P7). O trecho acima demonstra uma ilustracdo de que os psicologos
escolares, em algumas falas, ndo se colocaram como membro efetivo da escola, distanciando-
se das programacdes institucionais que acontecem cotidianamente nos Institutos Federais.

A literatura da area enfatiza a importancia dos psicologos escolares estarem inseridos

em diversos momentos de construgdes coletivas da institui¢do, tais como conselho de classe,
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reuniGes pedagdgicas, construcdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola, dentre outros.
Defende-se que nas rotinas escolares o psicélogo pode promover processos de
conscientizacdo que contribuam ‘“na mediagdo das relagdes intersubjetivas dos atores
educativos, férteis espagos de construgdo social e de desenvolvimento psicolégico humano
mais complexo” (Marinho-Araujo, 2016, p.50). Vygotsky (2012) compreende a mediacéo e a
escolarizacdo como aspectos que potencializam a transformacdo de fungdes psicoldgicas
especificamente humanas. No contexto educativo, o psicologo escolar atuando como
mediador de diversos processos de desenvolvimento humano pode criar espagos que facilitem
a circulagdo de sentidos e significados no intuito de promover sua a ressignificacdo e
vivéncias que favorecam processos da consciéncia humana.

Uma das implicagGes acerca da atuacdo de acordo com as demandas advindas da
escola se evidencia em intervencgdes voltadas quase que exclusivamente para os estudantes do
ensino técnico integrado ao médio, embora tenham algumas acfes pontuais com 0s
académicos do nivel superior. De acordo com P3: “90% da minha atuacéo esta voltada para
0 integrado do ensino médio; tem uma atuagdo pequena nos CUrsos superiores, pequena no
EJA; a demanda maior é a demanda dos integrados, adolescentes de 13 a 17 anos... € 0 que
mais surge, o que mais chega a mim” (P3).

O documento que consolidou os Institutos Federais enfatiza que 50% das vagas
oferecidas nos campi devem ser destinadas aos cursos de nivel médio integrado ao técnico
(Brasil, 2008). Diante disso, nas unidades investigadas, percebeu-se o predominio da oferta
desta modalidade de ensino em tempo integral. Os relatos forneceram indicadores para a
compreensdo de que o estudante do ensino técnico integrado ao médio, representado um
quantitativo maior de estudantes na instituicdo que permanece mais tempo em funcgéo da sua
extensa carga horaria, contribui para que os psicologos escolares focalizem suas intervencées

para este nivel de ensino.
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Cabe ressaltar que o Instituto Federal de Goids oferece diferentes niveis e
modalidades de ensino que vao do ensino técnico integrado ao medio a pds-graduacao.
Busca-se, com essa diversidade de ofertas, viabilizar formagdes que articulem a producéo do
conhecimento cientifico, profissional e tecnoldgico no processo educativo, no intuito de
construir uma formacdo mais democrética, emancipatéria e inclusiva para todos os atores
escolares (Ciavatta, 2010). Feitosa (2017) analisa que o psicologo escolar na educacao
superior no contexto dos Institutos Federais “pode contribuir para a consolidacdo da
articulacdo entre a formacdo académica e profissional, de modo a envolver os diferentes
atores educativos nos processos educativos e profissionais no contexto da educacdo
profissional e tecnologica” (p.214).

Propde-se que os psicologos escolares dos Institutos busquem construir praticas que
beneficiem diferentes escolares, permeando sua atuagdo entre todos os niveis e modalidades
de ensino, para contribuir com o desenvolvimento de uma educacdo integral entre o0s
estudantes da instituicdo. A defesa é para que estes profissionais ndo disseminem praticas
excludentes, nao reforcando a dualidade historicamente construida entre o ensino basico e
superior nestas instituicdes de ensino, em que o Ultimo se destaca por ser mais valorizado,
ndo dispondo de tantas dificuldades escolares como se apresentam no ensino médio.

Ao analisar as intervengdes advindas do indicador “Praticas realizadas de acordo com
a demanda da escola”, pode-se refletir acerca da necessidade dos psicologos escolares
desenvolverem, cotidianamente, um planejamento de trabalho. Considerando o contexto dos
Institutos Federais, os profissionais devem elaborar intencionalmente suas praticas a partir de
intervengdes mais coletivas e institucionais (Araujo, 2003; Marinho-Araujo, 2014), que
reflexionem o papel ativo de todos os atores escolares no processo de ensino-aprendizagem,

bem como minimizem intervencgdes que contribuam para a¢des adaptacionistas. Vale ressaltar
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que as demandas dos atendimentos e intervencfes pontuais destinadas aos psic6logos podem
ser acolhidas e realizadas, mas ndo deve ser o foco prioritario de atuacdo destes profissionais.

Para elaborar um planejamento intencional, a partir de uma perspectiva critica e
ampliada, Marinho-Araujo (2014; 2016) defende que o mapeamento institucional se
configura como uma acdo de suma importancia ao psicélogo escolar. Por meio dele, o
profissional se apropria dos aspectos intersubjetivos e socioecondmicos que constituem o
contexto educativo, no intuito de mapear e compreender os processos escolares especificos de
cada espaco de atuacdo. Para tanto, a autora sugere que os profissionais facam analises da
conjuntura histérica, econdmica, politica e social na qual o psicologo escolar estd inserido;
investigacdes documentais, tais como Projeto Politico Pedagdgico, resolucdes institucionais,
planos de cursos, diretrizes curriculares, entre outros; e observacdes interativas por meio da
participacdo em rotinas formais e informais que ocorrem na escola (Marinho-Araujo, 2016).

Defende-se que o mapeamento institucional possa subsidiar investigacfes acerca das
concepcOes de desenvolvimento humano, aprendizagem e escola que permeiam as
instituicdes de ensino. As analises permitem ao psicélogo escolar planejar praticas
intencionais em uma dimensao coletiva, incluindo os atores escolares como parte integrante
da atuacdo profissional. Ao ter clareza dos seus papéis e funcBes dentro da instituicdo, em
articulacdo aos resultados do mapeamento institucional, o psicdlogo pode propor agdes que
contribuam para potencializar os processos de desenvolvimento humano e ensino-
aprendizagem (Marinho-Araujo & Almeida, 2014; Marinho-Araujo, 2016).

No que se refere ao indicador “Agdes junto ao coletivo escolar”, foram evidenciados,
a partir dos relatos analisados, participacdes e construgdes de praticas executadas junto aos
atores que permeiam a instituicdo. Destacam-se: participacdo no conselho de classe,

elaboracdo de projetos direcionados aos adolescentes, reunides com equipe escolar
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(pedagdgica, institucional, comissdes politicas, entre outros) e atuacdo na reunido de pais e
representantes estudantis.

Entre essas atividades, evidencia-se o conselho de classe, uma vez que todos o0s
profissionais relataram que compartilham deste momento na instituicdo. Para P4: “Nosso
conselho de classe hoje é um dos maiores focos, onde eu consigo captar mais e entregar mais
pra eles [professores], o que eu estou fazendo com determinado aluno. E o momento de
maior feedback, tanto eu pra eles, quanto eles pra mim...” (P4). Por meio dos relatos
analisados, observou-se que o espaco do conselho de classe em relacdo a atuacdo do
psicologo escolar, diz respeito predominantemente ao encaminhamento de alunos com
queixas escolares por parte dos professores, e um momento de devolutiva do psicélogo sobre
0 acompanhamento que esté realizando com o estudante para os docentes.

Apesar dessa ocasido se constituir como uma atuacdo coletiva percebe-se que a
participacdo dos psicdlogos escolares ainda se configura em uma perspectiva focada no
aluno, especialmente com os que possuem maiores dificuldades no processo educativo. Este
modelo de intervencdo pode contribuir para a manutencdo de uma perspectiva individual,
adaptacionista e de culpabilizacdo dos estudantes como responsaveis por seus fracassos
escolares.

Neves (2011) sustenta que o psicologo deve “integrar ¢ ampliar a atuacdo as
estratégias que possibilitem entender as causas das dificuldades na aprendizagem escolar,
tanto como expressao de aspectos inerentes aos alunos como, também, de aspectos relativos
ao professor e ao contexto escolar” (p.181). Para a autora, o psicologo escolar precisa
priorizar a relagdo professor-aluno, considerando o contexto social, politico e educacional aos
quais estes atores estdo inseridos diante das queixas escolares apresentadas. Acredita-se que,
ao defender que as queixas escolares sdo constituidas dentro do processo educativo, em que

todos os atores escolares possuem responsabilidade nos éxitos ou fracassos, Neves (2011)



82

orienta para um entendimento multicausal das condi¢cdes que produzem as dificuldades
escolares, ndo admitindo a culpabilizacdo de um sujeito especifico pelos problemas, seja ele
estudante, familia ou professor.

Corroborando com a autora, ressalta-se o espaco proficuo de discussdo com
professores, coordenadores e pedagogos que o0s psicdlogos escolares possuem ao participar de
forma ativa nos conselhos de classe. Estes profissionais podem aproveitar desses momentos
para discutir e promover processos de conscientizacdo acerca das concepgdes deterministas e
cristalizadas do desenvolvimento humano que subsidiam praticas excludentes e adaptativas
(Marinho-Araujo & Almeida, 2014). No IFG, a participagdo no conselho de classe, pode ser
um espaco em que o psicologo escolar pode construir praticas intencionalmente planejadas,
visando oportunizar reflexdes que constituam transformacdes em diferentes atores escolares,
para além do recebimento de queixas e devolutiva de acompanhamentos dos processos de
ensino-aprendizagem com os estudantes.

Ainda no indicador “Ac¢des junto ao coletivo escolar” evidencia-Se a participacdo em
reunides coletivas e institucionais na fala de P2: “tem a reunido de colegiado que se refere a
varios temas... ReuniBes promovidas pela reitoria... Diversas reunides... Reunido de
planejamento pra semana pedagogica...” (P2). Também pode ser observado em P6: “tém
coisas administrativas de gestdo, decisbes do departamento que é votacdo e vocé € um
membro... tem outras instancias que é um planejamento institucional...” (P6).

A partir das discussdes anteriores em relacdo a importancia do psicélogo escolar estar
inserido nos mais diversos espacos educativos, foi observado nesta pesquisa, que as reunioes
descritas nos trechos acima sdo as que mais se aproximam de atuacdes coletivas e
institucionais, que ndo possuem o foco de atendimento ao aluno. Acredita-se que este
profissional, a partir de uma perspectiva institucional (Marinho-Araujo, 2016), possa

contribuir com a circulacdo de conhecimentos que auxiliem os docentes, coordenadores e



83

diretores a construirem novas perspectivas de mediacfes pedagogicas, didaticas, teodrico-
metodoldgicas que potencializem os processos de ensino-aprendizagem e desenvolvimento
humano. Em consonancia as possiveis colaborages da psicologia escolar, acredita-se que 0s
profissionais inseridos nos contextos que institucionalizam politicas educativas podem
contribuir com a efetivagdo das propostas dos Institutos Federais em romper com as
concepgdes historicas de que o ensino profissionalizante tem carater meramente instrucional
para os estudantes se inserirem no mercado de trabalho.

Defende-se que as reunides de conselho de classe, pedagdgicas, colegiado, dentre
outras, se configuram como momentos extremamente proficuos para circulacdo de sentidos e
significados que potencializam os processos de desenvolvimento humano (Vygotsky, 2013).
O autor, ao enfatizar as relagfes sociais como constitutivas dos processos de transformacoes
humanas, defende os espagos coletivos como privilegiados para que ocorram vivéncias e
experiéncias que favorecam o desenvolvimento de funcdes psicoldgicas superiores.

Outra acdo que foi evidenciada no indicador “Acdes junto ao coletivo escolar” foi a
elaboracdo de projetos tematicos direcionados aos adolescentes da instituicdo. Destaca-se a
fala de P4: “A gente faz rodas de conversas de assuntos pertinentes ao momento dos
adolescentes... eu que organizo esses bate-papos” (P4). Semelhante a essas préaticas, P5
destaca: “A gente passa os filmes e faz um debate com os alunos com temas especificos da
adolescéncia” (P5).

Foi possivel perceber, a partir das falas dos participantes, que a maioria realiza
atividades em grupo com os adolescentes do ensino tecnico integrado ao médio. Os
profissionais consideram tais praticas como coletivas, concebendo como um avango ao
atendimento individual ao aluno. Entretanto, partindo da perspectiva institucional (Marinho-
Araujo & Almeida, 2014; Marinho-Araujo, 2014), defende-se que estas intervengdes ainda

focalizam as acOes aos estudantes, de modo a ampliar somente o0s procedimentos
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interventivos, uma vez que a concepcao de que os alunos sao responsaveis pelos processos de
ensino-aprendizagem ainda se evidencia.

No que diz respeito ao indicador “Intervengdes com foco de atendimento no
estudante” observou-se que os psicologos escolares apresentam praticas predominantemente
marcadas por orientacfes e acompanhamentos individuais aos alunos que apresentam alguma
dificuldade escolar. Pode-se perceber na fala de P1: “Geralmente os casos individuais, que
exigem necessidades de acompanhamento psicoterdpico, eu vejo que a gente faz
encaminhamento...” (P1). De modo semelhante P9 ressalta: “Antes fazia atendimentos e
encaminhamentos, os professores traziam as dificuldades que tinham... Eu encaminhava pra
parte da pedagogia, mas fazia orientacdo também psicolégica.” (P9).

Conforme ja apontado nessa pesquisa, tradicionalmente a psicologia escolar se pautou
nos atendimentos em uma perspectiva clinico-médico de alunos considerados problemas,
com intervencdes de acompanhamento individual e psicoterapéutico. Tais praticas foram
criticadas por disseminarem explicacdes acerca do fracasso subsidiadas ora por visdes
biologizantes do desenvolvimento humano, ora determinadas pelas condi¢es familiares dos
estudantes. A atuacdo com foco individualizante se orientava por tentativas de adaptacdo dos
chamados alunos-problemas ao contexto escolar (Cruces, 2010; Guzzo, 2000; Patto, 1990).

Os relatos dos participantes demonstraram que 0o acompanhamento psicoterapico nao
é realizado nas unidades do IFG por psicologos escolares. Foram enfatizados frequentes
encaminhamentos para a Rede Publica e para alguns psicélogos clinicos que atuam na
instituicdo. Essa abordagem corrobora com tedricos contemporaneos da psicologia escolar
que defendem que a queixa pode ser acolhida, escutada, e encaminhada para os setores
responsaveis pelo acompanhamento individual (Guzzo, 2008; Moreira, 2015; Moreira &

Guzzo, 2014).
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As préticas da psicologia escolar, a partir de uma perspectiva critica (Guzzo, 2000;
2014), vém propondo que o profissional, diante das demandas dos atendimentos individuais,
compreenda o estudante como constituinte do espaco educativo, social, econémico, politico,
historico e cultural. Nessa direcdo, a partir de uma atuacéo institucional (Marinho-Araujo,
2014), as intervencbes de queixas especificas de estudantes devem se fundamentar nos
processos educacionais, institucionais e relacionais que permeiam 0 contexto educativo.
Entende-se que ao receber a queixa, 0 psicologo escolar pode ter uma escuta das vozes
institucionais, para propor agdes no contexto em uma perspectiva mais ampliada e coletiva.

Outra acdo evidenciada pelos psicologos escolares acerca do indicador “Intervencdes
com foco de atendimento no estudante” foi a realizacdo de entrevistas com pais/alunos
ingressantes da instituicdo, no intuito de mapear o histérico escolar, de vida e condigdes
familiares socioecondmicas em que estes estudantes se encontram. E exemplificado na fala
de P1: “Quando as turmas entram, a gente faz escutas individuais, eu e a pedagoga; a gente
colhe informacdes pedagogicas, psicoldgicas, familiares, das historias de vida pra facilitar e
ajudar esse aluno na inclusdo na turma, na mediagdo com os professores”. (P1) De modo
semelhante, P5 afirma: “A entrevista com os responsaveis dos alunos do primeiro ano que
estavam entrando na instituicdo, para conhecer um pouco desse aluno, dessa familia, para
que a adaptacéo pudesse ser um pouco mais proxima” (P5).

Observou-se, por meio dos relatos, que as entrevistas realizadas com os alunos
ingressantes, sdo subsidiadas por uma concepcdo de prevencdo ligada ao ajustamento,
adaptagdo no sentido de “evitar maiores problemas futuros” (Araujo, 2003). Para Araujo
(2003) esta perspectiva preventiva visa padronizar os estudantes ao contexto escolar, como
uma forma de controle social. Em contraponto a esta abordagem, a autora propfe uma
atuacdo institucional que ressignifique o conceito de prevencdo: o psicologo escolar deveria

promover acdes que favorecam a conscientizagdo dos atores educativos em relacdo a uma
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meta-anélise de suas praticas e das inimeras formas que apresentam para a resolugdo dos
entraves cotidianos, nem sempre perceptiveis em meio a complexidade do contexto
educativo. Caberia ao psicélogo empoderar professores e estudantes a uma atuacdo proativa
futura. A prevengdo, nessa perspectiva, deve levar 0s sujeitos, conscientes de suas
potencialidades, a intencionalidade no planejamento de suas aces em prol de préaticas
exitosas (Marinho-Araujo, 2014; 2016).

Ao considerar a realizagdo das entrevistas com 0s alunos ingressantes, entende-se que
tais praticas possam contribuir com o mapeamento institucional se forem feitas em uma
perspectiva reflexiva acerca dos aspectos institucionais. Para tanto, torna-se necessario ndo so
investigar caracteristicas relacionadas ao estudante, mas também as praticas e projetos
educativos, documentos e politicas institucionais, curriculos pedagdgicos, observacdo em sala
de aula visando conhecer as relacGes professor-aluno, entre outros aspectos.

A partir das analises elaboradas na categoria “Ac¢des realizadas pelos psicologos
escolares”, sera descrita, a seguir, uma sintese dos indicadores das praticas cotidianas dos
psicologos escolares do IFG.

e Préticas realizadas de acordo com a demanda da escola: atuam predominantemente
atendendo as demandas e expectativas dos atores escolares, advindas principalmente
de queixas dos alunos-problemas. Tais praticas podem contribuir para o
distanciamento de uma atuagdo comprometida com a elaboragcdo de um planejamento
intencional de a¢des a seres construidas coletivamente.

e Acdes junto ao coletivo escolar: os psicologos escolares participam ativamente de
momentos institucionais que podem se configurar como extremamente férteis para
uma atuagdo mais ampliada, coletiva e institucional. Entretanto, tais possibilidades de
praticas precisam ser desenvolvidas e construidas em uma perspectiva critica da

psicologia escolar, com foco de intervencdo em todos 0s atores escolares.
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IntervengOes com foco de atendimento no estudante: sdo realizadas cotidianamente
orientacbes aos estudantes encaminhados com queixas escolares, priorizando o
redirecionamento das demandas, sem um foco de acompanhamento continuo ou
psicoterapéutico. Tal abordagem, apesar de ainda direcionada quase exclusivamente
ao estudante, representa um avanco as praticas clinicas-médicas tradicionalmente
consolidadas pela psicologia escolar em outros tempos e espacos, bem como
possibilidades para um inicio de construcdes interventivas mais coletivas e
institucionais.

A seguir, sera apresentada, na tabela 6, a categoria que diz respeito as
investigacbes acerca dos documentos institucionais que norteiam a atuacdo da

psicologia escolar no IFG.
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Tabela 6

Diretrizes Institucionais ao Trabalho do Psic6logo

Definigéo:

Documentos institucionais criados especificamente para orientar o trabalho do
psicologo escolar no IFG.

Indicadores: Trechos de falas:

“O IFG contratou muito psicologo,
sabe da importancia, mas ndo sabe

_ _ ~ falar o que eles querem da gente,
Auséncia de orientacdes e referéncias sahe? N3o tem essa construgdo, essa
institucionais ao trabalho do psicélogo escolar  positica...” (PS5).

“Toda psicologia do instituto ainda
esta construida pela prética. A gente
acha que atua muito no cotidiano e
acaba que nao constréi nada”. (P1).

“Os psicologos atendem a demanda
que vem... eles atuam por demanda”

Reflexos da auséncia de diretrizes para atuagédo (P10).

do psicologo escolar “Eu acho que o sombreamento de
fungoes” (P1).

Esta categoria dedica-se a investigacdo dos documentos que orientam o trabalho do
psicodlogo escolar no IFG. A categoria “Diretrizes institucionais ao trabalho do psicélogo” foi
construida a partir de dois indicadores: (a) auséncia de orientagdes e referéncias institucionais
ao trabalho do psicologo escolar e (b) reflexos da auséncia de diretrizes para atuagdo do
psicologo escolar.

Nos Institutos Federais, o psicologo € contratado para o cargo de técnico-
administrativo. Por meio do Oficio Circular n® 015/2005/CGGP/SAA/SE/MEC, foram
descritas as fungdes dos diferentes profissionais que ocupam estes cargos em todas as

Instituicbes Federais de ensino brasileiras (Brasil, 2005). O documento indica que o
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psicologo pode atuar nestes espacos por meio de trés &reas tematicas: clinica, organizacional
e escolar. A definicdo € generalista, independente da &rea de atuacdo, e predominantemente
voltada a préticas adaptacionistas e diagnosticas que buscam intervir na promogdo da satde
do estudante e do trabalhador.

Além do Oficio langado em 2005 que descreve as funcdes do psicélogo, o documento
denominado Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do Instituto Federal de Goias
contribui para a atuacdo do profissional, uma vez que diz respeito ao papel social, filosofia de
trabalho, diretrizes pedagdgicas, estrutura organizacional e atividades académicas que o IFG
desenvolve. De acordo com o PDI, caracteriza-se como funcgéo social da instituicdo mediar,
ampliar e aprofundar a formacdo integral dos profissionais-cidaddos que participam da
comunidade académica, capacitando os sujeitos a intervirem no mundo profissional e do
trabalho, na busca de uma sociedade mais democrética e justa social e economicamente (PDI,
2013).

O IFG tem como principios uma busca constante pela qualidade social da educacéo,
na defesa de um sistema de formacdo profissional, cientifico e tecnolégico solido e
diversificado. A instituicdo visa desenvolver trabalhadores cidaddos emancipados, que
busquem o desenvolvimento socioecondmico regional e o fortalecimento efetivo do
compromisso institucional com a melhora da qualidade de vida da comunidade (PDI, 2013).

No PDI, também s&o apresentados os principios filosoficos e tedrico-metodologicos
gerais do Projeto Politico Pedagogico Institucional (PPI) que norteiam as praticas académicas
da Instituicdo:

A construgdo do Projeto Politico Pedagdgico Institucional (PPI) estd assentada nos

seguintes principios: integracdo entre conhecimento geral e conhecimento especifico e

entre teoria e pratica; formagdo técnica e tecnoldgica, com desenvolvimento da

capacidade investigativa, reflexiva e critica, devidamente articuladas as questdes
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artistico-culturais que a estes permeiam; formacdo bésica sélida e formacdo

profissional abrangente, capacitando o cidaddo jovem e adulto de maneira autbnoma

na sua relacdo com as demandas de conhecimento oriundas, ndo s6 de sua area

profissional, mas também de sua relacéo social. (p. 26)

A descrigdo dos cargos técnico-administrativo em educacgdo, especificamente para o
psicologo, e o PDI articulado ao PPl sdo os principais documentos institucionais que
orientam o trabalho dos profissionais que atuam no IFG. Entretanto, nenhum dos
participantes fez referéncia a eles no decorrer das entrevistas. A partir dos relatos, pode-se
evidenciar uma auséncia de circulagdo institucional, entre os psicélogos escolares, dos
documentos que poderiam, minimamente, orientar sua atuacao.

Autores que defendem uma psicologia escolar critica enfatizam a importancia do
profissional se apropriar dos documentos institucionais da escola para subsidiar suas préaticas
(Guzzo, 2014; Marinho-Araujo, 2014; 2016; Mitjans Martinez, 2009). Acredita-se que ao
conhecer e aprofundar os objetivos e finalidades das unidades educacionais, os profissionais
se colocam como membros efetivos da instituicdo, podendo contribuir em diversas situagoes
que envolvam o desenvolvimento dos processos de ensino-aprendizagem, para além do
atendimento as demandas escolares predominantemente dos estudantes.

O indicador “Auséncia de orientagdes ¢ referéncias institucionais ao trabalho do
psicologo escolar” diz respeito a uma falta de orientagcdes ou politicas dos IFETs e do IFG
que possam nortear a atuacao especifica do psicélogo escolar neste contexto. De acordo com
P3 e P6: “A gente ndo tem orientagdo de como trabalhar, eu cheguei aqui e demorei pra me
encontrar enquanto psicéloga... Ai fui construindo... Por isso que te falei que apeguei tanto a
essa pedagoga” (P3). “Efetivamente ndo... A gente tem esbogos...” (P6).

Os documentos do plano de carreira, PDI e PPl possuem principios e objetivos da

instituicdo como um todo, porém, os psicologos escolares relataram ndo possuir um
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documento norteador especifico ao seu trabalho. A fala de P3 demonstra a necessidade de
uma diretriz & atuacdo caracteristica deste profissional, uma vez que o participante ressalta
que precisou construir acdes enquanto psicélogo, a partir do auxilio de outros profissionais,
neste caso, a pedagoga. Elaborar e orientar praticas especificas ao trabalho do psicologo
escolar se constitui como de suma importancia para o desenvolvimento de intervencGes em
equipe, uma vez que a atuacdo interdisciplinar pode contribuir com os diversos processos
educativos. No entanto, cada profissional precisa ter clareza do seu papel no espaco escolar,
para que, a partir de diferentes conhecimentos e especificidades, contribuam para
potencializar o desenvolvimento humano e o processo de ensino e aprendizagem.

Apesar de ainda ndo haver diretrizes institucionais ao trabalho do psicélogo, existe um
movimento para construi-lo. De acordo com P9 e P8: “Fizemos encontros dos psicologos dos
institutos e ndo chegamos a uma conclusdo...” (P9). “A gente t4 tentando articular, tem o
segundo encontro de psicologos e vem nessa perspectiva de construir esse documento” (P8).
Reitera-se, a partir destas falas, que os psicélogos escolares ja identificaram a necessidade de
elaborarem as diretrizes a partir de uma perspectiva coletiva.

Defende-se que, apesar da importancia da construcdo entre os psic6logos escolares, as
orientacBes norteadoras ao trabalho devem ser subsidiadas por um referencial tedrico
embasado na perspectiva critica em psicologia escolar, considerando o papel de todos os
atores para o0 processo educativo e a contribuicdo da especificidade da psicologia para o
desenvolvimento dos diferentes profissionais e estudantes que integram o IFG (Marinho-
Araujo & Almeida, 2014; Marinho-Araujo, 2014; 2016; Mitjans Martinez, 2009; Neves,
2011). Também se destaca a necessidade dos psicélogos escolares incluirem no documento
norteador as possiveis contribuicbes da area para o contexto especifico da educacao
profissional, bem como contemplar uma atuacdo direcionada para todos 0s niveis e

modalidades de ensino que sdo ofertadas na instituicéao.
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O indicador “Reflexos da auséncia de diretrizes para atuagdo do psicologo escolar”
diz respeito as consequéncias que surgem a partir da falta de uma orientacéo institucional
para o trabalho. Para o participante P1 “Eu acho que o sombreamento de func¢des, muitas
vezes a pedagogia faz servicos que a psicologia atuaria melhor... Também se ressalta a falta
de planejamento em longo prazo, pois gente acaba trabalhando situacGes emergenciais e
pontuais, ndo construindo um plano de acéo elaborado” (P1).

Na fala acima, destacam-se dois pontos importantes acerca dos reflexos que a
auséncia de diretrizes incorpora a atuacdo do psicélogo escolar no IFG: falta de
especificidade para o trabalho e de uma intencionalidade ao planejamento das acGes. Tal
relato apresenta aspectos levantados pela maioria dos profissionais entrevistados. A falta de
clareza em relagdo ao que fazer quando se insere nas unidades académicas, contribui para
uma atuacdo pontual, de atendimento as demandas, remediativa e sem planejamento.

Marinho-Araujo & Almeida (2014) ressaltam a importancia de o psicélogo ter clareza
quanto aos papéis, funcdes e responsabilidades que possui em relacdo ao processo educativo
e ao contexto escolar. Acredita-se que este profissional ao se inserir nas unidades de ensino,
necessita de orientagdes institucionais que subsidiem uma atuacdo que ndo seja pelas
emergéncias demandadas pela equipe escolar. Foi enfatizado, pelos participantes, que as
politicas normatizadas pelos Institutos Federais podem embasar defesas ao que se deve/pode
fazer na escola.

No que se refere a especificidade do psicologo escolar, os participantes reconheceram
dificuldades em diferenciar as intervencdes realizadas por eles e por outros profissionais,
quando atuam em equipe (especialmente com pedagogos), e até mesmo em relagdo aos
proprios psicélogos que trabalham em conjunto ou em outras unidades. A exemplo da fala de
P5: “O IFG contratou muito psicélogo, sabe da importéncia, mas nao sabe falar o que eles

querem da gente, sabe? Entdo, tem psicologos que estdo no mesmo local, mesmo
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organograma, mas o trabalho é completamente diferente, faz clinica, faz servico mais
administrativo, justamente porque ndo tem essa clareza, essa institucionalizacdo do que é
esperado...” (P5).

Observa-se que a falta de orientacdo institucional a atuacdo contribui com praticas
muito distintas entre os psicologos, que geralmente sdo embasadas somente pela formacéo
académica inicial. Diante essa realidade, torna-se relevante que o IFG crie espacos de
discussdo para que o conjunto dos psicélogos debatam, construam, elaborarem objetivos,
finalidades e perspectivas em relagdo as contribuicbes da psicologia as transformacGes
humanas na instituicdo. Acredita-se que as propostas podem auxiliar na consolidacéo de uma
especificidade e clareza das funcdes e responsabilidades da psicologia escolar no IFG, bem
como a elaboracdo de praticas planejadas.

Outro reflexo apontado pelos psicologos escolares, no que diz respeito a falta de
diretrizes institucionais ao trabalho, refere-se a auséncia de compreensdo das possibilidades
de atuacdo em relagdo aos outros atores escolares. Nessa perspectiva, P6 destaca: “Se nos
tivéssemos uma pratica mais coesa, nds conseguiriamos ter um discurso que também fosse
mais informativo e fortalecesse nossa identidade enquanto profissionais dentro da
institui¢do...” (P6). De modo semelhante, P4 ressalta: Eu acho que (ter o documento
orientador) poderia ter mais clareza da chefia... (P4).

A partir do relato dos participantes, pode-se inferir que a inexisténcia de
institucionalizagdo ao que se espera da atuacdo dos psicologos escolares contribui para uma
incompreensdo generalizada das préaticas destes profissionais no contexto educativo. O
documento norteador poderia fortalecer as acdes dos psicologos no IFG, bem como
consolidar este espaco como fértil para atuacdo da psicologia escolar. Outra possibilidade
seria a minimizacdo dos atendimentos as demandas escolares, uma vez que este apareceu

como um indicador bastante enfatizado na atuacdo destes profissionais.
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E importante ressaltar que apesar dos psicologos escolares terem indicado a relevancia
de se construir o documento institucional de orientacfes ao trabalho, foi bastante destacado
que a concepgdo da criagdo das diretrizes ndo tem o intuito de engessar e padronizar o
trabalho, mas sim orientar principios e possibilidades de atuacio. E possivel perceber na fala
de P2 ¢ P7: “Poderia ter algo mais sistematizado, pelo menos a¢fes norteadoras, pontos
fundamentais, o minimo definido...” (P2); “Eu acho que é necessario construir um
documento, ndo que normatiza, mas que oriente, porque é muito complicado normatizar”
(P7).

Corroborando com a perspectiva de subsidiar uma atuacdo com possibilidades de
planejamentos e préaticas coletivas sugere-se que este documento seja elaborado a partir da
abordagem institucional da psicologia escolar (Araujo, 2003; Marinho-Araujo & Almeida,
2014; Marinho-Araujo, 2014; 2016). A autora propde dimensdes ao trabalho ao profissional,
nos niveis de ensino basico e superior, no intuito de subsidiar a atuacdo profissional em a¢des
coletivas, preventivas e intencionalmente planejadas que contribuam com a potencialidade
dos processos de desenvolvimento humano e aprendizagem dos atores escolares.

Ao analisar as falas dos participantes percebe-se que um documento norteador
institucional poderia auxiliar aos profissionais a terem mais lucidez acerca da especificidade
da psicologia, em relacdo ao que fazer na instituicdo; minimizar a atuacdo meramente voltada
ao atendimento das demandas emergenciais; e a estruturar uma clareza em relagdo ao papel
do psicologo escolar junto aos atores escolares. Nesse sentido, pode-se dizer que o0s
profissionais teriam mais possibilidades de consolidar o espaco fertil de atuacdo da psicologia
escolar no IFG.

Leontiev (1978), ao teorizar acerca da atividade, defende que a forma complexa de
relacdo entre o homem e o mundo, por meio da coletividade, orienta-se por objetivos

intencionalmente planejados perante uma acdo na natureza. Quando os psicologos escolares
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elucidam a necessidade de um documento que oriente sua atuagdo, ressaltam-se que para
contribuir efetivamente com os processos educativos, é necessario se ter uma clareza das suas
necessidades, possibilidades e motiva¢Ges em suas praticas.

Apesar de ja existir um movimento entre os profissionais da instituicdo visando a
construcdo de orientacbes ao trabalho, por meio de discussdes e reflexdes entre o0s
profissionais, ressalta-se a importancia de um embasamento teérico que subsidie as préaticas
por meio da literatura contemporanea da area. Outro ponto a ser sugerido refere-se a
necessidade dos psicologos escolares se apropriarem dos documentos institucionais ja
existentes, uma vez que estes sdo referenciais para atuacdo de todos os atores escolares,
inclusive o psicologo.

A seguir sera apresentada uma sintese das reflexdes realizadas acerca dos indicadores
“Auséncia de orientagdes e referéncias institucionais ao trabalho do psicélogo escolar” e
“Reflexos da auséncia de diretrizes para atuagdo do psicélogo escolar” que compdem a
categoria “Diretrizes institucionais ao trabalho do psicélogo escolar”.

e Auséncia de orientacBes e referéncias institucionais ao trabalho do psicélogo
escolar: ndo existe uma diretriz de orientagdo especifica as praticas dos
psicologos escolares do IFG; os documentos institucionais que podem
subsidiar a atuacdo destes profissionais sdo generalistas e ndo indicam
orientacOes para o planejamento de trabalho do psicélogo.

o Reflexos da auséncia de diretrizes para atuacdo do psicologo escolar: Entre 0s
principais impactos da falta de orientagfes ao trabalho do psicdlogo escolar
destacam-se: escassez da especificidade da psicologia na instituicdo;
atendimento prioritariamente as demandas emergenciais; desconhecimento da
equipe escolar em relacédo as possibilidades de atuacdo do psicélogo. Apesar

de ja existir um movimento inicial que visa construir este documento, 0s
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profissionais ressaltaram as possibilidades de contribuicdo que uma diretriz
institucional poderia trazer a atuacdo profissional, ressaltando a visibilidade e

consolidacédo da psicologia escolar no IFG.
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CAPITULO 6
Considerac0es Finais

O objetivo deste capitulo é apresentar contribuicfes e possiveis implicacdes desta
pesquisa para o fortalecimento da psicologia escolar, especificamente no contexto dos
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Entende-se que o estudo possa
colaborar com a construcdo de um panorama que caracterize como a area vem se
consolidando neste contexto de atuacéo.

Em relacdo a escolha do Instituto Federal de Goias como espaco de investigacdo pela
pesquisadora, refere-se principalmente a experiéncia de estagio que ela vivenciou na
instituicdo, observando as inimeras potencialidades e possibilidades que a psicologia escolar
poderia intervir naquele espaco. Estudos cientificos também demonstram que a psicologia
escolar no estado de Goids ainda € incipiente nos sistemas educacionais publicos. Logo,
compreende-se que o IFG se caracteriza como um espaco pioneiro na area em Goias, uma vez
que psicologos escolares sao incluidos como membros efetivos da escola, participando de
todos 0os momentos coletivos e rotineiros da instituicéo.

Entende-se que o estudo aprofundado da atuacdo da psicologia escolar no IFG,
caracterizado como uma das instituicbes que compde a Rede Federal de Educacdo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, se configurou em um recorte mais especifico de como
a area vém se consolidando nos IFETs. Também se acredita que seré possivel contribuir com
o fortalecimento da area no estado de Goids, uma vez que se fazem presentes psicdlogos
escolares em diversas unidades nos municipios da regiéo.

Nesta dissertacdo, a psicologia escolar defendida diz respeito a uma area que se
compromete com praticas coletivas, incluindo a responsabilidade de todos os atores escolares
para 0 processo educativo, em busca de uma educacdo de qualidade que forme sujeitos

criticos, emancipados que contribuam com transformacgfes sociais mais justas igualitarias e
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democraticas. Acredita-se que a perspectiva de atuacdo institucional proposta por Araujo
(2003) e Marinho-Araujo (2014; 2016) contempla especificidades e possibilidades da
psicologia para com a educacéo, contribuindo para potencializar o desenvolvimento humano
de todos os atores escolares, as relagdes intersubjetivas que permeiam o contexto educativo e
0s processos de ensino-aprendizagem.

Esta pesquisa teve como objetivo geral investigar a atuacdo dos psicologos escolares
do IFG. E importante ressaltar que a atuaco foi compreendida como uma interrelagio entre
as concepcdes de desenvolvimento humano e psicologia escolar que embasam as préaticas e as
acOes que sdo realizadas cotidianamente pelos profissionais. Tais compreensdes auxiliaram
na construcdo dos objetivos especificos da pesquisa: identificar concepcbes de psicologia
escolar e desenvolvimento humano indicadas pelos psicélogos escolares; apresentar relatos
de préticas realizadas pelos psicologos escolares; e verificar as politicas institucionais que
orientam o trabalho do psicologo escolar no IFG.

A investigacdo desses objetivos deu-se por meio de entrevistas com o0s psicélogos
escolares identificados nos 14 campi do IGF no estado de Goiés que se disponibilizaram a
participar da pesquisa. As informac@es advindas das entrevistas foram analisadas a luz dos
fundamentos tedrico e metodoldgicos da psicologia histérico cultural discutidos por
Vygotksy (2007), que considera como foco de analise a historicidade, dindmica e
complexidade dos fendmenos estudados, em seus contextos especificos.

A partir dessas andlises, e em consonancia aos objetivos da pesquisa, foram
construidas trés categorias tematicas para identificar a atuacdo dos psicologos escolares do
IFG: (a) concepcdes acerca da psicologia escolar e do desenvolvimento, (b) acGes realizadas
pelos psicdlogos escolares e (c) diretrizes institucionais para o trabalho do psicologo escolar.

Acredita-se que o procedimento de entrevistas contribuiu com a producdo dessas categorias a
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partir da relacdo construida entre os participantes e a pesquisadora nos momentos de
conversacOes, perguntas, respostas e reflexdes.

A primeira categoria diz respeito as compreensdes, ideias, crencas e conceitos que 0s
psicdlogos escolares relataram em suas falas acerca da area da psicologia escolar e do
desenvolvimento humano. Foi possivel perceber indicadores que transitam entre concepgoes
tradicionais de psicologia escolar, pautadas no foco de intervencdo no estudante; mas,
também, foram enfatizados principios de uma psicologia escolar critica (Araujo, 2003;
Guzzo, 2000; Marinho-Araujo, 2016; Marinho-Araujo & Almeida, 2014; Mitjans Martinez,
2009; Neves, 2011), que valoriza a construgdo de um trabalho coletivo, com préticas junto a
todos os atores escolares. Em relacdo as concepgfes de desenvolvimento humano, foi
observado que alguns participantes se aproximam de ideias naturalizantes, biologizantes e
universais do desenvolvimento humano. Acredita-se que tais compreensdes favorecem a
construcdo de uma concepcao da psicologia escolar mais voltada, prioritariamente, as aces
individualizadas de acompanhamento aos alunos.

Em relacdo a segunda categoria, foi possivel observar as principais acdes realizadas
pelos psicdlogos escolares cotidianamente no IFG. Percebeu-se que os profissionais atuam,
principalmente, por demandas advindas dos atores escolares. Tal modelo de intervencéo
favorece préticas de atendimentos e orienta¢Bes individuais com foco nos adolescentes do
ensino técnico integrado ao médio. Porém, também foi evidenciada a participacdo dos
psicologos escolares em diversos momentos coletivos que podem se configurar como
extremamente ferteis para uma atuacdo mais institucional e ampliada. Destacam-se as
reunides pedagogicas e conselhos de classe.

Ao transversalizar as categorias que dizem respeito as concepcdes e praticas dos
participantes desta pesquisa, percebeu-se que os psicologos escolares se apresentam em um

processo de transformacdo e transicdo entre ideias e intervencdes que passam de acOes
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individualizantes a coletivas. As mudangas dos psicologos escolares foram identificadas por
meio de algumas coeréncias, contradi¢cdes e questionamentos, que revelaram que, as vezes 0
mesmo profissional, ainda que tenha o foco de atuag&o nos alunos, enfatiza a importancia de
se construirem espacos coletivos, participando rotineiramente dos momentos escolares
proficuos para uma atuacdo mais ampliada.

As analises revelaram um movimento inicial dos psicélogos escolares em busca de
praticas mais coletivas. Tais resultados apresentam alguns avancos direcionados a superacao
do modelo clinico de intervencdo, sem deixar de apresentar novos desafios como a
responsabilidade de ampliar a concepgéo da psicologia escolar para uma énfase mais coletiva
a todos os atores escolares, propondo acfes junto a equipe educativa.

A terceira categoria diz respeito a auséncia de orientagcdes institucionais aos
psicdlogos escolares que trabalham no IFG. Foram revelados alguns reflexos dessa falta de
orientacdo a atuacdo dos profissionais desta instituicdo; entre eles, destacam-se: falta de
especificidade do trabalho da psicologia na instituicdo, permeando distintas praticas dos
psicdlogos escolares alocados nos diferentes campi; atendimento prioritariamente as
demandas emergenciais que ocorrem na instituicdo, uma vez que 0s documentos
institucionais ndao apresentam o que fazer do psicélogo; desconhecimento da equipe escolar
em relacdo as possibilidades de atuacdo do psicologo.

A auséncia de orientacGes institucionais pode se refletir em algumas concepcdes e
praticas que foram identificadas nas categorias um e dois desta dissertagéo, principalmente no
que diz respeito a atuagdo prioritariamente de acordo com as demandas escolares. Defende-se
gque um documento norteador, baseado em um referencial tedrico da psicologia escolar critica
(Araujo, 2003; Guzzo, 2000; Marinho-Araujo, 2016; Marinho-Araujo & Almeida, 2014;
Mitjans Martinez, 2009; Neves, 2011) e fundamentado pela psicologia histérico cultural

(Vygotsky, 2012, 2013), podera subsidiar praticas coletivas e comprometidas da area nos



101

diversos momentos dos processos educativos. Neste sentido, as orientagOes institucionais

podem contribuir com o fortalecimento da categoria na instituicdo, ndo no sentido de

padronizar praticas, mas sim, fornecer recursos para a construcao de intervencfes coadunadas

as defesas contemporaneas cientificas da area.

Os resultados gerais da pesquisa, sintetizados acima e discutidos no capitulo anterior,

apresentam as seguintes conclusoes:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

Os psicllogos escolares do IFG possuiam compreensfes de que a area da
psicologia escolar deve se pautar em construcdes coletivas junto a todos os atores
educativos.

Os participantes perceberam a psicologia escolar como uma éarea que possui o foco
prioritario na contribuicdo com o desenvolvimento dos estudantes na instituigao.
As falas dos psicologos escolares revelaram algumas concepgdes naturalizantes,
deterministas e biologizantes acerca do desenvolvimento humano.

O foco de atuacdo dos psicologos escolares é voltado para praticas realizadas de
acordo com a demanda e expectativa dos atores educativos.

Os psicologos relataram agdes prioritariamente voltadas aos adolescentes do
ensino médio integrado ao técnico, no que diz respeito ao atendimento e
orientacdo aos alunos com dificuldades escolares.

Os participantes revelaram que ndo possuem planejamentos diarios que orientam
suas préaticas na instituicao.

Grande parte dos psicologos escolares evidenciou sua participacdo em momentos
institucionais coletivos junto a equipe escolar.

Os participantes desta pesquisa avancaram em relacdo ao atendimento no modelo

clinico-meédio tradicional psicoterapéutico em psicologia escolar.



102

9) Os psicologos escolares ndo possuem orientacdo institucional especifica para atuar
nestes contextos.

10) Os diferentes profissionais das unidades do IFG possuem praticas muito distintas,
provavelmente ocasionadas pela auséncia de referéncias institucionais para o
trabalho do psicdlogo escolar.

11) A chegada do profissional na instituicdo sem uma diretriz norteadora a atuacao
contribui com préaticas emergenciais advindas da demanda da equipe escolar.

12) Os atores escolares tém dificuldades de clareza em relacdo ao papel do psicélogo
escolar na instituicdo e suas diversas possibilidades de atuacdo.

A partir dos resultados encontrados, serdo apresentadas algumas reflexdes que dizem
respeito as possibilidades dos psicdlogos escolares superarem os desafios encontrados em sua
prética cotidiana. E importante considerar que estes profissionais estejam atentos as préaticas
que permeiam o contexto de atuacdo profissional, uma vez que inseridos nestes espagos,
necessitam conhecer a conjuntura social, historica e cultural que o IFG foi implementado. E
papel destes profissionais contribuirem com o desenvolvimento dos processos educativos de
todos os atores escolares, com énfase em préaticas que promovam a emancipacao, criticidade e
transformacéo de vida dos sujeitos que se constituem nestas instituicdes educativas.

Defende-se que 0s psicologos escolares inseridos no IFG necessitam de subsidios que
contribuam com a superacgéo de praticas que persistem na culpabiliza¢do dos estudantes pelos
seus fracassos escolares. Entre os fatores que podem contribuir com o desenvolvimento
destes participantes, destacam-se 0s espagos que propiciem a circulacdo e apropriacdo de
novos conhecimentos que dizem respeito a area. Sugere-se que uma formacdo continuada
ofereca oportunidades para a construgdo de novas propostas de atuacdo, ancoradas em um
suporte teorico e metodoldgico da literatura contemporanea e da psicologia historico-cultural

do desenvolvimento humano. Os resultados elaborados nesta pesquisa podem favorecer
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subsidios e informagdes para uma formacdo alinhada aos aspectos histéricos, criticos e
propositivos da psicologia escolar, possibilitando que os profissionais ampliem suas
concepgdes de desenvolvimento humano, considerando 0s aspectos culturais, sociais e
historicos como constitutivos do homem, de psicologia escolar e atuacdo profissional.

A partir das discussGes realizadas acerca da atuacdo dos psicélogos escolares
investigada neste trabalho, sugerem-se, a seguir, pontos teméaticos que poderdo subsidiar a
construcdo de uma formacgdo continuada para estes profissionais e fomentar as discussoes
para a elaboracdo de uma diretriz para a atuacéo:

e Desenvolvimento de uma psicologia critica com vistas a emancipagdo dos sujeitos

(Martin-Baro, 1996; Parker, 2007).
e Concepcdes de desenvolvimento humano norteadas pela perspectiva histérico-
cultural (Vygotsky, 2012).

e Histdrico da psicologia escolar no Brasil.

e Psicologia escolar critica e contemporanea.

e Perspectiva de uma atuacdo institucional da psicologia escolar (Araujo, 2003;

Marinho-Araujo, 2015,2016)

e Histdrico da educacao profissional no Brasil.

e Educacdo profissional em busca de um desenvolvimento integral dos sujeitos

escolares.

Acredita-se que o aprofundamento em tais temaéticas podera auxiliar os psicologos
escolares a desenvolverem concepcgdes e praticas mais criticas e contemporaneas na
psicologia escolar, em busca de acfes mais coletivas junto a todos os atores escolares.
Também poderdo subsidiar estudos tedricos que caracterizam o contexto especifico dos
Institutos Federais e suas peculiaridades, que precisam ser compreendidas pelos psicologos

para que atuem coadunados aos objetivos da instituicéo.
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Nesta pesquisa, também se sugere que os psicOlogos escolares do IFG deem
continuidade aos movimentos ja iniciados para construir um documento institucional que
poderd subsidiar sua atuacdo. Propde-se que a diretriz norteadora se utilize do referencial
tedrico contemporaneo da psicologia escolar, mais especificamente a perspectiva institucional
(Araujo, 2003; Marinho-Araujo, 2016) e os pressupostos tedricos da psicologia historico-
cultural (Vygotsky, 2012) para subsidiar a construcdo do documento. Também se destaca a
proposta de orientacdo ao trabalho no ensino superior construida por Feitosa (2017) em sua
tese de doutorado.

Ainda no que se refere as politicas institucionais do IFG, destaca-se a contratacdo dos
profissionais de psicologia por meio de concursos publicos. As informacdes construidas nessa
pesquisa demonstraram que a instituicdo realiza admissdo generalista dos psicologos,
lotando-os em diferentes areas (clinica, organizacional e escolar), independente da sua
formacdo e campo de interesse. Sugere-se que 0s concursos publicos produzidos para a
contratacdo dos psicdlogos no IFG sejam especificos para cada area de atuagdo, permitindo
ao profissional se candidatar para as vagas que apresentem, no edital, as funcGes e descri¢oes
dos distintos cargos. Tais condi¢des podem potencializar as préaticas dos profissionais no IFG,
uma vez que estes poderdo ter a oportunidade de trabalhar em espagos institucionais que
contemplem suas formagdes iniciais e/ou continuadas e areas de interesse.

Os psicologos escolares do IFG estdo inseridos em um contexto muito especifico de
atuacdo. As instituicbes federais profissionalizantes brasileiras possuem um histérico
socioecondémico que evidenciou, por muitos anos, um processo de exclusdo dos estudantes
que se formavam nestas escolas por possuirem dificuldades de acesso a uma educacao
intelectual superior. A partir de 2008, com a implementacdo dos Institutos Federais (Brasil,
2008), inauguram-se oportunidades de oferta de uma educacéo de qualidade, articulando a

formacdo intelectual e profissional pelo ensino técnico integrado ao médio, cursos
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tecnélogos, superiores e de pos-graduacdo com énfase no ensino profissionalizante,
tecnoldgico e licenciatura. E necessario que o psicélogo escolar compreenda e se alinhe as
filosofias e metas dos Institutos, conforme ja foi sinalizado em producgdes cientificas
(Bertolo-Nardi, 2014; Predinger, 2010) e em algumas entrevistas realizadas nesta dissertagéo.

Para aprofundar a temaética da relacdo da educacdo profissional como a psicologia
escolar, sugerem-se estudos futuros e investigacOes que busquem articular as compreensoes
que os psicologos escolares possuem acerca da educacdo profissional e do histérico dos
Institutos Federais relacionando-as as praticas realizadas na instituicdo. Também se propde
pesquisas que busquem relacionar a formac&o inicial dos psicélogos escolares com a atuagdo
dos mesmos nas instituicdes de ensino.

No que diz respeito as possiveis implicacdes deste trabalho em @mbito de politicas
publicas, espera-se que esta pesquisa colabore com o fortalecimento da psicologia escolar no
estado de Goias e no IFG, no sentido de enfatizar as possibilidades de contribui¢do da area
para 0s processos educativos nas instituicbes escolares. Da mesma forma, considera-se
importante, a insercdo de psic6logos escolares em outros contextos que perpassam a
educacdo no estado de Goias.

Outro aspecto muito importante a ser considerado, refere-se ao papel de pesquisadora
neste trabalho de mestrado académico. Os estudos realizados sobre a psicologia escolar no
contexto dos Institutos Federais, apresentados na revisdo de literatura, sdo de psicélogas(os)
escolares que atuam no contexto dos Institutos. Se tornar pesquisadora neste espaco, nao
sendo profissional efetiva da instituicdo, contribuiu com reflexdes, discussdes e elaboracoes
acerca de uma analise cientifica do tema, em que a pesquisadora vivenciou possibilidades de
lancar novos olhares acerca do mesmo objeto de estudo, sem estar mergulhada nas questdes

cotidianas de trabalho.
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Por outro lado, o distanciamento dificultou o acesso aos participantes da pesquisa,
principalmente pelo fato de estarem localizados em cidades distantes. A metodologia
escolhida pela pesquisadora oportunizou que a mesma viajasse cerca de 2000 km para
contemplar as entrevistas propostas. Foi um trabalho &rduo, mas que permitiu que a
pesquisadora conhecesse e vivenciasse cada espaco de trabalho do psicélogo escolar, a partir
de uma relacdo mais direta, afetiva e conversacional.

Para concluir, espera-se que esta producdo contribua com as lutas em psicologia
escolar, que se preocupam prioritariamente em enfatizar o compromisso social da area para
com a educacdo. Por meio dos processos escolares, torna-se possivel transformar uma
sociedade que cotidianamente produz marcas excludentes, adaptacionistas e discriminatorias.
Construir producdes cientificas que denunciem tais praticas visando a conscientizacdo de
muitos sujeitos, sejam escolares, ou ndo, sdo os principios fundamentais para atuacdo de

qualquer psicologo escolar.



107

Referéncias

Aguiar, W. M. J., & Ozella, S. (2013). Apreensédo dos sentidos: Aprimorando a proposta dos
nucleos de significacdo. Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, 94(236), 299-322.

Antunes, M. A. M. (2008). Psicologia Escolar e Educacional: histdria, compromissos e
perspectivas. Revista Semestral da Associagdo Brasileira de Psicologia Escolar e
Educacional,12, 2, 469-475.

Antunes, A. A. (2017). Processo de inclusdo no Instituto Federal de Goiés: o papel do
psicologo (Dissertacdo de mestrado ndo publicada). Universidade de Brasilia, Brasilia.

Aquino, F. S. B., Lins, R. P. S., Cavalcante, L. A., & Gomes, A. R. (2015). Concepcdes e
praticas de psicologos escolares junto a docentes de escolas publicas. Psicologia
Escolar e Educacional, 19, 71-78.

Araujo, C. M. M. (2003). Psicologia Escolar e o desenvolvimento de competéncias: Uma
opcao para capacitacdo continuada (Tese de doutorado ndo publicada). Universidade
de Brasilia, Brasilia.

Aspesi, C., Dessen, M.A., & Chagas, J. (2005). A ciéncia do desenvolvimento humano: uma
perspectiva interdisciplinar. Em M.A. Dessen & A.L. Costa-Junior (Eds.), A ciéncia do
desenvolvimento humano: tendéncias atuais e perspectivas futuras. Porto Alegre:
Artmed Editora.

Azevedo, L. A., Shiroma, E. O., & Coan, M. (2012). As politicas publicas para a Educacao
Profissional e Tecnologica: Sucessivas reformas para atender quem? Revista Educacao
Profissional, 38(2), 27-40.

Barbosa. R. M. (2008). Psicologia Escolar nas Equipes de Atendimento/Apoio a
Aprendizagem de Samambaia/DF: Atuacdo institucional a partir da abordagem por
competéncias (Dissertacdo de mestrado ndo publicada). Universidade de Brasilia,

Brasilia.



108

Bauer, M. W., & Gaskell, G. (2002). Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som: Um
manual pratico. Petropolis, RJ: Vozes.

Bertolo-Nardi, M. (2014). O Trabalho do psicologo em um campus do Instituto Federal do
Espirito Santo: Possibilidades e desafios de uma préatica (Tese de doutorado néo
publicada). Universidade Federal do Espirito Santo, Espirito Santo.

Bisinoto, C. (2016). Psicologia escolar e medidas socioeducativas: Interlocucfes iniciais. In
M. V. Dazzani & V. L. T. Souza (Eds.), Psicologia escolar critica: Teoria e pratica
nos contextos educacionais (pp. 221-242). Campinas: Alinea

Bisinoto, C., & Marinho-Araujo, C. M. (2014). Servicos de Psicologia Escolar na Educacéo
Superior: Uma proposta de atuacdo. In R. S. L. Guzzo (Ed.), Psicologia Escolar:
Desafios e bastidores na educacgéo publica (pp. 277-296). Campinas: Editora Alinea.

Bock, A. M. B. (2004). A perspectiva socio-historica de Leontiev e a critica & naturalizacéo
da formacdo do ser humano: a adolescéncia em questdo. Caderno do Cedes, 24.

Braz-Aquino, F.S., & Rodrigues, L.F. (2016a). Estagio supervisionado em psicologia escolar:
intervencdes com segmentos da comunidade escolar. In M. N. Viana & R. Francischini
(Eds.) Psicologia Escolar: que fazer € esse? (pp.188-205). Brasilia, CFP.

Braz-Aquino, F. S., & Gomes, A.R. (2016b). Estagio em psicologia escolar: apontamentos
sobre formacéo e atuacdo profissional. In M. V. Dazzani & V. L. T. Souza (Eds.),
Psicologia Escolar Critica: teoria e pratica nos contextos educacionais (pp.141-158).
Campinas: Alinea.

Cabral, E., & Sawaya, S. M. (2001) Concepcoes e atuacdo profissional diante das queixas
escolares: Os psicologos nos servigos publicos de saude. Estudos de Psicologia, 6(2),

143-155



109

Campos, H. R., & Jucd, M. R. B. L. (2003). O psic6logo na escola: Avaliagdo da formacao a
luz das demandas do mercado. In S. F. C. Almeida (Ed.), Psicologia Escolar: Etica e
competéncias na formacéo e atuacao do profissional (pp. 37-56). Campinas: Alinea.

Cavalcante, L. A (2015). O psicologo na rede publica de educagdo: concepcdes, formagao e
atuacgao profissional(Dissertacdo de mestrado ndo publicada). Universidade Federal de
Jodo Pessoa, Jodo Pessoa.

Cavalcante, L. A., & Aquino, F. S. B. (2013). Acdes de psicologos escolares de Jodo Pessoa
sobre queixas escolares. Psicologia em Estudo, 18(2), 353-362.

Chagas, J. C. (2010). Psicologia escolar e gestdo democratica: uma proposta de atuagdo em
escolas publicas de educagdo infantil (Dissertacdo de Mestrado ndo publicada).
Universidade de Brasilia, Brasilia.

Chagas, J. C., & Pedroza, R. L. S. (2013). Psicologia Escolar e gestdo democratica: Atuacao
em escolas publicas de educacdo infantil. Psicologia Escolar e Educacional, 17, 35-43.

Ciavatta, M. (2010). Universidades tecnologicas: horizonte dos Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. In J. Moll (Ed.), Educacéo Profissional e Tecnoldgica
no Brasil Contemporaneo (pp. 159-174). Porto Alegre: Artmed.

Coelho, G. L. S. (2010). Marcha para o oeste: entre a teoria e a pratica (Dissertacdo de
mestrado ndo publicada). Universidade Federal de Goias: Goiania.

Costa, M. O. (2016). Psicologia escolar e juventudes: entre caminhos e armadilhas
(Dissertagdo de Mestrado néo publicada). Universidade Federal de Goias, Goiania.

Cruces, A. V. V. (2005). Praticas emergentes em Psicologia Escolar: nova ética, novos

compromissos. In A. Mitjans Martinez (Ed.), Psicologia Escolar e compromisso

social (pp. 47-55). Campinas, SP: Alinea.



110

Cruces, A. V. V. (2010). Psicologia e educagdo: nossa historia e nossa realidade. In S. F. C.
Almeida (Ed.), Psicologia Escolar ética e competéncias na formacdo e atuagdo
profissional. Campinas, SP: Alinea.

Cruces, A. V. V. (2015). Desafios e perspectivas para a psicologia escolar com a implantacéo
das diretrizes curriculares. In. C. M. Marinho-Araujo (Ed.), Psicologia Escolar novos
cenarios e contextos de pesquisa, formacao e pratica. Campinas, SP: Alinea

Cunha, L. A. (2000) O Ensino de Oficios nos Primordios da Industrializacdo. So Paulo:
Editora UNESP.

Cunha, L. A. (2005). O ensino profissional na irradiacdo do industrialismo. Brasilia: Editora
UNESP.

Dadico, L. (2003). Atuacdo do psicologo em organizacGes ndo governamentais na area da

educacdo (Dissertacdo de mestrado ndo publicada). Universidade de S&o Paulo, Sdo
Paulo.

Denzin, N. K., & Lincoln, Y. S. (2006). A disciplina e a pratica da pesquisa qualitativa. In
Denzin, N. K. & Lincoln, Y. S. (Eds.), O planejamento da pesquisa qualitativa:
Teorias e abordagens (pp. 15-41). Porto Alegre, RS: Bookman e Artmed.

Duarte, R. (2004). Entrevistas em pesquisas qualitativas. Educar, 24, 213-225.

Facci, M. G. D., & Souza, M. P. R. (2011). “- O que este menino tem?”: Contribuicdes do
método instrumental de Vigotski para o processo de avaliagdo psicoldgica. In C. M.
Marinho-Araujo & R. S. L. Guzzo (Eds.), Psicologia escolar: Identificando e
superando barreiras (pp. 77-100). Campinas: Editora Alinea.

Feitosa, L. R. C. (2016). Psicologia escolar na educacdo profissional e tecnolégica no Brasil:
0 caso dos Institutos Federais. In M. C. Pérez-Fuentes, J. J. Gazquez, M. M. Molero, A.
Martos., M. M. Simon & A. B. Barragan (Eds.) Variables Psicologicas y Educativas

para la intervencion em el ambito escolar. Asunivep.



111

Feitosa, L.R.C., (2017). Psicologia escolar nos Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia: contribuicdes para atuacdo na educacéo superior (Tese de doutorado néo
publicada). Universidade de Brasilia, Brasilia.

Feitosa, L. R. C., & Marinho-Araujo, C. M. (2016a). Psicologia escolar: Que fazer é esse?.
In: M. N. Viana, & R. Francischini (Eds.). Psicologia escolar: Que fazer é esse? (pp.
176-186), Brasilia: Conselho Federal de Psicologia.

Feitosa, L. R. C., & Marinho-Araujo, C. M. (2016b). Psicologia Escolar e a Educacéo
Profissional e Tecnoldgica: contribuicdes para a Educacdo Superior. In Dazzani, M. V.
& Souza, V. L. T. (Eds.), Psicologia escolar critica: Teoria e pratica nos contextos
educacionais (pp. 97-113). Campinas: Editora Alinea.

Fleith, D. S. (2009). A contribuicdo do psicdlogo escolar para o desenvolvimento das altas
habilidades. In C. M. Marinho-Araujo (Ed.), Psicologia Escolar: Novos cenarios e
contextos de pesquisa, formacao e pratica (pp. 245-264). Campinas: Alinea.

Fleith, D. S. (2011). A politica nacional de educacdo especial na perspectiva da educacdo
inclusiva: Desafios para o psicélogo escolar. In R. S. L. Guzzo, & C. M. Marinho-
Araujo (Eds.), Psicologia escolar: lIdentificando e superando barreiras (pp. 33-
46).Campinas: Alinea.

Fleith, D. S. (2016). Avaliacdo psicoldgica no contexto escolar: Implicaces para atuacdo do
psicologo escolar. In M. V. Dazzani & V. L. T. Souza (Eds.), Psicologia escolar
critica: Teoria e pratica nos contextos educacionais (pp.161-172). Campinas: Alinea.

Flick, U. (2009). Introducéo a pesquisa qualitativa. Porto Alegre: Artmed.

Fonseca, C. S (1986). Historia do ensino industrial no Brasil. Rio de Janeiro: SENAI.

Freitas, M. T. A. (2002). A abordagem sécio-historica como orientadora da pesquisa

qualitativa. Cadernos de Pesquisa, 116, 21-39.



112

Frigotto, G., & Ciavatta, M. (2003). Educacdo basica no Brasil na década de 1990:
subordinagdo ativa e consentida a l6gica do mercado. Educacdo & Sociedade, 24(82),
93-130.

Frigotto, G., Ciavatta, M., & Ramos, M. (2005). O trabalho como principio educativo no
projeto de educacdo integral de trabalhadores. In H. Costa & M. Conceic¢do (Eds.),
Educagdo integral e sistema de reconhecimento e certificacdo educacional e
profissional (pp. 19-62). S&o Paulo: CUT.

Gomes, H. S. C. (2013). Os modos de organizacdo e producdo do trabalho e a educacao
profissional no Brasil: uma histéria de dualismos e racionalidade técnica. In E. L.
Batista & M. T Miiller (Eds.), A educacao profissional no Brasil. Campinas, SP: Alinea
Editora (pp. 59-81). Campinas, SP: Alinea Editora.

Gonzélez Rey, F. L. (2002). Pesquisa qualitativa em psicologia: Caminhos e desafios. Sdo
Paulo: Pioneira Thomson Learning.

Grabowski, G., & Ribeiro, J. A. R. (2010). Reforma, legislacéo, e financiamento da educacao
profissional no Brasil. In J. Moll (Ed.), Educacéo profissional e tecnol6gica no Brasil
contemporaneo (pp. 271-284). Porto Alegre: Artmed.

Guimaraes, M., & Silva, M. C. M. (2010). As politicas da educacdo tecnol6gica no Brasil do
século XXI: reflexbes e consideragdes do SINASEFE. In J. Moll (Ed.), Educacéo
profissional e tecnoldgica no Brasil contemporaneo (pp. 244-252). Porto Alegre:
Artmed.

Guzzo, R. S. L. (2001). Saude psicologica, sucesso escolar e eficicia da escola: Desafios do
novo milénio para a Psicologia Escolar. In Z. A. P. Del Prette (Ed.), Psicologia e
educacional, saude e qualidade de vida: Explorando fronteiras (pp. 25-43). Campinas:

Alinea.



113

Guzzo, R. S. L. (2005). Escola amordagada: Compromisso do psicélogo com este contexto.
In A. Mitjans Martinez (Ed.), Psicologia Escolar e compromisso social (pp.17-29).
Campinas: Alinea.

Guzzo, R. S. L. (2008). Psicologia em instituicdes escolares e educativas: apontamentos para
um debate. In Conselho Federal de Psicologia, Ano da psicologia na educacao: textos
geradores (pp. 53-61). Brasilia: CFP.

Guzzo, R. S. L. (Ed.). (2014). Psicologia escolar: Desafios e bastidores na Educagéo
Plblica. Campinas: Alinea.

Guzzo, R. S. L., & Mezzalira, A. S. C. (2011). 2008 — Ano da educagdo para os psicologos:
Encaminhamentos e proximos passos. In C. M. Marinho-Araujo & R. S. L. Guzzo
(Eds.), Psicologia escolar: Identificando e superando barreiras (pp. 11-31). Campinas:
Editora Alinea.

Guzzo, R., Mezzalira, A., Moreira, A., Tizzei, R., & Silva Neto W. (2010). Psicologia e
Educacdo no Brasil: uma visdo da historia e possibilidades nessa relagdo. Psicologia.:
Teoria e Pesquisa, 26, 131-141.

Instituto Federal de Goias (2016). Apresentacdo. Retirado de htpp://www.ifg.edu.br/

Lara, J. S. A. (2013). Psicélogos na rede publica de Educacdo: Em busca de uma atuacéo
institucional (Dissertacdo de mestrado ndo publicada). Universidade de S&o Paulo, Séo
Paulo.

Leontiev, A. N. (1978). O desenvolvimento do psiquismo. Lisboa: Livros Horizonte.

Lessa, P. V., & Facci, M. G. D. (2009). O psicologo escolar e seu trabalho frente ao fracasso
escolar numa perspectiva critica. Atas do IX Congresso Nacional de Psicologia Escolar

e Educacional. Sdo Paulo: Universidade Presbiteriana Mackenzie.



114

Libaneo, L. C. (2015). Préticas exitosas em psicologia escolar: Indicadores da atuagdo na
cultura do sucesso. (Dissertacdo de mestrado ndo publicada). Universidade de Brasilia,
Brasilia.

Luria, A. R. (1990). Desenvolvimento cognitivo. Sdo Paulo: icone.

Marinho-Aradjo, C. M. (2009). Psicologia escolar na educacao superior: Novos cenarios de
intervencdo e pesquisa. In C. M. Marinho-Araujo (Ed.), Psicologia escolar: Novos
cendrios e contextos de pesquisa, formacao e pratica (pp. 155-202). Campinas: Editora
Alinea.

Marinho-Araujo, C. M (2010). Psicologia Escolar: Pesquisa e intervengdo. Em Aberto, 23,
15-35.

Marinho-Araujo, C. M (2014a). Intervencdo Institucional: Ampliacdo critica e politica da
atuacdo em Psicologia Escolar. In R. S. L. Guzzo (Ed.), Psicologia Escolar: Desafios e
Bastidores na Educacao Publica (pp. 153-175). Campinas: Editora Alinea.

Marinho-Araujo, C. M. (2014b). Psicologia Escolar na educagdo superior: Desafios e
potencialidades. In R. S. L. Guzzo (Ed.), Psicologia Escolar: Desafios e bastidores na
educacdo publica (pp.219-239). Campinas: Alinea.

Marinho-Araujo, C. M. (2016). InovacOes em psicologia escolar: O contexto da educagéo
superior. Estudos de Psicologia, 33(2), 199-211.

Marinho-Araujo, C. M., & Almeida, S. F. C. (2005). Psicologia Escolar: Construcdo e
consolidacgéo da identidade profissional. Campinas: Alinea.

Marinho-Araujo, C. M., & Almeida, S. F. C. (2014). Psicologia Escolar: Construcdo e
consolidacgéo da identidade profissional. Campinas: Alinea.

Martin-Bardg, 1. (1996). O papel do psicologo. Estudos de Psicologia (Natal), 2, 7-27.

Marx, K., & Engels, F. (1998). A Ideologia alema. S&o Paulo: Martins Fontes. (Texto original

publicado em 1932)



115

Mendes, A. C. M., & Marinho-Araujo, C. M. (2016). Desenvolvimento Adulto e Mediacao
Estética: Contribuicdes para a formacdo profissional. In M. C. S. L. Oliveira (Ed.).
Psicologia dos Processos de Desenvolvimento Humano: Cultura e educacao (pp. 67-
88). Campinas, SP: Alinea.

Ministério da Educacdo. (2005). Oficio Circular n® 2005/CGGP/SAA/SE - Descri¢do dos
cargos técnico-administrativos em educacgdo, que foram autorizados pelo Ministério de
Planejamento, Orcamento e Gestdo para concurso publico. Retirado de:
http://portal. mec.gov.br/component/content/article?id=13256.

Ministério da Educacdo. (2008). Lei N° 11.892 - Institui a Rede Federal de Educagéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia, e da outras providéncias. Retirado de

http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2008/1ei/111892.htm

Ministério da Educacdo. (2009). Centenario da Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica. Retirado de:
http://portal. mec.gov.br/setec/arquivos/centenario/historico_educacao_profissional.pdf

Ministério da Educacdo. (2010). Decreto n° 7.234 - Dispde sobre o Programa Nacional de
Assisténcia Estudantil - PNAES. Retirado de:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/decreto/d7234.htm

Mira, M. H. N., Tardin, R. M. M., & Pedroza, E. M. (2005). Alternativas de atuacdo da
psicologia escolar junto a terceira idade. In A. M. Martinez (Ed.), Psicologia escolar e
compromisso social: novos discursos, novas praticas (pp.95-114). Campinas: Alinea.

Mitjans Martinez, A. (2007). O psicdlogo escolar e os processos de implantacdo de politicas
publicas: atuacdo e formacdo. In H. R. Campos (Ed.), Formacdo em Psicologia

Escolar: Realidades e perspectivas (pp. 109-133). Campinas: Alinea.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11892.htm

116

Mitjans Martinez, A. M. (2009). Psicologia Escolar e Educacional: compromissos com a
educacéo brasileira. Psicologia Escolar e Educacional (ABRAPEE),13, 1, 169-177.

Mitjans Martinez, A. M. (2010). O que pode fazer o psicélogo na escola? In C. M. Marinho-
Araujo (Ed.), Em Aberto, 83, 23, 17-35.

Moreira, A. P. G. (2015). Situacdo-limite e poténcia de acdo: atuacdo preventiva critica em
Psicologia Escolar (Tese de doutorado ndo publicada). Pontificia Universidade Catolica
de Campinas, Campinas.

Moreira, A. P. G., & Guzzo, R. S. L. (2014). O psic6logo na escola: Um trabalho invisivel?
Gerais: Revista Interinstitucional de Psicologia, 7 (1), 42-52.

Mdller, M. T., (2009). A lousa e o torno: A escola SENAI Roberto Mange, de Campinas
(Tese de Doutorado nédo publicada). Universidade de Campinas, Campinas.

Naves, R. M., (2015). O psicologo escolar na rede municipal das regides sul e sudeste de
Goiés: concepcles teoricas, préaticas e desafios (Dissertacdo de mestrado ndo
publicada). Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia.

Neves, M. M. B. J. (2011). Queixas escolares: Conceituacdo, discussdo e modelo de atuacao.
In R. S. L. Guzzo, & C. M. Marinho-Araujo (Eds.), Psicologia Escolar: Identificando e
superando barreiras (pp. 175-192). Campinas: Alinea.

Nunes, L. V. (2016). Indicadores do Perfil Profissional do Psicélogo Escolar das Equipes
Especializadas de Apoio a Aprendizagem da Secretdria de Educacdo do DF
(Dissertagéo de mestrado néo publicada). Universidade de Brasilia, Brasilia.

Oliveira, M. K. (2004). Ciclos de vida: algumas questdes sobre a psicologia do adulto.
Educacdo e Pesquisa, 10(2), 211-229.

Oliveira, C. B. E. (2011). A atuacdo da psicologia escolar na educagdo superior: proposta
para os servi¢os de psicologia. (Tese de doutorado ndo publicada). Universidade de

Brasilia, Brasilia.



117

Oliveira, M. C. S. L. (2016). A acdo socioeducativa no contexto da justica juvenil:
interlocugdes com a psicologia escolar. In: M. N. Viana, & R. Francischini (Eds.).
Psicologia escolar: Que fazer € esse? (pp. 126-139), Brasilia: Conselho Federal de
Psicologia.

Oliveira, C. B. E., & Marinho-Araujo, C. M. (2009). Psicologia escolar: Cenarios atuais.
Estudos e Pesquisas em Psicologia, 9(3), 648-663.

Ozella, S. (2003). Adolescéncias construidas a visdo da psicologia socio-histérica. S&o
Paulo: Cortez.

Palacin, L., & Moraes, M. A. S. (1975). Histdria de Goias (1722-1972). Goiania: Editora da
UFG.

Parker, 1. (2005). Qualitative Psychology: introducing radical research. London: Open
University Press.

Patto, M. H. S. (1981). Introducdo a psicologia escolar. Sdo Paulo: T. A. Queiroz

Patto, M. H. S. (1984).Psicologia e ideologia: uma introducéo critica a psicologia escolar.
SéoPaulo: T. A Queiroz.

Patto, M. H. S. (1990). A producéo do fracasso escolar: Historias de submissdo e rebeldia.
S&o Paulo: T. A. Queiroz.

Petroni, A. P. (2013). Psicologia escolar e arte: Possibilidades e limites da atuacido do
psicologo na ampliacdo da promocgdo da consciéncia de gestores (Tese de doutorado
ndo publicada). Pontificia Universidade de Campinas, Campinas.

Petroni, A. P., & Souza, V. L.T. (2014). Psicologo escolar e equipe gestora: Tensdes e
contradi¢Oes de uma parceria. Psicologia: Ciéncia e Profissdo, 34(2), 444-459.

Plano de Desenvolvimento Institucional (2013). Plano de Desenvolvimento Institucional do
Instituto Federal de Goias do periodo de 2013 a 2016. Ministério da educacéo, Instituto

Federal de Goias.



118

Predinger, J. (2010). Interfaces da psicologia com a educacgdo profissional, cientifica e
tecnoldgica: quereres e fazeres (Dissertagdo de mestrado ndo publicada). Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, Rio Grande do Sul.

Rodrigues, L. G. (2011). Psicélogo Escolar e coordenador pedagdgico: Uma parceria
necessaria. (Dissertagdo de mestrado ndo publicada). Universidade de Brasilia,
Brasilia.

Rodrigues, L. G., & Pedroza, R. L. S. (2012). Psicologia na educacdo: Panorama da
psicologia escolar em escolas publicas de Goiania. Inter-acdo, 37(2), 381-395.

S4, H. G. M. (2014). A transferéncia da escola de aprendizes artifices da cidade de Goias
para a nova capital: contribuicdes para memoria do IFG (Dissertacdo de mestrado ndo
publicada). Pontificia Universidade Catolica de Goias, Goiania.

Sampaio, S. M. R. (2009). Explorando possibilidades: O trabalho do psic6logo na educacéao
superior. In C. M. Marinho-Araujo (Ed.), Psicologia escolar: Novos cenarios e
contextos de pesquisa, formacao e pratica (pp. 203-219). Campinas: Alinea.

Santana, A. C.(2004). Psicologo Escolar para qué?. In Cupolillo, M. V. & Barbosa, A. O.
(Eds.). A psicologia em didlogo com a educacao (pp. 35-50). Goiania: Alternativa.
Schwede, G. (2016). A atuacdo do psicélogo escolar: concepgdes tedricas, praticas
profissionais e desafios (Tese de doutorado ndo publicada). Universidade de S&o Paulo,

Séao Paulo.

Soares, P. G. (2008). Psicologia escolar em organizacdo nao governamental: Indicadores
para a atuacao (Tese de Doutorado ndo publicada). Universidade de Brasilia, Brasilia.

Soares, P. G., & Marinho-Araujo, C. M., ( 2010). Praticas emergentes em psicologia
escolar: Mediacdo no desenvolvimento de competéncias dos educadores sociais.

Psicologia Escolar e Educacional, 14, 45-54.



119

Souza, M. P. R., (2010). A atuacdo do psicdlogo na rede publica de educacdo: Concepcoes,
praticas e desafios (Tese de doutorado ndo publicada). Universidade de Sdo Paulo, S&o
Paulo.

Souza, V. L. T. (2009). Psicologia e compromisso social: Reflexdes sobre as representacdes e
a identidade do psicologo escolar-educacional. Psicologia e Politicas Publicas, 1(1) 14-
34.

Souza, M. P. R. (2007). Reflexdes a respeito da atuacdo do psicélogo no campo da Psicologia
Escolar /Educacional em uma perspectiva critica. In H. R. Campos (Ed.), Formag&o em
psicologia escolar: Realidades e perspectivas (pp. 149-162). Campinas: Editora Alinea.

Souza, C. S., Ribeiro, M. J., & Silva, M. C. (2011). A atuacdo do psicologo escolar na rede
particular de ensino. Psicologia Escolar e Educacional, 15, 53-61.

Souza, E. G. (2013). Educagdo profissional no Brasil (1940-1950): A aprendizagem industrial
como modelo de ensino. In E. L. Batista & M. T. Miuller (Eds.), A educacéo
profissional no Brasil (pp. 123-154). Campinas: Alinea Editora.

Souza, V. L. T., Petroni, A. P., & Dugnani, L. A. C. (2011). A arte como mediacdo nas
pesquisas e intervencdo em Psicologia Escolar. In C. M. Marinho-Araujo & R. S.
L.Guzzo (Eds.), Psicologia escolar: Identificando e superando barreiras (pp. 261-285).
Sdo Paulo: Alinea.

Souza, V.L.T., Dugnani, L.A.C., Jesus, J.S., & Neves, M.A.P. (2016). As mediacOes estéticas
como estratégia de atuacdo do psicologo escolar em classes de recuperagéo. In M. V.
Dazzani & V. L. T. Souza (Eds.), Psicologia escolar critica: Teoria e pratica nos
contextos educacionais (pp.205-220). Campinas: Alinea

Szymanski, H., Almeida, L. R. D., & Prandini, R. C. A. R. (2002). A entrevista na pesquisa

em educacdo: A pratica reflexiva. Brasilia: Plano Editora.



120

Vectore, C., (2005). Alternativas de atuacdo da psicologia escolar junto a terceira idade. In A.
M. Martinez, Psicologia Escolar e Compromisso Social (pp. 171-194). Campinas:
Alinea

Virote, S. M. P (2009). A educacdo profissional técnica de nivel médio integrado ao ensino
médio: implicagdes das mudancas legais no governo Lula para o IFG (Dissertacdo de
mestrado ndo publicada). Pontificia Universidade Catolica de Goias, Goiania.

Vygotsky, L. S. (1999). Teoria e método em psicologia. Sdo Paulo: Martins Fontes. (Textos
originais publicados 1926-1927).

Vygotsky, L. S. (2007). A formagéo social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes. (Texto
original publicado em 1984).

Vygotsky, L. S. (2010). A constru¢ido do pensamento e da linguagem. Sdo Paulo: Martins
Fontes (Texto original publicado em 1980).

Vygotsky, L. S. (2013). Obras escogidas I11 — problemas del desarrolo de la psique. Madrid:
Machado Grupo de Distribuicén, S. L.

Vygotsky, L. S. (2013). Obras escogidas | — el significado historico de la crisi de la
psicologia. Madrid: Machado Grupo de Distribuicon, S. L.

Vygotsky, L. S. (2014). Obras escogidas Il — Pensamiento y lenguaje conferencias sobre
psicologia. Madrid: Machado Grupo de Distribuicon, S. L.

Yamamoto, K., Santos, A. A. L., Galafassi, C., Pasqualini, M. G., & Souza, M. P. R. (2013).
Como atuam psicologos na educacédo publica paulista? Um estudo sobre suas praticas e

concepcoes. Psicologia: Ciéncia e Profissao, 33(4), 794-807.



121

Anexos



122

Anexo 1

Aprovacdo do Comité de Etica

(Versdo impressa)



Anexo 2

123

Folder de apresentacédo da pesquisa

Programa de Pos-graduacido em
Processos do Desenvolvimento
Humano e Saude (PGPDS)

Q PGPDS foi criado em 2006, ¢ é um dos
quatro programas de pés-graduagéo
existentes no Instituto de Psicologia da
Universidade de Brasilia. O Programa oferece
formagéo académica em diferentes niveis de
Mestrado, Doutorado e Pds-doutorado, com
énfase  em estudos  na area de

Desenvolvimento  Humano e  Psicologia

Escolar.

Laboratorio de Psicologia Escolar

QO Laboratério de Psicologia Escolar integra o
Departamento de Psicologia Escolar e do
Desenvolvimento desde 1990 e atualmente
também compdem o PGPDS. Seu objetivo é
desenvolver atividades de ensino, pesquisa e
extensdo universitaria, parcerias e convénios
nacionais e internacionais, intervengdes e
consultorias  em  instituigdes e
nacionais, elaboragdo e

orgdos
regionais e
implementagdo de politicas publicas regionais
ou nacionais. Desde 2004 € coordenado pela
professora Dra. Claisy Maria

Marinho-Araujo.

| 4
UnB

IZal
¥ 4

Laboratorio de
Poicologia Eacolar

Marina Magalhdes David
marinadavidpsi@hotmail.com
Claisy Maria Marinho-Araujo

claisy@unb.br

Trajetoria da Pesquisadora

Em 2014 iniciei estdgio supervisionado em
psicologia escolar no Instituto Federal de
Goids - CAmpus Goidnia. O interesse em
estudar a atuagdo da Psicologia Escolar no
contexto da Educagdo Profissional surgiu a
partir desta experiéncia. No mesmo ano,
formei-me  pela Pontificia  Universidade
Catdlica de Goids e em 2015 ingressei no
Mestrado do Programa de Pés-graduagdo em
Processos do Desenvolvimento Humano e
Salde (PGPDS), do Instituto de Psicologia da
(UnB), sob

orientagdo da professora Dra. Claisy Maria

Universidade de Brasilia

Marinho-Araujo.

Informacoes da Pesquisa

Historicamente, a Psicologia vern construindo
estreitas relagdes com a Educagdo. Por meio
da Psicologia Escolar, essa aproximagdo se
tornou cada vez mais importante para os

aprendizagem e
humano nos

processos de
desenvolvimento contextos
educacionais. O crescente desenvolvimento
dessa ciéncia possibilitou a insergdo deste
contextos

profissional em diferentes

educacionais. Os Institutos Federais de

-

UNIVERSIDADE DE_BRASiUA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM PROCESSOS DE
DESENVOLVIMENTO HUMANO E SAUDE
PROCESSOS EDUCATIVOS E PSICOLOGIA ESCOLAR

ATUAGAO DA PSICOLOGIA ESCOLAR NOS
INSTITUTOS FEDERAIS DE GOIAS

Marina M. David

Dra. Claisy Maria Marinho-AraUtjo

Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (IFET’s),
reconhecidos historicamente pela formagédo
profissional e tecnolégica qualificada no
Brasil, e vém incluindo cada vez mais o
Psicologo Escolar em suas instituigdes de
ensino.

Com o intuito de conhecer o trabalho desses
profissionais, o presente estudo terd como
objetivo investigar a atuagdo dos Psicélogos
Instituigtes
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia no estado de
Goids (IFG’s). A pesquisa propde como
objetivos especificos: (a) Caracterizar os
campus dos IFG’s e (b) Mapear e analisar a

Escolares em Federais de

atuagdo dos Psicdlogos Escolares nos IFG's.
Espera-se conhecer e contribuir para o
desenvolvimento da identidade diferenciada
dos Psicologos Escolares inseridos nesse
contexto, uma vez que estas instituigdes de
ensino possuem especificidades em seu
desenvolvimento histérico e institucional no
pais. Além disso, almeja-se aprimorar a
visibilidade, reconhecimento e necessidade da
relevdncia da Psicologia Escolar em Goids,
uma vez que os Psicélogos Escolares dos
IFG's sdo pioneiros no Estado.
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Anexo 3

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE
UNIVERSIDADE DE BRASILIA
PROGRAMA DE P()S-GRADUACAO EM PROCESSOS DE DESENVOLVIMENTO HUMANO E SAUDE

PROCESSOS EDUCATIVOS E PSICOLOGIA ESCOLAR
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

Convidamos o(a) Senhor(a) a participar do projeto de pesquisa Atuacdo da Psicologia Escolar nos
Institutos Federais de Goids, sob a responsabilidade da pesquisadora Marina Magalhdes David, aluna de
mestrado do Programa de Pés-graduagdo Processos de Desenvolvimento Humano e Salde da Universidade de
Brasilia. O projeto busca aprofundar os estudos da psicologia escolar no contexto da educagdo profissional
brasileira, uma vez que os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia ¢ Tecnologia (IFET’s), reconhecidos
historicamente pela formacéo profissional e tecnolégica qualificada no Brasil, vém incluindo cada vez mais o
Psicologo Escolar em suas instituicBes de ensino.

O(a) senhor(a) recebera todos os esclarecimentos necessarios antes e no decorrer da pesquisa e lhe
asseguramos que seu nome ndo aparecera sendo mantido o mais rigoroso sigilo pela omisséo total de quaisquer
informagdes que permitam identifica-lo(a).

A sua participacdo se dara por meio de uma entrevista, que serd previamente marcada, em um lugar de
sua preferéncia, com um tempo estimado de uma hora para sua realizagdo. Os dados provenientes de sua
participacdo na pesquisa, tais como entrevistas e arquivos de gravacdo em &udio, ficardo sob guarda da
pesquisadora responsével pela pesquisa.

Vocé estd sendo convidado a participar do procedimento com psicélogos escolares que consiste na
investigacdo da atuagdo nos IFG’s. Sua participa¢do ndo implica em nenhum risco. Espera-se com esta pesquisa
contribuir para o desenvolvimento e fortalecimento da psicologia escolar nos Institutos e no Estado de Goiés,
uma vez que em quantidade da categoria, 0s Psic6logos Escolares dos IFG’s sdo pioneiros na regido Centro-
Oeste.

O(a) Senhor(a) pode se recusar a responder qualquer questdo que lhe traga constrangimento, podendo
desistir de participar da pesquisa em qualquer momento sem nenhum prejuizo para o(a) senhor(a). Sua
participagdo € voluntéria, isto é, ndo ha pagamento por sua colaboracao.

Todas as despesas que vocé tiver relacionadas diretamente ao projeto de pesquisa serdo cobertas pelo
pesquisador responsavel.

Caso haja algum dano direto ou indireto decorrente de sua participacdo na pesquisa, vocé podera ser
indenizado, obedecendo-se as disposic¢des legais vigentes no Brasil.

Os resultados da pesquisa serdo divulgados na Universidade de Brasilia (UnB) podendo ser publicados
posteriormente. Os dados e materiais serdo utilizados somente para esta pesquisa e ficardo sob a guarda do
pesquisador por um periodo de cinco anos, apds isso serdo destruidos.

Se o(a) Senhor(a) tiver qualquer divida em relagdo a pesquisa, por favor telefone para: Marina
Magalhdes David ou Claisy Maria Marinho-Aradjo, na Universidade de Brasilia nos telefones (61) 3107-6831,
(61) 98175-7595, (62) 99349-2750, disponivel inclusive para ligagdo a cobrar. Os e-mails sdo
marinadavidpsi@hotmail.com e claisy@unb.br

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do Instituto de Ciéncias
Humanas da Universidade de Brasilia - CEP/IH. As informagdes com relagdo a assinatura do TCLE ou os
direitos do sujeito da pesquisa podem ser obtidos através do e-mail do CEP/IH cep_ih@unb.br.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o(a) pesquisador(a) responsavel pela
pesquisa e a outra com o senhor(a).

Nome / assinatura

Pesquisador Responsavel

Nome e assinatura


mailto:marinadavidpsi@hotmail.com
mailto:claisy@unb.br
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Brasilia,  de de

Anexo 4

Roteiro da entrevista semi-estruturada

" Universidade de Brasilia
Instituto de Psicologia

Programa de Pds-graduacdo em Psicologia do Desenvolvimento e Psicologia Escolar

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA — PSICOLOGOS ESCOLARES IFG

DADOS SOCIODEMOGRAFICOS

Idade: Género( )M ( )F
Instituicdo de formagao:

Ano de formacao:

Tempo que trabalha no IFG:

Departamento em que trabalha e ha quanto tempo.

FORMACAO

1) Qual foi seu primeiro contato com a Psicologia Escolar?

2) Como foi seu interesse, na graduacéo, pela area de psicologia escolar?
4) Fez alguma formag&o continuada em psicologia escolar?

5) Fez formag&o continuada em alguma outra area da psicologia?

ATUACAO

2) Vocé atua em quais niveis de ensino?

3) Quais sdo as atividades que vocé realiza no seu cotidiano? Vocé faz um planejamento? Tem uma rotina de
trabalho? Porque?

5) Além das atividades que ja realiza, vocé vé outras possibilidade na sua atuacdo?

4) Hé orientacBes técnicas, tedricas para o seu trabalho? O que vocé acha disso?

6) Até o momento, quais sao as potencialidades e as dificuldades que vocé identifica para atuar em seu campus?
7) Para vocé, o que é ser Psicélogo Escolar?



