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RESUMO

A pesquisa aqui descrita objetivou discutir o desenvolvimento da Tertulia Literaria Dialdgica
(TLD) em aulas de espanhol como lingua adicional. Para tanto, durante um curso FIC
(Formacao Inicial e Continuada) do Instituto Federal de Brasilia (IFB) foi proposto aos alunos
que fizéssemos a leitura e discussdo de um livro literario, a ser escolhido por todos os
participantes. Os alunos aceitaram a proposta e assim foram feitas as terttlias no ano de 2015.
A TLD ¢ uma atividade cultural e pedagogica em que pessoas se reinem em sessao semanal
para dialogar sobre um livro escolhido previamente de forma conjunta. Todos os participantes
leem, refletem e conversam com outras pessoas sobre o que foi lido para selecionar um trecho
e trazé-lo a discussdo na tertdlia. O dialogo entdo se constrdi a partir das contribuicbes de
todos. (FLECHA, 1997). As tertulias foram gravadas em audio e sdo discutidas aqui a fim de
refletir sobre como foi a experiéncia. Antes, contudo, para embasar 0 uso da TLD no ensino
de linguas adicionais, faco uma reflexdo sobre os construtos Identidade e Letramento.
Acredito que o uso da terttlia em sala de aula possa proporcionar a reflexdo sobre questfes
identitarias diversas e atraves dessa reflexdo contribuir para o letramento critico de seus
participantes, conforme pode ser percebido através da analise. A partir da discussdo dos
dados, pude verificar como a TLD promove reflexdes sobre questbes identitarias que
possibilitam o letramento critico em sala de aula e como o aluno entende e recebe a préatica da

TLD em sala de aula.



RESUMEN

La investigacion descrita aqui tuvo como objetivo discutir el desarrollo de la Tertulia Literaria
Dialogica (TLD) en una clase de espafiol como lengua adicional. Para ello, se propuso a los
alumnos de un curso FIC (formacién inicial y continua) de IFB, la lectura y discusion de un
libro literario, que fue elegido por todos los participantes. Los estudiantes aceptaron la
propuesta y asi las reuniones se hicieron en 2015. La TLD es una actividad cultural y
educativa en la que la gente se retne en sesion semanal para hablar de un libro previamente
elegido de forma conjunta. Todos los participantes leen, reflexionan y hablan con otros acerca
de lo que han leido para seleccionar una pieza y llevarla al debate en la tertulia. EI didlogo se
construye a partir de las aportaciones de todos. (FLECHA, 1997). Las tertulias fueron
grabadas en audio y son discutidas aqui con el fin de reflexionar sobre como fue la
experiencia. Antes de las reflexiones, sin embargo, para apoyar el uso del TLD en la
ensefianza de idiomas adicionales, hago una reflexion sobre Identidad y literacidad. Creo que
el uso de la tertulia en el aula puede proporcionar una reflexion sobre diversos temas de
identidad y por medio de esta reflexion puede contribuir con la literacidad critica de los
participantes, como se pudo percibir tras el analisis. Partiendo de la discusion de los datos
pude percibir que la TLD promueve reflexiones sobre cuestiones identitarias que posibilitan la
literacidad critica en el aula, y como el alumno comprende y recibe la TLD.



ABSTRACT

The research described here aimed to discuss the development of the Dialogical Literary
Tertalia (TLD) in a Spanish class as an additional language. For this purpose, during an IFC
course (Initial and Continued Formation) the students were invited to read and discuss a
literary book, to be chosen by all the participants. The students accepted the proposal and so
the gatherings were made in the year 2015. The TLD is a cultural and pedagogical activity in
which people meet in weekly session to discuss a previously chosen book. All participants
read, reflect, and talk with others about what was read to select a passage and bring it into
discussion at the meeting. Dialogue is built on the contributions of all. (FLECHA, 1997). The
discussions were recorded in audio and are discussed here to reflect on the experience.
Before, however, to support the use of the TLD in the teaching of additional languages, |
reflect on the Identity and Literacy constructs. | believe that the use of classroom discussion
can provide reflection on diverse identity issues and through this reflection contribute to the
critical literacy of its participants. From the discussion of the data, | see how TLD promotes
reflections on identity issues that enable critical literacy in the classroom and how the student

understands and receives a TLD classroom practice.
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CAPITULO 1 - INTRODUCAO

1.1. Justificativa

A Tertulia Literaria Dialdgica (TLD) é uma atividade cultural e pedagdgica que propde
a leitura e discussao de livros literarios como forma de ensino (FLECHA, 1997). Este trabalho
se propOe a utilizar a TLD com uma turma de espanhol como lingua adicional do Instituto
Federal de Brasilia (IFB) durante dois semestres e discutir de que maneira essa atividade
possibilita um ensino que leve em consideracdo questdes identitarias e possibilite o ensino
pela via do letramento critico para os alunos. Antes de me aprofundar na TLD, acredito que
seja interessante refletir sobre o ambiente no qual se deu a pesquisa, que € o IFB, e sobre as

concepcdes de ensino que embasam este trabalho.

O ensino de linguas nas escolas, de acordo com Almeida Filho (2013), € uma
experiéncia que se realiza para o aprendiz de acordo com o reflexo do grupo social que
mantém essa escola. Ademais, existem leis que regulamentam esse ensino. Especificamente
neste trabalho, falaremos do ensino nos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
(Institutos Federais ou IFs), que s&o institui¢cdes criadas em 2008. Podemos dizer que se trata
de uma instituicdo nova se levarmos em consideracdo a data da referida lei. Contudo, muitos
dos Institutos surgiram pela transformacao de instituicdes ja existentes, algumas centenarias.
O que existe de novo diz respeito as finalidades e objetivos dos Institutos, uma vez que a
partir de 2008, houve ndo s6 uma mudanga de nome das instituicbes, mas também uma
reformulacdo de suas motivagdes. Dentre as finalidades dos IF descritas na Lei N° 11.892 de
29 de dezembro de 2008, destaco:

| - ofertar educacdo profissional e tecnolégica, em todos os seus niveis e modalidades,
formando e qualificando cidad@os com vistas na atuacdo profissional nos diversos setores
da economia, com énfase no desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional,
(Lei n® 11.892 de 29 de dezembro de 2008, grifo meu)

Percebemos, entdo, que o objetivo dos Institutos Federais vai alem da qualificacéo
técnica de médo de obra para o mercado de trabalho. O objetivo é formar e qualificar cidadaos
que atuardo em diversos setores. Quando grifo o termo cidaddos na citagdo anterior € para

reforcar que o objetivo dos IFs ndo é criar méo de obra deslocada da realidade social, mas sim
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cidaddos conscientes de seu papel na sociedade. Cabe ressaltar que, em relacdo a cidadania,
entende-se aqui a explicacdo dada pelas OCEMs (Orientagdes curriculares nacionais para o

Ensino Médio) no que se refere ao ensino de linguas estrangeiras, que afirmam que:

Admite-se que o conceito é muito amplo e heterogéneo, mas entende-se que “ser
cidaddo” envolve a compreensdo sobre que posi¢do/lugar uma pessoa (0 aluno, o
cidaddo) ocupa na sociedade. Ou seja, de que lugar ele fala na sociedade? Por que
essa € a sua posicdo? Como veio parar ali? Ele quer estar nela? Quer muda-la? Quer
sair dela? Essa posicdo o inclui ou o exclui de qué? Nessa perspectiva, no que
compete ao ensino de idiomas, a disciplina Linguas Estrangeiras pode incluir o
desenvolvimento da cidadania. (OCEM, 2006, p. 91)

Desta forma, percebemos que ser cidaddo é refletir sobre a propria posicdo na
sociedade e também sobre a posi¢do do outro, com o qual estamos em constante interacdo
visto que a sociedade s existe a partir do momento em que os individuos estdo em interag&o.

Retomando a caracterizagdo dos IFs, conforme dito anteriormente, eles surgiram da
transformacéo e integracdo de instituicGes de ensino técnico e tecnoldgico federal em diversos
estados. Assim, cada estado apresenta uma realidade muito préopria. No caso do Instituto
Federal de Brasilia seu Projeto Pedagdgico Institucional® (PPI) afirma que este foi formado
através da transformacéo da entdo Escola Técnica Federal, que havia sido criada em 2007 pela
incorporacdo do Centro de Educacdo Profissional Colégio Agricola de Brasilia pela Unido.
Desta forma, apesar de ja existir uma escola com perfil de ensino técnico, somente em 2007 é
que temos em Brasilia uma escola técnica federal, visto que antes de 2007 o Colégio Agricola
de Brasilia era de responsabilidade do governo distrital. O PPI ressalta, ainda, que o0s
primeiros cursos ofertados foram os cursos de Formacdo Inicial e Continuada (FIC) nos
campi em implantacdo. Ministrar cursos de Formacéo Inicial e Continuada é um dos objetivos
dos IFs de acordo com a Lei 11.892 de 29 de dezembro de 2008, e estes tém por objetivo
capacitar, aperfeicoar, especializar e atualizar profissionais em todos o0s niveis de
escolaridade, nas areas da educacdo profissional e tecnoldgica. Os cursos de linguas podem
ser ofertados nesta modalidade, como foi o caso do curso no qual a pesquisa aqui descrita foi

implementada.

Essa retrospectiva nas leis de criagdo dos Institutos e no PPI se faz necesséria para
refletir sobre os valores que estdo por trds do ensino nestas instituigdes, que sdo fundamentais

para determinar como se dara o ensino, conforme afirma Almeida Filho (2013). Pelas leis aqui

1 Disponivel em:
http://www.ifb.edu.br/attachments/2939 Resolu%C3%A7%C3%A30%20RIFB 008 2012%20Aprova%200%2
OPPI.pdf. Acesso em: 10 maio 2016.



http://www.ifb.edu.br/attachments/2939_Resolu%C3%A7%C3%A3o%20RIFB_008_2012%20Aprova%20o%20PPI.pdf
http://www.ifb.edu.br/attachments/2939_Resolu%C3%A7%C3%A3o%20RIFB_008_2012%20Aprova%20o%20PPI.pdf
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expostas, podemos verificar que, apesar do foco dos Institutos Federais estar na educacao
profissional, o profissional é visto antes como cidaddo, portanto, ndo se trata de um ensino
técnico limitado as demandas do mercado de trabalho, e sim um ensino que prioriza a
cidadania do aprendiz. Esta especificidade possibilita que o professor tenha liberdade para
adotar préticas inovadoras, que é a proposta deste trabalho ao implementar a atividade
pedagoOgica Tertulia Literaria Dialégica (TLD) em uma aula de espanhol como lingua

adicional no ambito dos Institutos Federais.

Retomando aqui a importancia de um ensino de linguas que preze pela formacéo

cidadé do aluno, Baptista (2010, p.119) propde que:

O processo de ensino e aprendizagem de uma lingua e, em concreto, o da lingua
espanhola ndo pode estar desarticulado ou desvinculado da sociedade na qual esta
inserido e nem desconsiderar as ideologias e as estruturas de poder desse entorno.
Dai a necessidade de desenvolver o espirito critico e preparar os alunos para
compreender discursos de diversas midias e culturas, tendo em conta as finalidades e
intencionalidades presentes nos mais diversos textos que circulam na sociedade.

Podemos entender, nas palavras de Baptista (2010), que o ensino de linguas ndo pode
estar desarticulado do que acontece na sociedade uma vez que os alunos usardo essa lingua
para compreender os discursos presentes na sociedade. Além disso, de acordo com Vargens e
Freitas (2010, p.191):

Ensinar linguas é mais do que ampliar a possibilidade de o individuo se comunicar
em diferentes veiculos e formatos. E, sobretudo, nosso compromisso como
educadores linguisticos, ensinar a interagir discursivamente em tempos e espagos
distintos, viabilizando a producdo de novos sentidos e de novos textos.

Portanto, ensinar lingua ndo se limita a ensinar a competéncia linguistica (ALMEIDA
FILHO, 2013), mas a usar a lingua como forma de se inserir na sociedade e questionar essa
mesma sociedade. Neste contexto, surge este trabalho, como uma proposta de ensinar a lingua
espanhola como lingua adicional levando em consideracdo a formacdo cidada do aluno, e para
isso, escolhi trabalhar com a Tertulia Literaria Dialogica considerando as possibilidades que

essa atividade traz para o ensino de linguas.

Antes de justificar a importancia deste trabalho, cabe apresentar a Tert(lia Literaria
Dialogica (TLD). A TLD ¢é uma atividade pedagogica e cultural que preza pelo
desenvolvimento do pensamento reflexivo, da solidariedade e da leitura critica entre seus
participantes através da aprendizagem dialdgica (MELLO, 2002). Surgida na Espanha durante
a década de 1970, esta atividade se caracteriza pela leitura e discussdo de uma obra literaria
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classica da literatura, de forma a possibilitar o aprendizado através da leitura e do didlogo
(FLECHA, 1997). Os alunos sé@o convidados a participar da atividade que acontece durante
duas horas, uma vez por semana. Um livro é escolhido para ser lido e sdo delimitadas as
paginas ou capitulos a serem lidos por semana. Cada participante deve selecionar um
fragmento sobre o qual falar, sendo que é livre para falar o que quiser, durante sua
participagdo na discussdo. A discussdo acontece levando em consideragdo os principios da
TLD que sdo: didlogo igualitario, inteligéncia cultural, transformacdo, aprendizagem
instrumental, criacdo de sentido, solidariedade e igualdade de diferencas. Pereira e Andrade
sdo autoras brasileiras que desenvolvem a TLD no ensino de portugués também no IFB e
ressaltam ainda que a TLD “é uma atividade cultural, social e educativa, baseada na leitura de
classicos da literatura universal e no dialogo entre a palavra escrita e a visdo de mundo de
cada um, constituindo um processo gerador de aprendizagem e de superacdo da exclusdo
social” (PEREIRA ¢ ANDRADE, 2014, p.23). Este aspecto social da TLD nos interessa
especialmente uma vez que € objetivo da educacao praticada no &mbito dos IFs a formacao de

cidadaos.

1.2 Contextualizacéo da pesquisa

A ideia de trabalhar com a Tertulia Literaria Dialdgica surgiu quando tive o primeiro
contato com a metodologia. Na semana pedagdgica do Campus Riacho Fundo, em 2014, a
professora Jane Christina Pereira? ofereceu uma oficina de TLD, na qual explicou o que era a
metodologia, quais seus principios e bases tedricas, e, posteriormente, fez uma terttlia com os
participantes da oficina. Um dos professores participantes questionou a possibilidade de
desenvolver a tertulia com uma turma iniciante de inglés, uma vez que naquele momento
estdvamos comecando a ofertar o curso de Licenciatura em Letras, Lingua Inglesa, e entdo
comecei a pensar que talvez fosse possivel comecar a pratica com meus alunos de espanhol,
gue ja haviam demonstrado receptividade ao trabalho com textos literarios. Assim, comecei
algumas experiéncias de tertilia com a leitura e discussdo de textos curtos, como contos e
pecas teatrais, e depois planejei para 0 semestre seguinte um trabalho mais sistematico, que

gerou o corpus para esta dissertacdo. Para esse trabalho com a TLD usei como base tedrica as

2 Jane Christina Pereira é doutora em Teoria Literaria pela UNESP e atua no IFB como professora de
diversas disciplinas. E, ainda, co-autora do livro Tertdlia Literaria Dialdgica: teoria e pratica. Ed. IFB, Brasilia
2014 que foi usado aqui como base tetdrica da TLD. Por sua experiéncia com a TLD, foi convidada para
ministrar uma oficina no campus Riacho Fundo, em 2014.
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contribuicdes de Flecha (1997), CONFAPEA, Flecha e Melo (2005) e Pereira e Andrade
(2015). Contudo, como os autores citados desenvolveram a TLD no ambito do ensino de
lingua materna dos participantes, tive que adequar a TLD ao contexto de ensino de lingua

adicional.

1.3 Objetivos de pesquisa

A partir do que foi previamente exposto, o objetivo geral deste trabalho e discutir o
desenvolvimento da Tertllia Literaria Dialdgica (TLD) em aulas de espanhol como lingua
adicional, buscando entender a maneira como ela (a TLD) abre espaco para praticas de
letramento critico e de que maneira propicia problematizacdes sobre identidades em sala de

aula.

1.4 Perguntas de pesquisa

Com base nos objetivos estabelecidos, este trabalho buscara responder as seguintes perguntas

de pesquisa:

e Como a tertdlia (TLD) promove reflexdes sobre questbes identitarias que possibilitam

o letramento critico na sala de sula?

e Como o aluno entende e recebe a pratica da TLD nas aulas de espanhol como lingua

adicional?

Apbs a discussao e problematizacdo dos dados gerados nesta pesquisa, uma nova pergunta de

pesquisa se fez necessaria, a qual busca responder ao seguinte questionamento:

e De que maneira a pratica da TLD abre espaco para uma maior valorizacdo das

identidades dos alunos enquanto usuarios da lingua-alvo?

1.5 Metodologia de pesquisa
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Levando-se em consideracgéo as especificidades da atividade proposta, decidi trabalhar
sob a perspectiva da pesquisa qualitativa, especificamente com o estudo de caso, uma vez que
esta metodologia pode nos informar sobre 0 processo e as estratégias que os aprendizes, de
uma lingua adicional, usam para se comunicar e aprender, sobre como suas personalidades,
atitudes e objetivos interagem com o ambiente de aprendizagem, e sobre a natureza de seu
crescimento linguistico (JOHNSON, 1992). Como coleta de dados, foram gravadas em audio
todas as tertulias feitas com os alunos, e entrevistas ao final do semestre em duplas e com
todos os participantes. Para a analise dos dados escutei todas as tertulias e transcrevi para esta

dissertagédo alguns dados como exemplo do processo e das interagdes.

1.5 Organizacao da dissertacao

No segundo capitulo, apresento o referencial tedrico que serviu de base para a
pesquisa, 0s construtos de Lingua adicional, Identidade e Letramento critico. Em seguida,
anda no segundo capitulo, explico de forma mais detalhada a TLD e como ela se relaciona
com o0s construtos anteriores. O terceiro capitulo se inicia com a explicagdo da metodologia
usada para analise e logo situo os leitores na pesquisa em si, quem eram 0s participantes,
como aconteceram as aulas e que instrumentos foram utilizados. No quarto capitulo sdo
discutidos os dados gerados a partir das perguntas de pesquisa. O capitulo cinco traz as

conclusdes geradas pela pesquisa e as possibilidades para pesquisas futuras.
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CAPITULO 2 - REFERENCIAL TEORICO

Apos essa breve introducéo, comeco a apresentar os conceitos que subsidiam a pesquisa.
Primeiro vamos definir lingua adicional e justificar a escolha deste termo em detrimento de
lingua estrangeira, que até 0 momento é o termo mais utilizado quando se fala em ensino de
espanhol. Em seguida, apresento a definicdo de Identidade na Pds-modernidade e a
importancia desse conceito no ensino de linguas. Logo, discuto o letramento critico, para
entdo falar sobre a Tertulia Literdria Dialégica e como esta dialoga com os construtos

anteriores.

2. 1. Conceituando lingua adicional

O ensino de linguas sofreu diversas transformacfes tanto no que diz respeito as
abordagens que o embasam, quanto as concepgdes sobre o que € ensinar linguas
(RICHARDS; RODGERS 2010). Leffa e lIrala (2014, p.22) ressaltam, ainda, que a
conceitualizacdo dessa lingua, que ndo € a materna, a qual se referem como outra lingua, é um

problema que pretendem responder com o uso do termo lingua adicional:

Trata-se de uma lingua que o aluno aprende por acréscimo, além da (s) que ele ja
sabe e que, por isso, pode ter como ponto de partida outras linguas, 0 que sugere
possivelmente uma convivéncia pacifica entre as linguas, ja que o dominio de cada
uma atende a objetivos diferentes; sdo conhecimentos que, a priori, hdo competem
entre si, mas que se complementam. Na medida em que a lingua adicional parte da
lingua materna, had uma tendéncia metodolégica de se valorizar o contexto do aluno,
desde suas praticas sociais, 0s valores de sua comunidade e uma visdo critica da
aprendizagem da lingua.

Assim, entende-se como lingua adicional aquela que acrescenta algo de novo aquilo
que o aluno saiba. Se ele ja aprendeu outra lingua além da materna, a lingua adicional pode
ser sua terceira lingua, mas se ndo, pode também ser apenas adicional a lingua materna. O
termo lingua adicional foi escolhido no lugar de lingua estrangeira neste trabalho por acreditar
que, apesar do termo espanhol como lingua estrangeira (E/LE) ser mais tradicionalmente
usado, faz mais sentido pensar que no Brasil o espanhol é uma lingua adicional ao portugués.
Segundo Leffa e Irala (2014, p. 29):

O ensino de outras linguas ocorre dentro de uma realidade situada no tempo e no
espago e estd intimamente ligado a essa realidade. Podemos até chama-la de lingua
estrangeira, como tradicionalmente se chamou, o que hoje ja ndo se sustenta mais no
caso do espanhol e do inglés no Brasil, por fazerem parte de uma realidade que nos é
familiar.
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O aluno, ainda que ndo conheca a lingua espanhola profundamente, quando entra em
sala de aula, teve algum tipo de contato com ela, seja por meios culturais como mdasicas,
novelas, filmes, ou por outros, dependendo de onde resida. A presenca do hispano-falante no
Brasil cresce segundo dados oficiais do Censo 2010° e, além disso, existem locais de fronteira
com paises hispano-falantes. Desta forma, a lingua espanhola ndo é uma completa estranha ao
aluno brasileiro. Ao analisar os possiveis termos que podem ser usados para denominar uma
lingua aprendida além da lingua materna, Leffa e Irala (2014, p.32) ressaltam ainda a

motivacao em usar o termo adicional:

Todos j& possuimos pelo menos uma lingua, seja o portugués, uma lingua indigena,
de pais imigrantes, ou a de sinais, mas alguns alunos possuem mais de uma lingua.
Desse modo, a lingua que ele vai estudar na escola pode ndo ser uma segunda lingua
ou uma lingua estrangeira, mas sera, mais adequadamente, uma lingua que podemos
chamar de “adicional”.

Considerando que os participantes da pesquisa possuem pelo menos o portugués do
Brasil como lingua materna, acredito que o termo lingua adicional é mais adequado por ser
uma lingua que traz novas possibilidades, adiciona possibilidades de comunicacdo e

percepcdo de mundo, ao ser aprendida.

Outro aspecto importante que diferencia o termo lingua adicional de lingua estrangeira
estd no fato de a lingua adicional ter seu alicerce na lingua materna do aluno e, portanto,
reorienta questdes como a énfase em determinada variante seja por seu prestigio ou pela
associacdo com instituicdes de divulgacdo cultural, uma vez que o foco € que o aluno possa se
comunicar transnacionalmente (LEFFA; IRALA, 2014, p.34):

O aluno pode pensar, por exemplo, que aprender uma lingua seja adquirir novas
palavras e frases e precisa se reestruturar internamente até dar-se conta de que esta
adquirindo um instrumento de prética social, muito além do Iéxico e da sintaxe,
com a possibilidade real de ampliar seu raio da agdo no mundo. O que j& sabe é
importante ndo como conhecido acabado, mas como potencialidade para a ecloséo
de novos conhecimentos, provocando a turbuléncia necessaria para se reestruturar
e criar novas conexdes, ndo s6 no mundo do estudo, mas também do lazer e do
trabalho.

O termo lingua adicional é visto, ainda, como o mais adequado por carregar em si essa
nocdo de pratica social, que € o que sera proposto atraves da Tertulia como préatica
pedagdgica. Ademais, o termo lingua adicional estd em consonancia com a énfase na
ideologia do ensino de linguas, que conforme afirmam Leffa e Irala (2014), vé a lingua como

uma instancia que constitui o sujeito, em que “H4 uma tentativa de construgcdo do

8 Fonte:
http://www.ibge.gov.br/home/presidencia/noticias/imprensa/ppts/00000008473104122012315727483985.pdf
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conhecimento pelo didlogo e ndo pela transmisséo, que se configuraria como um exercicio de
poder” (LEFFA; IRALA, 2014, p. 24). A construcdo do ensino pelo diadlogo é fundamental
para a TLD e, portanto, faz ainda mais sentido pensar em lingua adicional. Definido o porqué
da escolha do termo lingua adicional, acredito ser interessante definir e explicar identidade, no
contexto da Pds-modernidade, uma vez que a identidade possui um papel fundamental num
ensino dialdgico e preocupado com a cidadania.

2.2 ldentidades e P6s-modernidade

O ensino de linguas passou por diversas mudancas ao longo de sua histéria, como
ressaltam Leffa e Irala (2014, p.26), tendo comecado como algo intuitivo e, sé ap6s o
desenvolvimento do estudo da linguagem como ciéncia, ganhou um carater cientifico. Os
autores afirmam, ainda, que o construtivismo, que seria um dos paradigmas da aprendizagem
de linguas, se associa a Pds-modernidade por ver o aluno como alguém que constréi seu

conhecimento durante o processo de aprendizagem:

O construtivismo, centrado no aluno, substitui o instrucionismo, centrado no
professor. Teoricamente filia-se a grande corrente do P6s-Modernismo, que teve sua
origem também na Franca, nas décadas de 1960 e 1970, e se caracterizou
principalmente como uma reagdo aos ideais do Modernismo, negando a
racionalidade, a objetividade e o reducionismo das ciéncias ditas exatas.

Em perspectiva semelhante a definicdo de Leffa e Irala (2014), Eagleton (1998, p.7)

define Pds-modernidade:

E uma linha de pensamento que questiona as nogdes classicas de verdade, razdo, identidade
e objetividade, a ideia de progresso ou emancipagdo universal, os sistemas Unicos, as
grandes narrativas ou os fundamentos definitivos de explicacdo. Contrariando essas normas
do iluminismo, v& o mundo como contingente, gratuito, diverso, instavel, imprevisivel, um
conjunto de culturas ou interpretacdes desunificadas gerando um certo grau de ceticismo
em relacdo a objetividade da verdade, da histéria e das normas, em relacdo as
idiossincrasias e a coeréncia de identidades. Essa maneira de ver, como sustentam alguns,
baseia-se em circunstancias concretas: ela emerge da mudanga histérica ocorrida no
Ocidente para uma nova forma de capitalismo — para 0 mundo efémero e descentralizado
da tecnologia, do consumismo e da indUstria cultural, no qual as indUstrias de servicos,
finangas e informacéo triunfam sobre a producdo tradicional, e a politica classica de classes
cede terreno a uma série difusa de "politicas de identidade".

E importante refletir sobre essa definicdo uma vez que ela vai pautar nossas
consideracdes sobre identidade e sobre o ensino de linguas. Para Eagleton (1998), o

capitalismo evoluiu, nas ultimas décadas, para uma forma nova que provocou mudangas em
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como percebemos a nG6s mesmos e a como vivemos 0 mundo, traduzida no que se
convencionou chamar de Pd6s-modernidade, ou Modernidade liquida, termo adotado por
Bauman (2005). Nessa nova era, 0s principios de verdade, razdo, objetividade e identidade
sdo questionados. Neste trabalho, o foco sera a Identidade, em como a visdo sobre esta mudou

e como essa mudanca tem afetado o ensino de linguas.

Durante muito tempo, como afirma Zacharias (2010), todas as diferentes identidades
dos aprendizes de linguas eram resumidas a uma: falantes ndo-nativos. Porém, com a
importancia que o tema ldentidade tem ganhado na area de ensino de linguas, j& se questiona
como as identidades dos alunos interferem no seu aprendizado, como afirma Norton (2013,

p.2):

Os trabalhos sobre identidade oferecem aos estudos de aprendizagem da linguagem
uma teoria que integra o aprendiz de linguas e o mundo social. Os tedricos de
Identidade questionam a visdo de que os aprendizes podem ser definidos em termos
binarios tais como motivado ou desmotivado, extrovertido ou introvertido, inibido
ou desinibido, sem considerar que esses fatores afetivos sdo frequentemente
construidos socialmente em relagdes de poder desiguais, mudando através do tempo
e do espaco, e possivelmente coexistindo de maneiras contraditorias em um mesmo
individuo. Uma teoria de identidade totalmente desenvolvida destaca as mdaltiplas
posicBes das quais os aprendizes de lingua podem falar e como algumas vezes 0s
aprendizes marginalizados podem se apropriar de identidades mais desejaveis em
relagdo a da comunidade da lingua-alvo*.

\Vemos, assim, que o construto Identidade propde ir além da visdo do aluno de linguas
como apenas o falante ndo-nativo e busca vé-lo como um ser humano complexo e como essa
complexidade pode afetar seu aprendizado. Ademais, partimos de uma concepcdo da
identidade como algo Unico e imutavel para algo complexo e multifacetado. Por isso é usado

o termo ldentidades.

Retornando a P6s-modernidade, é neste momento em que a identidade é repensada e
guestionada, em relacdo as definicGes propostas nos momentos historicos anteriores. Hall
(2005) afirma que, ja na Modernidade, existia uma tendéncia a globalizacdo, porém, a partir
da década de 70, o fluxo de integragdo entre as nagdes aumentou, fazendo com que as

identidades nacionais se desintegrassem e dessem origem ao crescimento da homogeneizagéo

4 Tradugdo de: “Work on identity offers the field of language learning a comprehensive theory that
integrates the individual language learner and the larger social world. ldentity theorists question the view that
learners can be defined in binary terms as motivated or unmotivated, introverted or extroverted, inhibited or
uninhibited, without considering that such affective factors are frequently socially constructed in inequitable
relations of power, changing across time and space, and possibly coexisting in contradictory ways within a single
individual. A fully developed theory of identity highlights the multiple positions from which language learners
can speak, and how sometimes marginalized learners can appropriate more desirable identities with respect to the
target language community.”
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cultural e do “pos-moderno global”. Esse movimento provoca contradi¢cdes. Por um lado, as
identidades nacionais e locais estdo sendo reforcadas pela resisténcia a globalizacdo e, em
contrapartida, as identidades nacionais estdo em declinio, fazendo com que novas identidades

hibridas surjam em seu lugar.

Bauman (2005), por sua vez, questiona a nog¢ao de fim da Modernidade e afirma que
no século XXI a sociedade ndo é menos moderna que a do século XX, apenas ¢ moderna de
uma forma diferente, o que faz com que ele use o termo Modernidade Liquida para o
momento atual, em contraposicdo a uma modernidade anterior tida como solida. Reitero o uso
do termo Po6s-modernidade neste trabalho, mas tendo em mente as diversas nomenclaturas
possiveis. Nao descarto, portanto, as contribuicdes de Bauman (2005) sobre identidade, uma
vez que suas reflexdes condizem com as de Eagleton (1998) e Hall (2005) no que diz respeito
a ver a identidade como fragmentada (BAUMAN, 2005).

Ainda sobre a Po6s-modernidade, Mastrella (2007), com base em Giroux (1999),
discute trés importantes negacdes da poOs-modernidade em relagdo a modernidade: “1)
negacdo da totalidade da razdo e do fundacionalismo; 2) negacdo das culturas de fronteiras; e
3) negacéo do sujeito humanista (GIROUX, 1999, p., apud MASTRELLA, 2007, p.19), todos
eles com importantes consequéncias para a pedagogia de ensino de lingua estrangeira”
(MASTRELLA, 2007, p. 19). Na Pds-modernidade, entdo, o que era tido como estavel é
questionado e o mundo é visto como instavel e imprevisivel. Mastrella (2007) salienta,
também, a negacdo do sujeito humanista, que era visto como o centro do mundo. Cabe aqui
retomar a diferenciacdo que Hall (2005) faz de trés concepgdes de identidade: o sujeito do
Iluminismo, o sujeito socioldgico e o sujeito pés-moderno. Para Hall (2005, p. 10), o sujeito

do Huminismo:

Estava baseado numa concepcdo de pessoa humana como um individuo totalmente
centrado, unificado, dotado das capacidades de razdo, de consciéncia e de agdo, cujo
“centro” consistia num nucleo interior, que emergia pela primeira vez quando o sujeito
nascia e com ele se desenvolvia, ainda que permanecendo essencialmente o mesmo.

Nessa concepcao iluminista de sujeito, a identidade é vista como algo inerente ao ser
humano, e imutavel. Na nocdo do sujeito sociologico, por sua vez, a interacdo com os demais
ganha destaque: “o sujeito ainda tem um nucleo ou esséncia interior que ¢ o ‘eu real’, mas
este ¢ formado e modificado num didlogo continuo com os mundos culturais ‘exteriores’ e as
identidades que esses mundos oferecem” (HALL, 2005, p.11). No que diz respeito a
identidade do sujeito pds-moderno, Hall (2005) afirma que, como ja apresentado, 0 que antes
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era visto como estavel e unificado, esta se tornando fragmentado, e o sujeito ndo é composto
mais de uma, mas sim de Vvérias identidades fragmentadas, que s&o definidas historicamente e
ndo biologicamente: “o sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos,
identidades que ndo sdo unificadas ao redor de um ‘eu’ coerente” (HALL, 2005, p. 13). O
autor afirma, ainda, que a concepgdo de uma identidade unificada, completa, segura e
coerente é uma farsa, uma vez que os sistemas de significacéo e representagdo se multiplicam
e somos frequentemente confrontados com as possibilidades de identidades possiveis com as

quais poderiamos nos identificar ainda que provisoriamente.

Outra caracteristica da identidade é a marcacdo pela diferenca, sobre isso Woodward
(2000, p.39-40) afirma que:

As identidades sdo fabricadas por meio da marcacdo da diferenca. Essa marcacao da
diferenca ocorre tanto por meio de sistemas simbolicos de representacdo quanto por
meio de formas de excluséo social. A identidade, pois, ndo é o oposto da diferenga: a
identidade depende da diferencga. Nas relacGes sociais, essas formas de diferenca — a
simbdlica e a social — sdo estabelecidas, ao menos em parte, por meio de sistemas
classificatorios.

Assim, a identidade, que é contraditdria e fragmentada, é ainda pautada pela diferenca.
Ser, pressupde ndo-ser, assim, ser brasileiro é ndo ser argentino, ser homem é n&o ser mulher,
ser aluno de espanhol é ndo ser aluno de inglés, em alguns casos, ou ndo ser mais falante
apenas de sua lingua materna. Por isso, a identidade ndo ¢ algo pacifico, porque o ser e 0 ndo-
ser implicam em relacdes complexas. O aluno de espanhol pode ndo ser aluno de inglés por
ter reservas em relacdo ao inglés enquanto lingua de na¢fes com histérico de opressdo, mas
pode ser sim aluno de ambas as linguas e de outras, pode ser aluno de espanhol por néo ter
conseguido vaga para o curso de inglés, como acontece nos Institutos Federais em que 0s
cursos de lingua podem ser oferecidos na modalidade de Formacao Inicial e Continuada cujas
vagas sdo restritas e oferecidas por sorteio. E cada um desses motivos interfere em como esse

aluno vai ou néo aprender a lingua.

Ainda na definicdo de identidade, Woodward (2000, p. 55-56) diferencia os termos
identidade e subjetividade e propde que “o conceito de subjetividade permite uma exploragado
dos sentimentos que estdo envolvidos no processo de producdo da identidade e do
investimento pessoal que fazemos em posi¢des especificas de identidade”. Destaco essa
questdo por acreditar que, numa atividade como a TLD, que propde a discussdo em grupo, a
subjetividade pode ter um efeito sobre o discurso dos participantes, como veremos mais

adiante na analise dos dados.
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Voltando ao tema identidade como tema relevante para a Linguistica Aplicada, Norton
(2000, p.5) usa o termo “para fazer referéncia a como uma pessoa entende sua relacdo com o
mundo, como esta relacdo € construida no tempo e espago e como essa pessoa entende suas
possibilidades para o futuro” °. A partir disso, Norton e McKinney (2001, p.73) afirmam que
“Dessa forma, cada vez que os aprendizes falam, eles estdo negociando e renegociando sua
nogcdo do ser em relacdo ao mundo social, e reorganizando esta relacdo em madltiplas

dimensdes de suas vidas.

Assim, além de contraditoria, fragmentada e pautada pela diferenca, a identidade
pressupde uma relacdo de negociagdo com o outro, negociacdo de si no mundo, negociacdo
essa que estd intermediada pela subjetividade. Logo, as negociacdes que sdo feitas na
sociedade séo estendidas para a sala de aula, pois esta ndo € algo a parte, mas sim intrinseco.
Ademais, ao lidar com uma lingua adicional, o aluno pode se ver como alguém que nao
possui legitimidade, por ndo ser nativo, e essa questdo do ndo-pertencimento pode afetar seu

desempenho.

Neste ponto, é importante questionar a nocdo da identidade nacional no ambito do
ensino de linguas no que diz respeito a até que ponto existe um falante nativo comum a uma
nacao e que sirva de modelo para os demais, e até que ponto é importante que o aluno tenha
esse falante como modelo. Se acreditarmos que, conforme Hall (2005, p. 51) afirma, a
identidade nacional é algo construido com base em instituicdes culturais, simbolos e
representacdes, vemos que essa nocdo da nacionalidade como algo intrinseco deve ser

questionado. Ele afirma ainda que:

As culturas nacionais, ao produzir sentidos sobre “a na¢@o”, sentidos com os quais
podemos nos identificar, constroem identidades. Esses sentidos estdo contidos nas
estdrias que sdo contadas sobre a nagdo, memorias que conectam seu presente com
seu passado e imagens que dela sdo construidas.

A reflex@o sobre essa identidade nacional pode ser feita através da literatura, uma vez
que é uma representacdo cultural de um povo, um bem cultural que pode transitar entre as
duas defini¢bes de cultura, como arte produzida por um povo e como 0s costumes de um
povo. Ha, portanto, na literatura, uma identidade sendo propagada. Em um dos livros lidos

com os alunos durante a pesquisa, Cien afios de soledad, de Gabriel Garcia Marquez, vemos a

5 Tradugdo de: to reference how a person understands his or her relationship to the world, how that

relationship is constructed across time and space, and how the person understands possibilities for the future’
(Norton, 2000, p. 5).
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representacédo idealizada de uma nagdo que bem poderia ser qualquer nacdo hispano falante,
uma vez que o escritor representa ali acontecimentos comuns & América Latina, como a
ditadura, a exploracdo da méo de obra local por estrangeiros, dentre outros. A partir da leitura
e discussdo desses textos, seria possivel questionar a no¢do do nativo. Quem é o nativo?
Existe um nativo Unico? Existe algo inerente que faca com que todas as pessoas de
determinada nacgdo tenham algo em comum? Veremos na anélise que ha um momento em que
uma das alunas parte da obra e de suposi¢fes sobre o autor para refletir sobre o hispano-
falante como um outro, por isso acredito que a obra literaria também pode ser explorada nesse

sentido.

Retomando a questdo da identidade, Bauman (2005, p.19), ao explicar o porqué de a
identidade ser algo tdo contraditorio, afirma que existem dois tipos de comunidades, as
comunidades de vida e as de destino, sendo que no primeiro caso 0S membros estdo
conectados por uma ligagédo absoluta e no segundo s&o fundidos por compartilharem ideias e
principios. Com isso, é possivel que uma pessoa pertenca a diferentes comunidades, e assim,
identidade e pertencimento sdo vistos como negocidveis e revogaveis. Deste modo, ele

ressalta a impossibilidade de uma identidade coesa e continua em nossa época:

Em nossa época liquido-moderna, o0 mundo em nossa volta esté repartido em fragmentos
mal coordenados, enquanto as nossas existéncias individuais sdo fatiadas numa sucessao de
episadios fragilmente conectados. Poucos de nds, se é que alguém, sdo capazes de evitar a
passagem por mais de uma “comunidade de ideias e principios”, sejam genuinas ou
supostas, bem-integradas ou efémeras, de modo que a maioria tem problemas em resolver
(para usar os termos cunhados por Paul Ricoeur) a questdo de la mémete (a consisténcia e
continuidade da nossa identidade com o passar do tempo).

Trazendo esses conceitos para a sala de aula, podemos retomar as contribuicdes de
Zacharias (2010) sobre as identidades dos aprendizes de linguas, que estas eram resumidas a
uma: falantes ndo-nativos. Zacharias (2010) ressalta ainda que apesar de ndo haver um
consenso sobre a definicdo de identidades, os estudos mais recentes apontam para o ponto de
vista pos-estruturalista que concebe identidade como mudltipla, diversa, dinamica e
contraditéria, conforme vimos anteriormente. Assim, pode-se propor que 0 ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras, que se baseia nestes conceitos, apresente praticas
inovadoras que possibilitem que as diversas identidades dos alunos sejam acolhidas. Em
relacdo a esta necessidade, Mastrella (2010, p.115) afirma que: “Assim, podemos entdo

questionar de que maneira a sala de aula abriga praticas interacionais que excluem,
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concedendo direito a voz apenas aos que apresentam determinados requisitos considerados
aceitaveis. (MASTRELLA, 2010)”. Ao refletirmos sobre essas praticas e de que forma a
escola possibilita que os alunos tenham voz e aprendam, ndo sé o conteudo linguistico, mas
que percebam a lingua como algo maior, que envolve a cultura de um povo, e que possam se
apropriar dessa lingua para construir discurso, proponho pensar em préticas de letramento no
ensino de linguas adicionais. Deste modo, sugiro uma reflexdo sobre o que é o letramento,
qual seu lugar na sala de aula de lingua adicional, que leva em consideracdo as identidades

dos alunos, e como a tertulia literaria dialogica pode ser uma pratica de letramento.

2.3 Préticas de letramento e ensino de linguas adicionais

O termo letramento, de acordo com Soares (2010), vem do inglés literacy e de forma
resumida pode ser definido como “resultado da agdo de ensinar e aprender as praticas sociais
de leitura e escrita” (SOARES, 2010, p. 39). Letramento difere de alfabetizacéo por levar em
consideracdo a apropriacdo da leitura e da escrita, mais que aprender a ler e a escrever, 0
sujeito letrado se apropria da leitura e da escrita, e por causa destas é capaz de se colocar em
praticas sociais que utilizem estas tecnologias. Kleiman (1995, p. 20) vé a alfabetizacdo como

um tipo de préatica de letramento, e afirma que:

A mais importante das agéncias de letramento (a escola), preocupa-se ndo com o
letramento como pratica social, mas com apenas um tipo de pratica de letramento,
qual seja, a alfabetizagéo, o processo de aquisi¢do de codigos (alfabético, numérico),
processo geralmente concebido em termos de uma competéncia individual
necessaria para 0 sucesso e promogdo na escola. J& outras agéncias de letramento,
como a familia, a igreja, a rua — como lugar de trabalho —, mostram orientagdes de
letramento muito diferentes.

No ensino de lingua adicional, conforme ressaltado por Leffa e Irala (2014), o objetivo
é que o aluno possa aprender a lingua para poder participar de préaticas sociais que exijam o
uso daquela lingua. Assim, a escola muito mais que alfabetizar, se preocupa em preparar o
aluno para essas situagdes. No ensino comunicativo de linguas, que é proposto por Almeida
Filho (2013, p. 67) “ser comunicativo significa preocupar-se mais com o proprio aluno
enguanto sujeito e agente no processo de formacao através da LE. Isso implica menor énfase
no ensinar e mais nas praticas do que faz sentido para a sua vida do que faz diferenca para o
seu futuro como pessoa”. Assim, ja existe, pelo menos desde a década de 70, quando a

abordagem comunicativa surgiu, o interesse de ensinar a lingua de tal forma que os alunos
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pudessem se comunicar em diferentes situagfes. Mas muito além de se preocupar com a
lingua enquanto instrumento de comunicagdo, 0 comunicativismo também tem outras
preocupacdes, como ressalta Almeida Filho (2013, p. 67) “Isso se torna mais aparente na
valorizacdo de fatores afetivos como motivacgdes e atitudes, e na aceitacdo de conflitos como
lugares de partida para o trabalho de aprender os usos do discurso humano, seja ele em que
lingua for”. Assim, vemos que ha uma preocupag¢do com a lingua como discurso humano,
algo mais complexo que usar a lingua para determinadas fungdes de comunicacdo. O aluno de
linguas adicionais, como o termo “adicional” pressupde, ja foi alfabetizado ou letrado em sua
lingua materna, e agora se vé diante de uma nova lingua. Contudo, essa nova lingua traz
consigo uma nova forma de se colocar no mundo e novas necessidades. Assim, é possivel,
ainda, usar o termo letramento, uma vez que o sujeito, quando letrado na nova lingua, se

apropria da leitura e da escrita e as usa em diversas praticas.

Considerando os pressupostos teéricos da TLD que veremos a seguir, neste trabalho,
optei por abordar o letramento critico, por esse tipo de letramento estar engajado em uma
visdo critica do mundo, que dialoga com os principios da TLD que sdo influenciados
diretamente por Paulo Freire, que é um dos autores que também fundamenta o letramento
critico. Veremos mais sobre os principios da TLD e como estes dialogam com o letramento
critico no topico 2.5, agora cabe definir o que é o letramento critico. Sobre letramento critico,

Cervetti, Pardales e Damico (2001, p. 6) afirmam que:

O letramento critico envolve uma postura fundamentalmente diferente em relacdo a
leitura. Em esséncia, os alunos do letramento critico abordam a producdo de
significado textual como um processo de construgdo, e ndo exegese; um impregna o
texto com significado ao invés de extrair significado dele. Mais importante, o
significado textual é entendido no contexto de relagGes sociais, histéricas e de poder,
ndo apenas como produto ou intencdo de um autor. Além disso, a leitura é um ato de
conhecer o mundo (assim como a palavra) e um meio para a transformacéo social®.

Assim, o letramento critico se caracteriza pela construcdo do significado durante a
leitura e ndo pela leitura com o intuito de extrair do texto algum significado. Segundo
Cervetti, Pardales e Damico (2001) o letramento critico € influenciado pelos trabalhos de
Paulo Freire uma vez que seu trabalho propde o uso da linguagem e do letramento como

mecanismos chave para a reconstrucdo social. Apesar de Freire usar termos como

6 Traduglo de: “Critical literacy involves a fundamentally different stance toward reading. In essence,
students of critical literacy approach textual meaning making as a process of construction, not exegesis; one
imbues a text with meaning rather than extracting meaning from it. More important, textual meaning is
understood in the context of social, historic, and power relations, not solely as the product or intention of an
author. Further, reading is an act of coming to know the world (as well as the word) and a means to social
transformation.”
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alfabetizacdo, ao inves de letramento, suas contribuicbes sdo fundamentais para a
caracterizagdo do letramento critico. Ademais, o termo letramento, de acordo com Soares
(2010), somente surge como termo técnico e diferenciado de alfabetizacdo em 1988, com
Leda Verdiani, sendo que a primeira publicacdo de Pedagogia do oprimido de Freire é feita
em 1968, ou seja, antes dessa diferenciacdo. Faco esse esclarecimento pois citarei Freire em
alguns momentos tendo em vista suas contribui¢fes para a teoria do letramento critico e,
portanto, é possivel que apareca o termo alfabetizacdo no lugar de letramento. Assim, em
alguns momentos o termo alfabetizacdo sera sindbnimo de letramento, quando nédo o for, sera
explicada a acepcéo considerada. Conforme ja dito, Freire € um dos pilares da fundamentagéo
tedrica da Tertdlia Literaria Dialdgica, assim, enfocaremos também suas contribuicdes neste
sentido. Sobre a educacdo de modo geral, Freire (2011, p.94) confronta a educacao bancaéria,
que vé os alunos como recipientes do conhecimento depositado pelo professor e afirma que a
educacdo ndo pode ser usada para alienar o homem, antes deve ser uma ferramenta que o

permita refletir, mudar e mudar o mundo que habita:

A educacdo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a
libertacdo ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres vazios a
quem o mundo “encha” de conteudos; ndo pode basear-se numa consciéncia
especializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos homens como “corpos
conscientes” e na consciéncia como consciéncia intencionada ao mundo. Ndo pode
ser a do depésito de contelddos, mas a da problematizacdo dos homens em suas
relagdes com o mundo.

Assim, a educacdo para ser libertadora deve ver 0s alunos como seres conscientes de si
e do mundo no qual habitam. Os estudos sobre o letramento critico, conforme ja dito, partem
das contribuicbes de Freire para pensar em praticas que promovam o letramento critico dos

estudantes. Sobre este tema, Monte Mor (2008, p. 6) afirma:

projetos de letramento critico devem, com frequéncia, abordar propostas inovadoras
como as transdiciplinares, como forma de: 1) respeitar as novas formas de
construcdo do conhecimento, como evidenciado por pesquisadores como Morin
(1998: 2000), Lankshear & Knobel (2003) e 2) desenvolver a criacdo de sentido
(Gee, 1997), um termo que revisita o conceito de leitura e interpretacdo, reforcando
a critica — de acordo com a qual “o sentido ndo estd na cabega, mas nas praticas
sociais; e ao adquirir praticas sociais uma pessoa recebe significados ‘profundos’ de
maneira ‘livre’ (GEE 1997, p.274) — como um requisito dos leitores para criar
sentido (ou interpretar) sobre o0s textos e contextos (em suas varias modalidades de
comunicagdo) com os quais eles interagem. Para o letramento critico entéo, a criagdo
de sentido se torna uma habilidade fundamental a ser considerada nas novas
propostas educacionais.

7 Tradugao de: “critical literacies projects should often address innovative proposals, such as cross-

discipline ones, as a way to 1) respect the new ways of knowledge construction, as evidenced by researchers as
Morin (1998; 2000), Lankshear & Knobel (2003) and 2) develop meaning making (Gee, 1997), a term that
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Assim, percebemos que, se nossa intencdo em sala de aula é ir aléem do ensino dos
componentes linguisticos da lingua adicional e possibilitar uma aproximagdo com a cultura do
outro, e uma visdo critica sobre a propria cultura, podemos sim pensar em praticas de
letramento, que, como ressaltado por Monte Mor (2008), respeitem 0s novos modos de
construcdo do conhecimento e desenvolvam a criacdo de sentido. Essa nogdo esta de acordo
com o que propoe Freire (2011, p. 115) para quem: “somente o didlogo, que implica um
pensar critico, é capaz, também de gerd-lo”. Desta forma, um ensino que se proponha critico,
deve partir do diélogo, pois apenas o didlogo é capaz de gerar o pensamento critico. \Voltarei
na questao do didlogo quando estiver discutindo os principios da TLD, uma vez que o dialogo

igualitario € um de seus pressupostos.

Ademais, Monte Mér (2008, p.5) ressalta a importancia desse tipo de préatica para uma
educacdo que estd engajada em mudancas sociais, diversidade cultural, que é o caso do ensino

pensado a partir de préaticas que acolham as identidades:

Os estudos em letramento critico tém evidenciado a relevancia de uma educacéo que
esteja engajada em “mudanga social, diversidade cultural, equidade econémica e
emancipacdo politica”, como estabelecido por Luke & Freebody (1997, p. 1),
através “das tecnologias de escrita e outros modos de inscricdo”. Os autores
reconhecem que o letramento tem feito a diferenca na vida das pessoas.

Nessa questdo de ensino que propGe acolher as identidades dos alunos, acredito ser
fundamental problematizar as relagfes de poder que fazem com que algumas identidades
parecam mais legitimas que outras, e assim, construir com os alunos viséo critica sobre o
mundo. O letramento critico se aproxima ainda da abordagem da identidade em relacdo a
aquisicdo de uma lingua estrangeira, uma vez que, de acordo com Norton e Mckinney (2010,
p. 77), “O aprendizado de linguas envolve a identidade dos aprendizes porque a lingua nédo €
apenas um sistema linguistico de signos e simbolos, mas também uma pratica social complexa

através da qual relagdes sio definidas, negociadas e resistidas®’. Portanto, o ensino de linguas

revisits the concept of reading and interpretation, reinforcing critique — according to which “meaning is not in
the head, but in social practices; and that in acquiring social practices one gets 'deep' meanings 'free” (GEE
1997, p. 274) — as a requisite of the reader to make meaning (or interpret) of the texts and contexts (in their
various modalities of communication) with which they interact. For critical literacies then, meaning making
becomes a fundamental ability to be considered in the new educational assumptions.” Monte Mor (2008, p.6)

8 Tradugdo de: “The critical literacies studies have evidenced the relevance of an education that is
engaged in “social change, cultural diversity, economic equity, and political enfranchisement”, as stated by Luke
& Freebody (1997, p. 1), through “the technologies of writing and other modes of inscription”. The authors
acknowledge that literacy education has made a difference in people's lives.” (MONTE MOR, 2008, p. 5)

o Traduglo de “Language learning engages the identities of learners because language itself is not only a
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pautado por questdes identitarias deve ir além do ensino do codigo, uma vez que a lingua aqui
ndo é vista apenas como um sistema de signos e simbolos, e sim como uma prética social

complexa.

As identidades dos participantes do processo de aprendizagem estdo sempre sendo
negociadas e renegociadas de acordo com as relagbes que eles desenvolvem, que séo
permeadas também pelo imaginario que abarca essas identidades e pelo imaginario acerca da
identidade do outro idealizado, que no caso da sala de aula de lingua adicional seria o falante
nativo ideal. Sabe-se que o falante nativo ideal é uma abstracdo, visto que ndo ha um
consenso entre os falantes nativos de determinada lingua no que tange ao dominio desta, uma
vez que se pensamos no falante nativo de espanhol, este pode ser espanhol, chileno, argentino,
dentre outros, e mesmo dentro de cada um destes grupos ha infinitas subdivisdes, seja pela
cidade ou bairro habitado, faixa etéria, grau de escolarizagdo, dentre outros. Contudo, ainda
assim existe essa ideia de um falante nativo que domina a lingua e a quem o aprendiz da
lingua adicional deve ter em mente. Junto com essa idealizacdo do falante nativo, existe
também a idealizacdo da propria nacdo e das demais nacBes, que podem ser explicadas de

acordo com a teoria das comunidades imaginadas.

Norton e Mckinney (2010, p. 76) definem Comunidades imaginadas como: “grupo de
pessoas, ndo imediatamente tangivel e acessivel, com quem nos conectamos através do poder
da imaginacio!®”. Anderson (2011) explica o termo imaginada da seguinte forma: é
imaginada porque ainda os membros das menores comunidades jamais conhecerdo a maioria
de seus compatriotas, ndo os vera e se quer ouvira falar deles, porém na mente de cada um
vive a imagem de sua comunhdo!!. Esta definicdo é retomada por Hall (2005, p. 51) que
afirma: “Anderson argumenta que as diferencas entre as nagoes residem nas formas diferentes
pelas quais elas sdo imaginadas”. Assim, ao chegar na sala de aula de espanhol o aluno ja
possui uma imagem de como € a sua comunidade e cultura, e como é a do outro, com base nas
experiéncias que teve com falantes nativos daquela lingua ou com o que a midia, ou a escola,
apresentaram sobre aquele povo. Por isso, € comum, no caso do espanhol, que nas primeiras

aulas seja necessario desconstruir certos conceitos, como a diferenciagcdo entre 0s termos

linguistic system of signs and symbols, but also a complex social practice through which relationships are
defined, negotiated, and resisted.” Norton e Mckinney (2010, p. 77)
1o Tradugdo de: “groups of people, not immediately tangible and accessible, with whom we connect
through the power of the imagination” (Norton e Mckinney, 2010, p. 76)

Tradug@o de: “Es imaginada porque aun los miembros de la nacién més pequefia no conoceran jamas a
la mayoria de sus compatriotas, no los veran ni oiran siquiera hablar de ellos, pero en la mente de cada uno vive
la imagen de su comunion
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espanhol e castelhano, se espanhol é apenas a lingua da Espanha, e as concepcdes que eles
tém sobre os falantes desta lingua. Trabalhar com a literatura em sala de aula possibilita
problematizar esse outro e sua cultura, e até questionar identidades criadas a partir de um

ideal imaginado, como veremos a seguir.

2.4. A Literatura e o ensino de linguas

A literatura, como parte da cultura da lingua-alvo, foi usada nas salas de aula de
linguas adicionais das mais diversas maneiras, como afirmam Ferreira (2012), Albaladejo
(2007) e Bobkina e Dominguez (2014), de acordo com o método vigente. Quando o ensino de
linguas era feito de acordo com o método gramatica-traducéo, a literatura era crucial como
mostra de lingua ideal e ilustracdo das regras gramaticais (ALABADEJO, 2007; BOBKINA,
DOMINGUES, 2004). O interesse deste método era o dominio do vocabulario e das regras
gramaticais e ndo a literatura ou seu conteudo. Este método entrou em desuso ainda no século
vinte e, a partir disso, a literatura foi rejeitada na sala de aula de linguas, de acordo com
Bobkina e Dominguez (2014, p. 249):

O método de ensino baseado na tradugdo de textos classicos resultou ineficiente
quando aplicado ao ensino de linguas modernas, e como resultado, a tendéncia foi
eliminar os textos literarios das aulas de linguas para focar em ensinar

prioritariamente habilidades linguisticas®?.

Apesar de, na década de 1960, na conferéncia King’s Cross, o uso da literatura em sala
de aula como uma ferramenta no processo de ensino e aprendizagem de linguas ser destacado,
0 uso da literatura continuou sendo ignorado. Bobkina e Dominguez (2014, p. 249) destacam
que:

Quase nenhuma pesquisa sobre o topico de literatura como uma ferramenta de
ensino de linguas foi feita entre 1960 e 1980. Enfoques estruturais do ensino de
linguas relegaram a literatura ao esquecimento, como uma ferramenta fora de moda,

enquanto o método nocional-funcional ignorava a literatura por essa caracterizar-se
pela auséncia da funcdo comunicativa.'®

12 Tradugdo de: “The language teaching method based on the translation of Classic texts resulted rather
inefficient when applied to teaching modern languages and, as a result, the tendency at the time was to eliminate
literary texts from language classes to focus on teaching language skills mainly.”

18 Tradugdo de: Almost no research on the topic of literature as a language teaching tool was carried out
from the mid 1960s to the 1980s. Structural approaches to language teaching relegated literature to oblivion, as
an old-fashioned tool, while the functional-notional method ignored literature as far as it lacked a communicative
function.
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Albaladejo (2007) destaca que, em 1980, com o surgimento do modelo comunicativo,
houve uma grande mudanga no ensino de linguas: “produz-se uma verdadeira “revolucao
comunicativa”, na qual a énfase recai totalmente na lingua falada e na aquisi¢do da
denominada competéncia comunicativa por parte do aluno'*” (ALBALADEIJO, 2007, p. 3).
Todavia, o enfoque nos aspectos comunicativos da lingua provoca uma rejeigdo em relacéo a

literatura.

Atualmente, todavia, conforme ressalta Bobkina e Dominguez (2014, p. 249): “novas
pesquisas estdo sendo feitas nessa area para demonstrar os resultados positivos de se usar a
literatura nas diversas areas de ensino de inglés como lingua estrangeira'®”. Sobre este mesmo

tema, Albaladejo (2007, p. 4) ressalta que:

A revalorizacdo da literatura como instrumento didatico para o ensino de segundas
linguas, seguindo com o estudo de Naranjo Pita, favorece a aparicdo de numerosas
obras dedicadas & exploragcdo de textos literarios neste sentido no ambito da
metodologia em lingua inglesa ao longo dos anos 90 e até nossos dias, porém nédo
aconteceu assim com a lingua espanhola®®.

A autora afirma que no caso do espanhol, a literatura continuou sendo mantida fora de
sala, e que nos poucos casos os livros didaticos traziam algum poema ao final da unidade,
demonstrando assim a dificuldade que existe para o professor incluir o texto literario em sala.
Todavia, a autora parte das consideragdes de Lépez Valero e Encabo Fernandez (2002: 86-7,
apud Albaladejo, 2007, p.5) para explicar como a literatura pode ter lugar na aula de espanhol

como lingua estrangeira:

A defesa de uma abordagem comunicativa no ensino da Lingua e da Literatura tem
origem na necessidade de aproximagdo as distintas modalidades textuais que a
pessoa é capaz de lidar. Evidentemente, nem tudo vao ser atua¢cdes comunicativas
comuns, uma vez que o individuo terd que se deparar em muitas ocasifes com
estruturas de padrdo literario que possuem um maior grau estético em sua
elaboracgdo, e que diferem em grande medida das estruturas linguisticas cotidianas.
Isso ndo quer dizer que o literario esteja abstraido da realidade, sendo que € outro
modo de explicar essa realidade, através de una série de recursos retdricos e
estilisticos. Na area de Didatica da Lingua e da Literatura, esta Gltima se transforma
em um excelente recurso na hora de trabalhar as habilidades linguisticas, ja que
enriquece o uso da linguagem e confere novos modos de ver a realidade. Portanto,

4 Tradugdo de: “se produce una verdadera “revolucion comunicativa”, en la que el énfasis recae

totalmente en la lengua hablada y en la adquisicion de la denominada competencia comunicativa por parte del
alumno”

15 Tradugdo de: “further research is being conducted in this area to demonstrate the positive results of
using literature in different EFL teaching areas”
16 Tradugdo de: “La revalorizacion de la literatura como instrumento didactico para la ensefianza de

segundas lenguas, siguiendo con el estudio de Naranjo Pita, favorece la aparicion de numerosas obras dedicadas
a la explotacion de textos literarios en este sentido en el ambito de la metodologia en lengua inglesa a lo largo de
los afios 90 y hasta nuestros dias, pero no asi en el de la lengua espafiola.
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devemos apostar no desenvolvimento da competéncia literaria dentro do entorno
comunicativo que é defendido por nés*

Vemos assim que nos dias atuais, trazer a literatura para sala de aula ndo quer dizer
retornar a0 método da gramatica-traducéo, e sim incluir a literatura levando em consideracéo

questdes relevantes ao valor cultural da obra, suas possibilidades discursivas e seu contetdo.

Ainda sobre o uso de literatura em sala de aula de linguas adicionais, Bobkina e
Dominguez (2014, p. 251) afirmam que: “A literatura é provavelmente uma das melhores
formas de entender a cultura e tradi¢fes da lingua-alvo, especialmente naqueles casos em que
uma visita ou estadia é virtualmente impossivel'®”. Essa caracteristica é bastante relevante
qguando pensamos que nem todos os alunos poderéo viajar para o exterior e ter contato com a
cultura da lingua-alvo pessoalmente, mas que ainda assim podem possuir o desejo de ter
contato com aquela cultura. A partir das contribuicdes de Maley (1989, apud BOBKINA,
DOMINGUES, 2004), Bobkina e Dominguez (2014) ressaltam algumas das virtudes de se
aprender inglés através da literatura, e que reproduzo aqui por acreditar que podem ser
utilizadas para justificar o uso da literatura também no ensino de outras linguas, sdo elas: a
universalidade, que diz respeito ao fato de todas as linguas conhecidas possuirem algum tipo
de literatura, seja ela oral ou escrita, e por ela tratar de temas comuns aos humanos como
amor, morte, preconceito, dentre outros; a ndo-trivialidade da literatura, uma vez que se trata
de mostra auténtica de lingua, e ndo frases artificiais; a relevancia pessoal, segundo a qual a
literatura lida com eventos, ideias e emocdes que afetam os leitores provocando identificacédo
e facilitando o processo de aprendizagem; a variedade, uma vez que 0s textos literarios
abordam diversos temas e usam diversos tipos de linguagem escrita; o interesse, pois 0s temas
e topicos abordados pela literatura fazem parte da experiéncia humana e séo intrinsecamente
interessantes aos leitores; o poder da imaginacao, que é uma das maiores forcas da literatura e

consiste em seu poder imaginativo e sugestivo, 0 que torna a literatura uma ferramenta

1 Tradugdo de: “La defensa de un enfoque comunicativo en la ensefianza de la Lengua y de la Literatura

origina la necesidad de aproximacion a las distintas modalidades textuales que la persona es capaz de manejar.
Evidentemente, no todo van a ser actuaciones comunicativas comunes, sino que el individuo va a tener que
enfrentarse en muchas ocasiones a estructuras de corte literario que poseen un mayor grado estético en su
elaboracion, y que difieren en gran medida de las estructuras lingiiisticas cotidianas. Eso no quiere decir que lo
literario esté abstraido de la realidad, sino que es otro modo de explicar esa realidad, a través de una serie de
recursos retéricos y estilisticos. En el area de Didactica de la Lengua y la Literatura, esta Ultima se convierte en
un excelente recurso a la hora de trabajar las habilidades lingliisticas, ya que enriquece el uso del lenguaje y
confiere nuevos modos de ver la realidad. Portanto, debemos apostar por el desarrollo de la competencia literaria
dentro del entorno comunicativo que por nosotros es defendido (2002: 86-7)

18 Traduglo de: “Literature is probably one of the best ways to understand the culture and traditions of the
target language, especially in those cases in which a visit or a stay is virtually impossible”
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geradora de debate, assim como a ambiguidade; e finalmente a Gltima virtude que diz respeito
ao fato de a literatura ser aberta a associa¢fes subjetivas de ideias, 0 que também garante o
debate em sala (BOBKINA; DOMINGUEZ, 2014). Com a préatica da TLD em sala de aula e 0
uso da literatura, veremos que algumas dessas virtudes se fazem presentes no discurso dos
alunos. Contudo, antes de iniciar a anélise, cabe explicar melhor o que é a TLD, como ela
vem sendo usada até entdo e seu papel no ensino de linguas. A TLD por si s6 propde o0 uso da

literatura na sala de aula e, portanto, voltarei neste tema mais adiante.

2.5 A Tertulia Literaria Dialdgica

Considerando a importancia do uso da literatura no ensino de linguas, e do ensino da
cultura ndo como algo pitoresco, e sim como a representacdo do modo de viver e estar no
mundo e do acesso a Cultura do outro, creio ser interessante pensar em uma atividade
pedagogica que seja a0 mesmo tempo cultural e que possa, através do dialogo, possibilitar que
os alunos reflitam sobre a cultura do outro e sobre a sua propria, levando em consideracédo
como a identidade é importante neste processo, e que traga praticas que estejam de acordo
com o letramento critico. Desta forma, chego a Tertdlia Literaria Dialdgica (TLD). Primeiro
explicarei como surgiu a TLD, quais sao seus principios norteadores e qual foi o recorte usado
para a pesquisa. Ressalto que os textos utilizados aqui para apresentar a TLD partem de
experiéncias com o ensino de lingua materna dos participantes e na pesquisa aqui descrita o
objetivo é desenvolver a TLD no ensino do espanhol como lingua adicional. Logo refletirei

sobre questdes como o dialogismo e o ensino de linguas adicionais.

2.5.1 Histérico da TLD

A Tertdlia Literéaria Dialdgica surge em um momento de p6s-ditadura na Espanha com
0 intuito de ser uma opcao de ensino para pessoas adultas, num modelo mais democréatico de
ensino (FLECHA; MELLO, 2005). Sobre seu surgimento, Flecha e Mello (2005, p. 29)

afirmam que:

A Tertulia Literaria Dial6gica é uma atividade cultural e educativa desenvolvida em
torno da leitura de livros da Literatura Classica Universal. Destinada a pessoas sem
formacao universitaria, foi criada ha vinte e cinco anos, na Escola de Educagao de
Pessoas Adultas da Verneda de Sant-Marti, em Barcelona/Espanha, por educadoras e
educadores progressistas, em conjunto com participantes da escola, homens e
mulheres que estavam iniciando ou retomando sua escolaridade. Atualmente, vem
sendo realizada em centros culturais e comunitarios, associagdes populares e em
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diversas organizacdes educacionais, em diferentes paises, sob difusdo e apoio da
Confederagdo de Federagdes e Associagdes de Participantes em Educacdo e Cultura
Democrética de Pessoas Adultas (CONFAPEA), da Espanha, através do projeto “Mil
y Una Tertulias Literarias Dialogicas por Todo el Mundo”

A CONFAPEA, confederagdo que se responsabiliza pelo projeto “Mil y Una Tertulias
Literarias Dialdgicas por Todo el Mundo” se define como uma confederacdo de federacdes e
associacOes de pessoas participantes na educacdo e cultura democraticas, que se constitui
como entidade em 2001 com o objetivo de configurar o movimento de educagdo democratica
de pessoas adultas. Essa entidade criou e divulga o Manual da tertdlia literaria dialgica que
se disponibiliza para acesso em sua pagina da Internet'®. Flecha e Mello (2005) ressaltam que
a atividade no Brasil estd sendo difundida e apoiada pelo Nucleo de Investigacdo e Acao
Social e Educativa (NIASE), da Universidade Federal de Sado Carlos, desde 2002. Em sua
pagina web, o NIASE afirma que:

Desde 2002, o Nucleo de Investigacdo e Ac¢do Social e Educativa (NIASE)
desenvolve pesquisa, extensdo e ensino considerando diferentes praticas sociais e
educativas. Vinculado & Universidade Federal de S&o Carlos, tem por principal
objetivo identificar fatores transformadores e exclusores que ocorrem em diferentes
espacos (investigacdo) e coopera com 0s grupos que produzem as praticas, para
potencializar aspectos transformadores e transformar os exclusores (extensdo).

Ademais do NIASE, a TLD também é desenvolvida no &mbito do IFB com a
professora Jane Christina Pereira que conta sua experiéncia com a TLD e com o projeto
Mulheres Mil no livro Tertllia Literaria Dialdgica: Teoria e Préatica. E importante ressaltar
que, apesar de a pesquisa relatada nesta dissertacdo ter sido feita usando a TLD, esta ndo foi
vinculada a nenhuma das associacdes citadas. A partir da leitura da bibliografia sobre a TLD
que é discriminada nas referéncias, desenvolvi a TLD com meus alunos de forma
independente, por acreditar que no contexto de lingua ndo-materna, algumas adaptacdes
poderiam ser necessarias. Mais detalhes sobre o desenvolvimento da pesquisa serdo vistos no
capitulo metodoldgico. Outro ponto relevante diz respeito a diferenciacdo da Tertulia Literaria
Dialdgica (TLD) do substantivo tertalia que de maneira geral pode significar uma reunido
literaria. A TLD tem principios estabelecidos e fundamentados que explicam seu

funcionamento, e por isso vai além da reunido de pessoas em um recinto com a finalidade de

19 Para visualizar a publicacéo, acesse: http://confapea.org/tertulias/wp-
content/uploads/2015/01/Manual_2015TLD.pdf
2 Disponivel em: http://www.niase.ufscar.br/
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discutir literatura, uma vez que € preciso que se respeitem os principios estabelecidos para que
a finalidade da aprendizagem seja atingida. A seguir, serdo expostos os principios da TLD.

A TLD tem como base tedrica e metodoldgica a aprendizagem dialdgica, cujos
principios bésicos estdo fundamentados nas contribuicdes de Paulo Freire para a educacao e
de Habermas para a sociologia. Esses principios sdo definidos por Flecha (1997) e sdo os
sequintes: dialogo igualitario, inteligéncia cultural, transformacdo, aprendizagem
instrumental, criacdo de sentido, solidariedade e igualdade de diferencas. Cada um desses

principios sera explicado a seguir, com base nas contribui¢des de Flecha (1997).

1. Didlogo igualitéario: as diferentes contribuicdes dos participantes da tertdlia séo
consideradas de acordo com o argumento usado, e nao de acordo com a posi¢cdo de poder de
quem as realiza (FLECHA, 1997). Esse ponto é crucial, pois, numa situacdo de sala de aula,
quando o professor impde sua verdade para os alunos como a Unica, estes tendem a apenas
repetir o que o professor disse, sem de fato refletir sobre a validade do que foi dito, pois o
professor ocupa uma posicao de poder na sala de aula. Quando, todavia, o professor abre méo
de sua posicdo de poder e argumenta com os demais participantes, sua fala é aceita pela
validade de seus argumentos. Esse principio pressupde uma desconstrucdo por parte do
professor, que precisa abrir mao de lugar de poder, e dos alunos, que muitas vezes colocam o
professor nesse lugar. Contudo, numa sociedade em que o conteldo esta disponivel para
todos, € interessante que o professor ocupe um novo lugar, ndo mais da fonte da informacao,
mas da pessoa que modera a interacdo do aluno com o contetdo e com os demais alunos. Para
Flecha (1997, p. 18): “pessoas sem nenhuma titulacdo académica descobrem uma nova
autoestima ao ver que podem ensinar coisas ao professor e que aprendem muito conversando
entre si. De repente, deixam de ser receptoras passivas de conhecimento e se colocam em uma
postura ativa, gerando-0s?'”. Flecha (1997) ressalta, ainda, que no comego da tertulia as
contribuicdes daqueles que tinham niveis de estudo mais elevados ou que pertenciam ao
género masculino eram mais valorizadas, progressivamente, os diferentes comentarios foram
sendo valorizados de acordo com a argumentacdo do participante, deixando de importar o

nivel de estudo ou o género de quem falava.

2. Inteligéncia cultural: Flecha (1997, p. 20) afirma que: “Todas as pessoas possuem

as mesmas capacidades em um dialogo igualitario, ainda que cada uma possa as demonstrar

21 Tradugdo de: “Personas sin ninguna titulacién académica descubren una nueva autoestima al ver que

pueden ensefiar cosas al profesor y que aprenden mucho conversando entre ellas. De repente, dejan de ser
receptoras pasivas de conocimientos y se ponen en postura activa generandolos”



37

em ambientes diferentes”, a ideia ¢ de que existem diferentes formas de conhecimento que
nédo sdo igualmente valorizadas na sociedade, e que todavia, séo contempladas na TLD, uma
vez que “as inteligéncias académica e pratica e as demais capacidades de linguagem e agao
dos seres humanos tornam possivel chegar a acordos nos diferentes ambitos sociais”
(FLECHA 1997, p. 21). O autor afirma, ainda, que se acredita que 0s conhecimentos
adquiridos na escola sdo transferiveis para a vida e que, em contrapartida, os conhecimentos
adquiridos na vida social e laboral ndo sdo transferiveis para a escola. E por isso é importante
um conceito de inteligéncia cultural que torne possivel que o conhecimento adquirido na vida
seja valorizado também na escola, para que assim o aluno possa adquirir autoconfianca para
aprender, uma vez que entra na escola como alguém que possui algum saber que é valorizado,
e ndo como alguém que ndo sabe e precisa aprender. Destacando as contribuicdes de Freire
(1997 apud FLECHA, 1997) e de VWygotsky (1995 apud FLECHA, 1997), Flecha (1997, p. 23)
ressalta que: “A concepgdo de inteligéncia cultural recolhe todas essas aportagdes no marco
do didlogo igualitario, deixando claro que todas as pessoas, de qualquer idade tém

capacidades de linguagem e acdo que podem ser desenvolvidas através de suas interagdes??”.

3. Transformacdo: a aprendizagem através do dialogo e da valorizacdo da inteligéncia
cultural permite viver transformacfes pessoais em relacdo a autoimagem e a maneira de se
colocar no mundo, produzindo transformac@es nas relacdes estabelecidas no entorno imediato
e possibilitando implicacbes mais amplas (FLECHA, 1997). Essa concepcdo da
transformacéo através da educacdo e do dialogo tem como pano de fundo as proposicdes de
Freire (2011, p.108) quem diz: “A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa,
nem tampouco pode nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que 0S
homens transformam o mundo”, assim, na visdo de Freire as palavras possuem um poder
transformador. Flecha (1997, p. 29) questiona, ainda, a visao de que a sociedade e a educagéo
sejam apenas consequéncia das estruturas e afirma que: “Se também as relagOes
intersubjetivas entre as pessoas (mundo da vida/agéncia humana) geram sociedade e
educacdo, as atuacOes politicas e pedagogicas devem propor quais orientagdes querem dar as

transformac@es que inevitavelmente produzem?3”

22 Tradugdo de: “La concepcion de inteligencia cultural recoge todas esas aportaciones en el marco del didlogo
igualitario, clarificando que todas las personas de cualquier edad tienen unas capacidades de lenguaje y accién
que pueden ser desarrolladas a través de sus interacciones”.

2 Tradug@o de: “Si también las relaciones intersubjetivas entre la gente (mundo de la vida-agencia
humana) generan sociedad y educacion, las actuaciones politicas y pedagdgicas deben plantearse qué orientacion
quieren dar a las transformaciones que inevitablemente producen”.
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4. Aprendizagem instrumental: o didlogo ndo substitui o conhecimento académico
sistematizado em contetdos e habilidades uma vez que a leitura da obra desperta também a
curiosidade acerca do momento historico em que ela foi escrita, suas caracteristicas e outros
aspectos que podem e devem ser investigados e as descobertas compartilhadas com todos. O
que o ensino dialogico questiona é a colonizacdo tecnocrética da aprendizagem (FLECHA,
1997). Ademais, Flecha (1997, p. 33) ressalta, ainda, que “A capacidade de sele¢do ¢
processamento de informacdo é o melhor instrumento cognitivo para desenvolver-se na
sociedade atual. O dialogo e a reflexdo fomentam o desenvolvimento dessa capacidade?®*”.
Para ele, a relagdo com o0s outros coloca & nossa disposi¢do diversas informacdes que foram
previamente selecionadas e processadas e a partir delas podemos refletir, o que afeta outras
areas da vida, uma vez que “quando o didlogo ¢ igualitario fomenta uma intensa reflexdo ao

ter que compreender os argumentos alheios e aportar os proprios?” (FLECHA, 1997, p.33).

5. Criacdo de sentido: Com base em Weber (1969, apud FLECHA, 1997), Flecha
(1997) argumenta que o dinheiro e o poder agem de forma a transformar a vida em mais um
produto, fazendo com que ocorra uma perda de sentido em nossa sociedade. Assim, o sentido
pode ser recuperado em atividades comunitarias como € a TLD, uma vez que o sentido é
construido através da interagdo dos participantes da TLD com seus iguais: educadores,
familiares, vizinhos, demais participantes etc. “E a possibilidade de sonhar e agir, dando
sentido a propria existéncia” (MELLO; FLECHA, 2005, p. 30). Flecha (1997, p.35) ressalta:

A contribuicdo de cada um é diferente a dos demais e, portanto, irrecuperavel se ndo
é levada em consideracdo. Cada pessoa excluida é uma perda insubstituivel para os
demais. Do diélogo igualitario entre todos é onde pode ressurgir o sentido que
oriente as novas mudancas em dire¢do a uma vida melhor?®”,

Percebemos que, por mais que o0s seres humanos tenham vivéncias semelhantes, cada
um reage de uma forma propria a elas, assim, todas as contribuicdes sdo validas e

importantes.

2 Tradugdo de: “La capacidad de seleccion y procesamiento de informacion es el mejor instrumento

cognitivo para desenvolverse en la sociedad actual. El didlogo y la reflexion fomentan el desarrollo de esa
capacidad”.

% Tradugdo de: “cuando el didlogo es igualitario fomenta una intensa reflexion, al tener que comprender
los argumentos ajenos y aportar los propios”.

2% Traduglo de: “La aportacion de cada uno es diferente a la del resto y, portanto, irrecuperable si no se
tiene en cuenta. Cada persona excluida es una pérdida irreemplazable para todas las demas. Del dialogo
igualitario entre todas es de donde puede resurgir el sentido que oriente los nuevos cambios sociales hacia una
vida mejor”.
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6. Solidariedade: Flecha (1997, p. 39) afirma que vivemos em um tempo em que a

solidariedade foi vista como desnecesséria, e em relacdo a isso contrapde que:

As préticas educativas igualitarias somente podem fundamentar-se em concepg¢des
solidarias. A teoria da agdo comunicativa de Habermas, a perspectiva emancipatoria
de Freire, a proposta de aprendizagem dialégica do CREA e muitas outras teorias e
praticas levam a afirmar terminantemente que democracia, igualdade, paz ou
liberdade sexual sdo mais desejaveis que ditadura, desigualdade, guerra e estupro, e
que a educagéo tem que trabalhar a favor das primeiras e contra as segundas?’.

Assim, para fomentar a solidariedade é preciso rechacar radicalmente as teorias e
praticas anti-solidarias. Ademais, como ja ressaltado, a TLD € gratuita e aberta a todos,
independentemente do nivel escolar, e ha ainda o apoio aqueles que tém vergonha de expor
suas ideias ou que apresentam historico de exclusdo, conforme Flecha (1997, p.40): “Sempre
se prioriza a participacdo daqueles que tem menor nivel académico. A principal forca
motivadora da acdo é conseguir a aprendizagem conjunta de todos, em lugar de impor a

propria verdade”.

7. lgualdade de diferencas: Flecha (1997, p.42) afirma que a igualdade é o valor

fundamental de uma educacgéo progressista, e ressalta que:

Se atacam duas posturas: a concepg¢do homogeneizadora da igualdade e sua reducéo
a igualdade de oportunidades. A primeira pretende integrar todo o alunado em um
curriculo homogéneo, levando assim ao fracasso aqueles que tém em sua familia e
comunidade saberes diferentes daqueles que a escola impde. A segunda tenta que
toda menina e menino tenha as mesmas oportunidades de chegar as posicdes altas ou
baixas de uma sociedade, sem, contudo, questionar a distancia entre elas. A
educacdo transformadora se baseia em discursos muito mais profundos e sinceros. A
aprendizagem dialogica se orienta em direcdo a igualdade de diferencas, afirmando
que a verdadeira igualdade inclui o mesmo direito de toda pessoa a viver de forma
diferente.

As pessoas tém garantido o igual direito a expor suas ideias e argumentar, ndo se
pretendendo uma homogeneizacdo de opinides e pontos de vista, mas o conhecimento de
diferentes perspectivas e a potencializacdo de processos reflexivos. (MELLO; FLECHA,
2005, p. 30). Sobre como esse principio é assegurado na pratica, Flecha (1997, p. 45) diz:

também se desenvolvem continuamente atuagdes tendentes a assegurar que essa pretendida

27 Tradugdo de: “Las practicas educativas igualitarias s6lo pueden fundamentarse en concepciones

solidarias. La teoria de la accion comunicativa de Habermas, la perspectiva emancipadora de Freire, la propuesta
de aprendizaje dialégico de CREA y muchas otras teorias y practicas llevan a afirmar rotundamente que
democracia, igualdad, paz o libertad sexual son mas deseables que dictadura, desigualdad, guerra o violacién, y
que la educacion tiene que trabajar a favor de las primeras y en contra de las segundas”.
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equidade seja cada vez mais real, a evitar que uma pessoa intervenha dez ou mais vezes em

cada sessdo e que outra ndo consiga nunca falar”.

Esses principios tedricos fundamentam a Tertllia Literdria Dialogica. Sobre sua

estrutura, Flecha (1997, p. 17) ressalta que:

A tertllia literaria se relne em sessdo semanal de duas horas. Decide-se
conjuntamente o livro e a parte a comentar em cada proxima reunido. Todas as
pessoas leem, refletem e conversam com familiares e amigos durante a semana.
Cada uma traz um fragmento eleito para ser lido em voz alta e explica porque este
Ihe pareceu significativo. O diadlogo vai sendo construido a partir dessas
contribui¢des. Os debates entre diferentes opinides se resolvem apenas através de
argumentos. Se todo o grupo chega a um acordo sobre determinado ponto de vista,
este se estabelece como a interpretacdo provisoriamente verdadeira. Caso ndo se
chegue a um consenso, cada pessoa ou subgrupo mantém sua propria postura; ndo ha
ninguém que, por sua posicdo de poder, explique a concepcao certa e a erronea.

Os grupos associados ao CONFAPEA costumam reproduzir essa estrutura. Ha,
contudo, professores que tém adaptado a tertdlia a suas realidades, sempre mantendo os
principios basicos do dialogo igualitario e da leitura de obras classicas. Na turma analisada
neste trabalho, as reunides aconteceram durante as aulas de espanhol, as Ultimas horas da aula
foram reservadas para a tertulia e eles foram incentivados a trazer destaques do livro para
serem debatidos em grupo. Contudo, antes de analisar como se deu a experiéncia da TLD nas
aulas de espanhol, acredito ser interessante refletir sobre os principios propostos por Flecha
(1997).

A TLD propde o didlogo igualitario, mas qual a concepcao de diadlogo com a qual se
vai trabalhar? Em relacdo a noc¢do dialogica da Tertalia, Flecha (2014) ressalta a importancia
das concepgoes de Freire (2011, p. 95) quem afirma: “Para manter a contradi¢do, a concepgao
bancaria nega a dialogicidade como esséncia da educacdo e se faz antidial6gica; para realizar
a superacdo, a educacdo problematizadora — situacdo gnosioldgica — afirma a dialogicidade e
se faz dialogica”. Para Freire (2011, p. 95-96), o diadlogo é essencial para a educacéo
libertadora, pois € nele que se supera a contradicdo entre educador e educando: “Desta
maneira, 0 educador ja ndo € o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, é educado, em
didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa”. Percebemos entdo, que para
Freire (2011), a educacdo e o dialogo estdo intimamente relacionados. Sobre o dialogo, Freire
(2011, p.109) afirma: “O dialogo ¢ este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para

pronuncié-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacdo eu-tu”, e entdo, ele diz que por esta razdo
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ndo é possivel o didlogo entre os que negam aos demais o direito a palavra, e aqueles cujo
direito foi negado. Freire (2011, p.109) afirma, ainda, que:

Por isto, o didlogo é uma exigéncia existencial. E se ele é o encontro em que se
solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um
sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem
consumidas pelos permutantes

Nessa perspectiva de Freire (2011), é interessante trazer a nocdo bakhtiniana do
discurso. Bakhtin (2003), ao refletir sobre a lingua como comunicagdo, afirma que “toda
compreensdo da fala viva, do enunciado vivo ¢ de natureza ativamente responsiva”
(BAKHTIN, 2003, p. 271). Ainda neste trecho o autor reflete que nem sempre a resposta se da
de forma direta e em alta voz, cada resposta vai variar de acordo com o género discursivo do
que foi dito e das pessoas envolvidas na comunicacdo. Todavia, ele reforga que o ouvinte ndo
¢ alguém passivo que apenas escuta o falante, ele compreende o que é dito e mesmo antes do
fim da fala do falante ja produz algum tipo de resposta e vem a se tornar falante
posteriormente. Assim, o didlogo € intrinseco a comunicagdo. Ainda em relacdo ao dialogo,
todavia centrando na obra literaria como comunicacéo cultura, Bakhtin (2003, p. 279) diz que:

A obra, como réplica do dialogo, esta disposta para a resposta do outro (dos outros),
para a sua ativa compreensdo responsiva, que pode assumir diferentes formas:
influéncia educativa sobre os leitores, sobre suas convicgdes, respostas criticas,
influéncia sobre seguidores e continuadores; ela determina as posi¢Ges responsivas
dos outros nas complexas condi¢Bes de comunicagdo discursiva de um dado campo
da cultura.

Assim, vemos que com a TLD sdo criados alguns dialogos, ha o dialogo entre o leitor
e a obra, que se da quando o aprendiz, sozinho, 1€ o livro; ha, ainda, o dialogo entre os pares
durante a tertulia, que é feito a partir da obra e que tem como intencdo refletir sobre a obra e
aprender com ela. Mas, subjacente a esses dialogos explicitos ha outros, ressaltando o que
afirma Barros (1994, p. 3) em relacdo & concepcdo bakhtiniana de dialogo e polifonia:
“nenhuma palavra é nossa, mas traz em si a perspectiva de outra voz”. Na obra literaria, ha
dialogos que podem ou néo ser compreendidos pelo leitor, no momento da criagdo da obra, 0
autor faz um didlogo com aquilo que esté representando, que pode ser a Historia, com outros
escritores e com outras obras, dentre outros. Ha, ainda, o possivel dialogo do leitor com outras
pessoas, a TLD estimula que os aprendizes, no processo da leitura, procurem outras fontes
para compreender o livro e o discutam com familiares e amigos. Temos, também, o dialogo

entre o mediador da tertdlia e os participantes, porque por mais que a TLD proponha que
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todos sejam vistos como iguais, quando o mediador ou condutor é o professor da turma, como
acontece na pesquisa aqui proposta, a posicao de poder do professor ndo é apagada, os alunos
ainda veem o professor como figura de autoridade, conforme poderemos ver na analise das
entrevistas. Assim, a proposta € que o dialogo seja igualitario, entre sujeitos capazes, mas as
preconcep¢des dos alunos em relacdo ao papel do professor e deles mesmos ndo é apagada.
Cada um desses dialogos é composto por diversas vozes, e faz com que o discurso daquele
que fala ndo seja apenas seu, uma vez que foi criado com base em outros. Por isso, pensar em
igualdade € complexo, mas podemos propor na Tertulia que os alunos se vejam como iguais e
estimular neles essa compreensdo, até para que possam ver como o dialogo de cada um é

permeado pelo que se escuta e se vé em sociedade.

Flecha (1997) afirma que os principios da TLD sdo influenciados por Freire, sendo

assim, cabe resgatar a concepgdo de didlogo freiriana. Para Freire (2011, p.106),

O dialogo ¢é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se
esgotando, portanto, na relacdo eu-tu [...] é preciso primeiro que 0s que assim se encontram
negados no direito primordial de dizer a palavra reconquistem esse direito, proibindo que
este assalto desumanizante continue.

Podemos, ainda, refletir sobre a transformacéo proposta pela TLD, de que forma esta
seria possivel. O tipo de transformacdo que se da com a leitura de literatura diz respeito

também a construcédo de sentido, uma vez que, como afirma Dalvi (2012, p. 21-22):

Os sentidos sdo construidos, e ndo dados, no processo de interagdo. [...]. Quando
construimos uma leitura, estamos deixando vir a tona quem somos, 0 que pensamaos,
0 que sabemos, o que ignoramos [...] ler é produzir sentidos em um contexto
concreto, a partir do material que é fornecido (pelo autor, pela edigdo, pelo suporte,
etc.) as leituras ndo sdo uniformes, homogeéneas, perenes. Ler é ativar a possibilidade
de acdo sobre 0s textos do mundo, e, portanto, sobre o préprio mundo.

Para a autora, a leitura de literatura, entendida como algo além da decodificacdo do
texto, isto é, como um contato com o texto de forma a ver além do que é apresentado, é
capaz de produzir agdo. Além disso, Dalvi (2012, p. 23) ressalta que: “Cada leitor inscreve
nos textos suas marcas, que passam, elas também, a fazer parte do texto que seré lido pelos
proximos leitores: quanto mais ricos os textos, mais marcas a serem consideradas”. A leitura
provoca transformacgdo em quem 1€ e no texto, s6 que no caso deste trabalho, ndo lidamos
apenas com a leitura, mas sim com a leitura e com a discussdo em grupo do texto lido

atraves do didlogo, assim, estamos diante de uma transformacdo ainda mais profunda, uma
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vez que o didlogo também opera transformacdes, se partimos da teoria dialégica

bakhtiniana.

2.5.3 Uso da literatura classica na tertulia (TLD)

A leitura de obras classicas ndo € um dos principios basicos da TLD, mas é estimulada

pelas associacOes que a reproduzem como forma de romper com a crenga de que 0s classicos

ndo sdo acessiveis a todos, de que s6 aqueles que possuem uma formacdo académica podem

ter acesso e compreender este tipo de obra. Outro aspecto reside no fato de as obras classicas

serem consideradas socialmente de grande qualidade, como ressalta 0 CONFAPEA?® em sua

pagina na Internet. Pereira e Andrade (2014) se valem dos textos de Candido (2004, apud,
PEREIRA; ANDRADE, 2014) e Bosi (2002 apud, PEREIRA; ANDRADE, 2014) para

explicar o carater humanizador da literatura, e sua importancia nas TLD. As autoras afirmam

que o método da TLD proporciona um espaco de dialogo igualitario e reflexdo a partir das

diferentes interpretacdes do texto literario selecionado. Sobre o texto literario, Candido (2011,

p. 177) diz:

Toda obra literaria é antes de mais nada uma espécie de objeto, de objeto construido;
e é grande o poder humanizador desta construgdo, enquanto construcdo. De fato,
quando elaboram uma estrutura, 0 poeta ou o narrador nos propdem um modelo de
coeréncia, gerado pela forca da palavra organizada. Se fosse possivel abstrair o
sentido e pensar nas palavras como tijolos de uma construcdo, eu diria que esses
tijolos representam um modo de organizar a matéria, e que engquanto organizacao
eles exercem papel ordenador sobre a nossa mente. Quer percebamos claramente ou
ndo, o carater de coisa organizada da obra literaria torna-se um fator que nos deixa
mais capazes de ordenar a nossa prépria mente e sentimentos; e, em consequéncia,
mais capazes de organizar a visdo que temos do mundo.

Nesta perspectiva, a obra literaria é vista como uma possibilidade de organizar a visdo

de mundo daquele que a Ié, uma vez que nela estdo presentes estruturas que, de acordo com

Candido, influem em nosso modo de perceber a nés mesmos e ao nosso entorno.

Especificamente sobre humanizagéo, Candido (2011, p. 180) afirma que:

Entendo aqui por humanizacdo (ja que tenho falado tanto nela) o processo que
confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais, como o exercicio da
reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposicéo para com o prédximo, o afinamento
das emoc0es, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a
percepc¢do da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor, A literatura
desenvolve em nos a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante.

8 Disponivel em: http://www.neskes.net/confapea/tertulias/tld.htm, Acesso em abril de 1017
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Assim, a literatura € vista por Candido como uma forma de resgatar a humanidade do
ser humano e melhorar sua relacdo com o outro. Neste trabalho foi questionada a nocdo de
classico, uma vez que dei prioridade aos livros originalmente escritos em lingua espanhola.
Ademais, cabe ressaltar que, conforme Dalvi (2012, p. 18) “o valor de uma obra ¢ uma
construcdo social e histdrica e que a distin¢do entre o que ¢é literario e o que ndo é literario se
da por parametros que nao sao rigidos, que ndo sdo consensuais”. Desta forma, alguns livros
contemporaneos podem ndo ter passado pelo crivo do tempo que determina se este serd um
classico ou ndo. Contudo, pode apresentar qualidades intrinsecas, como o tema abordado e a
forma como reflete criticamente sobre determinadas questdes, que o legitimam como uma

obra de valor. Ademais, Dalvi (2012, p. 35), a partir de lvanda Martins (2006), afirma que:

E preciso que a escola incentive a leitura de obras classicas, sem, no entanto,
confinar-se a ela: é imprescindivel, pois, conforme a autora, que o professor reavalie
suas leituras, a fim de levar a producéo de autores contemporaneos para a sala de
aula e a fim de evidenciar que muitas obras, apesar de ndo terem grande
representatividade no canone, merecem ser lidas e estudadas pela riqueza tematica e
estética.

Depreende-se, pois, que os classicos sdo importantes e sua leitura deve ser incentivada
pelo professor, todavia existem outros textos literarios que podem ter sua leitura incentivada
por também possuir qualidade estética. A predilecdo por textos escritos em espanhol se deu
por conta do ensino da lingua associado ao ensino da cultura. Considerando que a lingua
reflete a cultura que a usa, pois, de acordo com Luque-Duran (2004, p.15), “Cada povo, cada
cultura, cada sociedade cria e elege suas palavras de modo t&o especial e distinto que existem
milhares de paisagens linguisticas diferentes em nosso mundo e milhdes de janelas
particulares através das quais contemplar a realidade®®”. Deste modo, privilegiei obras escritas
originalmente em espanhol. Ademais, foram privilegiadas obras que retratassem a sociedade a
partir do ponto de vista do falante de espanhol. Assim, com um romance como Cien afios de
soledad, temos uma sociedade constituida como tantas outras latino-americanas, que ndo
seriam representadas com uma obra classica como “Madame Bovary”. Acredito que a leitura
de “Madame Bovary”, por exemplo, possa suscitar discussdes tdo complexas e frutiferas
como Cien afos de soledad, todavia, ressalto que o corte feito diz respeito a representacao

cultural do povo hispano-falante.

2 Traduglo de: “Cada Pueblo, cada cultura, cada sociedad crea y elige sus palabras de manera tan
especial y distinta que existen miles de paisajes lingliisticos diferentes en nuestro mundo y millones de ventanas
particulares a través de las cuales contemplar la realidad”
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2.5.4 Trabalhos anteriores com a TLD

Tanto o Manual do CONFAPEA quanto Mello e Flecha (2005) trazem alguns
depoimentos de participantes da tertilia sobre o que acharam da experiéncia, que seréo
apresentados a seguir. Contudo, cabe ressaltar o contexto em que essas tertllias se
desenvolveram. No caso de Flecha e Mello (2005), eles trazem depoimentos das tertulias
realizadas na UATI (Universidade da Terceira Idade) da Fundacdo Educacional Sdo Carlos
(FESC), da Prefeitura de S&o Carlos, com homens e mulheres de diversas idades, grupos
sociais e niveis de escolarizacdo. Sobre os textos lidos, os autores afirmam que (FLECHA;
MELLO, 2005, p. 31):

Primeiro, nasceu a turma da manhd, em outubro de 2002. Neste tempo, foram lidos:
“Memorias de Adriano”, de Margaret Youcenar; “Os Sertdes”, de Euclides da Cunha
e “A Divina Comédia” de Dante Alighieri. Depois, em abril de 2003, teve inicio uma
segunda turma, no periodo da tarde, onde foram lidos: “Madame Bovary”, de
Gustave Flaubert, “A Metamorfose”, de Franz Kafka, € “No caminho de Swann”, de
Marcel Proust. Desde entdo, a divulgacdo das Tertilias em outras institui¢des tem
sido sempre feita em conjunto, entre participantes da UATI e membros do NIASE.
Por intermédio de uma participante da tertilia da UATI, foi criada a terceira Tertulia
Literaria Dialdgica no Brasil numa biblioteca de escola estadual de Ensino Médio.
De dezembro de 2003 a marco de 2004, meninas e meninos decidiram, por
consenso, que o primeiro livro a ler seria “A revolucdo dos bichos”, de George
Orwell. Uma quarta Tertulia foi também iniciada com a ajuda dos participantes da
UATI, no final de 2003, com participantes do Curso Pré-Vestibular do Nucleo
UFSCar-Escola. A tertdlia do Cursinho, que contou com quinze participantes, durou
de novembro de 2003 a margo de 2004. O livro escolhido para ler foi “Primeiras
Estorias”, de Guimardes Rosa. Em junho de 2004, nasceu mais um grupo de Tertulia
Literaria Dialdgica junto a uma turma de Educacéo de Jovens e Adultos na cidade de
Sdo Carlos. Homens e mulheres que realizam o equivalente as séries iniciais do
ensino fundamental, comecaram a se reunir e estdo lendo o livro por elas e eles
escolhido: “Dom Quixote de La Mancha”, de Miguel de Cervantes.

Desse contexto, ressalto alguns depoimentos trazidos por Mello e Flecha (2005) como
justificativa da importancia da TLD. O primeiro é: “Se ndo fosse a Terttlia, eu nunca leria um
livro como este (relato de uma participante da Tertulia quando fala sobre o livro Os Sertdes) .
A partir desta afirmacdo, vemos que a TLD possibilita que o participante tenha acesso a
literatura, acesso esse que pode ser negado por diversos motivos, seja por questdes identitarias
de ndo se ver como possivel leitor de literatura classica ou por questdes financeiras de néo ter

acesso ao livro fisico.
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Outro relato interessante trazido por Mello e Flecha (2005, p. 32) é este: “Perceber que
as pessoas respeitam as diferencas diminui meu medo de falar sobre o livro”. Quando os
alunos entendem que na TLD todos tém direito a fala, ainda que sua opinido nao esteja em
acordo com as demais, ele se sente acolhido, sente sua identidade acolhida, e exple sua
opinido.

No relato a seguir, ainda em Mello e Flecha (2005, p. 32), uma das participantes da
TLD desenvolvida pelo NIASE (Ndcleo de Investigacdo e Acao Social e Educativa) reflete
sobre o papel da mulher na sociedade a partir da leitura do livro “Memorias de Adriano”, de

Marguerite Youcenar, publicado por primeira vez em 1951.

A vida das mulheres é demasiado limitada, ndo por incompeténcia prépria, mas por
falta de tempo para crescer. Criar filhos exige muito. Somos cobradas por ndo dar
atencdo suficiente a familia ou, em ndo optando pela maternidade, por ndo sermos
completas na plenitude do ser. As proprias mulheres sdo as maiores criticas (“se eu
agisse assim, também poderia ser grande na vida - ter preferido a carreira a filhos”),
ao invés de colaborarem com o crescimento da outra, dando apoio a criacéo de seus
filhos (reflex@o frente a paragrafo destacado do livro “Memorias de Adriano™)

\Vemos, neste caso, que a reflexéo sobre o livro levou a participante a problematizar a
questdao da mulher na sociedade e a se identificar com o livro, ao usar o termo “somos”, ela se

inclui nessa categoria de mulheres que sdo cobradas, que possuem uma vida limitada.

A proposta da pesquisa desenvolvida nesta dissertacdo é, entdo, desenvolver a terttlia
em um grupo especifico de ensino de lingua espanhola como lingua adicional e analisar,
através dos discursos proferidos durante a tertilia e das entrevistas feitas posteriormente,
como a atividade se deu e se com ela foi possivel acolher identidades, problematizar questdes

que permeiam as identidades e desenvolver o dialogo e o letramento dos participantes.

E preciso levar em consideracdo que as tertGlias que acontecem na Espanha, pelo
CONFAPEA, e as que acontecem no Brasil, pelo NIASE, as quais faco referéncia no capitulo
teodrico, sdo desenvolvidas na lingua materna dos participantes. Assim, ainda que alguns
possam ter dificuldades com a lingua escrita, e com a leitura dos livros sugeridos, todos falam
sua prépria lingua materna e podem, assim, se expressar. O desafio entdo é refletir se seria
possivel implementar a TLD no @mbito do ensino-aprendizagem de lingua adicional, que ndo
é a lingua materna dos participantes, mas uma lingua outra que eles estdo aprendendo, estdo
ainda sendo letrados nela, e quais seriam 0s impactos, ou seja, 0s beneficios e as dificuldades

do uso da TLD em uma sala de aula de lingua adicional.
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2.5.5ATLD e o ensino-aprendizagem de linguas

Ap0s as consideragdes sobre a TLD e suas contribui¢des para o ensino, acredita-se que
o desenvolvimento desta no ensino de linguas adicionais pode contribuir em diversas
vertentes. Em relacédo a tertdlia como possibilidade para problematizar as identidades na sala

de aula, levemos em consideracéo o que diz Woodward (2000, p. 17) sobre identidades:

A representacdo, compreendida como um processo cultural, estabelece identidades
individuais e coletivas e os sistemas simbolicos nos quais ela se baseia fornecem
possiveis respostas as questdes: Quem sou eu? O que eu poderia ser? Quem eu quero
ser? Os discursos e os sistemas de representacdo constroem os lugares a partir dos
quais os individuos podem se posicionar e a partir dos quais podem falar.

Com a leitura da literatura, principio bésico de estrutura da TLD, 0s sujeitos podem
partir das representacOes naquelas obras para se repensar, para questionar as identidades
representadas socialmente, como, por exemplo, a identidade de mulher. Em uma turma de
espanhol que lesse Cien afios de soledad, de Gabriel Garcia Marquez, as mulheres poderiam,
a partir da representacdo da personagem Ursula, se identificar com ela e com essa
identificacdo poderiam repensar até que ponto o lugar da mulher na sociedade se alterou com
0s anos. Assim como em um dos depoimentos anteriores o papel da mulher, em “Memorias de
Adriano”, levou a participante a refletir sobre o papel da mulher na sociedade. Em casos de
salas de aula com alto indice de alunos imigrantes, o que no Brasil tem se tornado cada dia
mais comum, a TLD é, ainda, uma possibilidade para aproximar os alunos brasileiros da
cultura dos alunos imigrantes e ajudar o aluno imigrante a refletir sobre suas identidades e
ressignificad-las, uma vez que “A imigracdo produz identidades plurais, mas também
identidades contestadas, em um processo que ¢ caracterizado por grandes desigualdades”.
(WOODWARD, 2000, p. 21). Sabemos, ainda, que os classicos da literatura, muitas vezes,
representam textos ocidentais que possuem uma Vvisdo apenas da realidade de determinada
época, assim, ao estimular sua leitura, o condutor/professor pode, ainda, propor aos alunos a
procura de novos discursos, textos que deem conta da histdria dos povos oprimidos por aquela
cultura, como no exemplo que Woodward (2000, p. 26) da sobre heranca histérica ao citar os

filmes baseados nos romances de Jane Austen,

Uma das versdes do passado é aquela que mostra a Gra-Bretanha como um poder
imperial, como um poder que exclui as experiéncias e as historias daqueles povos
que a Gré-Bretanha colonizou. Uma historia alternativa questionaria essa descrigao,
mostrando a diversidade desses grupos étnicos e a pluralidade dessas culturas.
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Ao escolher a TLD e seus preceitos para o trabalho com obras classicas, respeitamos a
sabida qualidade estética dessas obras, todavia ndo deveriamos ter uma visdo imparcial. Essas
obras foram produzidas, muitas vezes, em contextos mais opressivos, ou pelo menos nos
quais a opressdo ndo era amplamente questionada, em que 0s direitos humanos e a
compreensdo que temos das injusticas sociais era distinta. Assim, quando nos depararmos
com uma obra que ndo questiona determinados assuntos ou determinadas posi¢coes, devemos,
como educadores, levar nossos alunos a se questionarem, a questionarem a obra, enfim, a
desenvolverem uma posicdo contestadora e critica. De acordo com o site do NIASE,* a

tertdlia se pauta pelo uso de obras literarias classicas, pois:

Os classicos universais propiciam acesso ao conhecimento sistematizado, ampliam o
vocabuldrio e o conhecimento da lingua, melhoram a compreensdo de uma situacao
histérica, melhoram a qualidade da leitura e, finalmente, remetem aos marcos historicos de
diferentes culturas, constituindo referéncias culturais de primeira ordem para a
compreensdo e a reflexdo sobre o0 mundo. Hoje, mais do que nunca, em nossas sociedades
globalizadas, a leitura dos classicos universais de diferentes partes do mundo se constitui na
aprendizagem bésica para entender e compreender nossa sociedade.

No Manual da Tertdlia, 0 CONFAPEA reforga essa ideia de uso dos cléssicos e disponibiliza,
em sua pagina na Internet, alguns exemplos. No capitulo metodologico, sera melhor explicado
quais obras foram eleitas para serem lidas com os alunos e o que levei em consideracdo para a
escolha de tais obras. Ademais, como a TLD prevé um ensino pautado pela questdo
democrética, foram respeitadas as considera¢es dos alunos quando da eleicdo do livro a ser
lido.

Veremos, ap0s a andlise dos dados, se essas expectativas foram alcangadas ou ndo e

como aconteceu a TLD nas aulas de espanhol como lingua adicional.

0 Disponivel em: http://wwuw.niase.ufscar.br/
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CAPITULO 3 - REFERENCIAL METODOLOGICO

Tendo em vista o referencial tedrico apresentado e discutido no capitulo anterior, passo
agora a explicar como se deu a pesquisa aqui proposta, iniciada em marco de 2015 e
finalizada em dezembro de 2015, sobre o uso de TLD nas aulas de espanhol como lingua
adicional, feita uma turma (ao longo de dois periodos letivos seguidos) de Espanhol Avangado
do Instituto Federal de Brasilia (IFB). Contudo, antes, faz-se necessario justificar e apresentar

a metodologia escolhida para analise, que € o estudo de caso interpretativista.

3.1 Pesquisa qualitativa e estudo de caso

A pesquisa qualitativa, de acordo com Schwandt (2006, p.193), ¢ “a denominacdo de
um movimento reformista surgido no inicio dos anos 1970 no meio académico”, que
enfrentou diversas criticas em seu surgimento, mas que com o passar do tempo conquistou seu
lugar em termos politicos e intelectuais no meio académico. Schwandt (2006) entende a
investigacdo qualitativa como um terreno para a critica social, mais do que um tipo especifico
de metodologia. Levando-se em consideracao as especificidades da pesquisa proposta, decidi
trabalhar sob a perspectiva da pesquisa qualitativa. Sobre esse tipo de pesquisa, Chizzotti
(2006, p. 27-28) afirma:

Se, de outro lado, o pesquisador supde que 0 mundo deriva da compreensdo que as
pessoas constroem no contato com a realidade nas diferentes interacfes humanas e
sociais, serd necessario encontrar fundamentos para uma analise e para a
interpretagdo do fato que revele o significado atribuido a esses fatos pelas pessoas
que partilnam dele.

Assim, considerando que refletirei sobre as identidades, que s@o socialmente
construidas, e como estas interferem na aprendizagem de uma lingua adicional e em que
medida a TLD (Tertdlia Literaria Dialdgica) pode influenciar nesse processo, parto de uma
visdo segundo a qual as interagbes humanas constroem o mundo. Ademais, a pesquisa Vvisa,
ainda, verificar como a TLD pode fornecer material para um ensino que preze pelo letramento
critico de seus estudantes, o que acredito ser possivel através da analise interpretativa. Vou
tambeém verificar a percepcdo dos alunos em relacdo ao uso de literatura no ensino de linguas;
desta forma, acredito que a perspectiva da pesquisa qualitativa seja adequada para o caso.

Ainda sobre a pesquisa qualitativa, Moura Filho (2000, p. 6) afirma que:
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A vertente qualitativa d énfase a natureza da realidade socialmente construida, &
intima relagdo entre o (a) pesquisador (a) e o que é estudado e as restricGes
circunstanciais que moldam a pesquisa. O enfoque qualitativo é fenomenologico,
indutivo, descritivo, holistico e assume uma realidade dinamica.

Portanto, considerando que meu interesse é verificar uma realidade particular em seu
todo, de forma a descrever os acontecimentos e dados e partir deles para sua interpretacdo, a
pesquisa qualitativa foi a escolhida.

Flick (2004) ressalta que a pesquisa qualitativa possui quatro aspectos essenciais: 1)
apropriabilidade de métodos e teorias, 2) perspectivas dos participantes e sua diversidade, 3)
reflexividade do pesquisador e da pesquisa e 4) variedade de abordagens e métodos. Sobre
esses aspectos, o autor afirma que a pesquisa qualitativa é preferivel naqueles casos em que o
objeto de estudo é complexo e necessita métodos mais abertos de analise que levem em
consideracdo sua complexidade e particularidades. Ademais, Flick (2004, p. 21) afirma que:
“A meta da pesquisa concentra-se menos em testar o que ja € bem conhecido e mais em
descobrir 0 novo e desenvolver teorias empiricamente embasadas”. Além disso, a pesquisa
qualitativa “demonstra a variedade de perspectivas sobre o objeto, partindo dos significados
subjetivos e sociais a ele relacionados” (FLICK, 2004, p. 22), e leva em consideracdo as
subjetividades do pesquisador. Ainda sobre a pesquisa qualitativa, Oliveira (2008, p. 2) afirma
que “os pesquisadores que aplicam esse tipo de metodologia usam dados vindos de
levantamentos amostrais ou outras préaticas de contagem, focando o comportamento humano
em termos de variaveis dependentes e independentes”.

Dentro da pesquisa qualitativa, busquei desenvolver especificamente um estudo de
caso, uma vez que esta metodologia pode nos informar sobre 0 processo e as estratégias que
os aprendizes de uma lingua adicional usam para se comunicar e aprender, sobre como suas
personalidades, atitudes e objetivos interagem com o ambiente de aprendizagem, e sobre a
natureza de seu crescimento linguistico (JOHNSON, 1992). Outro autor ao qual recorro €
Oliveira (2008, p. 5), que afirma que “o estudo de caso deve ser aplicado quando o
pesquisador tiver o interesse em pesquisar uma situagdo singular, particular”. No referencial
teorico, apresento algumas experiéncias com a TLD, em todos os casos se tratou do uso da
Tertulia para o ensino de lingua materna. Contudo, proponho desenvolver a TLD no ensino de
lingua adicional, e, portanto, acredito estar diante de uma situagédo singular, que justifica o uso
do estudo de caso. Citando Ludke e André (1986 apud OLIVEIRA, 2008), Oliveira (2008,

p.5) destaca as seguintes caracteristicas do estudo de caso:
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1 — Os estudos de caso visam a descoberta.

2 — Os estudos de caso enfatizam a ‘interpretag@o em contexto’.

3 — Os estudos de caso buscam retratar a realidade de forma completa e profunda.

4 — Os estudos de caso usam uma variedade de fontes de informacéo.

5 — Os estudos de caso revelam experiéncia vicaria e permitem generalizacdes
naturalisticas.

6 — Estudos de caso procuram representar os diferentes e as vezes conflitantes
pontos de vista presentes numa situacdo social.

7 — Os relatos de estudo de caso utilizam uma linguagem e uma forma mais
acessivel do que os outros relatérios de pesquisa.

A escolha do estudo de caso levou em consideragdo essas questdes ressaltadas por
Lidke e André (1986), pois pretendo explorar e problematizar um caso que poderia chamar de
singular, isto €, o desenvolvimento da TLD em aulas de espanhol como lingua adicional e
observar como esta atividade proporciona reflexdo sobre temas relevantes como os construtos
identidades e letramento critico.

Considerando as particularidades da pesquisa, o fato de que serdo analisadas as falas
dos participantes e como estes reagem a TLD e a literatura em sala de aula, busquei como

metodologia o estudo de caso interpretativista. De acordo com Faltis (1997, p.146),

Estudos de caso interpretativistas em linguagem e educacéo sdo descrigdes analiticas
que ilustram, ddo suporte ou desafiam pressupostos tedricos sobre ensino e
aprendizagem. Estudos de caso interpretativistas envolvem necessariamente atencao

a discricéo e a interpretacdo de significado.®

Irei interpretar os didlogos dos alunos em sala de aula durante a discussdo dos textos
literdrios lidos a luz das consideracBes sobre identidade e letramento critico, feitas no
referencial teorico, e refletir sobre como a TLD possibilita um ensino dialdgico e a préatica do

letramento.

3.2. Situando o contexto da pesquisa

Conforme dito na introducdo, a ideia de trabalhar com a Tertdlia Literaria Dialdgica

(TLD) surgiu quando tive o primeiro contato com a metodologia. Na semana pedagdgica do

3 Traduglo de: “Interpretative case studies in language and education are analytical descriptions that
illustrate, support or challenge existing theoretical assumptions about teaching and learning. Interpretative case
studies necessarily involve attention to description and the interpretation of meaning.” (FALTIS, 1997, p.146)
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Campus Riacho Fundo, em 2014, a professora Jane Christina Pereira®? ofereceu uma oficina
sobre TLD, na qual explicou a metodologia, quais seus principios e bases teoricas e
posteriormente fez uma tertulia com os participantes da oficina. A partir do comentario de um
colega, conforme dito na Introducdo, comecei a pensar sobre a possibilidade de desenvolver a
TLD com meus alunos, que ja& haviam demonstrado receptividade ao trabalho com textos
literarios em outras oportunidades. Ademais, pouco depois dessa semana pedagogica cursei a
disciplina Identidade e ensino-aprendizagem de linguas no Programa de Pos-graduacédo de
Linguistica Aplicada da Universidade de Brasilia (PGLA — UnB) e nessa disciplina fui
estimulada a refletir sobre como a questdo da identidade era relevante no ensino de linguas. A
partir dessa reflexdo, comecei a pensar que a TLD seria uma prética que tornaria possivel
problematizar questBes identitarias em sala de aula. Assim, no segundo semestre de 2014,
comecei algumas experiéncias de tertalia com a leitura e discussdo de textos curtos, como
contos e pecas teatrais, e planejei para o semestre seguinte, 1° semestre de 2015, um trabalho

mais sistematico, que gerou o corpus para esta dissertagao.

A pesquisa se deu em uma turma de espanhol do Instituto Federal de Brasilia.
Ressalta-se que o Instituto Federal de Brasilia € uma instituicdo publica de ensino técnico e
tecnoldgico que oferece cursos em diversas areas, criado em 2008 junto com os demais
Institutos Federais através da Lei N° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que “institui a Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de
Educacgao, Ciéncia e Tecnologia, e da outras providéncias”. De acordo com a referida lei, 0s

Institutos tém as seguintes finalidades:

Art. 6° Os Institutos Federais tém por finalidades e caracteristicas:

I - ofertar educacdo profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuacdo profissional
nos diversos setores da economia, com énfase no desenvolvimento socioeconémico
local, regional e nacional,

Il - desenvolver a educacdo profissional e tecnolégica como processo educativo e
investigativo de geracdo e adaptacdo de solugdes técnicas e tecnoldgicas as
demandas sociais e peculiaridades regionais;

Il - promover a integragdo e a verticalizagdo da educacdo basica a educacao
profissional e educacéo superior, otimizando a infraestrutura fisica, os quadros de
pessoal e 0s recursos de gestao;

IV - orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacao e fortalecimento dos
arranjos produtivos, sociais e culturais locais, identificados com base no
mapeamento das potencialidades de desenvolvimento socioecondmico e cultural no

32 De acordo com seu curriculo lattes disponivel em: http://lattes.cnpq.br/2603873208452880 Jane Christina
Pereira é doutora em Teoria Literaria (2006) pela UNESP, possui graduacdo em Letras (1997) e mestrado em
Literatura Brasileira (2001) pela mesma universidade. Atualmente, no Campus Taguatinga Centro (Instituto
Federal de Brasilia), é docente de portugués no curso Técnico em Comércio, é animadora cultural do FIC:
"Tertulia Literaria Dial6gica: corpo a corpo com a palavra”, docente de Literatura Brasileira e Teoria Literaria no
curso de Letras/Espanhol.



http://lattes.cnpq.br/2603873208452880

53

ambito de atuacdo do Instituto Federal;
(BRASIL. Lei N° 11.892, de 29 de dezembro de 2008)

Assim, considerando as particularidades regionais, os Institutos Federais sdo criados
para oferecer educagdo profissional com foco na formagéo de profissionais cidaddos. N&o se
trata de mera criacdo de mao de obra especializada, pois a formacéo cidada do individuo é
considerada primordial. Para tal, os IFs oferecem cursos em diversas modalidades e niveis,

tais como se pode notar nestes outros artigos sobre sua criagao:

Art. 7° Observadas as finalidades e caracteristicas definidas no art. 6° desta Lei, sdo
objetivos dos Institutos Federais:

I - ministrar educagdo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma
de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da
educacdo de jovens e adultos;

I - ministrar cursos de formagc&o inicial e continuada de trabalhadores, objetivando a
capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializagdo e a atualiza¢do de profissionais, em
todos os niveis de escolaridade, nas areas da educagdo profissional e tecnolégica;

Il - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de solucGes
técnicas e tecnoldgicas, estendendo seus beneficios a comunidade;

(BRASIL. Lei N° 11.892, de 29 de dezembro de 2008)

Podemos verificar que os IFs podem oferecer uma vasta gama de cursos, sempre
levando em consideracdo a formacdo profissional cidada e o desenvolvimento de inovacédo
cientifica e tecnoldgica. Contudo, os IFs, de acordo com a proposta desta Lei citada
anteriormente, foram criados ha pouco tempo, assim sendo, nem todos ja oferecem todas as
modalidades possiveis por estarem ainda se adequando. Ressalta-se ainda que, de acordo com
o artigo 9° da referida Lei: “Art. 9° Cada Instituto Federal ¢ organizado em estrutura
multicampi, com proposta orcamentaria anual identificada para cada campus e a reitoria,
exceto no que diz respeito a pessoal, encargos sociais € beneficios aos servidores. ” Assim,
um mesmo IF, como o IFB, possui diversos campi, que oferecem diversos cursos, de acordo
com o arranjo local, em diversas modalidades. Para assegurar a privacidade dos participantes,
ndo sera especificado em qual campus se deu a pesquisa; consideraremos apenas que foi em
um dos campi do IFB — Instituto Federal de Brasilia.

No ambito dos IFs, os cursos de lingua adicional podem acontecer dentro de uma
disciplina do curso técnico, seja ele subsequente ao ensino médio, ou integrado ao ensino
médio. Nesses casos, 0 curso de lingua tende a ter uma estrutura de ensino de lingua para fins
especificos, e sua ementa varia de acordo com 0 curso técnico ao qual esta atrelado. Na
graduacdo, nos cursos de licenciatura, também sdo ofertados cursos de linguas, que podem

aparecer como uma disciplina optativa, ou obrigatdria, que é o caso das licenciaturas em
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linguas como nas graduacgdes de Licenciatura em Lingua Inglesa, do campus Riacho Fundo, e
de Licenciatura em Letras Espanhol, do campus Taguatinga Centro. E, finalmente, em cursos
de Formacdo Inicial e Continuada (FIC) com a estrutura de cursos livres de idiomas. Neste
caso, sdo cursos de capacitacdo de profissionais, que sdo oferecidos a critério do campus, de
acordo com a necessidade local, e o professor tem autonomia para criar o curso de acordo
com o publico-alvo. Depois de criado o curso, seu plano é analisado pela dire¢cdo do Campus,
dependendo da carga horéria, aprova-se ou ndo o curso. Em caso de aprovacdo, 0 curso €
ofertado por meio de edital. Ja foram ofertados cursos FIC (Formacéo Inicial e Continuada)
de Espanhol para a Copa, por exemplo, que tinha como finalidade ensinar lingua adicional
para pessoas que fossem trabalhar diretamente com o publico durante a Copa do Mundo de
2014,

A turma analisada € de Formacéo Inicial e Continuada (FIC) de Espanhol Avancado,
que tinha como finalidade oferecer o ensino da lingua espanhola para alunos que ja tivessem
algum conhecimento prévio e pudessem comprovar esse conhecimento a partir de um
certificado de no minimo 300 horas de curso. No caso especifico da turma em analise, a
maioria dos alunos ingressou em 2012 no nivel basico, e o curso seguia até o nivel
intermediario, que foi concluido em dezembro de 2014. Muitos alunos demonstraram
interesse em prosseguir com o curso até o nivel avancado e foi feito um novo curso para

atender a essa especificidade.

3.3 A turma participante

A turma analisada - de Formagé&o Inicial e Continuada (FIC) - Espanhol Avancado, foi
composta por estudantes que participaram de selecdo via edital no ano de 2014. Foram
lancados dois editais, um para a formacdo da turma do primeiro semestre e outro para a
formagéo da turma do segundo semestre. Nem todos os alunos que ingressaram no curso
Espanhol Avancado eram alunos antigos das turmas do IFB, pois este ndo foi um impeditivo
para novas matriculas. O Unico requisito era apresentar um certificado de conclusdo de 300
horas para o 1° semestre e de 380 horas para o segundo semestre. Cabe ressaltar que a
nomenclatura aqui utilizada de Basico, Intermediario e Avancado corresponde aos niveis do

Quadro Europeu Comum de Referéncia *para o ensino de linguas. Optei por essa

3 O Quadro Europeu Comum de Referéncia ou Marco Europeu Comum de Referéncia é um documento

feito pelo Conselho da Europa e usado para descrever os objetivos a serem alcancados pelos estudantes de
linguas.
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correspondéncia pela auséncia de um documento brasileiro que defina e estipule as
competéncias e habilidades por niveis, como 0 Quadro Europeu Comum de Referéncia faz.

O curso FIC (Formacédo Inicial e Continuada), Espanhol Avancado, no qual foi
desenvolvida a pesquisa com a tertulia, teve duracdo de 2 semestres, cada um com 80 horas-
aula. Como para cada semestre foi lancado um edital diferente, nem todos os alunos que
participaram do primeiro semestre participaram do segundo. Também ocorreu que alguns do
segundo semestre ndo participaram do primeiro. Especificamente na tabela Perfil dos
Estudantes do Segundo Semestre, podemos ver que os participantes de 1 a 16 sdo 0s que
estavam no primeiro semestre, enquanto que os participantes numerados de 17 a 21 sdo alunos
que ingressaram apenas no segundo semestre. Assim, a analise dos dados seré feita de forma
separada, por semestre, considerando que o grupo € composto de praticamente 0s mesmos
participantes nos dois periodos letivos. A apresentacdo da divisdo se faz necessaria porque em
cada semestre letivo foram lidas obras diferentes, e como as obras sdo o ponto de partida para
as discussdes, acredito que a analise fique mais clara se feita em separado. No primeiro
semestre, a obra escolhida foi Cien afios de soledad — de Gabriel Garcia Marquez e no
segundo semestre Estrella Distante — de Roberto Bolafio®, alguns contos e alguns poemas.

Em cada semestre, eram ministradas quatro horas de aula por dia, e as aulas
aconteciam uma vez por semana. Dessas quatro horas, as duas primeiras eram reservadas para
estudos com o material especifico do curso, o livro didatico Nuevo Espafiol en Marcha 4, e as
duas ultimas para a tertalia. A turma era composta por 20 alunos, homens e mulheres, de
diferentes faixas etarias. Como a conclusdo do ensino médio era pré-requisito para matricula,
todos tinham pelo menos o ensino médio, sendo que alguns estavam cursando 0 ensino

superior e outros ja o haviam concluido.

Os participantes da pesquisa

A turma do primeiro semestre era composta por 20 alunos, dos quais: sete eram
homens, 13 mulheres, dois alunos nunca apareceram para o curso, e duas desistiram ao longo
do curso, conforme tabela da pagina 55. Dois alunos ndo quiseram participar da pesquisa e,

por isso, suas falas ndo serdo analisadas.

3 Cien afios de soledad foi publicado por diversas editoras em diferentes anos, assim, como a compra das
edicdes foi feita por cada aluno individualmente, tivemos varias edicSes em sala.
% BOLANO, Roberto. Estrella Distante. 13%d. Barcelona. Ed. Anagrama, 2015.



Tabela 1 - Alunos do primeiro semestre

Semestre 1°/2015
Alunos matriculados no curso 20
Alunos desistentes 02
Alunas participantes 12
Alunos participantes 6
Total de estudantes participantes 18
Alunos cujos dados serdo analisados 16
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Dentre os alunos que decidiram participar da atividade, foi feito um questionamento

basico para tracar o perfil dos estudantes, cujos dados sdo apresentados na tabela 2: Perfil dos

estudantes do primeiro semestre, a seguir.

Tabela 2- Perfil dos estudantes do primeiro semestre

Perfil dos estudantes (1° Semestre)

Como aparece na Género Escolaridade Faixa etaria | Estado civil
pesquisa
Participante 1 Feminino Superior 35-40 Casada
Participante 2 Feminino Superior Acima de 50 Casada
Participante 3 Masculino Superior 40 — 45 Casado
Participante 4 Masculino Superior 40 — 45 Casado
Participante 5 Feminino Superior 30-35 Casada
Participante 6 Feminino Ensino médio 30-35 Casada
Participante 7 Masculino Superior 20— 25 Solteiro
Participante 8 Masculino Superior 30-35 Casado
Participante 9 Feminino Superior Acima de 50 Casada
Participante 10 Feminino Ensino médio Acima de 50 Casada
Participante 11 Feminino Superior 25-30 Casada
Participante 12 Feminino Superior 20— 25 Solteira
Participante 13 Feminino Superior 20 - 25 Solteira
Participante 14 Feminino Superior 30-35 Solteira
Participante 15 Feminino Superior 20— 25 Solteira
Participante 16 Masculino Superior 20 - 25 Solteiro

No comego do semestre, os alunos receberam uma lista de livros da literatura

espanhola e hispano-americana para que pudessem escolher em conjunto qual livro ler.

Apresentei os livros com um breve resumo da historia e do autor. Os livros apresentados

foram:



Tabela 3 - Obras apresentadas no primeiro semestre

Obras literarias apresentadas

Autor

Titulo

Edicéo

ALMEIDA, Eugenia.

El colectivo.

12 ed. Buenos Aires, Ed.

Edhasa, 2010.

ALMEIDA, Eugenia.

La pieza del fondo

12 ed. Buenos Aires, Ed.
Edhasa, 2010.

CORTAZAR, Jilio.

Rayuela

22 ed. Buenos Aires. Ed.
Alfaguara. 2013.

MARQUEZ, Gabriel
Garcia.

Cien afios de soledad

162 ed. Buenos Aires. Ed.

Debolsillo, 2008.

NATALE, Pablo.

Los centeno

12 ed. Cosquin. Ed.
Nudista, 2013.

PUENZO, Lucia.

La maldicion de Jacinta

Pichimahuida

12 ed. Buenos Aires. Ed.
Emecé, 2013.

PUIG, Manuel.

El beso de la mujer arafa

22 ed. Buenos Aires. Ed.
Seix Barral, 2010.

PUIG, Manuel.

La traicion de Rita
Hayworth

12 ed. Buenos Aires. Ed.
Booket, 2012.
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Esses livros foram selecionados dentre os livros de literatura que eu possuia, escritos

em espanhol. Essa decisdo foi feita devido a relativa dificuldade de encontrar obras escritas
originalmente em espanhol no Brasil Assim, pensei que seria mais facil se os alunos
escolhessem uma dentre as obras que eu ja possuia e ja sabia como conseguir. Ademais, leveli

em consideracéo as recomendagdes do CONFAPEA®® e do NIASE® de utilizar classicos da

36 Confederagdo de Federacdes e AssociacOes de Participantes em Educacdo e Cultura Democrética de

Pessoas Adultas: ¢ uma confederacao de federacGes e associacOes de pessoas participantes na educagdo e cultura
democréticas, constituida em 2001 com o objetivo de configurar o movimento de educacdo democratica de
pessoas adultas. Essa entidade criou e divulga o Manual da tertdlia literaria dialégica que se disponibiliza para
acesso em sua pagina web: http://www.neskes.net/confapea/tertulias/tld.htm

37 Nucleo de Investigacdo e A¢do Social e Educativa da Universidade Federal de Séo Carlos, foi criada em
2002 e desenvolve pesquisa, extensdo e ensino considerando diferentes praticas sociais e educativas. Tem por
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literatura universal. Contudo, busquei também apresentar obras contemporaneas, que nédo
fazem parte do cénone da literatura classica, mas que apresentam qualidade confirmada pela
critica especializada e apresentam também as vozes de literaturas por vezes excluidas. Como
se pode notar, foram selecionadas apenas obras escritas originalmente em espanhol uma vez
que o contexto era de um curso de espanhol como lingua adicional. Como ja dito
anteriormente, considero que, além do conhecimento linguistico-comunicativo, os alunos
podem se abrir também para entender a cultura de paises hispano-falantes, da qual a literatura,
reconhecidamente, faz parte.

Ap0s a apresentacdo dos livros, foi feita uma votacdo e os alunos entdo decidiram,
quase que unanimemente, ler o livro Cien afios de soledad, de Gabriel Garcia Marquez.
Alguns justificaram que, por se tratar de um livro de um autor ganhador do prémio Nobel de
literatura e por ser um livro muito conhecido, seria uma experiéncia interessante. Acordou-se
também que seria feita a leitura de um capitulo por semana e que este capitulo seria discutido
na aula seguinte. Tentou-se ali tomar todas as decisdes de forma democrética, com cada um
expondo seu ponto de vista, a fim de privilegiar o posicionamento dos alunos, e para que eles
estivessem conscientes de seu poder de decisdo no processo. Foi, ainda, apresentado o Manual
da Tertdlia Literaria Dialogica®® e seus principios, a fim de que os alunos entendessem de que
se tratava o0 processo. Ao longo das aulas do primeiro semestre, as tertulias foram gravadas e
ao final do primeiro semestre foi feita uma discussdo com os participantes a fim de verificar
como estes perceberam a atividade.

A turma se manteve com poucas alteragfes para o segundo semestre. Era composta por
20 alunos, dos quais sete eram homens e treze mulheres. Uma aluna nunca apareceu e ao
longo do semestre trés desistiram (dois homens e uma mulher), totalizando 16 participantes.

Conforme apresentado na Tabela 4: Alunos do segundo semestre

Tabela 4 - Alunos do segundo semestre

Turma 2 (2°/2015)
Alunos totais matriculados no curso 20
Alunas participantes da pesquisa 12
Alunos participantes da pesquisa 6

principal objetivo identificar fatores transformadores e exclusores que ocorrem em diferentes espacos e coopera
com 0s grupos que produzem as praticas, para potencializar aspectos transformadores e transformar os
exclusores.

38 Disponivel em: http://utopiadream.info/ca/wp-content/uploads/2010/11/Manual-Tertulias-Literarias-
Dial%C3%B3gicas CONFAPEA.pdf
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Total de estudantes participantes 18

Alunos cujos dados serdo analisados 16

Como forma de dinamizar o processo de escolha do livro, optei por levar uma lista
com as “100 mejores novelas en espafiol” da revista Semana®, pois nessa listagem era
apresentada uma critica dos livros. Cada aluno recebeu uma folha com alguns livros da lista e
a critica correspondente, eles deveriam ler e explicar para os demais se o livro era interessante
e se valia a pena ser lido. Depois de uma breve explicacdo sobre cada, os alunos ficaram em
duvida entre alguns livros e decidimos pesquisar 0 preco e a quantidade de péginas de cada
livro para escolher apenas um. Depois de pesquisar alguns, os alunos escolheram Estrella
Distante, de Roberto Bolafio, levando em consideracdo a quantidade de paginas, 157, e a
média de preco, R$ 35,20, no segundo semestre de 2015. Informo a quantidade de paginas e o
preco, pois foi o critério que os alunos usaram para escolher o livro. A quantidade de paginas
era um fator importante pois o livro deveria ser lido em um semestre.

E importante ressaltar que, em relacdo a turma do primeiro semestre, a maior parte dos
alunos permaneceu no curso, e alguns novos entraram, uma vez que foi aberta nova inscri¢cao
por sorteio para o segundo semestre de 2015. Na coluna “Situagdo” da Tabela 5: Perfil dos
estudantes do segundo semestre, informo se o participante continuou na pesquisa desde a

primeira turma, se desistiu, ou se era aluno novo que nao participou do primeiro semestre.

Tabela 5 - Perfil dos estudantes do segundo semestre

Perfil dos estudantes (2° 2015)
Como aparece na Género Escolaridade | Faixa etéria | Estado civil Situacéo
pesquisa

Participante 1 Feminino Superior 35-40 Casada |Participou da 12
e da 2% turma

Participante 2 Feminino Superior Acimade 50| Casada |Participou da 12
e da 2% turma

Participante 3 Masculino Superior 40 - 45 Casado Desistiu do

Ccurso

Participante 4 Masculino Superior 40— 45 Casado | Participou da 12
e da 2% turma

Participante 5 Feminino Superior 30-35 Casada |Participou da 12
e da 2% turma

Participante 6 Feminino Ensino médio 30-35 Casada |Participou da 12
e da 2% turma

Participante 7 Masculino Superior 20-25 Solteiro | Participou da 12
e da 2% turma

39 A revista esta disponivel em:_http://www.semana.com/cultura/articulo/las-mejores-100-novelas-lengua-
espanola-ultimos-25-anos/84192-3
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Participante 8 Masculino Superior 30-35 Casado Desistiu do
curso
Participante 9 Feminino Superior Acima de 50| Casada |Participou da 12
e da 2% turma
Participante 10 Feminino Ensino médio |Acimade 50| Casada Desistiu do
Ccurso
Participante 11 Feminino Superior 25-30 Casada |Participou da 12
e da 2% turma
Participante 12 Feminino Superior 20-25 Solteira Desistiu do
Ccurso
Participante 13 Feminino Superior 20-25 Solteira |Participou da 12
e da 2% turma
Participante 14 Feminino Superior 30-35 Solteira Desistiu do
Ccurso
Participante 15 Feminino Superior 20-25 Solteira |Participou da 12
e da 2% turma
Participante 16 Masculino Superior 20-25 Solteiro | Participou da 12
e da 2% turma
Participante 17 Feminino Superior 20-25 Solteira |Novo aluno,
participou
apenas da
pesquisa no 29
semestre
Participante 18 | Masculino Superior 45-50 Casado Novo aluno,
participou
apenas da
pesquisa no 2°
semestre
Participante 19 Masculino Superior 30-35 Solteiro Novo aluno,
participou
apenas da
pesquisa no 2°
semestre
Participante 20 Feminino Superior 20-25 Solteira Novo aluno,
participou
apenas da
pesquisa no 2°
semestre
Participante 21 Feminino Superior 20-25 Solteira Novo aluno,
participou
apenas da
pesquisa no 2°
semestre

Podemos perceber, pela tabela, que como houve desisténcias entre o primeiro e
segundo semestre e também a entrada de novos estudantes. Contudo, a quantidade de
participantes da pesquisa permaneceu. Percebemos, também, que apenas 5 alunos do segundo
semestre ndo participaram do primeiro semestre. Desta forma, considero apenas uma turma.

Contudo, ressalto a divisdo em semestres para facilitar a analise de acordo com o livro lido.
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3.4 Instrumentos de pesquisa e geracdo de dados

Como foi proposta uma atividade para que os dados existissem, isto €, busquei realizar a
Tertulia Literaria Dialdgica nas aulas para conduzir a investigacéo, falarei aqui em geracédo de
dados e ndo de coleta. Em relacéo a geracdo de dados, esta foi feita da seguinte maneira: todas
as terttlias foram gravadas em audio, e escutadas posteriormente para a analise aqui descrita.
As partes consideradas mais relevantes foram transcritas para demonstrar as discussdes que
aconteceram. Como sdo muitas horas de audio — aproximadamente 31,2 horas, ndo foi
possivel transcrever todas as terttlias. Ao final de cada semestre, houve ainda uma discussdo
final com a turma em que cada aluno falou sobre suas impressdes acerca de toda a atividade e
dos textos usados. Considerando a particularidade da atividade proposta, considerei mais
importante tentar reproduzir aqui como aconteciam as discusses em sala do que analisar as
impressdes dos alunos com entrevistas pessoais. Ainda que a opinido de cada um seja muito
importante para o trabalho e para se pensar em uma continuidade, acredito que com a mostra
das discussdes poderei demonstrar melhor como era a TLD. Ressalto ainda que em muitos
momentos as discussdes foram a respeito do enredo do livro, de como os alunos entendiam
determinados acontecimentos e 0 que opinavam. Contudo, considerando que a anélise de
dados seré feita a partir das perguntas de pesquisa, foi feito um recorte nas discussdes a fim de
mostrar como as interacdes promovem reflexdes sobre questdes identitarias que possibilitam o

letramento critico, e como os alunos entendem a préatica da TLD.
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CAPITULO 4 - DISCUSSAO DOS DADOS

A partir do aporte tedrico e da metodologia apresentados, inicio agora a discussao dos
dados com a finalidade de refletir sobre como aconteceram as interacfes, quais 0s temas
levantados e como se deram as interacfes. Para isso, busco relembrar aqui as perguntas de

pesquisa deste estudo:

e Como a tertulia (TLD) promove reflexdes sobre questdes identitarias que possibilitam

o letramento critico na sala de aula?

e De que maneira a pratica da TLD abre espaco para uma maior valorizacdo das

identidades dos alunos enquanto usuarios da lingua-alvo?

e Como o aluno entende a préatica da tertdlia (TLD) nas aulas de espanhol como lingua

adicional?

Assim, apresentarei excertos das transcri¢cfes buscando discutir a maneira como a
TLD promove reflexes sobre identidades e com isso propiciar o letramento critico.
Finalmente, apresentarei e discutirei excertos das discussdes finais para mostrar como foi a
recepcao, a vivéncia e a compreensao dos alunos ao trabalho com a TLD, pois acredito que €
importante dar voz aos alunos uma vez que a TLD é fundamentalmente sobre como os alunos
podem ser agentes de seu aprendizado. Buscarei organizar a analise a partir de cada pergunta
de pesquisa, fazendo uma subdivisao a partir da experiéncia em cada semestre. Proponho essa
divisdo, pois é necessario situar o contexto de discussdo de cada turma. Enquanto no primeiro
semestre os alunos discutiram o livro Cien afios de soledad de Gabriel Garcia Marquez, no
segundo semestre os alunos comecam discutindo Estrella distante de Roberto Bolafio, em
seguida os contos: No se culpe a nadie de Julio Cortazar, A la deriva Horacio Quiroga e El
outro yo de Mario Benedetti e finalmente poemas de diversos autores. Farei também a
reflexdo dos contos de forma separada, considerando que cada conto apresenta um contexto
proprio. Desta forma, acredito que se faga necessario um breve resumo da obra discutida para
explicar como 0s temas surgiram e mediaram as discussGes. O resumo das obras sera

colocado antes da discussdo de cada semestre.
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4.1 Apresentacao dos dados

Conforme dito anteriormente, a pesquisa se deu durante dois semestres. No primeiro
semestre, foram gravados em &udio 15 momentos de trabalho com tertulias (numerados como
Tertulia 1, 2, 3 etc.), com duragdes variadas, e ao final foi feita uma discussdo com todos os
participantes, conforme consta na Tabela 6: Tertulias do primeiro semestre, apresentada a

sequir.

Tabela 6 - Tertulias do primeiro semestre

Primeiro semestre (1° 2015)
Data de realizacdo | Duracéo Obra lida
Tertulia 1 07/03/2015 07°28” Cien afios de soledad—
Gabriel Garcia Méarquez
Tertdlia 2 14/03/2015 49°51” Cien afios de soledad—
Gabriel Garcia Marquez
Tertalia 3 21/03/2015 47°28” Cien afios de soledad—
Gabriel Garcia Méarquez
Tertulia 4 28/03/2015 39°28” Cien afios de soledad—
Gabriel Garcia Marquez
Tertalia 5 11/04/2015 54°35” Cien afios de soledad—
Gabriel Garcia Méarquez
Tertulia 6 25/04/2015 81°13” Cien afios de soledad—
Gabriel Garcia Méarquez
Tertalia 7 02/05/2015 49°40” Cien afios de soledad—
Gabriel Garcia Marquez
Tertulia 8 09/05/2015 62°48” Cien afios de soledad—
Gabriel Garcia Méarquez
Tertdlia 9 16/05/2015 93°15” Cien afios de soledad—
Gabriel Garcia Marquez
Tertdlia 10 23/05/2015 63°41” Cien afios de soledad—
Gabriel Garcia Méarquez
Terttlia 11 30/05/2015 40°01> Cien afios de soledad—
Gabriel Garcia Marquez
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Tertdlia 12 13/06/2015 89’327 Cien afos de soledad—
Gabriel Garcia Méarquez
Tertdlia 13 20/06/2015 31’327 Cien afios de soledad—
Gabriel Garcia Méarquez
Tertdlia 14 27/06/2015 98°56” Cien afos de soledad—
Gabriel Garcia Marquez
Tertdlia 15 04/07/2015 41°22” Cien afios de soledad—

Gabriel Garcia Méarquez

Discusséao final 04/07/2015 57°16”

Foram planejados 20 encontros de 4h cada, totalizando 80h. Desses 20 encontros,
foram realizados momentos de TLD em 15, sendo que os demais foram usados para avaliacdo
escrita, entrega de notas e atividades a distancia. De maneira geral, o trabalho era organizado
da seguinte forma: do total de quatro horas de aula, as duas primeiras eram destinadas para
atividades usando o livro didatico (Nuevo Espafiol en Marcha 4)*. Havia entdo um intervalo
e, em seguida, acontecia a Tertalia. A seguir, descreverei como se deu a dinamica da Tertdlia

na Turma 1.

Na primeira aula, foi apresentada a proposta da TLD para os alunos, mostrei o Manual
de Tertulia Literaria DialOgica, os principios e expliquei como se daria a atividade. Ademais,
foi entregue o Termo de Compromisso Livre e Esclarecido “'para que aqueles que desejassem
participar da pesquisa pudessem assinar e comprovar a participacdo. Todos aceitaram
participar da atividade, mas dois alunos ndo assinaram o termo solicitado e por isso seus
dados ndo serdo analisados. No momento da entrega dos termos, eles receberam, leram, mas
ndo entregaram assinados, compreendi assim que ndo queriam participar da pesquisa. O
momento seguinte foi da escolha do livro a ser lido. Apresentei algumas opg¢des aos alunos,
que eram livros que eu tinha em casa e ja havia lido, assim pude falar um pouco do autor e da
histéria. A maioria escolheu ler Cien afios de soledad, pois ja tinham ouvido falar deste livro e
de seu autor, e estavam interessados em ler um livro de um ganhador do prémio Nobel. Desta

forma, se comprometeram em adquirir o livro e ler o primeiro capitulo para a aula seguinte.

40 CASTRO, Francisca; RODERO, Ignacio; SARDINERO, Carmen. Nuevo espafiol en marcha 4. 12 Ed.
Madri, SGEL, 2014.
4 Ver Apéndice B
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No dia 07/03/2015 nem todos estavam com os livros. Assim, decidimos fazer uma
primeira tertulia teste com aqueles que tinham o livro e haviam lido o primeiro capitulo para
ver se todos haviam entendido como se daria a discussao, por isso essa tertulia foi tdo curta.
Sentamo-nos em circulo, como em todas as aulas, e os alunos foram falando sobre o que mais

Ihes chamou a atencdo no capitulo, conforme prevé Flecha (1997, p.17):

A tertdlia literaria se reine em sessdo semanal de duas horas. Decide-se
conjuntamente o livro e a parte a comentar em cada proxima reunido. Todas as
pessoas leem, refletem e conversam com familiares e amigos durante a semana.
Cada uma traz um fragmento eleito para ser lido em voz alta e explica porque este
Ihe pareceu significativo. O didlogo vai sendo construido a partir dessas
contribuigdes. Os debates entre diferentes opiniGes se resolvem apenas através de
argumentos. Se todo o grupo chega a um acordo sobre determinado ponto de vista,
este se estabelece como a interpretacdo provisoriamente verdadeira. Caso ndo se
chegue a um consenso, cada pessoa ou subgrupo mantém sua propria postura; ndo ha

ninguém que, por sua posicéo de poder, explique a concepcao certa e a errdnea.

No dia 14/03/2015 foi feita a segunda tertalia. Os alunos estavam sentados ja em
semicirculo, nos juntamos de forma que todos pudessem se ver. Levei uma bola para que
fosse passada e a pessoa que estivesse com a bola tivesse a palavra. A ideia ndo funcionou
muito bem, pois eles se esqueciam de passar a bola e alguns comecavam a falar mesmo sem

ter a bola. Assim, com o passar dos dias, a bola passou a ndo ser mais usada.

Nas aulas seguintes, prevaleceu a dindmica de se sentar em circulo e comentar sobre o
livro. Quando era necessario, escrevia algumas coisas no quadro, tais como vocabulario,
arvore genealdgica da familia, algum site de busca, dentre outros. Ja nos primeiros capitulos,
os alunos diziam ter dificuldades com o0s personagens por estes terem nomes iguais ou muito
parecidos, entdo era comum eu colocar a arvore genealdgica da familia Buendia*? no quadro,

principalmente nas tertualias iniciais.

No segundo semestre, decidi dinamizar a escolha do livro, como ja dito, e levei a
listagem das 100 mejores novelas em espanhol. De todos os livros o escolhido foi Estrella
distante. Como o livro era pequeno, e acordamos a leitura de um ou dois capitulos por

semana, sua leitura terminou antes do final do semestre. Ent&o, para continuar com a tertdlia,

42 Familia principal do romance Cien afios de soledad de Gabriel Garcia Marquez.
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decidi testar outros géneros literarios e assim fizemos a leitura de 3 contos e algumas poesias,

conforme consta na Tabela 7: Tertulias do segundo semestre, apresentada a seguir.

Tabela 7 - Tertulias do segundo semestre

Segundo semestre (2° 2015)

Data de realiza¢do | Duracéo Obra lida
Tertulia 1 05/09/2015 120°07” |Estrella distante — Roberto Bolafio
Tertulia 2 12/09/2015 85’15 |Estrella distante — Roberto Bolafio
Tertalia 3 26/09/2015 46’10 |Estrella distante — Roberto Bolafio
Tertulia 4 03/10/2015 57°23” |Estrella distante — Roberto Bolafio
Tertulia 5 10/10/2015 59’34 |Estrella distante — Roberto Bolafio
Tertulia 6 07/11/2015 94’01 |Estrella distante — Roberto Bolafio
Tertalia 7 14/11/2015 53°08” No se culpe a nadie — Julio

Cortazar
Tertulia 8 21/11/2015 62’25 A la deriva — Horacio Quiroga
Tertulia 9 28/11/2015 46°36” El otro yo — Mario Benedetti
Tertdlia 10 07/12/2015 85’16 Poemas diversos
Tertdlia 11 12/12/2016 83’06 Poemas diversos
Discussdo final 19/12/2016 35°54»

No final do semestre com a primeira turma, alguns alunos sugeriram que houvesse
tertilia em um sabado e aula no seguinte, para que houvesse mais tempo para leitura e
discussdo da obra. Essa proposta foi feita no primeiro dia de aula da segunda turma e, apesar
de alguns alunos a acharem interessante, acabou ndo acontecendo, pois, a maioria ndo achou
interessante passar as quatro horas da aula discutindo sobre o livro e a leitura da obra Estrella
Distante acabou sendo diferente da experiéncia com Cien afios de soledad. Como a leitura de
Estrella Distante foi mais rapida também, uma vez que o livro era menor, houve a
possibilidade de ler obras em outros géneros, como contos e poesias. A leitura de contos foi
feita a partir de indicactes da professora e dos alunos, e a leitura de poemas foi feita com cada
um tendo a liberdade de levar um poema e comentar para 0s demais o porqué da escolha. N&o
foi exigido que fossem obras originalmente escritas em espanhol, pois quis vivenciar como
seria o trabalho com obras traduzidas, e também ndo houve uma curadoria por parte da

professora, assim os alunos tiveram liberdade para levar o que quisessem.



67

Conforme vimos, cada semestre apresentou uma experiéncia propria e unica da turma
com Tertulia. Assim, farei a analise de cada semestre de forma separada, em cada uma das
perguntas de pesquisa. Havera ainda uma separacéo de acordo com a obra lida para que fique
mais claro o contexto em que a discussao analisada surgiu. Assim, para a pergunta de pesquisa
“Como a terttlia (TLD) abre espaco para a reflexdo sobre questfes identitérias e possibilita o
letramento critico na sala de aula? ”, farei a analise do primeiro semestre em relacdo a leitura
e discussdo do livro Cien afios de soledad, em seguida, do segundo semestre em relacdo a
leitura e discussao do livro Estrella Distante e dos contos. Procederei da mesma forma para a
pergunta “Como o0 aluno de espanhol percebe a préatica da TLD nas aulas de espanhol como

lingua adicional? .

Para a transcricao dos dados, levei em consideracdo algumas das regras de convencéo

de Marcuschi (2003) e criei a Tabela 8: Simbolos da transcri¢éo, que exponho a seguir.

Tabela 8 - Simbolos da transcrigdo

Simbolos da transcri¢ao
Situacdo Simbolo
Comentario da pesquisadora ()
Incompreensdo de segmentos ou palavras @)
Falas simultaneas ([
Continuacdo da fala sobreposta =
Trecho lido do livro
Interrogacao $?
Truncamento, interrupcao /
Pausa
Alongamento de vogal

Simbolos utilizados para a transcrigéo conforme Marcuschi (2003).

Na tabela anterior, vimos alguns simbolos basicos para a compreensdo dos dados.
Como a anélise vai levar em consideracdo mais o contetdo do que a forma, acreditei ndo ser
necessario detalhar mais as ocorréncias da fala. Ademais, é importante ressaltar que tentei
reproduzir de maneira fiel a fala dos alunos. Assim, quando ha uma palavra em portugués é
porque tal palavra foi dita em portugués, assim como as palavras que caracterizariam uma
interlingua dos alunos. Acredito que seja importante manter desta forma para mostrar como,
mesmo com algumas inadequacgdes de vocabulario, os alunos se empenhavam em falar e

expressar suas ideias.
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4.1.1 Tertulia, identidade e letramento critico

Como ja foi dito anteriormente, apesar de a maioria dos alunos se manter na turma nos
dois semestres, organizei a analise separando-a por semestre, para que seja mais fécil
visualizar os dados, uma vez que em cada semestre a discussdo teve como base um livro
distinto. Assim, primeiro veremos o perfil dos alunos do primeiro semestre, os dialogos e as
interacdes ocorridos durante suas Tertllias e em seguida o perfil dos alunos do segundo

semestre e 0 mesmo em relacdo as suas Tertulias.

ANALISE DO PRIMEIRO SEMESTRE

Conforme visto na introducéo, a primeira pergunta que norteia este estudo foi: Como a
tertulia (TLD) abre espaco para a reflexdo sobre questBes identitarias e possibilita o
letramento critico na sala de aula? Como questfes identitarias serdo discutidas, creio que seja
interessante trazer aqui algumas informacdes sobre os participantes. Assim, apresentarei mais
uma vez a Tabela 2: Perfil dos estudantes do primeiro semestre, e a Tabela 5: Perfil dos

estudantes do segundo semestre, antes de cada discussao.

Tabela 1 - Perfil dos participantes do primeiro semestre

Primeiro semestre
Como aparece na Género Escolaridade Faixa etaria | Estado civil
pesquisa
Participante 1 Feminino Superior 35-40 Casada
Participante 2 Feminino Superior 60 — 65 Casada
Participante 3 Masculino Superior 40 — 45 Casado
Participante 4 Masculino Superior 40 — 45 Casado
Participante 5 Feminino Superior 30-35 Casada
Participante 6 Feminino Ensino médio 30-35 Casada
Participante 7 Masculino Superior 20— 25 Solteiro
Participante 8 Masculino Superior 30-35 Casado
Participante 9 Feminino Superior 60 — 65 Casada
Participante 10 Feminino Ensino médio 60 — 65 Casada
Participante 11 Feminino Superior 25-30 Casada
Participante 12 Feminino Superior 20 - 25 Solteira
Participante 13 Feminino Superior 20 - 25 Solteira
Participante 14 Feminino Superior 30-35 Solteira
Participante 15 Feminino Superior 20 - 25 Solteira
Participante 16 Masculino Superior 20— 25 Solteiro
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A partir da Tabela 2, podemos verificar que a maior parte dos alunos eram mulheres

com ensino superior, casadas e adultas.

Acredito que antes de iniciar a analise seja interessante também apresentar um resumo
sobre a obra Cien afios de soledad para que possamos compreender o contexto das falas dos
participantes. Ademais, ressalto que durante a analise farei um breve comentario sobre em
qual parte da obra estdvamos e como surgiu a discussdo transcrita. Cien afios de soledad é um
dos romances mais importantes de Gabriel Garcia Marquez e foi publicado pela primeira vez
em 1967. Para a leitura foi permitido que os alunos lessem a edi¢cdo que pudessem encontrar,
desde que fosse o livro original em espanhol. Em linhas gerais, o romance conta a historia da
familia Buendia e sua vida no povoado Macondo. A histdria dura cem anos e nos primeiros
capitulos vemos a histéria de Ursula, José Arcadio Buendia e seus filhos naturais José
Arcadio, Aureliano e Amaranta, e a filha adotiva Rebeca. Outros personagens surgem, tanto
na familia como agregados e amigos, e com o passar do tempo se tornam protagonistas de
capitulos especificos. Assim, as falas dos alunos muitas vezes partem de acontecimentos do

livro.

A primeira tertulia aconteceu em 07/03/2005. Na aula anterior havia pedido que os
alunos adquirissem o livro e lessem o primeiro capitulo para que pudéssemos comecar as
discussbes. Porém, como nem todos haviam comprado e lido a parte acordada, decidimos
fazer uma tertlia inicial que durou 7°27”. O tema de discussdo eram os personagens
principais José Arcadio Buendia e Ursula Iguaran e sua caracterizagdo pelo autor. Ja nesta

primeira tertdlia, surgiu o tema: a questdo da mulher na sociedade.

Tertulia 1 (07/03/2015)
(...)

Participante 5: la verdad me llama la atencién eh: que, me da pena la postura de la
mujer en este tiempo, éno?, que:: a una mujer le correspondia ceder a los caprichos de
Su esposo, que tenia sus economias, sus ahorros bien guardaditos:, tenia planes:, y llega
él y la convence... de lo contrario..., e: en un momento en que: intenta hacer oro, que:
hasta la panela, no sé

Professora: olla.

Participante 5: la olla se queda: con: una mistura, una mezcla que nadie consigue
limpiar, y oro que es bueno nada, y: sigue mas un plan y novamente su mujer se pierde
hasta sus ahorros, entonces, qué pena, éno?

Participante 4: siempre la voluntad del hombre prevaleciendo éno?

Participante 5: si. Y me encanta nuestro tiempo

((todos riem))

Participante 2: pero: pero nuestro tiempo hay la casa, en nuestro tiempo nosotras
tenemos dos trabajos, la casa,
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Participante 13: exceso de trabajo

Todos: si

Participante 2: exceso de trabajo, porqué el hombre descansd, el hombre descansé en
esta situacién y hasta hoy estudiamos, estudiamos, estudiamos y no ganamos mejores a
pesar de tenermos mejores informaciones, mas cualificacién. Entonces no es tan bueno.
Participante 4: interesante también que el libro desconstroe un modelo que prevalece
desde hoy de que mujer es emocidn y hombre es accidn, en el libro es totalmente lo
contrario.

Professora: eso es es muy interesante, es verdad. El hombre es loco, emocional y no sé
qué, y la mujer mas racional.

Participante 2: yo tengo una pregunta... eh: inosotros somos sexos fragiles? Nosotras las
mujeres éaun tenemos fragilidad?

Participante 4: fisicamente si ((risos))

((Todos riem))

Participante 2: solamente ((ri))

Professora: Gracyanne Barbosa

((todos riem))

Participante 2: tiene algunas mujeres que no, pero fisicamente algunas mujeres hacen
eh: ejercicio y queda con brazo igualito el hombre

Participante 4: ((ndo se compreende))

((Todos riem))

Professora: vuelvan, vuelvan, muy bien, muy bien chicos, ya pasamos de la hora. Este fue
solo un ensayo de tertulia, para la semana que viene, mira, ni siquiera tiene ejercicio,
¢ési? Solo los dos capitulos, lean. ¢Alguien quiere mi libro prestado? Porqué yo tengo el
digital, quieren? Puede.

Pode-se dizer que a Participante 5, como mulher, jovem e casada, se identifica com a
personagem Ursula, que no primeiro capitulo também é jovem e casada, quando ela coloca
“entonces, qué pena, ¢No?” ao se referir a situacio de Ursula, ¢ ao afirmar “Y me encanta
nuestro tiempo”. Contudo, essa identificagio vem com o distanciamento do momento
histérico, uma vez que a participante acredita que Ursula vive em um momento histérico
anterior ao seu, no qual a situacdo das mulheres era mais dificil por estas serem submissas aos
desejos de seus maridos. A Participante 2 também é mulher e casada, contudo problematiza o
fato de o tempo presente ser melhor, ao questionar que a mulher antes tinha como papel
unicamente cuidar da casa e da familia, agora tem também que trabalhar, entdo se vé ainda
mais sobrecarregada. A Participante 2 questiona também as desigualdades que existem entre
homens e mulheres quando afirma que as mulheres tém melhores qualificagdes e ndo ganham
melhores salarios, e ao final ela retoma sua fala para questionar a existéncia do chamado

“sexo fragil”.

Resgato aqui as contribui¢des de Norton (2005, p. 5), que usa o termo identidade “para

fazer referéncia a como uma pessoa entende sua relacdo com o mundo, como esta relacéo é
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construida no tempo e espago € como essa pessoa entende suas possibilidades para o futuro”.
Na fala das participantes 5 e 2, vemos que elas fazem esse exercicio de partir de suas posi¢des
no mundo para pensar a personagem Ursula, e a0 mesmo tempo refletem sobre suas
possibilidades para o futuro em uma sociedade que, segundo elas, apresenta maior igualdade
de género atualmente do que h& algumas décadas, mas que se encontra distante do ideal, pois
como diz a Participante 2, “pero: pero nuestro tiempo hay la casa, en nuestro tiempo nosotras
tenemos dos trabajos, la casa” dando a entender que as mulheres estdo sobrecarregadas. A
conversa acaba levando em consideracdo a fragilidade fisica da mulher frente ao homem, e
acredito que pelo pouco tempo da tertulia essa tematica ndo foi aprofundada. Ademais, o
comentario sobre “sexo fragil” merece destaque, pois podemos perceber a Participante 2
desconstruindo identidades de mulheres. A TLD entdo abre espago para se entender a lingua
como espaco de desconstrucdo da identidade — se € na lingua que ela € construida, é também
na lingua que podemos desnaturalizar as identidades, como j& foi discutido no capitulo tedrico
deste trabalho com Norton (2013).

Outro aspecto a ser ressaltado diz respeito a representacdo dos personagens. Em
determinado momento o Participante 4, que € homem e casado, fala sobre o estere6tipo de as
mulheres serem emotivas e 0s homens racionais. Segundo ele, o que acontece no livro é o
contrario, pois Ursula aparenta ser mais racional que José Arcadio Buendia. Acredito que seja
interessante retomar aqui as consideraces de Woodward (2000) sobre identidade e diferenca.

Conforme vimos no referencial teérico, Woodward (2000, p. 39-40) afirma que:

As identidades sdo fabricadas por meio da marcacao da diferenca. Essa marcagdo da
diferenca ocorre tanto por meio de sistemas simbdlicos de representagdo quanto por
meio de formas de excluséo social. A identidade, pois, ndo é o oposto da diferenga: a
identidade depende da diferencga. Nas relacGes sociais, essas formas de diferenca — a
simbdlica e a social — sdo estabelecidas, ao menos em parte, por meio de sistemas
classificatorios.

Assim, ser homem é ndo ser mulher, e de acordo com o Participante 4, ser mulher na
sociedade ¢ ser “emocdo” e ser homem ¢ ser “razdo”. Enquanto que no livro, o autor
desconstruiria essa nogdo ao trazer um personagem masculino, José Arcadio Buendia, mais
emocional, e uma personagem feminina mais voltada para a razdo e agdo. E interessante
também perceber este comentario vindo do aluno participante. Se viesse de mim, como

professora, poderiamos pensar que eu estaria dando o ritmo da discussdo. Porém, o



72

comentério vem do aluno, isto é, a TLD abre espaco para que questdes identitarias sejam

problematizadas e possam, assim, ser também desconstruidas, desnaturalizadas.

Podemos observar, neste trecho, que foi apenas um momento experimental, tantas
questdes relacionadas ao género surgiram, ainda que algumas contribui¢des partam de lugares
do senso comum, como a questdo do “sexo fragil” (apesar de que os alunos estivessem
naquele momento questionando o estereotipo do sexo fragil), os participantes partem do livro
para refletir sobre a sociedade, sobre si. Bogdan e Biklen (1998) afirmam que a analise de
dados em pesquisas aplicadas ajuda a definir planos de acdo para a préatica. Hoje analisando
essa Tertulia vejo que poderia ter aprofundado mais na reflexdo sobre género na aula.
Acredito que ndo o fiz por ndo ter imaginado que esse tema seria abordado ja na primeira
tertdlia. A TLD é uma atividade complexa e exige do professor uma preparagdo intensa em
relacdo a questBes identitarias. Nao que o professor possa estar sempre preparado para todas
as possibilidades, no sentido de poder aprofundar todo tema que surja, ou responder a todas as
questdes, como se isso fosse possivel sempre. Contudo, € importante refletir que é possivel
estar preparado para o impensavel a medida que nos professores estamos conscientes de que
ndo é possivel ou necessario ter respostas para todas as necessidades, mas sim acolhé-las em
sala de aula. Podemos acolher as questdes que surgem, torna-las temas de verdade, dar lugar e
dar importancia a elas. Ao fazermos isso, estamos preparados para aceitar a diferenca e torna-
la relevante em sala de aula e para a sala de aula. Assim, cito Bogdan e Biklen (1998) para, a
partir da discussdo de dados, dizer que é possivel pensar em planos de acdo para novos
trabalhos com a TLD no ensino de linguas.

Na segunda tertulia, realizada em 14/03/2015, surgiu outra questdo identitaria, desta

vez em relagdo ao sentimento de nacionalidade dos hispano-falantes e dos brasileiros.

Tertulia 2 (14/03/2015)

(...)

Participante 2: profe, la historia que, no que sea mas desarrollada, son muy fuertes, los
sentimientos de ellos, en todo que hace, todo queda muy.. muy fuerte, para mi, en todo
lo que he estudiado antes, ahora es eso que me pasa de los sentimientos de ellos sobre
todo, de su manera, de hablar, de se sentir, es interesante.

(..)

Participante 2: profe, éino le parece que son muy fuertes los sentimientos, que ha
pasado?

Professora: ien qué sentido?

Participante 2: de todo, de que la vida, de que eh: eh: de su cultura, mas fuerte, una
vergilienza por mas que que possa parecer que no es, pero habla de todo que

Professora: como assim?

Participante 2: no sé, eh que ( ) de su historia sea fuerte, sea
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Professora: ¢ quién tiene ese sentimiento? ¢Todos?

Participante 2: creo que todos, la historia de los libros anteriores, creo de eso, la historia
de un modo geral, general, creo.

Professora: ¢en comparacidon con qué?

Participante 2: en comparacién con la vida de otros,

Professora: ¢cdmo asi?

Participante 2: yo creo que, como que, no sé explicar. Por qué yo té intentando y
Professora: empieza de nuevo. Empieza otra vez.

Participante 2: porque me parece que ellos, las personas de de, de un idioma, de un pais,
de, de,

Professora: ¢los que hablan espafiol?

Participante 2: los que hablan espafiol, el autor]

Professora: [ah, ¢el autor?

Participante 2: = también, los autores que nos habla de sus historias, se habla como eh,
con un sentimiento muy fuerte, de los acontecimientos que se pasan con lo povos de
alla. Professora: [pero

Participante 2: = mas ¢ ha entendido?[

Professora: [entendi, pero

Participante 2: = ¢ noite a dentro? No, eh, algunas eh

Participante 4: como si la historia de cada persona tuviese su representatividad.
Participante 2: si, si, yo creo que en resumen es que son muy patriotas

Professora: ah si..., pero, éeso no pasa a todos? ¢ No creen que en Brasil somos asi?
Participante 2: no, no creo.

Professora: ¢no?

Participante 2: no,

Professora: pero tenemos, por ejemplo, de literatura, Graciliano Ramos, Jodo Cabral de
Melo Neto, muchos autores que hablan de Brasil, de la gente, de|[

Participante 2: [pero no solo los autores, pero las personas,

Professora: =ah éte parece que los hispanohablantes son mds patriotas? [Participante 2:
no se sienten avergonzados, yo creo que siempre van hablar de su historia, de su familia
Participante 4: la historia del pais de la democracia

Participante 2: no sé lo que () pero lo que siento es eso.

Participante 2: si, si, entiendo|

Participante 4: puede estar

Participante 4: la verdad

Professora: no, no, yo creo que no hay cierto y errado, es suposicién, suposicidn, pero yo
creo que eso pasa con todos.

Participante 2: iverdad?

Professora: yo creo que, hay una teoria que dice que en Brasil nosotros tenemos, écoémo
se dice? Ah:, es como si no tuviéramos autoestima, como si pensaramos [Participante 2:
si] eh: mentalidad de perro, algo asi, mentalidad de alguna cosa asi, mala, que quiere
decir que nosotros no nos vemos como buenos, como inteligentes, como capaces, que
siempre vemos el otro, los extranjeros son muy inteligentes, y eso, eso, eso, y con
nosotros no. Que nosotros siempre NO vemos como menos [

Participante 2: [si

Professora: = es nuestro problema de autoestima.

Participante 14: yo creo que los brasileiios, en los otros paises las personas andan con
sus banderas, como, con orgullo, y en Brasil solamente en el afio de la copa del mundo.
Participante 4: yo creo que ese patriotismo de alguna manera es geracional, entonces el
patriotismo en la Alemafia, la persona no gusta mucho de hace una imagen de [] de
estados unidos, patriota es aquel que busca una vida mejor para su pais,
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Professora: yo sé que por ejemplo, en Espaia, ellos no hacen como nosotros, andar con
una camisa de Brasil, de Espafia, ellos tienen mas patriotismo con sus tradiciones de
comunidades, por ejemplo, Barcelona tiene mucha, no Barcelona no, Catalufia, tiene ah:
mucha, le gusta mucho, les gusta mucho eso de seren catalanes, y no sé que, y aprender
la lengua, entonces tienen una, ah: un patriotismo asi muy relacionado con sus
tradiciones|

Participante 4: [sus tradiciones, sus mitos, mas en Brasil también tiene esa tradicion, en
el borde del pais

Professora: = si, en algun lugar|

Participante 4: [en el sur, también]

Professora: pero el sur tiene una conexidn muy fuerte con el extranjero[

Participante 4: [si

Professora: = muchas personas del sur que creen que|

Participante 4: [si

Professora: =son

Participante 4: [si, pero

Professora: =aleman|

Participante 4: [yo estoy falando de tradiciones tipicamente brasilefas|

Professora: =si, si, si

Professora: =en el norte, si

Participante 2: el fala que nosotros somos muy ..cientes en lugar|

Participante 4: [hay, porque la gente ...de nuestra realidad, asi que, una ciudad muy
nova, no tiene una tradicién, una

Professora: es verdad, yo otro dia, que yo tengo esa vision de Brasilia[

Participante 4: Brasilia se ...todo]

Professora: =que yo naci aqui entonces en cuanto fui a Sao Paulo he percibido algunas
cosas, algunas caracteristicas, y ahi pensé, pero esa gente vive aqui hace mas de cien
afios, por eso ellos son de una manera, y nosotros no, y yo creo que aun no hay una: un
alma brasiliense|

Participante 2: [si

Participante 4: [si

Professora: =como hay paulista,

Participante 6: cuando te vas a Parana, Santa Catarina, sentis eso muy fuerte en
diferencia a nosotros, ellos parecen entender mucho mds de ..mas abiertos, para esas
cosas, ellos no, si te vas en ...para aca y ya estd, culturas bien diferentes. Eso si,

((risos))

Professora: y Brasil es un pais continente, ¢si? [

Participante 4: [si

Nessa tertulia, todos comentavam sobre suas primeiras impressdes sobre o livro, 0s
personagens, 0 modo de escrever do autor etc. A Participante 2 fala: “son muy fuertes, los
sentimientos de ellos, en todo que hace, todo queda muy.. muy fuerte”, porém ninguém
comenta sua fala e seguem os comentarios sobre o livro. Até que ela recupera sua fala me
questionando. No comec¢o ha um ruido na comunicagdo, pois ndo consigo entender
exatamente o que ela quer dizer. Durante a discussao, inicialmente, discordei e opinei sobre a
autoestima brasileira de se ver sempre pior que os demais. Depois os alunos comegam uma

discussdo sobre como a nacionalidade é sentida nos demais estados do pais. Temos a
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Participante 6 que é do Sul do pais, o Participante 2 que é do Nordeste, eu que sou de Brasilia
e a Participante 2 que também é de Brasilia e cada um fala a partir de sua experiéncia,
contudo, cada um apresenta uma visao diferente do nacionalismo brasileiro. A Participante 2
fala que ndo vé esse nacionalismo nas pessoas, apenas durante a Copa do Mundo de futebol.
Por sua vez, os Participantes 6 e 2 trazem um pouco de suas experiéncias em outros estados.
Ademais, existe uma diferenciacdo entre nds e eles, essa marcagdo de identidade através da
diferenca, uma caracteristica da identidade. Segundo Woodward (2000), em que ‘nds
brasileiros’ temos algumas caracteristicas e ‘o latino-americano’ visto como ‘outro’ tem
outras. Apesar de a obra literaria trazer identificacdo, como na analise anterior sobre género,
traz também um distanciamento, uma visdo do outro. Sobre a diferenca, Silva (2000, p. 75-76)

afirma que:

Assim como a identidade depende da diferenca, a diferenca depende da identidade.
Identidade e diferenca sdo, pois, inseparaveis. Em geral, consideramos como um
produto derivado da identidade. Nesta perspectiva, a identidade é a referéncia, é o
ponto original relativamente ao qual se define a diferenca. Isto reflete a tendéncia a
tomar aquilo que somos como sendo a norma pela qual descrevemos ou avaliamos
aquilo que ndo somos

Refletindo sobre o discurso da Participante 2, vemos que existe essa diferenciacdo, em
gue o ponto de partida é ela e sua identidade de brasileira. Os latino-americanos séo definidos
como “(ellos) son muy patriotas”, “su cultura, mas fuerte”, “no se sienten avergonzados, yo
creo que siempre van hablar de su historia, de su familia”. Podemos dizer, ainda, que essa
construcdo da diferenca parte de um lugar de comunidade imaginada, resgatando o conceito
de Anderson (2011). A Participante 2 fala sobre esse outro, ao qual ela ndo tem acesso direto,
mas que o acessa pela imaginacdo que faz através das historias lidas, como por exemplo,
quando ela cita os demais contos lidos em semestres anteriores como “boca arriba” que faz
referéncia ao conto “La noche boca arriba”, de Julio Cortazar. Nesse conto, o autor aborda
um sacrificio humano asteca, assim, podemos supor que quando a Participante 2 cita esse
conto, o cita por acreditar que essa mencgdo aos astecas representa como o0s hispano-falantes
estdo ligados aos seus antepassados. Em relacdo a representacdo, Woodward (2000, p.17)
afirma que:

A representacdo, compreendida como um processo cultural, estabelece identidades

individuais e coletivas e os sistemas simbdlicos nos quais ela se baseia fornecem

possiveis respostas as questfes: Quem sou eu? O que eu poderia ser? Quem eu quero
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ser? Os discursos e o0s sistemas de representacdo constroem os lugares a partir dos

quais os individuos podem se posicionar e a partir dos quais podem falar.

Cabe ainda refletir sobre o surgimento desta questdo em Brasilia, uma cidade
relativamente nova, em que muitos de seus habitantes nasceram em outros estados ou s&o
descendentes de pessoas vindas de outros estados, como boa parte dos alunos. Pode-se dizer
que esse fato afeta a visdo de cada um sobre a nacionalidade do brasileiro. Acredito que esse
também foi um momento cuja discussdo sobre identidade poderia ter sido aprofundada na aula
seguinte, ou no encontro seguinte. Penso que eu poderia, por exemplo, ter pedido que os
alunos definissem o que € ser brasileiro, o que é ser de um ou de outro estado e como eles se

veem em Brasilia.

Na terceira tertdlia, surgem questdes sobre politica, um tema que vai reaparecer nas
discussdes da Turma 2. Na terceira tertulia, os alunos falam sobre como Macondo foi
organizada por José Arcadio Buendia e sobre uma reforma que ele e Ursula queriam fazer na

casa da familia.

Tertulia 3 (21/03/2015)

(...)

Participante 4: incluso eh el autor es socialista, entonces en la pagina 53 el habla de de
ah: habla de una vida de de como se dice, el personaje principal, ¢cémo se llama?
Buendia

Professora: ah, José Arcadio Buendia

Participante 4: si, Buendia, ((Ié um fragmento)) enton en esa, en el capitulo también eh:
todo que Buendia hacia era igual para todo mundo, ninguna persona, ninguna una
familia tenia privilegio ni él mismo él era un Lider que no aprovechaba de de sus
Professora: liderazgo, éde las personas o de la posicidon?

Participante 4: De las personas que si eh: lideradas por él...

Professora: comprendi. ¢ Por qué Ursula estaba construyendo la casa y no José Arcadio
Buendia?

Participante 13: porque percibié que sus hijos ya estaban grandes y en algin momento
iban, no iba a caber todos en la casa ni sus convidados, [Professora: invitados] invitados y
cuando casasen y llamasen alguien no teria espacio para todos.

Participante 4: Ursula era un poco capitalista, la persona que va alld y vende y
[Professora: i como ella hacia dinero?]

Alunos: muitas falas

Participante 7: hacia animales de caramelo

Sobre a interacdo acima descrita, ressalto primeiramente o aparecimento da questéo
gue chamo aqui de personagem versus autor: o Participante 4 afirma que o autor era
socialista, fazendo referéncia a Gabriel Garcia Marquez, e depois traz um fragmento do livro

que corrobora sua visdo. Contudo, o fragmento trata do personagem José Arcadio Buendia,
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entdo teria sido interessante aproveitar esse momento para diferenciar autor de personagem e

problematizar até que ponto os autores se deixam transparecer em uma obra.

Além disso, na questdo do Socialismo e Capitalismo, o Participante 4 afirma, mais a
frente, que Ursula seria capitalista. Nesse momento teria sido interessante discutir como ele vé
essa questdo de ser socialista ou capitalista e como 0s personagens representariam isso.
Através de sua fala podemos perceber que hd uma ideia do que seja ser socialista, que
corresponderia a pessoa que determina que todos vao usufruir igualmente de um bem e que
ninguém, nem ele mesmo sera privilegiado, enquanto que capitalista seria aquele que vende
ou comercializa. Esses termos ou essa diferenciacdo ndo estdo presentes no romance. Entéo
ele Ié e conclui que pode diferenciar os personagens de acordo com essa dicotomizagdo, em
gue um seria 0 oposto do outro. Durante a aula, como disse, ndo me aprofundei nessa
temaética, contudo, refletindo agora durante a anélise acredito que teria sido necessario ndo sé
discutir o que é Socialismo e o que é Capitalismo, mas se eles sdo opostos irreconciliaveis ou

se podem coexistir.

Acredito, ainda, que esse seria um bom momento para explorar a dimensao
instrumental que é prevista nos principios da TLD. Sobre a dimensdo instrumental, Flecha
(1998, p.33) afirma que:

A aprendizagem dial6gica abarca todos os aspectos que sdo acordados para aprender.
Inclui, portanto, a aprendizagem instrumental daqueles conhecimentos e habilidades
que se consideram necessarios possuir. O dialégico ndo se opde ao instrumental, e
sim a colonizacgdo tecnocratica da aprendizagem. (...) A aprendizagem instrumental

se intensifica e se aprofunda quando situada em um marco dialégico adequado®

Assim, também ¢é possivel partir da tertalia para tratar temas da dimensdo
instrumental, como o Capitalismo e Socialismo. Se numa aula de Sociologia o professor
define esses termos e os explica, numa aula que trabalhe com a tertulia, seria possivel partir

do texto para revisitar esses conceitos e aprofunda-los.

Essa reflexdo me faz perceber que o didlogo, a partir da obra literéria, € rico e
imprevisivel no sentido de o professor ndo conseguir prever todos 0s temas que Vvao surgir.
Até porque os temas ndo dependem sé da obra lida, mas também de como os alunos véo

receber aquela leitura. O que seria aconselhavel, como proposta pedagdgica, € manter sempre

4 Tradugao de: “El aprendizaje dialogico abarca todos los aspectos que se acuerdan aprender. Incluye,

por lo tanto, el aprendizaje instrumental de aquellos conocimientos y habilidades que se considera necesario
poseer. El dialégico no se opone al instrumental, sino a la colonizacion tecnocratica del aprendizaje. (...) El
aprendizaje instrumental se intensifica y profundiza cuando se sitia en un adecuado marco ideologico”
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o dialogo entre as aulas e construir o conhecimento com os alunos. Ao surgir uma questéo
como essa do Socialismo versus o Capitalismo, o professor pode promover uma discusséo na
aula seguinte, pode pedir que os alunos pesquisem e falem sobre o tema em sala de aula,
dentre outras possibilidades. Pode também explorar os sentimentos relacionados a essas
categorias identitarias: vocé é capitalista ou socialista? Quais os sentidos de ser isso ou

aquilo?

Ressalto que o Participante 4 traz para a discussdo uma visao propria desses construtos
sociais quando diz: “incluso eh el autor es socialista, entonces en la pagina 53 el habla de de
ah: habla de una vida de de como se dice, el personaje principal, ¢cémo se llama? Buendia
(...) si, Buendia, ((Ié um fragmento)) enton en esa, en el capitulo también eh: todo que
Buendia hacia era igual para todo mundo, ninguna persona, ninguna una familia tenia
privilégio ni él mesmo él era un Lider que no aprovechaba de de sus” e “Ursula era un poco
capitalista, la persona que va alla y vende”. Percebemos que para ele o socialista é aquele
que divide os bens de forma igual enquanto que o capitalista € aquele que vende. Assim, a
partir dessa oportunidade, é possivel desenvolver um dialogo maior, como propde Freire
(2011, p.120) ao dizer que: “nosso papel ndo ¢ falar ao povo sobre a nossa visdo do mundo,
ou tentar imp0-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa". Quando consideramos
que o didlogo se da entre seres iguais e que o professor ndo é o unico detentor de

conhecimento, € possivel propor o dialogo.

Na Terttlia 4 (28/03/2015), tivemos uma discussao sobre a tematica inveja. Essa
discussdo teve como pano de fundo o triangulo amoroso entre 0s personagens Amaranta,
Rebeca e Pietro Caspi, de Cien afios de soledad. As duas irmas se apaixonam pelo mesmo
homem que escolhe Rebeca como namorada. Amaranta ndo aceita a rejeicdo e faz tudo que
pode para desfazer o casal.

Tertulia 4 (28/03/2015)

(...)

Professora: ¢ Qué les parece esta actitud de Amaranta?

Participante 10: es una persona muy amarga, muy muy eh: invejosa, como é invejosa
[envidiosa] envidiosa del amor, por qué como si fuera, si estuviese disputando una cosa
que que no era para ella

Participante 11: un amor solitario

Participante 10: solo no acepta el amor de él por Rebeca.

Professora: ¢ Creen que eso es cosa del libro o pasa en nuestra vida?

Muitos falam

Professora: ¢ pasa?

Participante 6: si.

Participante 2: a veces piensa que es muy guapa la persona, ((ndo se compreende))
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Professora: ¢Y conocen personas asi? ¢ Conviven? ¢Qué les parece? Yo no conozco. Creo
gue envidia, bueno, ¢qué piensan de envidia? ¢{Todos tenemos envidia? éo no?

Neste momento, os alunos discutem sobre o triangulo amoroso que existe entre
Amaranta, Rebeca e Pietro Crespi e aproveito essa discussao para relacionar com questdes da

vida.

Participante 7: tengo una, una dece, una definicién de esa, porque yo creo que todas las
personas cuando ven algo que les agrada deciden tener, el problema es la, las acciones,
las acciones por lo pensamiento, los medios que, los medios, no sé, yo creo que la
mayoria no se siente feliz, si yo veo alguien haciendo algo que me gustaria, yo me sinto
feliz por él, y pienso como poderia aprender, como deberia hacer también, pero no no es
una competicidn, eh: él no necesita de de dejar de hacer para que yo lo haga, entonces
creo que el pensamiento de competicion que es el problema. No sé si exactamente iso es
la envidia, yo creo que el deseo por hacer cosas que nos nos parecen buenas acontece
con todos. El problema son, la las malas acciones o pensamientos que tenemos a partir
de eso.

Professora: yo he visto que [Participante 11: que diferencia] yo he visto una definicion de
envidia, no me acuerdo donde, que era asi que envidia es querer tener lo que el otro
tiene y querer que el otro no tenga [Participante 2: no tenga] Entonces es eso, no tenga.
Entonces si el otro tiene un coche muy caro, [Participante 2: podria ser yo] yo no solo
guiero tener, yo quiero tener el coche y quiero que él no tenga.

((murmurios, ndo se compreende))

Professora: ¢Si?

Participante 2: mi sobrina, eh, eh, ella se enamoré de alguien pero eh una, amiga, se
interesd y tomd y se casé con el cara, y mi sobrina aun fue ayudar a hacer la fiesta. yo no
irfa nunca, ((muitos falam ao mesmo tempo))

Professora: ahora una pregunta polémica pero alguien (psiu) pregunta polémica,
¢éalguien puede robar el novio de otra persona?

Todos: no, no

Participante 6: pienso que no.

Participante 2: los hombres son muy susceptibles ((ndo se compreende))

Professora: ¢los hombres son tan susceptibles asi? ¢Son tan? (risos)

Participante 7: tan no, no es posible robar, si pero hay, yo siempre me lembro de una
novela mexicana, ¢ési? (risos) hay un muy muy encenaciones y mentiras que a veces
hacen las personas pensar cosas de otras, entonces no hay técnicamente como robar
pero hay atrapajar [Participante 11: manipular] si [Professora: manipular la situacién] si,
[Participante 2: porque es como se dice, factoide. una mentira con aspecto de verdad]
Professora: hummm

Participante 2: entonces, hace todo y la persona queda

Participante 13: pero si crees en la mentira es por qué no gusta de verdad. Si gustas de
verdad pueden decir todo que [Participante 2: no, no se habla sobre caracter]
[Participante 6: depende] [Participante 7: es complicado porque nosotros todos tenemos
ciumes y [Professora: celos] celos y é complicado é juzgar asi, decisiones tan, porque
nosotros somos muy influenciados por lo que vemos, lo que nos he hablado, entonces]
Professora: eso es complejo

Participante 14: y en el momento hace algo que va a arrependerse después.
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O Participante 7 levanta questdes sobre a competi¢do, uma caracteristica marcante da
sociedade pos-moderna — individualismo competitivo. E interessante ver como a TLD
promove oportunidades para que os alunos entendam o texto ndo simplesmente como
construcdes estaticas na lingua, mas se aproximem do texto e aproximem o texto de si

mesmaos.

A Participante 10 apresenta uma reflexdo sobre como néo sentir inveja e sim ficar feliz
pelo proximo, ao que eu, a professora, trago uma definicdo de inveja e em seguida a
Participante 2 traz um caso de sua familia que considera parecido, em que uma sobrinha é
vitima de inveja e teria seu namorado roubado, mas mesmo assim se dispde a ajudar a pessoa
que a atrapalhou, e entdo a Participante 2 conclui que 0os homens sdo mais suscetiveis a serem
enganados ou roubados por outras mulheres. Vemos que € mais um caso em que a identidade
de género apresenta um papel importante, pois a Participante 2 demonstra acreditar que 0s
homens sdo mais suscetiveis a serem enganados por outras mulheres. Os homens, assim, se
diferem das mulheres por serem mais “ingénuos” e as mulheres sdo vistas como “vilas” que
roubam os outros ou como “vitimas” que t€ém seus homens roubados, ¢ qualquer atitude de
superar esses papeis ndo é bem vista, uma vez que a Participante 2 diz que ndo entende
porque a sobrinha ajudou no casamento da mulher que roubou seu homem. Essa viséo dos
papéis de homens e mulheres numa relacdo amorosa lembra de fato uma novela, como
menciona o Participante 7, que argumenta que ndo seria possivel “roubar” uma pessoa de
outra, mas que é possivel atrapalhar com atitudes, tomando como exemplo as novelas
mexicanas, que contribuem na propagacdo dessas identidades estereotipadas de homens e
mulheres como vilGes e mocinhos, que sdo depois reproduzidas pelas pessoas. Woodward
(2000, p.17) afirma que:

A representacdo, compreendida como um processo cultural, estabelece identidades
individuais e coletivas e os sistemas simbolicos nos quais ela se baseia fornecem
possiveis respostas as questdes: Quem sou eu? O que eu poderia ser? Quem eu quero
ser? Os discursos e o0s sistemas de representacdo constroem os lugares a partir dos

quais os individuos podem se posicionar e a partir dos quais podem falar.

Nesse sentido, podemos refletir sobre como a representacao das identidades de género
cria essa diferenciagdo entre homens e mulheres, fazendo com que uns sejam vistos como
vitimas e outros como vilées. Como se pode ver, esse discurso € reproduzido como faz a

Participante 2.
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Na tertulia 6, realizada em 25/04/2015, surge o tema da morte por causa da execucao
do personagem Arcadio. Esse tema ressurge muitas vezes porque 0s personagens tém diversas

experiéncias distintas com a morte ao longo do romance.

Tertudlia 6 (2504/2015)

(...)

Participante 11: me gustd de la parte que eh: ... ha dicho que ((comeca a ler))“Arcadio
encontrd el ... y de la muerte,” entonces esa parte que habla de de que no tuviera miedo
si no sabia, entonces fue algo muy fuerte

Professora: si, muy interesante. Yo tengo miedo de la muerte. Hasta hoy. No quiero
morir. ((risos)) ¢Quién mas?

Participante 5: no querer morir es distinto de no tener miedo. Yo no tengo miedo ah: a
causa de no tener hijos aun, no tengo alguien tan pequefio que, pero creo que los
muertos no sienten falta de nada, pues estdn muertos, que cuando vivos si, tenemos
ganas de hacer muchas cosas y asi esta

Professora: pero como yo quiero mucho vivir y hacer muchas cosas, me da miedo,
entonces a veces por ejemplo si yo estoy en un sitio y el techo estad estd mal, ahi ya me
va a caer en la cabeza y me voy a moriry jay dios! ((risos))

Participante 13: tienes miedo de morir temprano, ési? Joven.

Professora: si, si

Participante 5: yo tengo miedo es de fallecer de enfermedad, cédncer, o quedarme
paralitica[ de eso tengo mucho miedo

Professora: [ah también tengo.

Participante 13: quiero morir como mi abuela, se acosté y murid.

Participante 11: una amiga murié el mes pasado y tenia una hija pequefia

Professora: ay me da pena

Participante 11: de cancer.

Professora: ay que triste. Pero no sé, yo estos dias estaba pensando que si tuviera alguna
enfermedad asi por lo menos lo iba a saber e iba a tener tiempo para pasar con mi
familia, pero ah a veces me imagino, sabe esas cosas que pasan en peliculas que la
persona eh: acabd de pelearse con su madre, pasa poco y se muere y no era eso que
queria decir por ultimo. Eso me da una sensacién de ay muy malo

Participante 9: como es increible la forma de ((incompreensivel))

Participante 11: si

Professora: es mejor, es lo que yo intento, mucho, iquién mas?

Participante 2: como aquella pelicula Click

((risos))

O tema morte aparece em muitas tertulias, o que se da, possivelmente, pelo fato do
tema morte aparecer nos textos literarios lidos e provocar identificacdo. Acredito que esse
tema esta associado com a nocdo de subjetividade de Woodward (2000, p. 55) “O termo
(subjetividade) envolve os pensamentos e as emocgOes conscientes e inconscientes que
constituem nossas concepcdes sobre ‘quem nds somos’”. Vemos, nesse trecho, como
transparecem emocdes subjetivas dos Participantes e também minhas. Woodward (2000, p.

55-56) fala, ainda, de como “o conceito de subjetividade permite uma exploragdo dos
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sentimentos que estdo envolvidos no processo de producdo da identidade e do investimento
pessoal que fazemos em posigdes especificas de identidade” e podemos ver esse
envolvimento na fala da Participante 5, que associa seu ndo medo da morte ao fato de néo ter
filho, dando a entender que a identidade de mée a faria agir de modo diferente, pois teria

alguém dependendo de si.

Até o momento pudemos ver que as interaces estdo todas envolvidas por questfes
identitarias, com tematicas variadas, uma vez que a TLD engaja os alunos em discussdes e
reflexdes sobre diferentes temas quando eles tém a oportunidade de se envolver de maneira
mais pessoal nas interacdes, aliando assim a préatica da lingua espanhola como o que de fato
eles vivenciam em seus espacos sociais. Especificamente em relacdo ao letramento critico,

retomo a citacdo de Monte Mor (2008), que diz:

Os estudos em letramento critico tém evidenciado a relevancia de uma educagdo que
esteja engajada em “mudanga social, diversidade cultural, equidade economica e
emancipag¢do politica”, como estabelecido por Luke & Freebody (1997, p.1), através
“das tecnologias de escrita ¢ outros modos de inscri¢do”. Os autores reconhecem
que o letramento tem feito a diferenca na vida das pessoas. (MONTE MOR, 2008, p.
5) 44

No caso da turma em questdo, os alunos estavam usando seus conhecimentos em
lingua espanhola para ler e debater sobre as leituras propostas, 0 que ocasionou também o
debate em torno de diversas questBes da vida cotidiana. Vimos como temas relacionados a
identidade foram discutidos e como a identidade dos alunos influenciou em suas
consideragOes. Agora veremos como outros temas surgiram e podem demonstrar como a
tertalia possibilita discussdes que viabilizam a pratica do letramento de forma a, como
estabelece a citacdo de Monte Mor (2008), propor que a educacdo seja feita de forma
engajada em mudanca social, diversidade cultural, equidade econdmica e emancipacgéo

politica.

Na Tertulia 7, de 02/05/2015, os alunos comecam falando sobre Amaranta e surge o
tema do incesto. No livro, a personagem Amaranta é solteira e nunca se envolveu com
nenhum homem e se dedica a ajudar a mée, Ursula, a cuidar da casa e das criancas da familia.

Uma das criangas que ela ajuda a criar € o sobrinho Aureliano José, que demonstra interesse

4 Tradugdo de: “The critical literacies studies have evidenced the relevance of an education that is
engaged in “social change, cultural diversity, economic equity, and political enfranchisement”, as stated by Luke
& Freebody (1997, p. 1), through “the technologies of writing and other modes of inscription”. The authors
acknowledge that literacy education has made a difference in people's lives.” (MONTE MOR, 2008, p. 5)
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amoroso pela tia. Os dois costumam dormir juntos na mesma cama, mas quando percebe o

interesse do jovem e suas inten¢Ges, Amaranta o rechaga.

Tertulia 7 (02/05/2015)

(...)

Professora: si, muy bien, entonces écreen que, que la relacién que tuvo Amaranta con
Aureliano José se puede considerar incesto?

Participante 4: no llegd a consumar

Participante 11: ino?

Participante 4: no

Professora: no, no llegd a consumar, eran provocaciones

Participante 6: porqué pensaba que podria seguir con ()

Professora: pero era eso que ella decia, que ellos no podian quedarse porque si no
tendrian un hijo con cola.

Participante 6: eso.

Professora: y: muy bien, entonces vamos hablar un poco de eso, écreen que era incesto?
Participante 11: yo si ()

Professora: moralmente, yo digo, no legalmente, moralmente.

Participante 4: moralmente si

Professora: ¢y qué les parece incesto? ¢ Qué opinan sobre eso?

Participante 13: moralmente () es horrible

Professora: ¢ Cual es tu religiéon?

Participante 13: yo soy catdlica. Pero habia un profesor mio de biologia que decia que
bioldgicamente no es correcto, entonces

Participante 4: tiene otro tipo de afeccidn

Nessa discussdo os alunos ao mesmo tempo em que refletem sobre a personagem
Amaranta e suas relacdes amorosas, partem para exemplos da vida real sobre o que é ou nédo
incesto, e falam sobre moral e religido, que para eles sdo temas associados. E em relacdo a
religido, os alunos trazem, inclusive, citacdes da Biblia para falar sobre o incesto:

Tertulia 7 (02/05/2015)

(...)

Participante 2: un chico me dijo que era hijo de su abuelo, ésabia que soy hijo de mi
abuelo? Eh entonces () me abuelo se relacioné con mi... con su, con su hija. Pero ella se
quedd muy, muy como se dice, muy traumatizada. Hablaba de eso como si fuera...
Professora: y ifue consensual o fue: violacion? Porque eso ocurre mucho. Se acuerdan
de un caso de un hombre que tenia sus hijas en el sétano de su casa y las molestaba y
ellas se embarazaron, fue una cosa... ui

Participante 16: tengo mucho respeto por ciertas cosas, pero estoy con la Participante
13()

Professora: itambién eres catdlico?

Participante 16: si

Participante 14: yo creo que no hay una religion que

Participante 16: y en el pasado era muy normal, ési? Porque las personas|

Professora: [yo creo que era comun no necesariamente normal

Participante 16: eh: si era comun, eh: y hoy no es tanto

Participante 13: pero un primo mas lejano hasta entiendo, pero hermano con hermana
Participante 4: siempre hay un primo con ()
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Participante 13: si, yo tengo mis primos como mis hermanos, mi padre ()

Participante 2: pero tiene una historia en la biblia que creo que Lé: eh se, sus hijos, sus
hijas, dio a él vino para eh: se relacionar eh: y la poblacién crecer

Professora: si, pero a él no le gustd, éno? Cuando descubrié se quedé enfadado, éno?
éNo es algo asi? No me acuerdo.

Participante 2: una () la otra () los bautistas

Participante 4: si, que después se tornd rey de Israel, entonces fue un () en Israel, una
relacién incestuosa.

Participante 2: del padre con su hija

Ao mesmo tempo em que a Participante 14 afirma ndo acreditar que exista uma
religido que veja o incesto com bons olhos, o Participante 16 nos lembra que no passado essa
prética ndo era incomum no caso de primos. E a Participante 2, por sua vez, traz a historia
Biblica de L6 para afirmar que mesmo na Biblia € possivel encontrar um caso de incesto. A

discussdo continua e chega ao ponto de contrastar biologia com moralidade.

Tertulia 7 (02/05/2015)

(...)

Participante 2: me parece que, me parece que mi suegro y mi sogra ellos son, me parece
no, ellos son primos, mi cufiado tiene problemas eh, como se dice, pero porque son
primos. Eh: el padre de, de mi suegro era hermano de madre de mi suegra

Professora: polémical

Participante 2: del padre de mi suegro, era hermano de la madre de mi suegro ((risos))
((falas simultaneas)) esquizofrénico

Professora: putz.., ahora una polémica, a nosotros nos parece mal por cuestiones
morales, ési? Religidn y tal, nuestras creencias, pero los animales hacen eso, éno? Los
animales siempre los perros, los gatos[

Participante 13: [eso que mi profesor decia

Professora: =que imaginan entonces, ¢ Qué estd mal de verdad o que es una:[
Participante 4: los animales no tienen senso moral ((falas simultdneas))

Participante 14: para la biologia, como dice, hablé Vanessa, no hay problema, pero
nosotros ((incompreensivel))

Participante 5: ya he oido el contrario[

Participante 14: [él hablo justo eso, que nosotros|

Participante 13: [la cuestién es que animal se pasa mas facil, pero no es
((incompreensivel))

Participante 12: me acuerdo que tinha algunas familias que solo se relacionaban con
ellos mesmos, para dejar la raza pura

Essa discusséo transita entre as duas perguntas de pesquisa propostas uma vez que temos
a moralidade, partindo de um lugar de identidade religiosa, contrastando com a biologia e
contestando a questdo bioldgica, que poderia ser vista como um letramento cientifico.
Entendo que letramento e identidade aparecem de forma indissociaveis, com um promovendo
0 outro, com as questdes identitarias abrindo espaco para uma perspectiva de ensino pela via

dos letramentos, que pressupde uma visdo critica a partir da leitura, e ndo apenas decifrar o
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cddigo escrito. Os alunos partem da leitura para a reflexdo e a partir da discussdo de temas
identitarios constroem uma visao critica. Acredito ser necessario ressaltar que quando falo em
letramento critico me refiro a habilidade do aluno ler e se expressar na lingua-alvo de forma

critica sobre diversos temas, conforme Soares (2010).

Segundo os dados da pesquisa, parece-me que as questdes identitarias abrem espaco para
uma perspectiva de ensino pela via dos letramentos. Assim, acho importante ressaltar que,
inicialmente, eu tinha trés perguntas de pesquisa, uma sobre questfes identitarias, outra sobre
letramento e outra sobre a percepcdo dos alunos. Contudo, ap6s as analises, vi que as
perguntas sobre identidade e letramento estavam atreladas e entdo se transformaram em uma
sO. Parece-me que quando as tertdlias mostram questdes identitarias em debate, ja estdo

também propiciando ensino-aprendizagem na perspectiva dos letramentos.

Na tertalia 8, do dia 09/05/2015, o tema que mais aparece € a guerra. Em Cien afios de
soledad acontece uma guerra entre liberais e conservadores. A guerra comeca apos as eleicdes
com os liberais acusando os conservadores de terem vencido as elei¢Bes através de fraude. Do
lado dos conservadores estd Apolinar Moscote, que € 0 representante do governo em
Macondo e pai da esposa de Aureliano Buendia. Do lado dos liberais esta Aureliano Buendia
que presenciou a fraude nas elei¢des e decidiu se juntar aos revoltosos. Ao comentarem essa
guerra, os alunos refletem sobre a perda de sentido da guerra, que comega com questes
ideoldgicas e depois se transforma em uma luta pelo poder. Eles também discutem se existe
algum lado positivo em uma guerra, se algo de bom pode surgir da guerra, e, finalmente,

alguns alunos que vivenciaram alguma guerra falam de suas experiéncias.

Tertulia 8 (09/05/2015)

Participante 4: la guerra en el comienzo tiene cuestiones ideoldgicas, después, eh:
Participante 9: después pierdese

Participante 4: pierdese, ih: ih: simplemente se tiene busca por el poder, en la pagina
205 habla muy bien de eso, dice ((comeca a ler)) “Iba a seguir, pero el coronel Aureliano
Buendia lo interrumpid con una sefial. «No pierda el tiempo, doctor -dijo-.Lo importante
es que desde este momento soélo luchamos por el poder.» Sin dejar de sonreir, tomé los
pliegos que le entregaron los delegados y se dispuso a firmar.” habla de la pierda del
sentido de la guerra, simplemente estan luchando por el poder, la, la ((incompreensivel))
Professora: pero ¢se acuerdan de lo que pasé en ese momento? En esa parte, para que
él hablara eso

Participante 3: en los capitulos anteriores siempre: eh: ellos llevaban discutiendo sobre
el porqué de la guerra, entonces eh: empezd a ser estan peleando por ((falas
simultaneas)) si si en el capitulo anterior los dos eh: conversaban y fueron eh assinar
Professora: firmar
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Participante 3: después eh tiene una parte que la negociacion fue mas una reunidn
familiar, entonces cuando estan en guerra, el encuentro de los dos antes eh: fue una
reuniéon familiar, entonces es una guerra sin sentido

Participante 8: hay una parte que las personas eh hicieron un acordo

Participante 3: si, el armisticio,

Participante 8: si, con el ((incompreensivel)) todo lo que los liberales estaban luchando y
dice ((comega a ler mas é incompreensivel a leitura)) tiene una parte en que
((incompreensivel)) entonces ellos no entendian el sentido de la lucha, el capitulo habla
mucho de la incertidumbre de, de, de la guerra, ellos se encontraron en muchos
momentos solos y hubo este sentimiento de, de pérdida del sentido de que estaban
luchando y en el fin descubrié que aquilo que pensaba que era el motivo de la lucha en
la verdad no tenia sentido

Participante 4: me recordé de la musica de Geraldo Vandré que habla de eso que los
soldados estan luchando, los soldados estdn luchando y no saben porque, y solamente
los cabezas, los lideres saben porque estdn luchando, los mandatarios saben porque, el
soldado estad cumprindo] una orden

Participante 3: creo que la cuestidn de la guerra es cultural, lo que, eh: la historia de esta
familia eh: me parece una familia de gitanos, llevan un estilo de vida gitana, entonces eh:
Professora: ¢tu crees? ¢Por qué?

Em relacdo as competéncias linguistico-comunicativas, podemos verificar, desde as
primeiras tertdlias, que os alunos conseguem ler e compreender a obra, e se expressar na
lingua, mesmo com alguns poucos desvios de interferéncia da lingua materna, como aparecem
acima “assinar”, “acordo”, “aquilo”. Apesar disso, vemos que a conversagcdo Se mantém
fluida. Acontecem pausas e repeticdes tipicas da conversacdo, mas o que de fato me chama a
atencdo € a critica que os alunos conseguem fazer. O Participante 4 comeca falando que a
guerra comeca por questdes ideoldgicas, uma vez que no livro a guerra comeca apds uma
fraude nas eleicbes que deu a vitdria aos conservadores, mas depois, a partir da fala do
personagem Coronel Aureliano Buendia, ele conclui que a guerra perdeu seu sentido inicial e
virou uma luta pelo poder. Ademais, o Participante 4 ainda faz um intertexto entre o livro e
uma cangédo para refletir sobre a situagdo dos soldados, que estdo na guerra lutando, sem
sequer saber pelo que estdo lutando. O Participante 4 fazer uso de intertextualidade é bastante
interessante aqui, pois isso 0 coloca em posi¢do de autoria, isto €, sua identidade é valorizada
a medida que usa os textos para ganhar voz. Em relacdo ao letramento critico, podemos
considerar que os participantes interpretam o texto levando em consideracdo o contexto social
e histérico que o fundamenta, que é uma caracteristica importante do letramento critico,

conforme Cervetti, Pardales e Damico (2001).

A partir das analises, é possivel dizer que os participantes ndo so falam sobre questfes
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identitarias, mas também, ao fazé-lo, engajam suas identidades nas interaces — como

mulheres, mées, cristdos. 1sso nos ajuda a responder a seguinte pregunta:

De que maneira a pratica da TLD abre espaco para uma maior valorizacéo das identidades dos

alunos enquanto usuérios da lingua-alvo?

N&o sei se esta seria uma nova pregunta de pesquisa, que surge a partir dos dados (néo
previamente), mas penso que ela poderia ser incluida e poderia fazer parte da pesquisa, pois
acredito que é possivel dizer que sim, a TLD abre espaco para uma maior valorizacdo das
identidades dos alunos enquanto usuarios da lingua a partir do momento em que eles
encontram oportunidades de uséa-la com agéncia, ndo simplesmente como repetidores ou
como aprendizes. Abordarei melhor essa pergunta na analise da segunda pergunta de pesquisa,
uma vez que a valorizacdo da identidade dos alunos dialoga com como eles entenderam e

receberam a TLD.

Um tema que me causou incdmodo no momento da anélise dos audios foi a fala do
Participante 3, ao se referir a familia Buendia como uma “familia gitana”. Durante a tertilia

questionei sua opinido e ele completou:

Participante 3: si, ellos son muy, muy malos, no tienen un, no tienen principios morales,
ellos son muy bagunc¢ados

Professora: ¢ porque no tienen principios morales?

Participante 3: profe tiene inciesto, tiene eh: abuso de menores, tiene eh: de todo,
((falas simultaneas)) y se apasiona por la nifia ainda, pequefia, entonces esa institucion
de la guerra pasa impresidn que hace parte de ese espiritu de ellos

Professora: pero de la familia toda solo Aureliano y José Arcadio participaron de la
guerra,

((falas simultaneas))

Professora: pero éno creen que todas familias tienen eso? No digo familia padre e hijos,
pero tios, primos, abuelos, no tienen siempre una historia que AHHHH

((falas simultaneas))

Participante 5: hasta por la diferencia de edad que generalmente hay

Professora: no, pero no relacion sexual, pero éno creen que las familias son tan
complejas asi en la vida real? {Que tienen siempre historias que no sabemos y que en
algun dia descubrimos y pasé eso en mi familia?

Analisando agora, percebo que ndo me aprofundei no uso do termo “gitano” e sim em
desconstruir a ideia de que a familia do livro era imoral ou amoral, trazendo a discussao para
uma relacdo com a familia de cada um. N&o me recordo por que ndo entrei no mérito do uso
do termo, mas acredito que seria um momento para trabalhar com estereotipos e tolerancia a

diferencas, uma vez que o uso do termo “gitano” é sintomatico, ja que o Participante 3 associa

“gitano” a “malos” “no tienen principios morales” e “baguncados”, demonstrando um
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preconceito sobre os ciganos. Acredito que no ensino de uma lingua adicional é fundamental
trabalhar com tolerancia uma vez que a lingua é associada a um outro que tem uma cultura
prépria que é diferente, e ndo melhor ou pior. O povo cigano sofre bastante preconceito e
nesse momento da aula eu poderia ter me aprofundado mais nessa questdo. Contudo, o que fiz
foi tentar mostrar como as relagdes familiares sdo complexas e ndo podemos julgar as familias
dos outros e nos sentir superior uma vez que muitas coisas s&o comuns a todas as familias.

Em seguida, a discussdo volta entdo para o tema guerra:

Professora: de la guerra, entonces, el Participante 3 cree que es una cuestion cultural,
éque ustedes piensan de la guerra?

Participante 9: yo pienso que es una cuestion personal, las personas quieren el poder|
Participante 4: la guerra es cultural si

Professora: ¢y tiene algo de bueno?

Participante 4: en la guerra no, después de la guerra la reflexion que se hace sobre la
guerra, los exageros, todo eso creo que es después de la guerra lleva las personas a
reflexion ((incompreensivel))

Participante 9: una parte pierde

Participante 4: todas las partes pierden

Participante 9: puedes tentar vivir, pero si pelean, un gana el otro pierde, el perdedor
tiene sentimiento de ((falas sobrepostas)) aunque no haga nada habra siempre un
sentimiento de pierda, rencor, entonces ((falas sobrepostas))

Participante 6: [puede empezar otra guerra nuevamente

Participante 5: yo creo que si hubiese una razén, eh: para empezar la guerra que uno
piensa en el otro en el bien de todos, quizas fuera una solucién, pero tenemos algo
porque eh: uno se hace se cree superior que el otro, entonces empieza una guerra,
porque uno quiere territorio, o quien sabe en el futuro el agua, el petréleo, siempre por
algo material y banal, por eso creo que no sea buena para nada, y uno pierde sus entes
queridos como la participante 6 hablé que su abuelo][

Participante 6: bisabuelo

Participante 5: perdid, que volvid sin una[

Participante 6: sin una pierna, perdié dos hijos

Professora: ¢en qué guerra?

Participante 6: en la guerra mundial

Professora: ¢ cual guerra mundial?

Participante 6: segunda guerra mundial

Participante 9: ayer he visto una materia hablando de la guerra eh las imagenes, yo me
quedé a pensar en la estupidez de estas cosas, a veces los jévenes brasilefios van a la
guerra ltalia, eh Estados Unidos, Japdo y Alemania y yo me quedé a pensar cuantas
muertes a troco de qué? Somos tan inocentes

Participante 4: |la segunda guerra mundial cambidé mucho la forma, la manera de muchas
cosas, de nacionalismo, mudé el sentido de hastear la bandera, por que Hitler y esas
cosas raza superior, entonces es una cosa buena, a veces que se llevase en frente su
ideologia el mundo no se quedd peor entonces la ((incompreensivel)) entonces la guerra
no trae somente cosas malas,

Participante 9: en ese caso no consigo ver cosas buenas, hay cosas que son necesarias
porque estan en la guerra, tiene que hacer, pero que sean buenas
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Participante 4: si, mas a veces trae una mudanza

Participante 3: por ejemplo, una cosa buena en la, en la guerra mundial proporcioné fue
el desarrollo de la medicina, o desarrollo de la industria en general, porque la industria
de la guerra, ella tiene que eh: buscar soluciones rapidas para atender una necesidad
urgente, por ejemplo, eh vestimentas muchas vestimentas que nosotros usamos, solo
fue, la la écdmo se dice? Fue desarrollado por, alimientos, algunos tipos de alimientos
industrializados, eh: el desarrollo de la medicina, entonces eh: tiene aspectos eh:
positivos, pero no creo que se justifique, eh hoy la situacién de los paises es muy dificil,
practicamente imposible haber una tercera guerra mundial pues los paises estan muy
integrados, eh: organizados en grupos, eh: tenemos la ONU eh: que organiza ((falas
simultaneas)) y si hay una tipo la segunda guerra, toda la humanidad, las armas hoy son
muy potentes las armas nucleares

Participante 9: la guerra fria, la guerra fria en mi adolescencia e infancia, la Rusia y
Estados Unidos el botdn para empezar la guerra

Participante 6: si, eh escuchado eso

Participante 9: todo el tiempo

Participante 4: la segunda guerra también, eh: armas quimicas ((falas simultaneas))
Participante 3: otro aspecto que nacié después de la guerra fue la declaracion de los

derechos humanos

Os alunos, como se pode ver na interacdo acima, se alinham a discursos que
reconhecem a possibilidade de avancos trazidos pela guerra, apesar de afirmarem que mesmo
assim néo existe uma justificativa para que existam guerras. Ademais, vemos que alguns deles
tiveram experiéncias pessoais com a guerra e opinam a partir desse lugar de fala, 0 que mostra

mais uma vez como a questao identitaria sempre aparece.

Penso que o que se pode notar € que a TLD abre espago para que os textos lidos
possam ser discutidos ndo a partir de um distanciamento. Antes, ha uma aproximacao entre 0s
textos lidos, as obras lidas, e a vida dos leitores. Isso envolve as identidades deles, suas
experiéncias, suas visdes de mundo. Também ¢é interessante notar que a TLD engaja 0s alunos
na pratica e no uso das linguas. Eles falam espanhol e portugués todo o tempo, indo e vindo,
usando a lingua que estdo aprendendo — o espanhol — para discutir tematicas que parecem
relevantes para eles — tematicas que importam de fato. Isso tem uma importancia para suas
identidades de usuarios e falantes de espanhol — eles ndo sdo simplesmente alunos ali. S&o

cidad&os que usam a lingua.

ANALISE DO SEGUNDO SEMESTRE

Conforme feito no primeiro semestre, apresentarei um quadro com o perfil dos

estudantes antes de iniciar a analise. Ressalto, mais uma vez, que os alunos do segundo
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semestre sdo, em sua maioria, alunos do primeiro, exceto os participantes 17 a 21, que sdo
novos alunos, por isso a numeragéo continua a mesma, ou seja, os participantes de 1 a 16 séo
os alunos que fizeram o primeiro semestre e continuaram no segundo. Os alunos que

desistiram do curso constam também assinalados.

Tabela 5 - Perfil dos estudantes do segundo semestre

Segundo semestre
Como aparece Género Escolaridade |Faixa etaria| Estado Situacéo
na pesquisa civil
Participante 1 | Feminino Superior 35-40 Casada |Participouda 1®e
da 28 turma
Participante 2 | Feminino Superior Acimade | Casada |Participoudal®e
50 da 22 turma
Participante 3 | Masculino Superior 40 — 45 Casado Desistiu do
Curso
Participante 4 | Masculino Superior 40 - 45 Casado |Participoudal®e
da 2% turma
Participante 5 | Feminino Superior 30-35 Casada |Participoudal®e
da 22 turma
Participante 6 | Feminino | Ensino médio | 30-35 Casada |Participoudal®e
da 22 turma
Participante 7 | Masculino Superior 20-25 | Solteiro |Participoudal®e
da 22 turma
Participante 8 | Masculino Superior 30-35 Casado Desistiu do
Curso
Participante 9 | Feminino Superior Acimade | Casada |Participoudal®e
50 da 22 turma
Participante 10| Feminino Ensino médio | Acimade | Casada Desistiu do
50 curso
Participante 11| Feminino Superior 25-30 Casada |Participoudale
da 22 turma
Participante 12| Feminino Superior 20 -25 Solteira | Desistiu do
Curso
Participante 13| Feminino Superior 2025 | Solteira |Participoudal®e
da 22 turma
Participante 14| Feminino Superior 30-35 Solteira | Desistiu do
Curso
Participante 15| Feminino Superior 2025 | Solteira |Participoudal®e
da 22 turma
Participante 16| Masculino Superior 20—-25 | Solteiro |Participoudal®e
da 22 turma
Participante 17| Feminino Superior 20-25 Solteira | Novo aluno,
participou
apenas da
pesquisa no 2°
semestre
Participante 18| Masculino Superior 45-50 Casado | Novo aluno,
participou
apenas da
pesquisa no 2°
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semestre
Participante 19| Masculino Superior 30-35 Solteiro | Novo aluno,
participou
apenas da
pesquisa no 2°
semestre
Participante 20| Feminino Superior 20-25 Solteira | Novo aluno,
participou
apenas da
pesquisa no 2°
semestre
Participante 21| Feminino Superior 20-25 Solteira | Novo aluno,
participou
apenas da
pesquisa no 2°
semestre

Como se pode notar na Tabela 9, o perfil da turma se mantém, apesar das saidas e
entradas de novos alunos. A maioria da turma é constituida de mulheres, com nivel de

escolaridade superior, e idades entre 20 e 25 anos.

A primeira tertalia aconteceu no dia 05/09/2015. Os alunos ja possuiam o livro,
Estrella Distante, e haviam lido o primeiro capitulo. A discussdo girou em torno do tema
ditadura, possivelmente por esse ser um dos temas principais do livro, que conta a historia de
jovens chilenos no inicio da ditadura. No livro, o narrador Arturo Belano conta a histéria de
Ruiz Tagle, um poeta autodidata que comeca a frequentar o taller de poesia de sua
Universidade e que, depois do golpe de estado, descobre-se ser Carlos Wieder, um piloto das
forcas armadas que escreve poesias revolucionarias. Esse tema se manteve também na

Tertulia seguinte.

No primeiro capitulo, que é discutido na Tertalia 1, conhecemos os personagens

principais e 0 que acontece assim que ocorre a instauragdo da ditadura.

Tertulia 1 (05/09/2015)

(...)

Participante 18: la historia es un poco parecida con la historia de todos los paises que
enfrentaron movimientos de libertad, eh: revolucidon, en América de Sur, y Chile y en
principio estoy me encantando, por lo menos en esta parte, en ese sentido. Eh un grupo
de jovenes y tienen unos planos de revolucién, de cambiar el momento politico que el
pais atravesaba eran simpaticos al comunismo que era un movimiento muy fuerte, un
movimiento de izquierda revolucionaria inclusive en América de Sur, y como todos,
incluso Brasil, tenian un sueifio de cambiar el cendrio politico esta parte que realmente
me encanto.

(...)



92

Professora: iqué les parece eso de creer en la lucha armada? ¢Creen que es ingenuo o
creen que de verdad un cambio solo se hace con la lucha? ¢Qué les parece?

Participante 11: Creo que hay muchas maneras de cambiar las cosas algunas eh:
maneras mas violentas y otras mas pacificas, hay un ejemplo, eh: por ejemplo Nelson
Mandela que no ha usado de lucha armada para cambiar una nacién, entonces creo que
no es la Unica manera nem la mejor manera de cambiar una nacién si no por la
capacidad de influencia en las mentes de las personas y cambiar la conciencia de ellas.
Professora: ¢alguien mas?

Participante 19: yo creo que fue la realidad que vivian, pues era una dictadura[
Professora: [alin no era

Participante 19: aun no era la dictadura pero yo, yo creo que cuando se, hay una, como
las protestas ah: solo, como puedo decir, solo con palabras, esas cosas de quedarse
pacifico no, creo que dictadura es un tipo de protesta mucha gente murié por los
gobiernos eh: militares, ési? En Brasil también, en Argentina, en Chile, Uruguay, en todos
los paises, entonces es interesante que con dialogo va a cambiar, para mi esto no
funciona

Participante 4: interesante que la lucha armada, muchas veces la, el nivel ético es muy
bajo, tanto por parte del dominante como por parte del dominado, el dominado muchas
veces critica el dominante por usar la fuerza fisica y sigue el mismo ejemplo, la historia
brasilefia dice que muchos adeptos de la izquierda amenazaron a todos a defender su
movimiento, incluso a hacian asalto a banco para tener dinero, muchas veces los medios
que se utiliza quiere justificar los fines, ah mas importantes son los fines,
((incompreensivel)) los fines que se usa es para mantenerse siempre en el poder, los
medios se usan todos los posibles e:

Professora: no, pero, yo no deberia pero en ese ejemplo que has dado, no era para
mantener el poder, era conseguir el poder

Participante 4: si, conseguir el poder y después que conseguir el poder mantener el
poder, como el caso brasilefio. Otra cosa también es Martin Luther King también en
Estados Unidos eh: hizo una revolucion pacifica, también la India, agora no sé, aquel
indiano también ha ((incompreensivel)) la historia muchas veces, como se dice, confirma
que la lucha pacifica siempre es el mejor camino.

A partir desse excerto da Tertulia 1, vemos posicionamentos diversos: a Participante 11
fala sobre manifestacbes pacificas e usa o exemplo de Nelson Mandela, o Participante 19
demonstra nao acreditar no poder das manifestacdes e se posiciona falando sobre a ditadura e,
finalmente, o Participante 4, que também é favordvel as manifestacBes pacificas, traz o
exemplo de Martin Luther King. Entendo que essa discussdao demonstra a possibilidade da
transdisciplinaridade da TLD. No caso de uma aula de espanhol no contexto do Ensino
Médio, seria possivel propor ao professor de histéria uma aula conjunta para discutir sobre a
ditadura no Brasil e nos demais paises latino-americanos. Em caso de cursos de linguas livres,
ou seja, que a matriz curricular ndo preveja outras disciplinas alem da lingua-alvo, seria
possivel exercer o principio da dimensédo instrumental da Tertalia (FLECHA, 1997). Segundo
esse principio, a aprendizagem dialdgica abarca todos os aspectos que sdo acordados pelo

grupo, inclusive os conhecimentos e habilidades instrumentais (FLECHA, 1997).
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Em relacdo ao letramento critico, é importante perceber que os alunos ja possuem uma
visdo critica sobre o tema, 0 que corrobora a concepcao de Freire (2011), que questiona a
visao bancaria de que os alunos chegam “vazios” na sala de aula e devem ser “preenchidos”
com contetidos. Cada participante demonstra que tem uma visdo propria sobre como nds,

como cidadaos, podemos atuar para mudar uma situacédo indesejada e a expde.

Na tertdlia 2, do dia 12/09/2015, o tema ditadura volta a surgir, dessa vez comparado

com a democracia.

Tertulia 2 (12/09/2015)

(...)

Professora: ((apds citacdo do livro)) hay que aceptar y seguir con la vida, por lo menos
fue lo que yo comprendi de eso, creen que es asi o que no, deberiamos unir y luchar y
etc.

Participante 5: si quieren vivir es normal que se queden bien quietos ((risos))
Participante 4: pueden luchar, pero reconocer también que hay cosas buenas, ni tudo es
malo ni tudo es bueno

Participante 2: si tiene un grupo grande para para tener seguridad de que también va ser
defendido|

Participante 13: [que no vas a luchar solo

Participante 2: =eh, que no vas a luchar solo, que solo hablar por hablar es peligroso,
pero si quieres como la Participante 5 dijo quedar, tiene que pensar mucho que esa es la
verdad, porque no sabe qué hacer

Participante 4: ¢luchar porque? éQué tiene de mejor que esa, que esta pasando? Hay
mucho en contra pero tiene alguna cosa, luchar, luchar simplemente, cual es la
propuesta para que el pais mejore

Professora: icreen que la democracia es mejor que la dictadura?

Participante 4: con certeza

Professora: porque

Participante 2: tienes mas libertad

Participante 6: mas libertad

Participante 2: porque sigues solo la orientaciéon de pocos, porque a veces son pocos
haciendo algo y eh: tiene que seguir

Participante 13: vamos a ser un poco de eso pues seguimos lo que, la cuestion de la
dictadura creo que es un poco la violencia, pero que la educacidn, la salud, es mucho
mejor

Professora: no, la educacion no, no es mejor

Participante 4: la cualidad

Profesora: simplemente porque si fuera mejor la dictadura yo nunca podria estar
haciendo eso aqui, yo no tendria la libertad en cuanto profesora para hacer lo que
quiero, porque asi, en la democracia ese aula es mio, yo hago lo que quiero aunque si
ustedes no estan de acuerdo pueden salir, pueden hacer una reclamacion, y ahi el
director va a hablar conmigo y si yo tengo una justificativa, por ejemplo eso de hacer la
tertulia yo creo que por eso, por eso, por eso es bueno, tengo eso, eso, ahora si hay una
dictadura no, no puedo hacer la tertulia.

Participante 4: mismo si estamos en la democracia hay siempre personas que quieren,
creo que la verdadera () muchas personas que prohiben todo, de pensar

Participante 19: pensar si puede, expresar que no
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Participante 4: si, expresar

Participante 7: lo exilio por ejemplo, en la dictadura retiran de los otros, retiran la
persona de su pais por sus pensamientos, por sus ideas, porque sus[

Professora: [exilar es la mejor cosa, porque se puede solo matar

Participante 7: =si, ellos exilaban personas comuns y grandes escritores entonces son
personas que tiene influencia, tiene influencia en la sociedad, entonces se les mata, hay
una chance, una posibilidad ocurrir una revolta, revuelta, pero los pensadores que no
eran tan activos como los que eran activos eh: y después aunque la dictadura no impide
a pensar ella restringe y corta toda esa ((incompreensivel))

Professora: y en caso de educacién, habia cosas que no se podia ensefiar, ese tema no,
esa cosa aqui no, todo era, todo sufria un maquillaje, entonces no hay como decir que la
educacidn era mejor a causa de esas limitaciones, puede ser que habia mas escuelas,
puede ser que la estructura fuera mejor, pero la educacién en si, sin libertad no hay
educacién.

E interessante perceber que os alunos se afiliam a diferentes discursos sobre a ditatura,
os quais influenciam diretamente em suas opinides. O Participante 4 afirma que, em relagdo a
ditadura, “ni tudo es malo ni tudo es bueno”, uma visdo semelhante a da Participante 13 que
diz: “la cuestion de la dictadura creo que es un poco la violencia, pero que la educacion, la
salud, es mucho mejor”, demonstrando assim acreditar que apesar da violéncia, a educagdo ¢ a
satde eram melhores na ditadura. Eu, acredito que por ser professora, me afilio a falta de
liberdade do professor durante a ditadura e afirmo que “sin libertad no hay educacion”.
Enquanto que, por sua vez, o Participante 7 argumenta sobre a perda que € para a sociedade

quando um artista que contesta a ditadura € exilado.

E importante destacar que mesmo numa discussdo a principio superficial, como a feita
em sala, o Participante 4 problematiza que ndo existe somente o lado ruim ou o lado bom, que
tudo apresenta mais de uma face. Assim, percebemos uma abertura ao diadlogo, uma viséo nao
maniqueista da historia, e uma visdo critica, como propdem as teorias do letramento critico.
Para Cervetti, Pardales e Damico (2001), o letramento critico € influenciado pelas teorias
sociais que afirmam que os significados sdo sempre contestados, nunca dados, e estdo
relacionados com as lutas por poder dentro da sociedade. Nesse viés, vemos que a posi¢do dos
participantes é de contestar até que ponto a guerra é de fato necessaria nos dias de hoje,

quando temos tantos exemplos de manifestacGes pacificas, como eles citam.

Na Terttlia 3, do dia 26/09/2015, a discussdo parte da perseguicdo feita pelo
personagem Bibiano a Carlos Wieder e chega a “persegui¢ao” a outras pessoas pela Internet.
No livro, o narrador fala sobre as dificuldades que Bibiano enfrenta para descobrir mais sobre

0 passado de Carlos Wieder, tendo inclusive que viajar para obter maiores informagdes. Nesta
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perspectiva, questiono os alunos sobre como nos dias atuais € mais facil obter informacdes
sobre as pessoas por causa da Internet, e como nossas vidas estdo expostas nas redes sociais.

A partir disso os alunos comecaram a refletir sobre a autoexposicdo nas redes sociais.

Tertulia 3 (26/09/2015)

(...)

Participante 7: como si todos pudieran, como si todos si hubieran hecho artistas, ¢si?
Todos ahora son famosos a punto de tener su vida divulgada

Professora: yo creo que es bueno y malo, al mismo tiempo, el bueno es que mi vida es
tan interesante como la de Preta Gil, ((risos))

Participante 7: las personas que son famosas hacen las cosas que las personas que no
son famosas, mi pensamiento es ese, mi esperanza talvez que cuando las personas van a
entender que es algo tan futil eh: quedarse observando la vida, quedarse hablando de la
vida de las personas, la vida de la persona sea mds importante que la tuya

Professora: yo tengo esas, no periscope no tengo mas, pero snapchat yo tengo me gusta
porque sabe aquellos momentos en que estas haciendo nada asi y ahi ves un poco, pero
me gusta ver eso de la vida de la gente que conozco

Participante 7: si, para sus amigos, hay mucha cosa que haces sus amigos pero ya no
estan en el mismo lugar, entonces puedes compartir con sus amigos con las personas
gue, los amigos que viven en otra ciudad les puede les gustar, entonces es muy bueno en
ese ponto

Professora: y ademas de eso, de desmistificar el famoso, porque a veces Preta Gil hace
un video de su viaje a Disney, éporque es mas interesante que el video de un amigo mio
que esta en Disney? Mi amigo para mi es mas interesante.

Participante 2: profe, yo estaba interesada en saber que tenia a mi respecto en
Facebook, no he encontrado nada porque no tengo casi nada, entonces mi vida alla no
esta. Mi hija a veces saca foto y pone en Facebook y yo équién mandd? Foto de cuando
me casé, que pasa, entonces yo tuve la curiosidad y fui.

Neste trecho, faldvamos sobre as redes sociais Periscope e Snapchat que séo
aplicativos e redes sociais de compartilhamento de videos, em que seus usuarios podem postar
videos e fazer transmissdes de suas atividades. O Participante 7 argumenta que o interessante
dessas redes sociais ¢ que “Todos son famosos a punto de tener su vida divulgada”, mas em
seguida problematiza o fato de as pessoas que observam a vida dos famosos como se a vida
deles fosse mais interessante. Ele argumenta, ainda, que essas redes sdo interessantes para se
compartilhar algo com amigos que se encontram distantes. A Participante 7, por sua vez, conta
que teve curiosidade de buscar, no Facebook, para ver se havia algo sobre ela e demonstra

certo descontentamento quando descobre que sua filha compartilhou fotos de seu casamento.
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Podemos perceber que h& duas formas de ver a questdo da divulgacdo da vida privada na
internet, uma como a do Participante 7 que argumenta sobre 0s possiveis beneficios e outra

como a da Participante 2 que prefere se manter distante da Internet.

Acredito que essa diferenca tenha a ver com a vivéncia de cada um. O Participante 7 é
homem, da faixa etaria de 25 a 30 anos, e pode se dizer que seria da geracdo millennial.
Segundo o dicionario Oxford “millennial é usado para: “designar aqueles que chegam a idade
adulta no comeco do século XXI146”. Essa geragdo se caracteriza por ter vivido mais anos com
Internet do que sem esta, 0 que faz com que sua relacdo com a Internet seja diferente da
relacdo daqueles de outras geracBes. Contudo ao pensar nessa geracao é interessante fazer
sempre um recorte de classe social, visto que ainda hoje o0 acesso as novas tecnologias nao é
para todos. A Participante 2 esta na faixa etaria de 60 a 65 anos e demonstra ndo ter interesse
em redes sociais ao afirmar que “mi vida no estd all&” ao falar sobre o Facebook. Entdo, é
possivel pensar que essas visdes diversas sejam influenciadas pela diferenca geracional, e
também pela experiéncia de cada um com essas redes. A tertllia segue e a discussdo chega ao

tema sobre como as redes sociais podem ajudar ou atrapalhar a vida de quem as usa.

Participante 7: yo creo que la tecnologia es buena, pero el uso, todo depiende de la
intencién

Participante 5: yo conozco una persona que trabaja en una empresa llamada casa y
video, eh: ella recruta personas para que trabajen en casas de personas de alto poder
adquisitivo, asi que el Facebook y redes en general son su mayor herramienta de trabajo,
porque ella tiene una lista ih: una lista negra, asi que, si quieres una babd, por ejemplo,
écomo se dice babd? Alguien que cuida

Professora: nifiera

Participante 5: eso, una nifiera y en el Facebook por ejemplo ve que una persona le
gusta la salida nocturna, salir de copas y muchas fiestas, no es la persona ideal, asi que
estas redes le sirven muchisimo para que elija un perfil ideal

(...)

Professora: eso me parece una herramienta interesante porque por ejemplo, en el caso
que la Participante 5 ha dicho, imaginemos que yo quiero trabajar como nifera y bueno,
tendria que tener un perfil en Facebook adecuado, pero al mismo tiempo tengo unas
amigas que siempre salen de copas y me quedo celosa de ellas, no, hoy yo voy a poner
que sali y me quedé hasta las cuatro de la mafiana, entonces es interesante porque uno
a veces se perjudica por vender un imagen falso, o sea, si tu mientes en internet, quizas
Participante 7: ese también es un punto, no hay como saber si, eh: las cosas que estan
en internet son verdad, una persona que le gusta () puede ser muy responsable con sus
horarios, y en su trabajo, ¢no? No hay algo que, hay grandes chances de ((ruidos e falas
simultaneas))

Participante 5: no hay una regla

45 Dicionario online: https://en.oxforddictionaries.com/definition/millennial acesso em: 15/02/2017.
46 Tradugao de: “Denoting people reaching young adulthood in the early 21st century”
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Professora: y otra cosa, es que de eso de stalk que estdbamos hablando, hoy dia con
Facebook es mas dificil porque todos tenemos y él pide alli madre, padre, pide esas
informaciones, pero en la época de Orkut, por ejemplo, yo podria inventar un nombre,
mi foto, u otra foto, hacer un perfil falso y alli tener una vida que, y ahi quizas nunca ser
encontrada

Participante 7: si, hay fakes, ¢imagina se hay un curriculo y encontra una pdagina, un fake
gue hay la misma foto? Hay personas que tienen dos, tres perfiles

Nessa discussdo, a Participante 5 conta como uma colega usa o Facebook para
selecionar funcionarios. A discussdo gira em torno de até que ponto 0 que as pessoas
compartilham nas redes sociais de fato representa o que elas pensam ou quem elas s&o.
Pensando no construto identidade, é interessante perceber como a identidade publicada na
Internet é frégil, visto que pode ser falsificada, como afirma o Participante 7: “si, hay fakes,
imagina se hay un curriculo y encontra una péagina, un fake que hay la misma foto? Hay
personas que tienen dos, tres perfiles”. Podemos pensar entdo que se cada compartilhamento
nas redes sociais constréi nossa possivel identidade virtual, levando em consideragdo que a
representacdo virtual seja uma identidade, essa identidade é tdo contraditdria e instvel quanto
a identidade p6s-moderna proposta por Hall (2005). Além disso, como afirma Woodward
(2000, p.31), “como individuos, podemos passar por experiéncias de fragmentacdo nas nossas
relacdes pessoais e no trabalho” e essa experiéncia pode afetar e mudar a identidade, e assim,
ndo necessariamente a pessoa estaria mentindo ao assumir uma nova posicao, poderia estar
mudando. Enfim, vemos que a forma como a Internet afeta a identidade de cada um é um

tema que provoca bastante reflexdes.

Na quarta tertdlia, do dia 03/10/2015, um dos temas que surge é a religido e a crenca
em Deus. A partir de uma discusséo sobre fé, razéo e filosofia, os alunos se posicionam sobre

crer ou nao na existéncia de Deus e por qué.

Tertulia 4 (03/10/2015)

Participante 5: yo vivencie eso, en que los profesores parece que quieren que sus
alumnos no crean en nada, porque eso hace de ellos menos inteligentes, y todo el
contrario. Yo tuve profesores de filosofia que ademas eran protestantes también, algo
que no se explica con la ciencia, sino con la fe, y los profes muchas veces ah si, yo
también en el pasado fui crista yo estudio y no soy mas, y yo no pienso asi, pienso que fe
((falas simultaneas)) yo ya estudié e incluso filosofia, ya lei sobre muchas religiones sigo
protestante y pensando que mi fe es una fe que piensa y la razén puede ser si una razon
que cree

Participante 4: ahora la fe eh: hace parte de lo ser humano, la razén |

Participante 5: yo, por ejemplo, pienso que es mas necesario fe para creer que Dios no
existe, como es eso que Dios no existe
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Professora: ique creen, dios existe o no? ¢Porque? Uno a cada vez, yo, yo no sé, a veces
creo que si, es como si yo no tuviera coraje de pensar que no existe, pero a veces me
quedo asi, ésera? No sé, porque de verdad prueba fisica, fisica no tenemos, es como dijo
la Participante 5, es fe, es creer y creer en las manifestaciones, en los milagros, pero
fisico no hay, y nosotros somos muy condicionados a lo fisico. ¢Si? Ah existe Dios, no sé,
nunca he visto, como si nuestros ojos, nuestras manos nos dijera lo que es de verdad o
no.

Participante 4: para mi es plausible creer que dios existe, yo creo que la fe no exclui la
razén, razonalmente es posible creer, no es una cosa solamente la fe

Participante 6: yo creo que dios existe por la biblia, y eso de la fe

Participante 17: yo creo si que Dios existe porque yo me quedo mirando la vida,
solamente Dios mismo, como una persona humana puede hacer eso, entonces yo creo,
también cuando me quedo en la naturaleza, las arboles, los arboles, las playas, las flores,
tudo, entonces que es eso, solamente Dios, a veces una persona esta necesitando tanto
una, un milagro de una, Dios tiene ese poder de cambiar tudo, y la persona con la fe
puede, ah una persona quiere conseguir un empleo y Dios con su misericordia siempre
ayuda sus hijos, entonces yo veo asi, yo creo si que Dios existe

Participante 20: yo creo, claro ((risos)) creo que todo a nuestra vuelta muestra que Dios
existe

Participante 21: yo creo en Dios también porque tengo fe y eso que Dios ayuda yo creo
que si, pero no creo que solo Dios, porque a veces yo veo mucha gente que no hace
nada para cambiar, solo piensa, ay Dios, me ayuda, y se queda esperando.

Participante 2: yo creo, creo que la biblia es su, como se dice, las instrucciones para, yo
creo asi, los escritos, la historia, la naturaleza prueba que existe Dios y las personas que
estan distantes porque ((incompreensivel))

Todos os alunos responderam e todos afirmaram acreditar em Deus, ainda que alguns
falaram em acreditar em um Deus independente das religides. Como foram muitos
depoimentos, decidi transcrever aqui apenas alguns para que a argumentacdo ndo se tornasse
repetitiva. Pela minha experiéncia com as turmas, pude perceber que a crenca em Deus € um
aspecto muito importante da identidade dos alunos, fiquei inclusive bastante surpresa quando
todos responderam acreditar em Deus, uma vez que imaginei que pudesse haver alguém que
ndo acreditasse. Essa crenga, contudo, varia de um participante para outro. Nas interagdes,
pudemos ver a Participante 17, que disse acreditar que Deus ajuda seus filhos, enquanto que a
Participante 21 disse que € preciso fazer algo e ndo sé esperar. Ndo perguntei nos
questionarios sobre a religido de cada um dos participantes porque nao analiso a religido de
maneira especifica, mas sim a crenca religiosa em si. Desta forma, ressalto essa questdo da
crenca por verificar que ela apresenta um papel importante na identidade dos alunos em

determinadas discussfes, como veremos agora com a Tertllia 5.

Na tertalia 5, realizada no dia 10/10/2015, surge o tema do suicidio por causa de uma
historia de suicidio no livro, e da depresséo, e alguns participantes contam o que acham do

suicidio e de sua historia com a depressdo. No livro, o narrador conta a histéria de Lorenzo,
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um jovem que depois de um acidente teve os bragos amputados e que um dia decidiu suicidar-
se.

Tertulia 5 (10/10/2015)

(...)

Professora: ((apds uma histdria de suicidio no livro)) y que les parece el suicidio?
Participante 20: quien se suicida va directo al infierno

Professora: eso no es una opinion

Participante 9: eso no esta escrito, hein?

Professora: mira, a mi me parece que:, éno esta escrito?

Participante 9: no esta escrito de la forma que ella dijo, esta escrito que solo ha una cosa
que se puede llevar al infierno, la blasfemia, es el Unico pecado imperdonable, si es el
Unico imperdonable, luego el suicidio puede ser perdonado.

((palmas))

Professora: a parte de ser pecado o no,

Participante 2: yo pienso que la persona tiene mucho dolor, que es una forma de salir de
su dolor

((falas simultaneas))

Professora: participante 20 olvidate si es pecado o no, no es la cuestidn, la cuestion es
équé les parece? Que la participante 2 estaba hablando que puede que la persona esté
con mucho dolor

Participante 2: estd con mucho dolor y quiere sacar su dolor con una salida, una opcion,
piensa que lo mejor seria sacar su vida, entonces a veces es porque si tiene un incendio,
es incendio ¢que se dice? Un fuego, la persona a veces quiere salir de alli no se mueve
porgue quiere, yo creo que para salvar su vida puede hasta que

Professora: este tipo de pensamiento, de matarse, es normal, a veces pasa, a veces
estamos tan tristes que no queremos vivir y dos segundos después, no quiero si, quiero
si, que pasa cuando piensan esas cosas?

Participante 6: yo creo que eso no es solucion ni pensar ni sacarse la vida

Participante 5: si pero es la soluciéon porque acaba, la persona piensa que ((falas
simultaneas))

Professora: si, pero équé hacer cuando se tiene ese tipo de pensamiento?

Participante 5: yo creo que la persona esta enferma, por ejemplo

Participante 9: yo pienso que, algunas personas acham que es un acto de cobardia, para
otros es un acto de coraje, coraje de sacarse su vida, cobardia de huir de los problemas,
entonces es distinto, solo el suicida sabe si era coraje o cobardia

Participante 4: el suicida, a veces

Professora: pero no vamos a juzgar, es como la participante 5 dijo la persona tiene
problema, ser cobarde, huyé de su vida,

Participante 4: no, no

Participante 5: no sé si es problema, dificultades todos tienen

Participante 4: mas es asi, yo creo que, por ejemplo, tiene una familia, dificultades todos
nosotros temos, tenemos, mas yo creo que es asi la vida de una persona que ve solo a si,
egoismo, cobardia, yo pienso varias cosas, es un acto cobarde

Profesora: pero ahi tu opinas que, tu opinién personal

Participante 4: mi opinion personal
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A questdo do suicidio € bastante polémica por causa das crencgas religiosas dos
participantes. A Participante 20 comega sua fala com uma mencéo ao inferno, demonstrando
como suas crengas constroem sua identidade e embasam seu discurso. Eu logo peco para que
ele use argumentos sobre o suicidio em si e ndo sobre o fato de ser pecado ou ndo por
acreditar que entrar nesse mérito ndo era interessante visto que a no¢do de pecado pressupde
uma crenca especifica, assim como a nogdo de inferno. Tentei buscar uma neutralidade no
meu discurso por acreditar, na época, que essa era a melhor forma de lidar com as discussoes.
Contudo, assim como os alunos, eu participava das discussdes e como eles meu discurso era
embasado na minha identidade. Destaco, também, que durante as tertdlias procurava falar
menos para que os alunos falassem mais por acreditar que era preciso dar a voz mais aos
alunos do que demonstrar meu ponto de vista. Porém, eu interferia quando a discussao
enveredava por um caminho indesejado. No caso da discussdo sobre suicidio, ndo queria uma
condenacéo ao inferno, e sim uma discusséo sobre por que ele ocorre e como lidar com essa
questdo, uma vez que é algo que acontece na sociedade. A medida em que a discusso seguia,
0s participantes comecaram a opinar com base em suas experiéncias, como se pode ver nas

interacdes transcritas a seguir:

Participante 21: yo no creo que sea egoismo, la persona tiene un problema muy fuerte
que lleva a eso, no pienso que solo piensa en si mismo

Participante 4: si, pero cuando hace un problema mayor, a veces nosotros aumentamos
nuestro problema en vez de y no creo que las personas a veces piensa que la persona a
su vuelta va a sufrir mucho

Professora: pero cuando la persona tiene una enfermedad, vamos a pensar en una
enfermedad fisica, yo estoy pensando en mi dolor, no estoy pensando que quizas mi
dolor, no sé, yo no estoy pensando en el otro

Participante 20: pero cuando él se suicida no esta pensando en los otros

((falas simultaneas))

Professora: pero una enfermedad psicolégica como dijo las participantes 21 y 5 no tienes
salud

Participante 4: pero una enfermedad psicoldgica no ((falas simultdneas))

Participante 21: es mas facil decir eso cuando uno no siente

((falas simultaneas))

Profesora: una enfermedad fisica, por ejemplo, dolor de garganta, yo tomo un
antibiético me quedo mejor, no se puede decir que la persona tiene depresion, toma
antidepresivo y se cura

Participante 1: yo tengo una historia relacionada a depresién, un vecino que nosotros
viviamos en la misma calle, desde hace, yo creo que unos veinte afios, y para nosotros
era una persona tranquila, normal, y cada uno siguid su vida, se caso, yo fiquei sabendo
que se casoé y tuvo dos hijos, y después en Facebook algunas personas hablaron alguna
cosa y vi algiin mensaje relacionado a alguna persona que habia morrido de nuestra calle
y yo pregunté, y me dijo que seria este vecino, y yo pensé, pero ¢como? Estaba enfermo,
fue un accidente, y los otros no, sacé la propia vida. Y cuando lei eso lloré tanto, porque
écomo? Y después supimos que estaba con depresidn, y ya tenia intentado sacar su vida
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cayendo del tejado de su casa, algunas cosas asi, y tenia perdido su empleo, habia
separado de su mujer, y sabiamos también que tenia depresiéon y es una depresidon
suicida, entonces no podia se quedar solo en casa, y este dia él se planed su suicidio
porque su madre, vivia con su madre, hermana y sobrinos, su hermana estaba
trabajando, él no tenia mds empleo y estaba solo porque su madre tenia que hacer
alguna cosa en el supermercado, pero la madre ya tenia un cuidado con él, sabia de este
problema, pero salié temprano para ir mas rapido posible para que no se quedase solo,
mismo asi, del lugar donde la madre estaba llamé por teléfono para saber como estaba y
tenia que comprar alguna cosa a mds e iba a demorar mas para llegar, entonces fue el
momento que pensod, es ahora, entonces se fue a su, una parte de varanda, y alld puso la
cadera, una corda, y cuando, la primera persona que entrd en la casa fue su sobrino que
vio su tio que ya estaba muerto, después su madre llamé a los vecinos, pero es increible
la historia, era enfermo, no tenia como

((falas simultaneas))

Participante 4: las enfermedades fisicas, por ejemplo, si tienes un cancer, esta en estado
terminal, no tiene mucho como salir

Professora: pero si esta en estado inicial, se puede tratar

Participante 4: si

Professora: en estado terminal a veces no y hay casos de milagros, las enfermedades
psicolégicas son enfermedades también

Participante 2: a veces mas

Participante 4: si, a veces mas, yo no estoy hablando que no es, es una enfermedad, mas
también una enfermedad psicolédgica eh: depiende de la persona también, de reaccion
de la persona

Participante 9: si,

Participante 4: yo pasé también por depresién, fui afastado del servicio, un afio y poco
mas procuré una psicéloga, venci algunos preconceitos que tenia, aquella cosa machista,
pensé en tomar baygon|

Participante 9: [yo también tenia ((falas simultaneas))

Participante 4: = entonces depende mucho de la persona, si fuera a mirar solamente a
mi problema y no mirar a las personas que estdn conmigo, estaban sufriendo también,
por eso yo tomé una actitud de mirar solamente para si, si tiene un problema tiene
también personas que se importan con usted, que estaban sufriendo también

Neste trecho, vemos que a opinido do Participante 4 de que a pessoa que se suicida €
egoista, se relaciona com sua visdo sobre sua propria depressdo. Ele fala: “depende mucho de
la persona, si fuera a mirar solamente a mi problema y no mirar a las personas que estan
conmigo, estaban sufriendo también, por eso yo tomé una actitud de mirar solamente para si,
si tiene un problema tiene también personas que se importan con usted, que estaban sufriendo
también” demonstrando que acredita que para superar a depressdo € preciso olhar para 0s
demais e como a doenca afeta ndo s6 a pessoa doente, mas todos a seu redor. A Participante 1,
por sua vez, traz o relato de um vizinho e de como foi surpreendida com seu suicidio e que, a
partir dessa noticia, comecou a imaginar que ele estava sofrendo sem que 0s outros pudessem
se quer saber, visto que ela que o conhecia se surpreendeu com a noticia. Percebo, na fala do

Participante 4, ao compartilhar sobre sua depressdo, uma necessidade de tornar sua fala
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legitima. Por diversas vezes eu interrompi sua fala principalmente quando ele fala do suicidio
como um ato de covardia ou de egoismo, assim, como outros alunos, mas ao compartilhar sua
experiéncia é como se ele se legitimasse como pessoa que pode opinar, uma vez que ja passou
pela experiéncia. Nesse tema, pudemos ver como a identidade esta relacionada com o
letramento critico. Os alunos opinaram partindo de suas experiéncias com o suicidio e de suas
crengas religiosas sobre um tema que é muito presente na sociedade. Lembro-me que na
época da discussdo desse tema havia acontecido um acidente de avido em que o piloto havia
se suicidado e esse tema foi trazido e debatido durante a aula, pois foi um acontecimento
muito marcante e discutido pela midia. Assim, entendo que quando se discute esse tema em
sala de aula, a intencdo é que os alunos possam refletir sobre como as doencas psicoldgicas
afetam a todos e que esse tema precisa ser problematizado a partir das diferentes vises que o

constituem.

No ultimo encontro de discusséo de Estrella Distante, no dia 07/11/2015, houve uma
discussdo sobre a literatura, impulsionada pelo fato de o livro falar bastante de literatura e de
inovacdo literaria. Carlos Wieder, o personagem que comeca o livro se infiltrando em um
taller de poesia e que depois da instauracdo da ditadura se converte em poeta que escreve suas
poesias no céu com um aviao de fumaca, faz uma exposicao de fotos de suas vitimas durante
a ditadura. Aproveitei, entdo, o fato de a literatura estar presente no livro para perguntar aos

alunos sobre o que eles pensavam sobre esse tema.

Tertulia 6 (07/11/2015)

(...)

Professora: ((depois de ler fragmento do livro)) “una literatura que podia ser de todos”
la literatura, ées de todos o no es de todos? ¢de quién es la literatura? En general,
cuando ustedes piensan en la literatura, en un libro como este, en Cien afios de soledad,
éde quien es la literatura?

Participante 13: para leer es de todos, ési? Porque si sabes leer puede leer quien quiere,
ahora para entender todo mads necesita un poco mads de, no sé

Participante 1. yo creo que es universal, la literatura mismo, pero algunas personas
tienen una sensibilidad mayor que otras y hay la, un punto importante, interesante que
es el gusto, esta parte de leer, de vivir |a historia, esa parte es personal,

Participante 4: las veces el proprio autor del libro él escribe para cierto publico
especifico, a veces no tiene como alvo el publico ideal, ahora la leitura es universal,
((incompreensivel)) esta al alcance de todos

Professora: y todos tienen acceso a la literatura?

Participante 19: creo que no, porque hay muchos lugares que siquiera tienen biblioteca
y las personas tienen otras prioridades que no consiguen comprar el libro[

Participante 2: [a veces no saben leer

Participante 19: si, no saben leer

Participante 4: pero si quiere, si quieres tener acceso
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Participante 18: estd libre el acceso, pero los medios, los recursos eh que son
((incompreensivel))

A partir das transcri¢Oes acima, podemos perceber que os discursos sao semelhantes. A
Participante 13 afirma que a literatura é de todos aqueles que podem ler. A Participante 1
concorda, mas afirma que o gosto pela leitura é pessoal. Em relacdo ao acesso a literatura, a
Participante 19 € a Unica que contesta a questdo da falta de acesso pela falta de bibliotecas ou
pela falta do dinheiro para comprar um livro. Trouxe essas reflexdes, pois uma das funcdes da
TLD é levar a literatura para aqueles que ndo tém acesso ou que nao se veem como dignos
dela (FLECHA,1997).

Com base nessa interacao, pergunto sobre suas experiéncias particulares com a leitura,

como transcrito abaixo:

Professora: y sus formaciones, écreian que tenian acceso a la literatura, a la lectura?
Participante 13: demasiado ((risos))

((falas simultaneas))

Participante 4: hay todos tipos de libros, hay caro, barato, por ejemplo mi infancia leia
mucho libros de cordel, precio mas bajo, a veces ganaba, una ciudad muy pequeial
Participante 2: cuando yo era nifia, yo tinha dificultad porque la biblioteca era distante
de mi casa, y yo no tenia tanta facilidad como hoy, entonces yo a veces queria pero no
conseguia

Participante 4: antiguamente también habia, no sé si es literatura el libro hacia una
historia de nosotros como si fuese una manera eh: escrita habia ((incompreensivel))
Professora: ifotonovela?

Participante 4: ifotonovela? No, no sé, era como si fuera una historia escrita, un libro
mas de ese tamafio, y habia desenho, informaciones

Professora: Participante 20, {tu tenias acceso a la literatura?

Participante 20: si

Profesora: ¢y te gustaba? éCrees que es importante?

Participante 20: si, tenia acceso a los libros, siempre leia ()

Professora: no leias por cuenta propia?

Participante 20: también, ((risos))

Percebemos aqui uma diversidade de experiéncias. A Participante 13 afirma que tinha
muito acesso a literatura, ja o Participante 4 diz que na sua infancia costumava ler mais
cordéis e livros que ganhava, e a Participante 2 tinha dificuldades por viver longe da
biblioteca. Acredito que essa diversidade de experiéncias possa ser explicada pelo fato de
existir uma diversidade de faixas etarias na turma. Um levantamento mais detalhado sobre a

presenca de bibliotecas ou de livrarias no Brasil nos ultimos 50 anos, por exemplo, poderia
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demonstrar que, com o passar dos anos e a evolucgdo tecnoldgica, ficou mais féacil publicar
livros. Ainda sobre a importancia da literatura, perguntei como eles a viam e se era importante
a leitura.
Professora: icreen que tener acceso es un privilegio? ¢Qué mejora en la vida de la
persona leer?
Participante 2: la informacién, éno? La lectura, yo creo que la persona que lee abre un
leque, a veces para ver la propia posicion
Professora: de verdad creen en eso o solo creen que es bonito decir ((risos))
Participante 4: para mi la lectura es importante, la lectura despierta conocimiento, para
mi es un patrimonio, si tienes una casa, un carro, un coche, un bien a veces con mas
valor que una cosa fisica.
Professora: ahora una frase hecha, es aiun mas importante pues te pueden robar su
coche pero no el conocimiento ((risos))
Participante 1: yo creo que es importantisimo, por ejemplo, a causa de la curiosidad,
nosotros somos seres curiosos, eh: queremos aprender siempre, y me recuerdo de una
historia, tenia una revista y estaba ojeando para pasar el tiempo y tenia una informacion
importante sobre como hace para ser un piloto de avién, yo no sabia cdmo, entonces
tenia que, informaciones importantes que en algin momento de mi vida puedo decir
alguna cosa sobre eso, una conversacion, alguna cosa asi, tiene que hacer curso, tiene
que ser horas y horas de vuelo, hay un patamar muy grande para llegar, entonces son

informaciones que si no hubiese esa curiosidad de leer en la conversacién me quedaria
callada, no sé, es importante en todos los momentos, para los nifios principalmente.

No trecho transcrito acima, faco algumas perguntas/provocacGes com a intencdo de
verificar se de fato a literatura é algo relevante para os alunos. Os discursos sdo semelhantes.
A Participante 2 afirma que o conhecimento, mais que a propria literatura, proporciona mais
opcdes aquele que o detém. O Participante 4 vé a leitura, e, por conseguinte, 0 conhecimento,
como um patriménio, e a Participante 1 vé na leitura uma possibilidade de expandir seus

conhecimentos e, a partir disso, interagir com outras pessoas.

Fazendo uma comparacdo entre as tertdlias dos dois semestres no que se refere aos
romances lidos, vejo que no primeiro semestre houve uma diversidade maior de temas
enquanto que no segundo semestre os alunos discutiram mais questdes politicas. Acredito que
o fator determinante para tal tenha sido a temética dos livros escolhidos. Enquanto Cien afios
de soledad parte da histéria de uma familia para contar a histéria de um povoado e suas
relacfes com a guerra, a politica e as grandes empresas transnacionais, Estrella Distante conta
a histdria de um aliado da ditadura a partir do ponto de vista de um jovem de esquerda. Desta
forma, creio que o viés politico de Estrella Distante acaba fazendo com que as discussoes

girem em torno de questdes politicas. Ainda que em Cien afios de soledad a politica também
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seja um tema importante que apareca na figura do Coronel Aureliano Buendia, dentre outros,
acredito que os acontecimentos familiares do livro suplantaram a politica. Ademais, acredito
que outro fator que tenha influenciado numa maior discussédo de temas politicos durante a
leitura de Estrella Distante tenha sido o surgimento de manifestac6es a favor do impeachment

da entéo presidenta Dilma Rousseff.

No segundo semestre, conforme dito anteriormente, o romance foi lido em pouco
tempo, o que possibilitou a leitura de outros géneros textuais. Assim, no topico a seguir

analiso a experiéncia com os contos e relato a experiéncia com 0s poemas.

4.1.2 Letramento e identidade na experiéncia com 0s contos e 0s poemas

Nos dois semestres foram trabalhados romances, conforme ja dito. Contudo, no
segundo semestre o romance terminou no meio do semestre, e por isso decidimos trabalhar
com outros géneros. O primeiro conto foi trabalhado na aula do dia 14/11/2015 e foi “No se
culpe a nadie”, de Julio Cortazar. Escolhi esse conto porque ja o conhecia e imaginava que
poderia promover uma discussdo interessante. Além disso, os alunos ja haviam lido Cortazar
em outra oportunidade e haviam gostado. Assim, o0 conto foi impresso e entregue para 0s
alunos para que lessem em casa e depois foi relido em sala e discutido. Nos primeiros minutos
da tertulia, os alunos tiraram suas dividas para entender a histdria, que de forma resumida fala
sobre um homem que tenta colocar um puldver azul e acaba se acidentando. Depois das
duvidas iniciais os alunos comecaram a analisar a histéria.

Tertulia (14/11/2015)

Participante 5: y ademas piensas que, quien oye abajo piensa que es muy dramatico,
que si fuera una mujer tenia buscado algo y quitara la prenda y no mas, pero él sigue, va
a su cuello

Participante 1: yo creo que por eso el autor Julio ha elegido un hombre para eso, porque
si era una mujer creo que ((risos e falas simultaneas))

Participante 5: mi esposo siempre eh: reclama de los jugos que hago porque no uso el
colador, asi que se queda como vitamina y él ‘ah que mi garganta es pequefia, es muy
dificil’ va hasta la, como es, pia para beber, entonces se queda como si fuera a echar

todo a fuera, todo un drama que pienso ‘Dios mio como puede, asi son los hombres’
Participante 13: tanto que ningln hombre hablé ((risos))

Nessa transcricdo vemos que as Participantes 1 e 5 partem de uma concepcao sobre
como ¢ o “homem”, de maneira geral, para discutir o porqué de o personagem principal de
“No se culpe a nadie” ser um homem e nao uma mulher. Depreende-se que para elas os
homens sdo mais dramaticos que as mulheres. A Participante 5, inclusive, cita que quando faz

SUCO para Seu esposo precisa coar porque ele diz que sua garganta € pequena para engolir.
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Trago esse trecho para demonstrar como as concepcdes sobre a identidade sdo pautadas pela
diferengca (WOODWORD, 2000) uma vez que ser homem, para elas, esta relacionado a ser

diferente de ser mulher.

Seguindo a tertdlia, os alunos opinam sobre o que pensaram do conto. Alguns
elaboram respostas mais complexas sobre como veem a literatura e outros falam sobre como a

partir do conto puderam refletir sobre a fragilidade da vida.

Participante 7: me gustd, siempre me gustan los grandes autores, eh: la capacidad
descriptiva que ellos tienen, ¢ési? Tanto cuando describen paisajes o como el acto de
vestir un puldéver, como consiguen describir de forma que uno que lee consigue imaginar
la accidn, consigue casi que visualizarla, y ademas me gusta esa idea de un cuento que se
escribe, que es escrito que cada persona que lee pode entender algo diferente, ési? Ah:
me gusta de esas cosas que no son fijas, no son, eh: porque un, eh: siempre me recuerda
esto de las personas que cada persona tiene que ter un objetivo en algo, todos tienen
gue ter un objetivo en la vida, un sentido en las relaciones y a veces las cosas no son tan
l6gicas y tan seguidas como, entonces me gusta mas eso de que cada uno que lee puede
tener un sentimiento y también me hace pensar siempre que las personas leen conocen
algo que para ellas no se queda claro mas con un sentido tal ellas van a procurar otras
opiniones de otras personas y este hecho para tener algo a que acreditar, ési? A atribuir,
colocar alld un sentido

Participante 5: mismo cuando hay un objetivo nosotros siempre leemos sin dejar todo lo
gue somos, asi que leemos algo y aunque la intencién del autor fuese una, nosotros,
cada uno tenemos]

Participante 7: [si, yo pienso que ese objetivo si preguntas al autor que, si le preguntas
que significa eso, a veces no significa nada, es solo eso, ientiendes? Las personas a veces
tiene una necesidad de tener algo alli que, a veces pregunta cual es el sentido, esa idea
de que la persona siempre tenga algo en que basarse

Participante 1: a mi me parecié interesante, tenemos libertad de hacer nuestro analisis,
me parecid interesante también que una accidn simples de poner un pullover eh: acabd
que la persona se cayd y murid, para mi si, y algunos momentos de nuestra vida, por
ejemplo, una persona que estaba en una fiesta y tuvo un problema con una TV de la
casa, y una de las personas que estaban alld, yo creo que es el duefio de la casa, no sé,
fue hasta: para arreglar y se cayé y murid, cuando las personas iban a imaginar que eso
pasaria, entonces me mostra que la muerte esta presente en el momento en la vida

Neste trecho, vemos o Participante 7 elogiar a capacidade descritiva dos “grandes
autores” e como cada leitor pode atribuir novos significados a leitura. Me parece apropriado
relacionar essa contribuicdo do Participante 7 com uma citagdo anterior de Cervetti, Pardales

e Damico (2001, p.6) que dizem:

O letramento critico envolve uma postura fundamentalmente diferente em relagédo a
leitura. Em esséncia, os alunos do letramento critico abordam a producdo de
significado textual como um processo de construcéo, e ndo exegese; um impregna o

texto com significado ao invés de extrair significado dele. Mais importante, o
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significado textual é entendido no contexto de relagdes sociais, histéricas e de poder,
ndo apenas como produto ou intencdo de um autor. Além disso, a leitura é um ato de

conhecer o mundo (assim como a palavra) e um meio para a transformacéo social*’

Percebemos que para o Participante 7, assim como para 0s autores, o significado ndo
estd no texto em si, mas é interpretado através da leitura e da vivéncia de cada leitor, como
ressaltado em sua fala: “y ademas me gusta esa idea de un cuento que se escribe, que es
escrito que cada persona que lee pode entender algo diferente, si? Ah: me gusta de esas cosas
que no son fijas, no son, eh: porque un, eh: siempre me recuerda esto de las personas que
cada persona tiene que ter un objetivo en algo, todos tienen que ter un objetivo en la vida, un
sentido en las relaciones y a veces las cosas no son tan l6gicas y tan seguidas como, entonces
me gusta mas eso de que cada uno que lee puede tener un sentimiento”. Pode-se propor que
nesse momento os alunos passaram da fase de tentar entender o motivo do autor ao escrever a
historia e partiriam para tirar suas préprias conclusdes, demonstrando que suas percepc¢des da
obra sdo tdo importantes quanto a possivel mensagem do autor, o que pode ser demonstrado
na fala da Participante 1: “a mi me parecio interesante, tenemos libertad de hacer nuestro
analisis”.

Os participantes discutiram a possibilidade de serem autores de suas leituras. Isso é
muito interessante, pois a TLD parece dar espaco para que os alunos ndo se preocupem ou ndo
se prendam a uma andlise ou interpretacdo da obra ja dada de antemdo. Eles constroem suas
préprias leituras. O que significa um investimento na identidade dos participantes enquanto
usuarios e falantes da lingua adicional — eles ndo sdo simplesmente aprendizes que estdo a
repetir a lingua, pois se apropriam da lingua para seus proprios fins.

Ainda neste trecho, vemos a Participante 1 comentar sobre a fragilidade da vida
quando diz: “también que una accion simples de poner un pullover eh: acabo que la persona
se cayO y murio, para mi si, y algunos momentos de nuestra vida, por ejemplo, una persona
que estaba en una fiesta y tuvo un problema con una TV de la casa, y una de las personas que
estaban alla, yo creo que es el duefio de la casa, no sé, fue hasta: para arreglar y se cayo y
murid, cuando las personas iban a imaginar que eso pasaria, entonces me mostra que la

muerte esta presente en el momento en la vida”. Assim, a histdria do conto, de um homem que

47 Tradugao de: “Critical literacy involves a fundamentally different stance toward reading. In essence,

students of critical literacy approach textual meaning making as a process of construction, not exegesis; one
imbues a text with meaning rather than extracting meaning from it. More important, textual meaning is
understood in the context of social, historic, and power relations, not solely as the product or intention of an
author. Further, reading is an act of coming to know the world (as well as the word) and a means to social
transformation.”
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se acidenta colocando um puléver, a fez refletir sobre como a morte esta presente na vida e é

imprevisivel.

Na aula seguinte, 21/11/2015, foi trabalhado o conto “A la deriva”, de Horacio
Quiroga. Esse conto traz a histéria de um homem que, ao ser picado por uma cobra, tenta se
salvar indo de canoa a cidade mais proxima, mas que morre ainda a caminho. N&o me recordo
do porqué de ter escolhido este conto, apenas tentei dar preferéncia a autores latino-
americanos por conhecer mais sobre a literatura latino-americana. Durante a discussdo, 0s
alunos falaram sobre a morte e questdes praticas como envenenamento e primeiros socorros.

Nas interacOes transcritas a seguir, podemos encontrar as participagdes dos alunos:

Tertulia conto 2 (21/11/2015)

Participante 9: también si alguien empezar a sentir esas cosas puede saber que va a
morir

Participante 5: pero me encantd que cuando estaba casi a morirse le parecié como si no
fuera, se quedd mejor, entonces me encantd eso porque no es todo agonia, piensando
que estaba bien, ya no mas

Participante 9: esa cosa de se quedar mejor perto de la hora de la muerte, también hay
un libro que si siente mejor perto de la muerte, a veces un dia antes, cuando la persona
esta muy mala ella tiene una mejora repentina, después se muere, con mi padre fue asi
Participante 2: una curiosidad que hacer cuando se muere en un accidente alguien, yo
voy a procurar como se hace porque me dio miedo, no me gustan las serpientes
Participante 19: yo ya he sufrido un ataque

Participante 2: iverdad?

Participante 19: si

Professora: cuenta

Participante 19: en verdad, yo en casa de mi abuelo que se queda cerca de un, como se
dice ((incompreensivel))

Professora: tipo um pdntano?

Participante 19: si, entonces las personas a veces causaban incendio en los predios,
entonces yo salia e iba a la calle, y entrd para la casa de mi abuelo ahi yo fui buscar un
vaso de agua y la luz estaba apagada ahi cuando senti un helado en mi piernas asi, ahi yo
sali pulando ((risos)) ahi cuando yo encendi la luz ella estaba por tras da, de la nevera ahi
yo llamé mi padre y mi padre muere de miedo yo tuve que llamar alguien en la calle y no
vino nadie y ahi yo volvi a casa y estaba matando la serpiente con un palo, eran aquellas
coral, pero la verdadera porque hay una falsa

Mais uma vez, vemos que, a partir do conto, os alunos refletem sobre suas proprias
experiéncias, sobre situacdes que viveram. Ademais, discutem sobre atitudes praticas como o
participante 18 e o participante 4, nas interac6es a seguir:

Participante 18: una informacidn muy importante es que, especialmente aqui en distrito

federal, hay una incidencia muy grande de escorpién, y en caso de emergencia las
personas deben se dirigir, en general, a los hospitales publicos, porque la red hospitalar
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particular, en general, no tiene la medicina propia, entonces hay una perda de tiempo si
vas al particular.

Participante 9: y ¢ es tan peligroso como la serpiente?

Participante 18: |a incidencia no es tan, es mads peligroso en chicos y personas mayores
Participante 20: mi padre ya fue mordido muchas veces, vivia en una finca con mis
abuelos y alla habia muchas carnaudbas

Profesora: que es carnauiba?

Participante 20: es una planta

Participante 4: el vinil es hecho de la cera de la carnauba

Participante 2: seiva

Participante 4: si, en nordeste decimos cera

E interessante perceber que cada um parte do seu conhecimento de mundo para
adicionar algo ao dialogo, sejam informacgdes sobre como agir ou conhecimento cultural. No
decorrer da tertulia, todos continuaram a falar sobre a certeza da morte e como esse

pensamento afeta seu modo de viver a vida.

O ultimo conto foi “El otro yo”, de Mario Benedetti, € ¢ um conto que possibilita falar
sobre identidade. Conta a historia de um homem, Armando Corriente, que era um homem
comum e que se destacava dos demais por ter um outro “eu”. Seu outro “eu” era mais sensivel
que ele e os dois, um dia, discutem e seu outro “eu” se suicida, o que acaba ocasionando sua
prépria morte. Nesse contexto, questionei com os alunos sobre a identidade, como era sua

formacdo e se era possivel ter mais de uma identidade. Isso veremos na transcri¢ao a seguir:

Participante 4: hay varias identidades pero hay una que prevalece, porque ni todas veces
somos timidos, mas muchas veces somos]

Profesora: [pero ¢cudl seria entonces la identidad que prevalece? ¢ Cambia o es siempre
la misma?

Participante 4: yo creo que siempre la misma, las veces, por ejemplo la, eso de la
timidez, las veces con el tiempo las personas van a, como se habla, administrando mejor
la timidez, la experiencia a veces hace con que la persona () con su timidez

Professora: pero ¢timidez es una identidad o una caracteristica?

((falas simultaneas)) caracteristica

Participante 4: los dos

Participante 1: yo creo por ejemplo que las personas tienen su propia identidad, solo
una, y en algunos momentos dejamos como transpor algunas caracteristicas, depende
de la situacion, depende de con cual persona estamos conversando, pero identidad creo
qgue solo una. Y algunas personas demuestran dupla identidad como las personas que
tienen, las personas que son bipolares, que conozco una que es bipolar y no sabia y para
nosotros que no sabemos pensamos que es una persona loca, o entonces, como estd
hablando conmigo asi hoy si ayer hablabas de otra manera? Hoy dia hay tratamiento
porque hoy son dos personalidades totalmente distintas, pero identidad creo que
tenemos solo una con algunas caracteristicas

Participante 5: creo que son papeles ((falas simultaneas))

Professora: humm ¢cudles de esos papeles son determinantes? Una opinién personal
Participante 11: ((falas simultaneas)) no hay una persona igual a la otra
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Participante 5: sobre eso que he dicho a mi esposo una vez, nunca encontraras alguien
como yo, quizas mejor, quizas peor, pero igual, nunca ((risos))

Professora: vamos aprovechar ese habla de ella y el texto también, écreen que existe
una persona mejor que la otra?

No trecho anterior, podemos perceber que ha uma confusdo na definigdo de identidade
e de caracteristicas pessoais, o que pode ser exemplificado com a fala do Participante 4: “hay
varias identidades pero hay una que prevalece, porque ni todas veces somos timidos, mas
muchas veces somos”. Em seguida, a Participante 1 descreve como vé a identidade: “yo creo
por ejemplo que las personas tienen su propria identidad, solo una, y en algunos momentos
dejamos como transpor algunas caracteristicas, depende de la situacién, depende de con cual
persona estamos conversando, pero identidad creo que solo una.” Em relagdo a isso, a
Participante 5 cita uma conversa com seu esposo ¢ diz: “sobre eso que he dicho a mi esposo
una vez, nunca encontraras alguien como yo, quizas mejor, quizas peor, pero igual, nunca
((risos))”. Parto dessa fala para problematizar o fato de existir ou ndo uma pessoa melhor que
a outra, uma vez que vejo a possibilidade de falar sobre diferencas e tolerancia. Um tema que
acredito ser fundamental para aulas de linguas, uma vez que existe sempre a presenca do

outro, da cultura do outro. A seguir, vemos como essa discussdo continuou.

Participante 5: ((fala sobre os personagens)) mejor no digo, pero inteligencia emocional
hace toda la diferencia para la calidad de vida que cada uno lleva

Professora: ¢ quién quiere opinar sobre eso que ella dijo?

Participante 15: yo creo que es todo muy parecido, la identidad, las caracteristicas
Professora: ¢y crees que hay eso de una persona mejor?

Participante 15: para los ojos de algunas personas creo que si, a veces piensa que hay
alguien mejor que él, o peor que él, pero no sé, depende del ponto de vista de la
persona

Professora: ¢y que tendria una persona para ser peor que tu, por ejemplo?

Participante 15: no sé, yo creo que nunca pensé que alguien era mejor que yo o peor
gue yo, nosotros somos todos personas, nosotros no somos mejores ni piores que
ninguem

Participante 4: esa cuestidon de peor o mejor no creo que, a veces las personas tienen
caracteristicas[

Participante 6: [valores

Participante 4:= valores que a veces asemeja con yo[

Profesora: conmigo

Participante 4: = conmigo y las veces la persona tiene caracteristicas que me atrae, o que
trae una cierta, las personas hablan quimica, esas cosas, entonces no es cuestién de
mejor o peor

Participante 11: creo que hay personas distintas, algunas tienen algunas dificultades,
otras otra, cada uno tiene su punto donde necesita mejorar, pero cuando pensamos asi,
ah un asasino, por ejemplo, asesino, abre una cuestién, né? Como seria entonces, talvez,
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eh una persona distinta también pero que hace malo para otras personas también,

entonces

Professora: ¢ qué hace?

Participante 15: mal

Participante 4: una persona que tiene caracteristicas que no va a satisfacer tu necesidad

Professora: ha?

Participante 4: por ejemplo un asesino, tiene caracteristicas que no va a atender sus

necesidades en el momento pero cuando se habla

Professora: ¢tU no crees que un asesino es peor que una persona que no asesina?

Participante 4: no, no creo

A partir deste trecho, percebemos que a definicdo de uma pessoa melhor ou pior é

vaga e imprecisa, geralmente temos a nés mesmos como ponto de partida, como quando o
Participante 4 diz: “esa cuestion de peor o mejor no creo que, a veces las personas tienen
caracteristicas (...) valores que a veces asemeja con yo (...) conmigo y las veces la persona
tiene caracteristicas que me atrae, o que trae una cierta, las personas hablan quimica, esas
cosas, entonces no es cuestion de mejor o peor”. Nesse dia, continuamos a discussdo entre ser
melhor e pior e o discurso de que todos tém caracteristicas diferentes e que sdo melhores em

algumas coisas, e piores em outras, prevaleceu.

As tertllias seguintes foram de poesias diversas, e cada aluno leu a sua e falou um
pouco sobre o porqué da escolha. Apesar de ter sido um momento interessante para ver como
cada aluno pesquisou, o que levou em consideracao, as discussdes foram fragmentadas, pois
cada um focou mais nos significados despertados por seu poema. Levando em consideracdo o
trabalho com os textos em prosa, acredito que para fins de analise, seria interessante trabalhar
com um poeta por vez, ou um livro de poesia por vez, ou mesmo um poema por vez, em que
todos lessem o mesmo material e pudessem discutir. Alguns aspectos sobre o processo foram
percebidos: primeiro o fato de haver vérias poesias de Pablo Neruda, que acredito que se
justifica por ser um dos grandes poetas em lingua espanhola e, portanto, mais facil de
encontrar. O segundo diz respeito a problematica da autoria na Pds-modernidade: uma
participante trouxe um poema que tinha o formato de um pensamento e que era atribuido a
Shakespeare, mas cuja autoria ndo poderia ser comprovada, pois ndo estava associado a
nenhuma de suas obras, e outro trouxe um poema que acreditava ser de Gabriel Garcia
Marquez, mas com o mesmo problema. Acredito que a atividade foi interessante para todos,
pois possibilitou que os participantes pudessem pesquisar e ler poesia para escolher uma para
a aula e durante a discussdo surgiram reflexdes interessantes sobre o amor, a vida, 0

relacionamento com outras pessoas, dentre outros. Contudo, ao delimitar o corpus de andlise
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desta pesquisa, decidi focar nos trabalhos com os textos em prosa que foram comuns aos dois

semestres.

4.1.3 Percepcao dos alunos

Conforme j& explicitado na introducdo deste trabalho, a segunda pergunta de pesquisa,
que guia as anélises dos dados foi: Como o aluno de espanhol entende a préatica da TLD em
sala? Em relagdo a esta pergunta, optei por analisar a fala dos alunos nas discussdes coletivas.
Ademais, conforme dito no item anterior, os participantes ndo s6 falaram sobre questdes
identitarias, mas também, ao fazé-lo, engajaram suas identidades nas interagdes — como
mulheres, mdes, cristdos. Isso nos ajuda a responder a seguinte pregunta. A partir desse

entendimento, percebi a possibilidade de uma nova pergunta de pesquisa:

De que maneira a pratica da TLD abre espaco para uma maior valorizacéo das identidades dos

alunos enquanto usuarios da lingua-alvo?

\Veremos, mais adiante, como, pelo entendimento dos alunos da TLD, foi possivel perceber

que a TLD abriu sim um espaco para a valorizacdo dos alunos enquanto usuarios da lingua.

DISCUSSAO AO FINAL DO PRIMEIRO SEMESTRE

No dia 04/07/2015, foi feita a discussdo com a turma do primeiro semestre, e no dia
19/12/2015, com a do segundo semestre, sempre ao final do semestre, no Gltimo encontro
presencial da turma. A seguir, apresento um trecho da discussdo com os alunos no final do

primeiro semestre, na qual os alunos compartilharam suas opinides sobre a TLD:

Tertulia final (04/07/2015)

(...)

Participante 4: eh yo queria hablar del semestre, ese semestre para mi fue el semestre
que gusté mas, lei, para mi fue muy bueno ((falas simultdneas)) no me gusta eh:
gramatica, até porque para mi lo que aprende es la intencion, las palabras, entonces para
mi fue muy bueno ese semestre, ese método de ensefianza, para mi. No sé si para todos
Professora: éies bueno? Hay una pregunta en la entrevista que yo hice, una de las
preguntas de la entrevista era si, si les gustaria, si les parecia interesante tener un
proyecto de extensién algo asi que fuera solo tertulia, que fuera solo para leer y hablar
sobre el libro, sin clase tradicional, sin, solo tertulia, iqué les parece?

Participante 4: es interesante

Professora: ¢ participarian?



113

Participante 11: yo si
Participante 5: si pues creo que encontraria personas conocidas, porque hay eso en
Cervantes y me quedo con verglienza

A discussdo estava prevista para acontecer em dois momentos. No primeiro
momento, discutiriamos os ultimos capitulos do livro e, em seguida, a atividade em si e a
opinido dos alunos. Contudo, o Participante 4 disse que queria falar sobre o semestre e entdo
comecou uma discussdo sobre a atividade, e se 0s alunos tinham interesse em participar de
atividades futuras que tivessem a mesma caracteristica. O Participante 4 ressalta que foi o
semestre que ele mais gostou por ter lido mais e disse que ndo gostava de gramética. Como
pudemos ver pelas transcri¢es, de fato, durante a tertdlia, ndo houve ensino explicito
compartimentado de gramatica. De maneira geral, ao longo do semestre como um todo, em
poucos momentos o0 ensino de topicos gramaticais foi abordado, pois o0s alunos ja estavam em
um nivel que os temas gramaticais apareciam mais como revisdo do que ja fora visto em
semestres anteriores. Acredito ser um comentario relevante, pois demonstra que esse
participante estava mais interessado em usar a lingua, para ler e para se expressar, do que em
estudar as formas da lingua. Depois os alunos comecaram a falar se gostavam ou ndo de como
0 autor escrevia, sobre o livro, e um pouco mais sobre a Tertulia em si, conforme veremos nas

transcrigdes a seguir.

Professora: sobre eso que el Participante 4 habld, que a mi me gusta mucho, me encanta
eso en el libro, ah: que que el autor hace, que es, bueno, no se queda todo para el final,
no hay un final asi muy sorprendente porque en todos los capitulos el da una dica, una,
el da una informacién de algo que va a pasar aun, el libro ya empieza asi, hablando del
peloton de fusilamiento y nosotros siquiera sabemos quién es Aureliano, entonces él
siempre hace eso de dar informaciones de lo que va a pasar antes, {qué les parece de
esa técnica? éInteresante, no?

Participante 5: es interesante pero nos deja confusos, yo conozco peliculas que son asi,
que son de tiempo que nos interesa ver otra vez que ahi todo se queda mas claro

(...)

Participante 4: sale también de eso de la escrita comun, de la secuencia cronoldgica

(...)

Participante 13: no tuve tanto tiempo para leer como queria, pero cuando leia me
gustaba, y de, el, de pronto no me gustd eso de ir al futuro y de volver al pasado, pero
después que se acostumbras, se queda bueno, es interesante la manera como escribe,
que va va ligando otras cosas[

Professora: [conectando

Participante 13: =conectando otras cosas

Participante 4: como si yo he recuerdo una persona costurando

Participante 13: si, que hace una parte y después eh, ah no, es eso, entonces comegas a
entender las cosas
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Participante 4: hace sentido

Participante 2: yo voy, eh, leer después

Professora: Participante 11

Participante 11: yo creo que unas de las cualidades eh: del autor, es justamente eso
porque es mas complexo do que escribir una historia continua y con pocos personajes,
entonces, eh: me gustd la manera como escribia, eh: las informaciones de época, creo
gue es una obra muy rica, muy interesante, los nombres también me confundian ((risos))
no sabia mds quien era hijo de quien, me gustdé mucho porque también eh: no habia
leido alguna obra, apenas cosas menores, entonces es casi como un desafio, que vi que
es posible leer un libro.

Professora: y ¢ quién mas quiere hablar del proceso, le gustd, no, aprendié mucho?.
Participante 1: yo queria leer este libro hace mucho tiempo, pero no sé, me parecia muy
grande, siempre tenia una, ¢cémo se dice? ¢Disculpa mismo?

Professora: disculpa

Participante 1: disculpa para no leer, porqué también tenia otras cosas para hacer, del
trabajo, de estudios también, entonces siempre dejé un poco de lado, pero cuando
empecé yo percibi que es posible mismo, no es tan dificil, y como muda todo una
tertulia, para mi se quedd mas facil, para mi si, y me gusté mucho, del libro, recomiendo
para todas las personas.

Participante 12: creo que la tertulia ayudé mucho por lo menos a mi, porque tenia
algunos capitulos que yo no entendi nada, que lei y équé? Que nem lembrava que habia
leido, habia leido por la noche y despertaba y no lembrava ((risos)) empezaban a hablar
y ah td, he leido

Participante 13: eso pasd conmigo también, yo incluso tuve un capitulo, tuvo un capitulo
gue empecé a leer pero estaba con mucho suefio y puse el audio y dormi oyendo, pero
en el sdbado por la mafana yo no me acordaba de nada, cuando empezaron a hablar yo
me acordé, ah si, es esto, no sabia donde habia oido pero sabia

Perguntei sobre a forma de escrever do autor, pois Cien afios de soledad ndo é uma
historia linear. O livro comeca com a menc¢do ao Coronel Aureliano Buendia frente a um
pelotdo de fuzilamento e, em seguida, volta no tempo para contar sobre como seus pais
fundaram Macondo. Em outros momentos do romance o autor faz uso desse recurso de ir e
voltar no tempo, fazendo com que a historia ndo seja contada de uma forma linear. Assim,
acreditava que essa ndo linearidade pudesse interferir na opinido dos alunos sobre sua
experiéncia com 0 romance, uma vez que 0 romance ndo linear exige um pouco mais de
atencdo para ndo se perder na historia. A Participante 13 comeca falando sobre o0 modo de o
autor escrever, sobre o fato de Cien afios de soledad e para ela isso foi complicado, mas com
0 tempo aprendeu a gostar. A Participante 1, por sua vez, fala sobre como percebeu, com a
tertdlia, que a leitura de um livro grande e complexo é possivel. As Participantes 12 e 13
ressaltaram, ainda, como a discussdao em grupo as ajudou a entender o contetdo do livro.
Essas falas sdo muito interessantes, pois demonstram como a tertulia pode promover préatica
de letramento proporcionando leitura e discussdao em grupo, com os alunos construindo juntos

seu conhecimento.
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Para mim foi uma surpresa positiva ver como os alunos gostaram da atividade, apesar
das possiveis falhas. Tive medo quando escolheram ler Cien afios de soledad por ser um livro
grande e com muitos personagens, mas foi interessante ver que essas caracteristicas fizeram
com que a Tertulia fosse ainda mais produtiva, pois eles podiam debater em sala sobre o livro
e tirar suas duvidas. Outro fator que me chama a atencdo é que eles ndo reclamaram da
linguagem empregada no livro, demonstrando assim que leram e entenderam o conteudo,
mesmo lendo um livro escrito originalmente em espanhol e com regionalismos tipicamente
colombianos. Outro aspecto que os alunos ressaltaram é a possibilidade de falar sobre varios
temas e de poderem se expressar em discursos, como fala a Participante 5, ou a possibilidade
de falar de forma livre sem estar necessariamente respondendo a perguntas, conforme

veremos abaixo:

Participante 11: me gusté la tertulia porque além, éalém?

Professora: ademas

Participante 11: ademas del libro, eh: fue posible hablar de cosas en la vida, en nuestra
vida, y me gusté mas do que todas las otras, los otros semestres, porqué era como casi
gue una terapia, oyendo, hablando de relacionamientos...

Participante 5: a mi me parece muy bueno, eh, que todos podemos hablar eh: que es lo
gue necesitamos cuando estudiamos, que es hablar sin ser solo contestar una pregunta,
eh:, hay un discurso, hay una fluencia, eso es lo que importa, porque buscamos las
palabras para seguir hablando porque tenemos que defender una idea, entonces eso
creo que sea bueno. Por otro lado veo que para nos dejar tranquilos hablando hace falta
la correccion de todo lo que hablamos, los errores, y percibo que hay errores que
teniamos que haber superado en el basico y que todavia si no somos corregidos
seguimos hablando.

Professora: yo hablé sobre eso con la Participante 9 que, ella me dijo eso, que a veces
percibia que la clase, que las personas cometian un error y yo no les corregia, y ahi yo
expligué que a veces para mantener el flujo de la conversacion, si o interrumpo en el
medio, la persona se pierde, y hasta volver... en la tertulia yo intentaba no corregir eh: y
me parece muy bueno que ustedes perciban los errores de otras personas porque eso
quiere decir que estan aprendiendo. Y ahi la sugerencia que yo hice es, primero que yo
me comprometia a corregir un poco mas a los que les gustan, yo tengo que saber si les
gusta o no ser corregidos, porque hay gente a quien no ((falas simultaneas)) y ustedes
también pueden a veces apuntar alguna cosa, y después hablar “mira profe, han dicho
eso, ¢eso existe? ¢ No?” Para que no se queden con la duda.

Participante 5: es mas facil percibir el error del otro, el nuestro es mas facil tener en
cuenta si somos corregidos.

A fala da Participante 5 parece mostrar que a TLD promove didlogos que constroem
identidades positivas para os aprendizes — eles se veem como falantes e usuérios da lingua,

ndo simplesmente como aprendizes que repetem, apesar de ela ainda dizer que precisam de
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correcdo. Parece-me interessante essa percepc¢éo do erro na fala do outro, pois demonstra que
eles estdo atentos a fala do colega e as regras da lingua. Ja a fala da Participante 11 pode ser
uma ponte entre os principios da TLD, em especial o da solidariedade, e a préatica, uma vez
que a discussdo dos temas funcionou para ela como uma terapia. Ademais, demonstra como a
TLD possibilita que assuntos diversos sejam discutidos e relacionados com a vida diéria,
permitindo que os participantes usem a lingua para falar de questdes que lhes sdo caras. Mais
ao final da discussdo, perguntei sobre o uso de texto literarios, e as participantes 1 e 13

comentaram:

Professora: e outra coisa que eu esqueci de perguntar, para tertulia, vocés acham
interessante obras literdrias ou também outras coisas como noticias jornalisticas
Participante 13: para tertulia eu acho interessante literatura

Professora: justifiquem suas respostas

Participante 13: entdo, para tertulia como é uma coisa assim, eu acho assim, para vocé
pegar uma noticia e ler ela ndo tem muito o que falar, ((falas simultaneas))

Participante 1: é interessante um texto literario porque quando a gente estd falando
surge também uns assuntos, entdo eu acho que seria como base mesmo ideal a tertulia
literaria, porque até mesmo essas coisas do dia-a-dia o que aconteceu a gente sempre
vai falar alguma coisa quando td fazendo a tertulia, sempre fala, sempre traz alguns
assuntos interessantes que aconteceu, como o texto jornalistico também.

Neste momento, como ja estava no final da atividade, acabamos conversando em
portugués. Podemos perceber, nessas falas, que para a Participante 1 o texto literario abre
mais possibilidades ja que se pode falar do livro ou de questdes relacionadas que partem da

leitura do livro.

DISCUSSAO AO FINAL DO SEGUNDO SEMESTRE

Conforme ressaltado anteriormente, houve mais uma discussao coletiva no final do
segundo semestre de 2015, ap6s os dois semestres de tertdlia. Nessa discussao, os alunos
foram questionados sobre suas opinifes em relacdo a tertdlia e se gostariam de participar de
um projeto futuro que fosse s6 de tertalia. Alguns dos argumentos se repetiram, como
podemos ver com as participantes 1, 13 e 5, que foram as que mais opinaram no primeiro

semestre.

Participante 13: me parecié bueno, me gusté mucho porque: ademdas de conocer otras
historias, salir un poco de esta zona de conforto, ¢si? Que tenemos que acabamos, esta
parte de vocabulario, pelo menos para mim ((risos))

Professora: por lo menos para mi
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Participante 13: por lo menos para mi, yo consegui ver mds vocabulario, consegui
aprender palabras nuevas, y: yo participaria si de algo como eso porque me parece que
seria muy rico, que conseguimos, écomo digo? Conseguimos salir de esa zona solo del
basico y pensar mas, ademas de eso acabdbamos haciendo charlas sobre asuntos
diversos y podiamos hablar de varias cosas, habldbamos de asuntos actuales mismo
tratando de textos antiguos, creo que fue bueno.

Professora: muy bien, gracias

Participante 19: a mi también me gusté muchisimo ((ruidos)) y también porque nosotros
practicamos la, la conversacidn, entonces para mi fue muy importante la tertulia, yo no
sé si participaria de un proyecto solo tertulia, pero a mi me gusté.

Participante 21: a mi me gusté también porque en las clases anteriores que yo he tenido
lelamos y haciamos una prueba, me gustaba, yo solo senti un poco falta del libro
((incompreensivel))

Participante 20: a mi también me gustdé mucho esa clase, porque practicamos la
conversacion, que es una parte muy importante cuando se estd estudiando otra lengua,
y: pero he ((incompreensivel)) pero los cuentos me gusté mucho, las poesias, y las
discusiones también que hicimos, fueron muy buenas, yo creo que si, participaria de una
tertulia porque eh: la lectura acrescenta mucho y ayuda.

Participante 16: a mi me gustd muchisimo también, eh: en las clases eh: y como todos
los otros, ah: ((incompreensivel)) también, eh: las charlas y algunas cuestiones de eh: el
dia dia me gusté mucho el libro, no lo conocia pero mas de los ultimos, ah: también
participaria del proyecto uh: la tertulia

Participante 15: me gusté mucho eh: no se aprende solo con la gramatica, hablando
mucho las opiniones en las clases, no me gustd mucho lo libro Estrella Distante, y no sé si
participaria de un proyecto de tertulia solamente hablando, no sé, no sé

Participante 1: para mi fue muy importante porque las tertulias nosotros no solamente
hablamos sobre el tema del libro, hablamos mas en la discusidn, traemos para nuestro
dia a dia entonces, yo creo que es mas, no es mas facil, pero mas préximo de nosotros
hablar sobre esas cosas, para mi fue estupendo y participaria

Participante 5: yo participaria pues creo que es mi oportunidad para practicar iniciamos
situaciones en que tenemos que pensar en lo que hablar y: esto estd muy bueno, éno?
Que es necesario para conocer mas de la lengua, la fluidez, asi que yo ya quisiera
participar en cosas asi, como que hay en Cervantes, éno? ((incompreensivel)) que es mas
lejos y ademds no conozco a nadie, me da vergilienza, asi que si fuera cerquita y con
alguien conocido mejor aun.

Participante 6: yo también participaria creo que es ((incompreensivel)) porque aprendes
mucho, no tienes solo tu opinidn, ves otras opiniones que te va a llevar y vas entendendo
mas sobre el asunto, es muy interesante, yo participaria.

Participante 11: si, participaria, creo que fue enriquecedor y no solo la parte de la
lectura cuanto el didlogo, podemos aprender mucho, creo que antes cuando empezamos
el primer libro eh: yo lia el libro eh: fue una novedad poder leer el libro, antes no habia
eso de leer un libro, entonces es algo que eh: nos... me parece que podemos hacer mas
cosas, entonces no solo un libro mas abre mas posibilidades para conocer la lengua
Participante 1: yo por ejemplo queria leer Cien afios de soledad, pero si no fuese la
tertulia, entonces para mi fue muy bueno

Professora: y de los temas, porque discutiamos mucho ademas del libro, de temas, ¢no?
((aluno fala: temas polémicos)) si, temas polémicos, que les parecieron estos temas,
estas discusiones

Participante 1: sobre nuestra opinidén, tenemos que pensar en que hablar en portugués
todo es una cuestion de emocidn, tenemos que hacer el cambio entonces es interesante
para aprender, para mi fue muy bueno
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Participante 5: ademas creo que eso de hablar de otros temas es muy importante
porque muchas veces leemos y no destacamos nada, no tenemos nada de qué hablar y
la clase, las personas se quedan calladas asi que es importante que alguien levante un
tema que despierte el interesse de los demas

Participante 1: eso paso

Participante 13: a mi también me pasaba que todos los temas, todo mas eh: yo me
guedaba curiosa de buscar mas cosas, entonces acababa intentando leer mas noticieros
en espanol, buscar a las cosas en espafiol para que me quedase, no me quedara callada
todas las clases, es bueno que acabas mas, no mas inteligente pero mas, con mas
conocimiento del mundo, ési?

Muitos dos participantes demonstraram ver a tertilia como um momento para a préatica
da lingua. A Participante 6 ressalta, ainda, como a TLD pode promover a construgdo do
dialogo a partir de opinides diferentes. A partir da fala da Participante 13, podemos considerar
que a préatica de letramento da TLD se expande para outras esferas, ja que a participante
afirma que teve mais curiosidade em ler outras coisas em espanhol. Ela buscava pesquisar
para ndo ficar calada, para ter o que falar nas aulas. Podemos perceber o desejo de falar,
desejo de ser ouvida, desejo de tornar-se alguém valorosa na sala de aula, desejo de participar,
desejo de estar ativa, desejo de contribuir com o conhecimento na sala de aula, desejo de nao
estar calada, ndo ser alguém que ndo tem nada a dizer. Desejo que se traduz em identidade —
assim, a TLD parece abrir espaco para que os alunos construam para si identidades mais
valorizadas para usar a Linguistica Aplicada. Neo trecho, anterior, pudemos perceber como a
TLD abre espaco para uma maior valorizacdo das identidades dos alunos enquanto usuarios

da lingua-alvo.

Os alunos foram, ainda, questionados sobre os géneros literarios usados, ja que
naquele semestre foi possivel trabalhar com poesia, romance e conto. Abaixo trago suas

contribuigoes:

Participante 13: creo que es bueno eso de leer todos los géneros hasta porque
podemos elegir cual nos gusta mas y asi seguir leyendo y la poesia creo que seria mejor
si, que hablasemos solo de una, pero fue bueno también esto de cada uno leer una, que
asi pensdbamos en la hora

Professora: ¢y los otros? ¢ Alguno le gustd mas? Ah me gustd mas el libro, mas el cuento
Participante 11: me gustd mucho la poesia también, siempre me gustd poesia y en
espafiol es interesante también porque aprendemos la manera como los autores
también escriben y eh: ademds de aprender el idioma estamos aprendiendo poesia
también

Participante 1: yo creo que seria interesante los tres

Participante 6: el cuento me gustdé mucho, la poesia ((risos)) ((falas incompreensiveis))
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Participante 13: para buscar la poesia fue muy dificil porque no tenemos, yo por lo
menos no tenia, ah ese es mi autor preferido de espafiol, yo busqué me parecié buenay
solo
Professora: lo que me gustd de la poesia fue esto de de llegaren textos que no son de
autores, como aquello de Garcia Marquez que estdbamos buscando y él no escribid
poesia, entonces no, pero existe eso, hasta en portugués cuando estamos en Facebook,
antiguamente era por correo, ési? Hoy es todo en Facebook, que llega un texto que no es
de aquella persona pero con una firma, no sé, un texto y ahi hay abajo Marta Medeiros
pero no es de ella, entonces es interesante ver que eso para también en espafiol, y, iqué
mas?
Participante 18: me sorprendié muy positivamente las poesias porque no era, en mi
percepcién nunca tuve ninguna simpatia por poesia y la oportunidad de encontrarse las
reflexiones me sorprendié positivamente y hubo un caso interesante y yo viajé ahora
recientemente a trabajo para Chile y ((incompreensivel)) para visitar la casa de Neruda
entonces cambid completamente mi percepcién fue bastante positivo
Esse questionamento € interessante para mostrar a diversidade de gosto dos alunos.
Assim, vemos a necessidade de disponibilizar mais de um género ao longo do semestre.
Minha fala “lo que me gusto de la poesia fue esto de de llegaren textos que no son de autores,
como aquello de Garcia Marguez que estabamos buscando y él no escribid poesia, entonces
no, pero existe eso, hasta en portugués cuando estamos en Facebook, antiguamente era por
correo, ¢si? Hoy es todo en Facebook, que llega un texto que no es de aquella persona pero
con una firma, no sé, un texto y ahi hay abajo Marta Medeiros pero no es de ella, entonces es
interesante ver que eso para también en espafiol” traz ainda uma questdo que poderia ter sido
mais bem aprofundada: a da autoria. Na tertGlia sobre poesia, eu deixei livre para que 0s
alunos trouxessem algum poema que gostassem, dei algumas dicas de como encontrar poemas
de autores na internet, mostrando sites confiaveis, mas deixei os alunos livres. Contudo, a
internet nem sempre é uma fonte confidvel e alguns alunos trouxeram poemas atribuidos a
autores conhecidos, como Gabriel Garcia Marquez ou Shakespeare, que ndo eram deles. Na
ocasido, ndo havia me preparado para esse tipo de acontecimento e ndo me aprofundei na
discussdo, mas teria sido interessante discutir com os alunos sobre a autoria e como a internet
pode causar esse tipo de problema. Essa é uma discussdo que seria frutifera na questdo da

identidade.

Seguindo a discussédo, questionei, ainda, como ficou a relacdo dos alunos com a
leitura, de modo geral, a partir das experiéncias da tertalia, conforme podemos ver nas
transcrigdes a seguir:

Professora: muy bien, ¢y como quedd la relacidn de ustedes con la lectura? Leen mas,
piensan en leer otros libros,

Participante 13: alin no leo mas, pero es cosa mia, pero eh: pienso asi, me gustaria leer
mas, parece interesante, me hizo un poco volver a gustar de leer porque a mi me
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gustaba ((incompreensivel)) pero por la vida mismo por las cosas paré un poco, y volver
a leer mismo que de forma no tan continua me hizo bien, me hizo volver a querer leer
Participante 1: a mi también, yo empecé a leer mas cosas en espafiol, até mismo cosas
de informaciones de algin, como se dice, de paquetes de alguna cosa que vamos a
comer, como se dice xampdu, ((risos))

Participante 11: yo estaba procurando un tutorial, un programa de ((incompreensivel)) y
estaba buscando en portugués y en espanol a veces creo que no solo (()) pero los otros
conocimientos que podemos buscar por tener el espafiol. La Unica cosa que que o0 me
gusta es que ahora con el término, sei Id, podria tener una continuacién, algo que,
porqgue las personas, eh: con mas gente eh:

A Participante 13 afirma que ainda ndo 1€, mas que a tertdlia a fez voltar a gostar de
ler. J& a Participante 1 afirma que a partir da terttlia comegou a ler textos diversos escritos em
espanhol, o que demonstra que tenta usar a habilidade da leitura em outros contextos. Por sua
vez, a Participante 11 ressalta como o fato de saber uma outra lingua facilita quando precisa
buscar algum conhecimento, pois, agora pode pesquisar em duas linguas. E interessante ver
que os alunos conseguiram fazer a ponte do uso da leitura para outras areas de sua vida
pessoal, demonstrando que a leitura, mesmo de um livro literario, pode trazer implicacdes
praticas para suas vidas, o que reafirma a pergunta de pesquisa que surgiu a partir da analise
dos dados: De que maneira a pratica da TLD abre espaco para uma maior valorizacdo das
identidades dos alunos enquanto usuarios da lingua-alvo? Pois a partir da TLD os alunos se
engajaram em usar a lingua espanhola nas discussGes e, além disso, partiram dessa

experiéncia para usar a lingua-alvo em suas atividades cotidianas.

Entdo, a partir dessas reflex@es, acredito que seja possivel afirmar que a pratica da
TLD em aulas de espanhol como lingua adicional promoveu reflexdes sobre identidades,
possibilitou o letramento critico dos participantes e, proporcionou uma maior valorizacdo das
identidades dos alunos enquanto usudrios da lingua espanhola. Desta forma, pretendo nas
consideracdes finais recuperar as perguntas de pesquisa junto aos principios da TLD para
fazer recomendacdes a futuras pesquisas sobre a pratica da TLD no ensino de linguas

adicionais.
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Capitulo 5 — Consideracdes Finais

Neste capitulo, retomarei alguns dos conceitos trabalhados ao longo da dissertacéo
para concluir a discussdo sobre o desenvolvimento da TLD nas aulas de espanhol. Primeiro,
Vou resgatar o objetivo especifico e as perguntas de pesquisa. Em seguida, apresento uma
reflexdo sobre as contribuicOes e limitacGes da pesquisa para, finalmente, propor sugestoes

para pesquisas futuras.

5.1. Retomando as perguntas de pesquisa

A partir do objetivo especifico da pesquisa, discutir o desenvolvimento da Tertdlia
Literaria Dialdgica (TLD) em aulas de espanhol como lingua adicional, foram propostas as

seguintes perguntas:

e Como a tertulia (TLD) abre espaco para a reflexdo sobre questdes identitarias na sala

de sula?

e Como o aluno de espanhol entende e recebe a pratica da TLD nas aulas de espanhol

como lingua adicional?

Na analise, parti dessas perguntas para discutir os dados. Pudemos ver que a TLD abre
sim espaco para a reflexdo sobre temas identitarios, inclusive, muitas das falas dos alunos
partiam de suas experiéncias pessoais. Foi possivel, ainda, verificar que com a atividade os
alunos puderam desenvolver sua habilidade de leitura e interpretacdo dos textos e se
posicionar em questdes complexas. A partir disso surgiu uma nova pergunta de pesquisa, que
foi: De que maneira a pratica da TLD abre espaco para uma maior valorizacdo das identidades
dos alunos enquanto usuarios da lingua-alvo? Verificamos entdo que, a partir da TLD, os
alunos se engajaram em participar das discussdes usando a lingua-alvo e usaram a lingua para

diversas atividades de sua vida cotidiana.

Acredito, ainda, ser interessante retomar o0s pressupostos de cidadania trazidos na
introducdo. Ao se falar de um ensino que leve em consideracdo a cidadania do aluno, seria
importante refletir sobre o que €é ser cidaddo. A concepcéo na qual me baseei foi a da OCEM*®
(2006) que fala sobre a cidadania como o reconhecimento do lugar de fala do sujeito e suas
responsabilidades. Um ensino que tem como base a nogéo de identidade e letramento busca a

formagéo cidada do individuo, uma formacdo que preza pelo reconhecimento de si e pelo

48 OrientagBes Curriculares para o Ensino Médio
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respeito aos demais, as suas diferencas. Os principios da TLD também demonstram uma
preocupacao com esses aspectos, uma vez que € uma préatica que defende o dialogo igualitario
e a inteligéncia cultural, propondo assim que todos devem ter o direito de falar uma vez que
todos possuem inteligéncia e tem algo a acrescentar. De todas as falas dos alunos ao longo das
terttlias, gostaria de resgatar a fala da Participante 5 que diz:
Participante 5: a mi me parece muy bueno, eh, que todos podemos hablar eh: que es lo
gue necesitamos cuando estudiamos, que es hablar sin ser solo contestar una pregunta,
eh:, hay un discurso, hay una fluencia, eso es lo que importa, porque buscamos las

palabras para seguir hablando porque tenemos que defender una idea, entonces eso
creo que sea bueno.

Essa fala, para mim, representa a principal justificativa de por que trabalhar com a
TLD no ensino de linguas: a TLD proporciona aos alunos um lugar em que eles podem
dialogar entre si na lingua-alvo sobre diversos temas, indo além de perguntas e respostas,
além do uso da lingua para responder perguntas pré-determinadas. Com a TLD, eles podem
falar sobre algo que lhes desperta o interesse, sobre temas que consideram importantes, e

desenvolvem sua habilidade de comunicagéo.

E ainda interessante retomar os principios da TLD e discutir como eles estiveram
presente nas tertulias. Flecha (1997) propde que a TLD € uma atividade criada de acordo com
os principios da aprendizagem dialdgica, que sdo: o didlogo igualitario, a inteligéncia cultural,
a transformacéo, a aprendizagem instrumental, a criacdo de sentido, a solidariedade e a
igualdade de diferencas. Todos esses principios foram apresentados aos alunos antes do inicio
das tertalias. Com o exercicio da terttlia, pude perceber que esses principios ddo sentido a
atividade e fazem com que a TLD véa além da discussdo da obra escolhida. Em rela¢éo ao
didlogo igualitario, é importante retomar as contribui¢des bakhtinianas, uma vez que o
didlogo € complexo. Por mais que fosse incentivada a participacdo de todos e que todos
tivessem oportunidade de fala, muitos alunos preferiram participar menos, e assim, outros
falaram mais. Nao fiz uma tabela de quantas vezes cada participante falou, mas olhando por
alto os trechos de transcri¢es aqui apresentados, vemos que alguns participantes aparecem
com bastante frequéncia, enquanto que outros quase nao aparecem. Apesar de acreditar que
haja a interferéncia de questGes afetivas, como a timidez ou a motivacdo, é importante
lembrar que o dialogo é sempre muito complexo, pois é sempre permeado por outros diadlogos
e por relacdes de poder. Tentei a0 maximo uma relacdo mais democratica na sala de aula, para

que pudéssemos debater como iguais, contudo, é preciso levar em consideragdo que ainda
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estamos inseridos em um contexto escolar que afasta o educador e o educando. Em relacéo a
inteligéncia cultural, acredito que foi um principio presente nas discussdes. Todos que
participavam demonstravam estarem interessados em expor suas reflexées e em ouvir as dos
demais. A TLD, como uma atividade comunitaria, conforme pudemos ver nos relatos trazidos
por Flecha (1997), provoca transformagdes nas comunidades que a utilizam. No nosso
contexto, pude ver uma transformacdo no que diz respeito ao engajamento dos alunos nas
discussbes. Era possivel ver que a maioria dos alunos se dedicava a leitura dos livros e de
pesquisas que pudessem ajuda-los a compreender a leitura. Em relacdo a aprendizagem
instrumental, acredito que poderia ter sido melhor desenvolvida, inclusive pudemos ver nas
analises das tertlias que em diversos momentos surgiram temas que poderiam ter sido mais
aprofundados, como a questdo do socialismo e do capitalismo, da ditadura, dentre outros. Em
relacdo ao estudo de regras da lingua, como se tratava de uma turma ja mais avancada, houve
apenas a revisao de alguns temas nas horas de aula que antecediam a tertdlia. A TLD
pressupde, ainda, a criacdo de sentido, a solidariedade e a igualdade de diferencas. Esses
principios acredito serem dificeis de demonstrar, mas pudemos ver que os alunos criavam
juntos, durante as discussdes, suas interpretaces do livro, usavam as discussées da TLD
como uma forma de “terapia”, conforme disse a Participante 11, e acredito que todos, apesar

de suas diferencas, podiam compartilhar suas opinides.

5.2 Contribuicdes e limitagdes do estudo

Partindo das consideragdes tedricas e da andlise das interacdes em sala de aula,
acredito que este estudo mostra como é possivel utilizar a TLD em aulas de linguas adicionais
como forma de propor reflexdes identitarias e possibilitar uma aprendizagem que preze pelo
letramento critico do aluno. A partir das consideracdes dos alunos sobre a TLD, ressalto que a
literatura proporciona uma interacdo que gera discursos complexos, que vao além da resposta
a perguntas. Cada interagdo mostrou como os alunos usavam a lingua-alvo para criar um
discurso que pudesse expressar sua opinido sobre determinado assunto, usando as
possibilidades da lingua falada tais como a repeti¢do, a autocorrecdo, dentre outras, para
manter o fluxo da conversa. Ademais, os alunos demonstraram um engajamento na leitura
tanto quando gostavam do livro, ou quando ndo gostavam, para participar da TLD. Assim,
acredito que esse estudo de caso pode demonstrar como a TLD € uma alternativa interessante

para a sala de aula de espanhol como lingua adicional.
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Apesar das consideraces anteriores, percebo que houve algumas limitagdes neste
estudo. Apo6s a andlise dos &udios, pude perceber que surgiram muitos temas que poderiam ter
sido mais bem explorados e problematizados durante a aula. Acredito que ficamos muito
apegados ao livro e as opinides de cada um, talvez tivesse sido interessante partir do livro para
aprofundar algumas questdes, como no caso do Participante 4 e da diferenciacdo de
capitalismo e socialismo, discutida na anélise das tertalias do primeiro semestre. A TLD tem
bastante potencial para trazer a tona, durante a discussdo, temas complexos que podem gerar
conversas interessantes. Contudo, é preciso sempre estar atento ao surgimento desses temas e
ao aprofundamento posterior. Refletindo sobre a metodologia usada, possivelmente a Pesquisa
Acdo pudesse dar mais resultados uma vez que é uma metodologia que prevé a acdo e a

reflexdo de formas integradas.

Outro aspecto diz respeito a dificuldade em encontrar livros de literatura na lingua
espanhola no Brasil a prego acessivel. Tive muitas dificuldades em conciliar a escolha do livro
com as demandas dos alunos, de um livro ndo muito grande e ndo muito caro, essa dificuldade
pode parecer ser de menor importancia, contudo, acredito que quando analiso as opinides dos
alunos sobre as tertlias, percebo que o livro Estrella Distante ndo despertou o mesmo
interesse que Cien afios de soledad. Nas livrarias fisicas é bastante dificil encontrar livros de
literatura original em espanhol, e quando encontramos sdo caros, e pela Internet os livros
também sdo mais caros. Esse ndo foi um impeditivo para o andamento da pesquisa, mas foi
um desafio que acredito que deve ser levado em conta principalmente em caso de desenvolver

a TLD em outros ambitos.

5.3 Sugestdes para futuras pesquisas e encaminhamentos pedagdgicos.

Apbs todas as consideracdes e ressalvas, acredito que o desenvolvimento da TLD possa
interessante para um professor de linguas. A leitura em conjunto pode demonstrar que 0s
livros podem ser lidos e discutidos pelos alunos de lingua adicional, ademais que a discusséo
pode trazer temas interessantes e despertar o interesse dos alunos. A TLD apresenta também
bastante potencial para a transdisciplinaridade. Estrella distante, por exemplo, poderia ser
explorado junto com a historia da ditadura na América do Sul, o conto A la deriva pode ser
explorado junto com geografia, ciéncias e primeiros socorros. Assim, no caso de usar a TLD
no ensino médio o professor pode partir de um projeto transdisciplinar com outros colegas e

alunos para escolher o texto a ser lido.
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APENDICE A

Universidade de Brasilia - UnB

Instituto de Letras - IL

Departamento de Linguas Estrangeiras e Tradugdo - LET
Programa de pos-graduagdo em Linguistica Aplicada - PGLA
Mestrado em Linguistica Aplicada

Orientadora: Prof® Dra. Mariana Rosa Mastrella-de-Andrade
Pesquisadora: Suellen Mayara Magalhaes

Solicitagéo de participagdo em pesquisa

Prezado participante,

Tendo em vista a elaboracdo da minha dissertacdo de mestrado em Linguistica
Aplicada na Universidade de Brasilia, gostaria de convida-lo para participar como informante
na coleta de dados para que a realizacdo desta pesquisa seja possivel.

Durante a coleta de dados, serdo realizados os seguintes procedimentos: gravacdo das
tertulias realizadas em sala de aula, aplicacdo de questionarios aos participantes, realizacdo e
gravacdo de entrevistas. A pesquisa acontecera durante nossas aulas de espanhol e nenhum
dado pessoal dos participantes sera divulgado, seus nomes e dados reais serdo omitidos,
assegurando assim um compromisso ético com o0s participantes e preservacdo de suas
identidades. Ressalta-se ainda que os dados coletados servirdo unicamente para 0

desenvolvimento da pesquisa.

Desde j& agradeco sua participacéo.

Atenciosamente,

Suellen Mayara Magalhées

Brasilia, fevereiro de 2015.
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APENDICE B

Universidade de Brasilia - UnB

Instituto de Letras - IL

Departamento de Linguas Estrangeiras e Traducdo - LET
Programa de pos-graduagdo em Linguistica Aplicada - PGLA
Mestrado em Linguistica Aplicada

Orientadora: Prof® Dra. Mariana Rosa Mastrella-de-Andrade
Pesquisadora: Suellen Mayara Magalhaes

Termo de consentimento livre e esclarecido

Eu, abaixo assinado, na condigdo de aluno de espanhol do curso FIC Espanhol Avancado
manifesto minha intencdo em participar, como voluntario, na pesquisa da professora Suellen
Mayara Magalhdes para coleta de dados para a dissertacdo do curso de pds-graduacdo em
Linguistica Aplicada. Coloco-me a disposicdo da pesquisadora para responder a questionarios
escritos e entrevistas, e libero a utilizacdo das gravacoes nas quais eu participe para os fins de
coleta de dados. Informo ainda que estou ciente de que meus dados e identidade serdo
preservados e de que as informacdes coletadas serdo usadas apenas para o fim académico da
pesquisa.

Assinatura

Brasilia, de de 2015.




