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RESUMO

A presente dissertacdo de mestrado se propde a investigar as praticas pedagogicas
que envolvem o passeio escolar turistico, partindo de uma analise sobre o curriculo
publicado pela Secretaria de Estado de Educacédo do DF — SEEDF (2014a), que tem
como fito promover a formacao cidada. O cidadéo do Distrito Federal, independente
de sua classe social, tem o direito de experienciar a cidade onde mora, como
também a cidade de Brasilia, por meio de seus monumentos arquiteténicos, belezas
naturais e culturais incorporadas aos espacos planejados e também nativos. O
estudante de 4° ano da Rede Publica do Distrito Federal dispde, em seu curriculo
escolar, o conteudo a ser estudado sobre a historia e construcdo de Brasilia e,
consequentemente, das Regides Administrativas, onde muitos deles residem. Na
atualidade, o mundo virtual se faz mais presente do que o mundo real. E isso pode
distanciar a relacdo do sujeito com a sua historia e a historia da cidade onde habita,
no que diz respeito a construcdo da cidadania. Nesse sentido, o passeio escolar
turistico pode ser uma alternativa de construcdo dessa cidadania, jA que ele
apresenta um encontro com essa realidade vivida pelo estudante, sua experiéncia,
ou seja, sua propria historia. Na perspectiva de pesquisar esse fenbmeno social, a
formacdo do sujeito cidaddo por meio da pratica pedagdgica, e para analisar o
passeio escolar turistico, optamos pela abordagem metodolégica da pesquisa
qualitativa, com o nivel de profundidade interpretativa, utilizando a pesquisa-acao.
Concluiu-se que o passeio escolar turistico contribui enquanto metodologia e pratica

pedagogica para a compreensado do processo de formacao educacional do cidadao.

Palavras-chave: Passeio Escolar, Turismo, Cidadania, Curriculo.



ABSTRACT

This master thesis intends to investigate the pedagogical practices that involve the
tourist school trip, starting from the analysis of the curriculum published by the
Secretary State Department of Education of DF - SEEDF (2014a) in order to promote
citizen education. The citizen of Distrito Federal, regardless of social class, has the
right to experience the city where he lives, as well as the city of Brasilia through its
architectural monuments, natural and cultural beauties incorporated into the planned
and native spaces. The student of the 4th grade of the Public school of the Distrito
Federal has in his school curriculum the content to be studied about the history and
construction of Brasilia and consequently of the Administrative Regions, where many
of them live. Today, the virtual world is more present than the real world. And this can
distance the relation of the subject with its history and the history of the city where it
inhabits with respect to the construction of citizenship. In this sense, the tourist
school tour can be an alternative in ordet to construct this citizenship, since it
presents an encounter with this reality lived by the student, his experience, in other
words, his own history. In the perspective of researching this social phenomenon, the
formation of the citizen subject through the pedagogical practice and to analyze the
tourist school trip we opted to use a methodological approach which is presented by
a qualitative research, with the level of interpretative profundity using the aresearch-
action. It was concluded that the tourist school tour contributes as a pedagogical
methodology and practice to the understanding of the process of educational

formation of the citizen.

Keywords: School Tour, Tourism, Citizenship, Curriculum.
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INTRODUCAO

A educacao e o turismo podem ser elos para o desenvolvimento da cidadania,
visto que possibilitam desempenhar um papel fundamental na apropriacdo de uma
cidade por parte de seu morador. Fator que me motivou a analisar a experiéncia
pedagdgica do passeio escolar turistico, pratica inserida no curriculo escolar, a
partir do conceito de turista cidaddo na formacdo de um sujeito, ho que tange a
cidadania ampliada.

Trata-se, assim, de articular conhecimento e heranga pedagdgica enquanto
contribuicdes importantes na constru¢cdo de um campo tedrico e as experiéncias
escolares como praticas pedagdgicas que movem a pesquisa e procuram identificar
aportes significativos da producdo de conhecimento. Este documento apresenta os
principios norteadores do curriculo para formacdo de um sujeito capaz de promover
a resisténcia ao enfrentamento dos desafios sociais, culturais e profissionais do
mundo contemporaneo.

As lacunas identificam algumas experiéncias caracteristicas da sociedade do
conhecimento e a pressdao que o mundo atual exerce sobre os sujeitos, estudantes
cidadaos, propondo principios orientadores para a pratica educativa, a fim de que as
atividades inovadoras investigadas apontem alternativas de reconhecimento e
solucdes para os problemas, contribuindo na pesquisa, na construgcédo da proposta
de educacdo e na compreensdo de um curriculo participativo. Ao priorizar a
construcdo e producdo de conhecimento significativo o Curriculo define a escola
como espaco de cultura, resisténcia e identidade para formacdo de um sujeito
cidadéo.

A ideia inicial d4 uma jornada para entender como e para que surgisse 0
fenbmeno do turismo, parte de um olhar histérico e critico. O fenébmeno do turismo
esta diretamente ligado ao tempo de néo trabalho, assim, observa-se na histéria da

humanidade que o tempo do 6cio faz parte do cotidiano do individuo. Nesse sentido,
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a dualidade entre o Ocio e o trabalho, foi apresentada na Grécia antiga. Os filésofos
desfrutavam do 6cio. Esse 6cio aqui citado, abrange uma perspectiva diferenciada
do lazer, é definido como um exercicio intelectual de contemplacdo da beleza e
forma do mundo e da realidade em que viviam os filosofos. Podemos destacar neste
periodo o 6cio como forma de aquisicdo do conhecimento, de conquista, da
liberdade e alcance a mais especifica nobreza.

Conforme indica a professora Moesch,

A civilizacdo Grega soube aproveitar em beneficio da cultura, o
tempo livre a disposicdo de seus cidadaos. Os valores da estética,
reproduzidos nas esculturas e sentido da beleza, tiveram suas
expressdes incluida no proprio corpo, o 6cio ativo e a paciéncia,
foram conceitos que Ihe serviram de autoconhecimento tanto corporal
como espiritual. (MOESCH, 1999 p. 22)

Nesse cenario, propde-se aproveitar o tempo livre como possibilidade de
aquisicdo de cultura conhecimento e desenvolvimento espiritual, visto que na Grécia
0S espacos para o descanso, ou melhor, os parques eram museus a céu aberto,
com esculturas que representavam a beleza corporal humana e momentos de
contemplacdo, porém restrito a uma casta (parcela da sociedade). A sociedade
grega separava 0s sujeitos que tém direitos e 0s escravos, sujeitos sem direito.

Em linhas gerais, a ideia do trabalho e do 6cio comeca a germinar com a
sociedade grega valorizando sua arte, filosofia e cultura.

A idade média trouxe um cenario singular para organiza¢do social, nesse
periodo da histéria, 0os povos se uniam em busca de mecanismos de sobrevivéncia,
organizacao e sociabilidade. A estrutura feudal apresentou uma dicotomia na forma
de producdo, os pequenos nucleos de escambo e consumo se transformam em
centros de producéo e passam a incluir o artesanato como um bem de consumo.

Nesse contexto, seria interessante lembrar que “o trabalho passa a ser uma
obrigacdo moral. Para eles ndo existia um conceito de 6cio, que foi repassada para
a vida contemplativa” (MOESCH, 1999 p. 26).

Vale esclarecer, portanto, que os vassalos ou camponeses trabalhavam na
terra, sem periodo de descanso, em um contexto de férias, logo, preparavam a terra
para cultivar os alimentos e cuidava da plantacdo, produgéo de alimentos e criagao

de animais para subsisténcia e pequenos escambos.
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As ideias arroladas, até o presente momento, apresentaram o tempo de
trabalho com o seu valor. Mas o tempo livre, ou melhor, o tempo de néo trabalho é
usufruido por poucos, pois o Turismo como fendmeno social que valoriza a relacao
humana motiva a interagdo com a Educacdo como area de conhecimento que
também promove esta relagéo.

Na perspectiva da formacgdo cidada, investiga-se a pratica pedagogica do
passeio escolar turistico como promotora da concepcao de pertencimento do sujeito
a histéria e ao local em que vive, uma vez que a interacao entre 0 eu e 0 outro, em
um espaco e tempo, propiciam a construcéo de um ser cidadao.

Partindo dessa premissa, procurei responder o0 seguinte problema de
pesquisa: em que medida as praticas pedagogicas do passeio escolar propostas
pelo curriculo proporcionam formacéao cidada, na concepc¢ao do turismo cidadao, nas
turmas de 4° (quarto) ano do ensino fundamental das escolas publicas do Distrito
Federal?

O objetivo geral da pesquisa € o de analisar as praticas pedagdgicas dentro
do contexto supracitado; e como objetivos especificos: identificar experiéncias de
turismo dos estudantes do 4° ano da Educacdo Basica e como essas experiéncias
se relacionam com as préticas pedagogicas; verificar como o curriculo da Educacéo
Bésica e quais dos seus conteudos favorecem a formagdo cidad&; analisar se o
passeio escolar possibilita estratégias de formacdo da cidadania no contexto da
experiéncia turistica.

O curioso e singular é que este tema parte da minha prépria experiéncia de
vida, pessoal e profissional, em Brasilia. Sou precedente de Goiania/GO, e fiquei
encantada com a capital federal, que me acolheu nos primeiros anos de vida. O
desejo de vivencia-la foi aumentando ano apos ano, e fui percebendo que esta
cidade abriga brasileiros de diversas regides do Pais, os quais deixaram sua terra
natal para, aqui, inscreverem seus sonhos de prosperidade. Hoje, Brasilia é
considerada uma cidade plural, com manifesta¢gdes culturais diversificadas, dentre
elas, esculturas e monumentos do arquiteto Oscar Niemeyer, que se tornaram
referéncias ao turismo de Brasilia. Ao trilhar o caminho de encontro as minhas
raizes, cruzei com o prazer de ensinar e aprender. Desse encontro, nasceu a

necessidade de realizar um projeto de busca do sujeito que admira e experiencia a
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sua localidade, um sujeito em busca de explicar e compreender relagdes entre a
sociedade e a natureza, nas quais os individuos estdo interagindo e compondo a
paisagem e 0S espacos, sejam eles naturais ou construidos.

A formacdo cidada, por meio da pratica pedagdgica do passeio escolar
turistico, pode contribuir para constru¢cdo do conhecimento da histéria do local onde
moram. Além disso, o estudante de 4° ano da Rede Publica do Distrito Federal tem,
em seu curriculo escolar, o conteddo a ser estudado sobre a historia e construcéo
de Brasilia e, consequentemente, das Regides Administrativas. Vale ainda destacar
gue esses estudantes, por meio da escola, tém a oportunidade de desenvolver em
seu cotidiano o0os espacos coletivos que sédo elementos fundamentais para a
construcdo da cidadania. A relacdo educativa que estabelece 0s nexos entre 0 saber
e o local onde os educandos vivem sera a parte em que o professor pode mediar,
atribuir sentidos e identificar a histéria cultural do lugar, que também é a histéria de
vida de cada sujeito.

Atualmente, consta-se que a sociedade vem sendo direcionada a
“globalizacdo”, e como desdobramento intensifica-se a constru¢édo do conhecimento
por meios digitais, livros e fotos, o que reduz as experiéncias da visitacdo e abre
espaco para uma leitura de mundo limitada por molduras e formas planas. De
encontro com essa perspectiva, as experiéncias da visitagdo “sao praticas sociais
capazes de restabelecer o equilibro fisico e emocional do sujeito contemporaneo”
(GASTAL e MOESCH, 2007 p. 60).

Nesse sentido, o turista cidadao interage com a sua cidade, ao circular em
seus espacos durante os momentos de lazer, e constitui com ela uma relagcéo
familiar (MOESCH, 2004).

O turismo € um fendmeno social de (re)ligacdo subjetiva com o territério
(MOESCH, 2004) e de imaginacdo, que consiste em fatos e acOes da realidade
pessoal do sujeito, favorecendo o desenvolvimento da criatividade, seja ela cientifica
ou artistica (VIGOTSKI, 2009). Nessa perspectiva, pode-se associar um sujeito

criativo também como um sujeito que elabora novos conhecimentos.

! Globalizagdo é um mercado avassalador dito global é apresentado como capaz de homogeneizar o planeta
quando, na verdade, as diferencas locais sdo aprofundadas. H4 uma busca de uniformidade, ao servico dos
atores hegeménicos, mas o mundo se torna menos unido, tornando mais distante o sonho de uma cidadania
verdadeiramente universal (SANTOS, 2001 p. 9).
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A justificativa do presente estudo é de que ele pode contribuir para as
pesquisas cientificas em educacgdo, no que se refere as praticas pedagogicas, pois a
formacéo cidada tem como ponto fundamental a interacdo entre o sujeito morador e
0 sujeito visitante, e ambos convivem em um espaco social com diferentes
significados que podem propiciar o intercambio de conhecimentos.

O turismo, quando desenvolvido dentro de uma perspectiva cidada, ou seja,
enquanto fendmeno sociocultural de profundo valor simbdlico, esta a contrapelo da
abordagem economicista. Por isso, suas praticas e a area de conhecimento na qual
a experiéncia turistica esta inserida sédo ressignificadas, agregando novos valores,
dentre eles, o respeito as identidades, a pluralidade cultural e & histéria.

A formacdo cidadd, por meio da pratica pedagogica do passeio escolar
turistico, pode fortalecer a participacdo de estudantes no conhecimento de varios
locais turisticos, haja vista que a histéria do local onde moram também faz parte da
historia desses estudantes.

A presente dissertacdo, com intuito de responder as inquietacbes sobre a
realidade do sujeito professor em torno da pratica pedagogica, esta estruturada em
trés capitulos, a saber:

No Capitulo I, explanamos sobre o percurso metodolégico trilhado durante a
pesquisa, e especificamos as formas que utilizamos para recolher e analisar os
dados empiricos.

O capitulo Il consiste em apresentar 0s conceitos que envolvem a pesquisa,
analisando a linha de filiacdo de cada autor a cada subtitulo, embasando-se em uma
concepcdo de pratica pedagdgica na perspectiva dialdgica de Paulo Freire;
cidadania ampliada, com apoio de Pedro Demo, José Murilo de Carvalho e Paulo
Freire; o Turismo como fendmeno social, na compreensdo de Susana Gastal e
Marutschka Moesch; a formacéo para cidadania, baseada no Curriculo da Secretaria
de Estado de Educacéao e do Distrito Federal.

No capitulo Ill, apresentamos a andlise dos dados empiricos, dentro da
perspectiva de pesquisa qualitativa das ciéncias sociais, tendo como referencial
tedrico metodologico a abordagem dialdgica de Paulo Freire e a pesquisa-acéo de
Thiollent.
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Nas consideracdes finais, apontamos que a pratica pedagdgica do passeio
turistico pedagdgico pode ser uma atividade que produz conhecimento por meio da

dialogia e possibilita a formacao para cidadania.

CAPITULO I: PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

1.1 ASPECTOS CONCEITUAIS DA PESQUISA

A opcdo metodoldgica deste trabalho constitui-se de: pesquisa qualitativa,
para compreender o saber fazer pedagdgico dialégico e parte da analise do
curriculo. O curriculo em Movimento, analisado nesta pesquisa esta dividido em trés
partes: Pressuposto teétrico no qual orienta as praticas pedagdgicas desse
documento; O Projeto Politico Pedagoégico Carlos Mota que é um o documento que
orienta a caminhada da SEEDF, Coordenacdo Regional, Direcdo e Professores; e 0
Curriculo em Movimento da Educacédo Béasica que apresenta o conteudo norteador
para os estudantes; coleta de dados, utilizando a pesquisa-acéo, para investigar a
realidade dos estudantes do 4° ano de duas escolas da Rede Publica do Distrito
Federal.

A pesquisa passeio escolar turistico, em uma perspectiva da formacgéao
cidada, é objeto de estudo deste trabalho e, por se tratar de um fendmeno social, foi
desenvolvida dentro da perspectiva das ciéncias sociais, visto que as

(...) ciéncias sociais vém subjazendo ao desenvolvimento das ciéncias
naturais nas Ultimas décadas prova-se, além do mais, pela facilidade com
gue as teorias fisico-naturais, uma vez formuladas no seu dominio
especifico, se aplicam ou aspiram aplicar-se no dominio social (SANTOS,
2010, p. 67).
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Tanto a Educacéo quanto o Turismo, enquanto areas do saber, pertencem ao
campo das ciéncias sociais, suas propostas de pesquisas tém como objeto de
estudo o entendimento da realidade social.

A ciéncia social diz respeito a possibilidade de tratar uma realidade empirica
como processo de produgdo de conhecimento, ao explica-la no contexto tedrico. “A
mais importante de todas é o conhecimento do senso comum, o conhecimento
vulgar e pratico com gue no cotidiano orientamos as nossas acdes e damos sentidos
a nossa vida” (SANTOS, 2010, p. 88).

Nesse sentido, entendemos que 0sS sujeitos sociais sao coautores das
realidades — fendmenos sociais subjetivos, construidos na inter-relacdo entre o
individual e coletivo —, que tomamos como objetos de estudo. Acessamos tais
fenbmenos por meio das mais variadas fontes, tais como imagens, manuscritos,
artefatos, oralidades, dentre outras. O que conseguimos recolher da realidades séo
apenas fragmentos discursivos, ou seja, 0s significados que 0s sujeitos inscrevem
sobre o real, os quais chamamos de senso comum e que tomamos como fonte para
analise.

As ciéncias sociais demonstram instrumentos e teorias apropriadas para
analisar os fendmenos sociais. Tal andlise, conforme demonstra Santos (2010, p.
88), é feita por meio do didlogo entre as teorias e outras formas de conhecimento — o
senso comum, por exemplo —, deixando-se penetrar por elas.

Vale destacar que a construcdo de conhecimento dos sujeitos é sempre
inconclusa, isto é, ndo tem fim, nem um resultado determinado (DEMO, 1982).
Dessa maneira, refere-se ao conjunto de manifestacbes humanas que
frequentemente estdo ligadas as estruturas do sujeito, aos processos sociais, aos
sistemas de significacbes sobre o real, as representacdes sociais.

Como o objeto de estudo desta dissertacdo refere-se a educacdo e ao
turismo, que s&o aqui tratados como fendmenos sociais, com dindmicas na teoria e
na préatica, em outras palavras, reflexdo baseada em conceitos e motivacdes (teoria)
para realizar vivéncia cotidiana (pratica), “assumimos as ciéncias sociais como o
tratamento tedrico e pratico da realidade social. A conjuncéo entre teoria e pratica

essencial em ciéncias sociais” (DEMO, 1982, p. 12).
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Desta feita, para esta pesquisa, analisamos a pratica pedagdgica do passeio
turistico escolar, tendo como eixo norteador as noc¢des tedricas de turismo cidadao,
a partir da analise do curriculo, no que se refere ao contetdo da “vida do sujeito do
Distrito Federal: habitos, costumes, religido, organizacdo social, modos de viver,
convivéncia” (SEEDF, 2014a, p. 106).

Para Demo (1982), a realidade social € o préprio movimento da vida individual
e coletiva com o seu significado e relevancia, o que nos leva a ponderar que sera
melhor abstraida, enquanto objeto de estudo, por meio da pesquisa qualitativa, que
leva em consideracdo 0s aspectos subjetivos de construcdo do real. Por esse
motivo, metodologicamente, a presente proposta de trabalho foi desenvolvida dentro
da perspectiva supracitada, visto que o seu objetivo foi o de analisar as praticas
pedagogicas realizadas na educacdo e a vivéncia do passeio escolar turistico
(BRUYNE, 1991).

A pesquisa qualitativa responde a questdes especificas. Ela possibilita uma
analise, nas ciéncias sociais, da realidade que ndo pode ser quantificada. Isto €, ela
trabalha com o universo de significados, crencas, valores e atitudes, por meio da
andlise de processos e fenbmenos sociais que ndo podem ser reduzidos a dados
matematicos (MINAYO, 2007).

Conforme indica a autora, a pesquisa qualitativa no sentido das relacdes

humanas e na promocédo de conhecimento,

(...) trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracoes,
das crengas, dos valores, das atitudes. Esse conjunto de fendmenos
humanos é entendido aqui como parte da realidade social, pois o ser
humano se distingue n&o sé por agir, mas por pensar sobre o que faz e por
interpretar suas acdes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com
seus semelhantes (MINAYO, 2007, p. 21).

A abordagem qualitativa aprofunda-se na analise do mundo das ac¢des dos
sujeitos e das relagdes humanas, sendo melhor abstraidas do que quando
abordadas matematicamente, por operacfes estatisticas. Nesse sentido, pondera
Demo (1982, p. 8):

As realidades sociais se manifestam sob formas mais qualitativas do que
guantitativas, dificultando procedimentos de manipulagdo exata ou as
usuais mensuragfes. Por exemplo, o fendmeno ideoldgico dificiimente se
submete a mensuragBes, mas nem por isto € menos importante. De modo
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geral, pode-se mesmo dizer que em ciéncias sociais 0 mais relevante
raramente coincide com o mais mensuravel.

A pesquisa qualitativa tenta captar a realidade social do fendmeno estudado,
entendendo este enquanto uma constru¢cdo que se da na relacdo que o sujeito
estabelece com o real. Uma construcdo que €, ao mesmo tempo, individual e
coletiva. Tal perspectiva estd a contrapelo da abordagem quantitativa cartesiana,
visto que esta, em geral, segue um processo de desenvolvimento sequencial na
construcdo do conhecimento > observacbes empiricas > que seria 0 lugar da
intuicdo, da exploracdo, e da subjetividade; > espaco cientifico > traduzido pela
objetividade, representada em equactes e medidas mateméticas.

Como ja foi abordado, a pesquisa qualitativa coloca como funcéo principal a
compreensao da realidade humana vivida em sociedade.

Este trabalho emprega a pesquisa qualitativa apoiada em instrumentos de
andlise que possibilitam explorar o universo de significados da realidade do
estudante e da cultura popular de sua comunidade. Analisa a experiéncia da pratica
pedagogica do passeio turistico e seus desdobramentos, no que se refere a
producdo de conhecimento dos estudantes, através do contato com a histéria do
local onde habitam. Tal producdo de conhecimento se da de forma dialégica, pois
nasce da relacdo entre os estudantes, entre estes e o professor, e entre estudantes,
professores e o local visitado, por meio do compartilhamento da cultura em acgéo

com seus semelhantes.

Pesquisa exploratéria

Outro ponto a ser tratado é o nivel de profundidade proposto para a pesquisa
exploratéria e interpretativa, com vistas a aprimorar e modificar as ideias e, com isso,
desenvolver e esclarecer os problemas do estudo na constru¢do do conhecimento.
Contempla-se, a partir da abordagem aqui mostrada que, no processo de pesquisa,
existe uma relacdo dinamica entre realidade pesquisada, sujeitos construtores desta
realidade e a subjetividade do sujeito pesquisador (SILVA; MENEZES, 2001).
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A nivel desta pesquisa, identificou-se que o estudo do passeio escolar
turistico nasceu do desejo da pesquisadora, e também professora de turmas de 4°
ano (sujeito pesquisador), de valorizar a cidade e seus espacos publicos e culturais
(realidade social estudada) com os estudantes (sujeitos construtores da realidade) —
participantes ativos na relacdo dindmica com a formacgdo cidada. Portanto, a
pesquisa exploratéria “objetiva dar uma explicagdo geral sobre determinado fato,
através da delimitagao do estudo” (OLIVEIRA, 2007, p. 65).

Nesta investigacdo, apresentamos o0 conceito de turismo cidad&o na pratica
pedagdgica, como uma acéao dialdgica na formacdo dos estudantes. Nesse sentido,
o Passeio Escolar Turistico possibilitou analisar a formacao para cidadania.

Para Trivifos (2008, p. 109), “os estudos exploratérios permitem ao
investigador aumentar sua experiéncia em torno de determinado problema”. A
pesquisadora, ao experiénciar a cidade com os estudantes do 4° ano, avangou seus
conhecimentos e melhorou a sua qualificagéo profissional.

Os fendbmenos sociais, quando investigados na perspectiva da pesquisa
interpretativa, sdo melhor compreendidos, pois permitem ao pesquisador conjugar
teorias, entre diversas areas de conhecimento e com os diferentes saberes —
tradicdes, modos de ver, modos de pensar, dentre outros —, que circulam entre 0s
grupos sociais, no esforco de “encontrar a pluralidade sob a identidade”
(BACHELARD, 1968, p. 124). Tal abordagem, a contrapelo da perspectiva
cartesiana, é flexivel e dialdgica, tanto no processo de coleta de dados, quanto
durante a analise do objeto de estudo.

O processo de coleta de dados pode ser visto de diferentes angulos, tais
como: a) 0 sujeito se vé no mundo, b) o sujeito interage com outro sujeito, c) o
intercambio do sujeito com a sociedade.

Para a pesquisadora, o processo de pesquisa, dentro dos parametros
supracitados, foi inovadora, pois |lhe acrescentou capital cultural a sua area de
experiéncia profissional docente, que Ihe é tao cara.

Entende-se por pesquisa flexivel o estudo de pequenos grupos de estudantes
gue possuem realidades, historias de vidas e visbes de mundo diferentes, e que

podem conviver em um mesmo espago ou nao.
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A pesquisa social e, em especial, a educacional, que tem farta investigacéo
no presente, € objeto de estudo dos cientistas que tentam interpretar as acdes da

concepcao da educacado na atualidade e na sociedade em que vivem.

1.2 METODO

Antes de descrever o método utilizado nesta pesquisa, apresentamos alguns
referenciais historicos sobre a dialética, no sentido de justificar a escolha da
perspectiva dialégica de Paulo Freire.

A dialética tem sua origem na Grécia antiga, entendida como dialogo — a arte
da argumentacdo, em que o sujeito se expressa de forma oral, definindo claramente
0s conceitos e envolvendo-se na discussdo (KONDER, 1985).

Na visdo de Aristételes e Socrates, a dialética se apresenta como o
mecanismo fundamental para atividade da filosofia.

Considerando os pensadores da Grécia antiga, Heraclito apontava que a
dialética existe com tudo, em uma constante mudanca e conflitos em tudo
(KONDER, 1985).

Para alguns filésofos gregos, o movimento conflitante era abstrato,
prevalecendo assim, a metafisica. Acreditava-se que “a esséncia profunda do ser
era imutavel’” (KONDER, 1985, p. 03).

A concepcdo mais recente de dialética investiga os elementos contraditérios
da realidade, que estdo em constantes transformagdes, compreendendo a funcéo
dos elementos como fenbmeno. O pesquisador deve contrapor 0S conceitos
reconhecidos como “verdades” a outras teorias e realidades para obter novas ideias
e opinides.

Com tais caracteristicas, a dialética ndo estuda o objeto estatico e sim o0s
objetos de pesquisa nas dinamicas histéricas, culturais e sociais.

Hegel, inspirado na filosofia classica alema, emprega a palavra dialética em
trés sentidos diferentes e ao mesmo tempo. Para ele é, simultaneamente, a
constatacdo da realidade, a negacao de algo fundamental que existe na realidade e

a preparacao dela a um nivel superior; em outras palavras, o0 método dialético &
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dividido em trés momentos basicos (KOADER, 1985, p. 12). atese (uma
constatacdo da realidade), a antitese (a contradicdo ou negacao dessa realidade) e
a sintese (o confronto das realidades, e a elevacédo ao nivel da realidade). A sintese
se torna uma nova tese e o ciclo dialético recomeca.

Com a teoria de Hegel sobre a dialética, surgiu a dialética materialista de Karl
Marx, como método cientifico, que entende que a realidade € contraditérios e esta
em constante processo de transformacédo (KONDER, 1985).

O método de pesquisa materialista historico-dialético se apresenta como um
parametro para aproximar do conhecimento e explicar a realidade, a vida e a
natureza, porque nos permite analisar e compreender 0s objetos de estudos, no
caso aqui apresentado, as praticas pedagodgicas do passeio escolar turistico no
contexto da formacéao cidada.

Considera-se que a investigacdo consiste em um processo de apropriacao e
preservacao dos espacos da sua cidade, e esse lugar constroi-se coletivamente pela
populacdo que reside e, por isso, se apresenta como producdo social, que também
pode ser resultado dos momentos histéricos da sociedade, evidenciando o método
materialismo historico dialético.

O materialismo se fundamenta na acdo do sujeito para sua subsisténcia, na
producdo de matérias basicas para manutencdo da vida, uma relacdo sujeito e
natureza, para sobrevivéncia da humanidade. Nesse contexto, a producdo material
do sujeito se apresenta como um ato histérico que se movimenta por meio do
dialogo.

Antes de tudo, o trabalho é um processo de que participam o homem e a
natureza, processo em que O ser humano, com sua prépria acgédo,
impulsiona, regula e controla seu intercAmbio material com a natureza.
Defronta-se com a natureza como uma de suas for¢cas. P6e em movimento
as forcas naturais de seu corpo — bragos e pernas, cabeca e maos —, a fim
de apropriar-se dos recursos da natureza, imprimindo-lhes forma util a vida

humana. Atuando assim sobre a natureza externa e modificando-a, ao
mesmo tempo, modifica sua prépria natureza. (MARX, 1996b, p. 297).

A contribuicdo marxista propde que, ao produzirem para sua vida, 0s sujeitos
modificam o ambiente em que habitam e a si proprios. A producdo material do
sujeito desenvolve relacdes sociais condicionadas ao nivel da forca produtiva,

herdadas historicamente das geracdes anteriores (MARX, 1996b).
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Vale destacar que a forma como os seres humanos produzem e distribuem os
frutos de seu trabalho determinam a consciéncia social do sujeito.

A elaboracdo de ideias e representacbes da consciéncia surgem. em
principio, entrelacada com a atividade e com a producdo material dos sujeitos. A
natureza social € constituida pelo trabalho, atividade vital fundante do ser social
(MARX e ENGELS, 2009).

A ideia de método, conforme Paviani (2009, p. 61), “designa um modo basico
de conhecer,” por meio da dialética.

O método dialético se faz necesséario a partir do ser social presente nas
relacbes educativas. Iniciando a pesquisa no componente mais simples, como o
passeio escolar turistico — trazido aqui como uma pratica pedagdgica ou acdes de
conhecimento —, para alcancar a formacdo cidadd, como a escola e a relacao
econOmica, social e cultural, pode-se ter o claro desvelamento dessa relagdo. Como
teorizado por Marx (2008, p. 258).

(...) e a consciéncia filosofica é determinada de tal modo que para ela o
pensamento que concebe € o homem real, e 0 mundo concebido &, como
tal, o Unico mundo real — para a consciéncia, pois, o movimento das
categorias aparece como o verdadeiro ato de producdo (MARX, 2008, p.
259).

Para a teoria de Marx, quando aplicada na educacao, o processo de ensino é
0 processo pelo qual os sujeitos tomam consciéncia de seu ser social, em um
movimento dialético que conjuga o real e o imaginario, o0 conhecimento empirico e a
pratica, o que deveria acontecer diariamente na escola, no processo de ensino
aprendizagem.
Portanto, o significado da dialégica que se pretende discutir, baseia-se no
pensamento de Paulo Freire (2015, p. 133), o qual pondera que:
O sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a

dialégica em que confirma a inquieta¢@o e curiosidade, como inconcluséo
em permanente movimento na histdria.

A dialética indicada nesta pesquisa se aproxima de uma concepc¢do do
dialogo, em que o fundamental pode ser a caminhada da pedagogia como sinbnimo
de dialogia. A dialogicidade pode ser baseada em um tripé: o educando, o educador
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e 0 objeto do conhecimento. No caso deste trabalho, estudante do 4° ano,
professora-pesquisadora e o passeio escolar turistico.

Para analisar a relacdo da pratica pedagogica passeio escolar turistico com a
formacdo do sujeito na perspectiva cidada, as categorias utilizadas para a coleta e
compreensao dos dados tem origem na pedagogia dialdgica, pois a técnica parte da
aproximagdo da investigacdo empirica, realizada por diferentes ciéncias humanas e
sociais.

A pedagogia como um ato dialogico se refere a uma teoria da educacéo farta
de experiéncias concretas e transdisciplinares que se oferecem aos estudiosos para
novas experiéncias e novas teorizagées que oportunizam um dinamismo dialético.

O pensamento de Freire identifica a dialogia como o encontro entre sujeitos
“O dialogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-
lo, ndo se esgotando, portanto, na relacédo eu-tu” (FREIRE, 2014 p. 109), repleto de

fendmenos reais.

Sendo fundamento do didlogo, o amor €, também, dialogo. Dai que seja
essencialmente tarefa de sujeitos e que ndo possa verificar-se na relacao
de dominacdo. Nesta, o que h& é patologia de amor: sadismo em quem
domina; masoquismo nos dominados. Amor, ndo. Porque € um ato de
coragem, nunca de medo, o amor é compromisso com os homens. Onde
qguer que estejam estes, oprimidos, o ato de amor estd em comprometer-se
com sua causa. A causa de sua libertacdo. Mas, este compromisso, porque
€ amoroso, é dialégico (FREIRE, 2014, p. 110).

A educacéo dialdgica, de acordo com Freire, poderia garantir uma pedagogia
humanista. Ao contrario do que se pensa, o siléncio dos oprimidos, causado pelo
sadismo de quem domina, impossibilita ao sujeito dialogar, dizer sua palavra de
libertagdo, realizando, assim, uma educagao como instrumento de exclusao social,
dominacédo considerada pelos opressores como natural e inevitavel.

Vale destacar que, no contexto deste trabalho, a educacdo deve ser vista
como aliada dos direitos humanos de todos e de cada homem e mulher. Uma
educacdo para liberdade € capaz de conduzir o sujeito a seu processo de
humanizacéo. A pedagogia humanista pode ser capaz de romper com a dominacéo,
opressdo e a exclusédo. Freire construiu, ao longo de sua vida, um pensamento
educacional a favor dos oprimidos, os vitimados pelos variados mecanismos de

dominacéo e injusticas sociais (FREIRE, 2014).
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Em outras palavras, ou melhor, em outros sentimentos dialdgicos de Freire
(2014, p. 112):

Se alguém ndo é capaz de sentir-se e saber-se tdo homem quanto os

outros, € que lhe falta ainda muito que caminhar, para chegar ao lugar de

encontro com eles. Neste lugar de encontro, ndo ha ignorantes absolutos,
nem sabios absolutos: ha homens que, em comunhao, buscam saber mais.

A contribuicdo de Paulo Freire & pedagogia vai além do ato pedagdgico, pois
apresenta uma critica & producéo e socializagdo do saber na perspectiva bancéria.
O que se prop0de € a possibilidade de uma educacéo onde o estudante e o professor
ou professora sejam sujeitos da acao pedagogica, sujeitos criticos, e a relacdo entre
eles sejam de ensino e aprendizagem, um exercicio constante do pensar
criticamente que envolve o verdadeiro dialogo.

O pensamento critico, segundo a educacéo dialégica, se desenvolve quando
em um ato de lancamento do sujeito ao mundo, pesquisando o tempo e o0 espaco
como um espido que desconfia de tudo e de todos, encontrando pistas e refletindo a
realidade dentro e fora e si (FREIRE, 2014).

Porque a falta de criticidade é:

z

(...) o pensar ingénuo, a meta & agarrar-se a este espago garantido,
ajustando-se a ele e, negando atemporalidade, negar-se a si mesmo.
Somente o diadlogo, que implica hum pensar critico, € capaz, também, de
gera-la. (FREIRE, 2014, p. 115).

O sujeito com consciéncia critica, como um corpo consciente, pode ser capaz
de se situar no mundo, interagindo e sentindo-o. E, ainda, o ser que pode se
reconhecer no outro, o seu semelhante, mas dele diferenciar-se.

E esse sujeito que é capaz de defender e anunciar a possibilidade de uma
nova sociedade, com menos desigualdades e injusticas sociais, mais democratica e

comprometida com as realizagdes humanas para cidadania.

1.3 TECNICAS DE PESQUISA

A pesquisa-acao é fundamentalmente empirica, em outras palavras, se apoia

na descricdo, observacdo e acdo de situacdes reais. Definido por Thiollent (2011)
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como pesquisa social com principio empirico, utilizada para auxiliar na resolucéo ou
esclarecimento de um problema coletivo, onde os autores da pesquisa Sao
participantes ativos.
(...) a pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com base empirica
que é concebida e realizada em estreita associacdo com uma acao ou
com a resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e
0s participantes representativos da situacdo ou do problema estao

envolvidos de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 2011, p.
20).

Considerando o exposto, a pesquisa-acao pode ser utilizada para idealizar e
organizar uma pesquisa social de ordem pratica, que represente a realidade em
movimento e a participacdo dos atores na pesquisa.

A pesquisa-acao é uma técnica de investigacdo que une diferentes formas de
pesquisa social, com as quais se estabelece fundamento coletivo de participagéo
ativa, para aquisicdo do conhecimento, como aponta Thiollent (2011, p. 28).

Consideramos que a pesquisa-acdo (...) com ela € necesséario produzir

conhecimentos, adquirir experiéncia, contribuir para a discussao ou fazer
avancar o debate acerca das questdes abordadas.

No decorrer da investigacdo, o pesquisador utiliza técnicas em grupo para
trabalhar a dimensao coletiva e interativa da pesquisa (THIOLLENT, 2011). “(...)
busca de compreenséo e interacdo entre pesquisadores e membros da situacao
investigada” (THIOLLENT, 2011, p. 13). Sob essa orientacdo, a perspectiva, na
pesquisa em pauta, propiciou uma relacao entre a pesquisadora e os estudantes, e
entre estes com os espacos coletivos, naturais e monumentos turisticos da cidade

onde habitam.

Um dos principais objetivos dessas propostas consiste em dar aos
pesquisadores e grupos de participantes os meios de se tornarem capazes
de responder com maior eficiéncia aos problemas da situacdo em que
vivem, em particular sob forma de diretrizes de acgéo transformadora. Trata-
se de facilitar a busca de solu¢cdes aos problemas reais para os quais 0s
procedimentos convencionais tém pouco contribuido (THIOLLENT, 2011,
p.14).
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A luz da teoria de Thiollent, para esta pesquisa, propomos 0 seguinte
problema de investigacdo: a pratica pedagogica realizada nas escolas — aula
expositiva, textos pesquisado em Internet, videos e passeios em museu de Brasilia
— proposta pelo curriculo, proporciona formacao cidada na concepcéo do turismo
cidaddo nas turmas de 4° (quarto) ano?

A vivéncia do passeio escolar turistico para conhecer a prépria cidade pode
ser uma acéo transformadora, que facilita a formacéo cidada dos estudantes do 4°
(quarto) ano que, ao a) passear nos parques, b) visitar monumentos arquiteténicos
de Niemeyer, c) experienciar 0os movimentos culturais, d) andar por uma
Superquadra Modelo da cidade para os moradores, e ter contato com a histéria de
origem de cada pontos desses, possibilita a formacdo de sujeitos com sabedoria
para participar ativamente da manutencéo e construcao de equipamentos coletivos
para a propria cidade.

Outro ponto a ser considerado, como base na pesquisa-a¢do, esta no
constante feedback de informacao produzida pela pesquisa. O didlogo sobre o tema
e a reflexdo sobre como registrar as informacdes, a interacdo constante para
esclarecer as duavidas e, principalmente, a socializacdo dos registros sao
aprendizagens para todos os atores envolvidos na pesquisa — pesquisadora e
estudantes.

O gue se defende na pesquisa € a possibilidade de trabalhar com a realidade
dos estudantes, ou seja, reconhecer o valor cientifico que existe no conhecimento,
na cultura popular e na sabedoria popular, que possui sua propria subjetividade,
levando em consideracdo a objetividade da ciéncia para a compreensdo de
realidades (FREIRE, 2014).

(...) dimensao objetiva da prépria ideia, isto €, com os contetidos concretos
da realidade sobre a qual exerce o ato cognoscente. Subjetividade e
objetividade, desta forma, se encontram naquela unidade dialética de que
resulta um conhecer solidario com o atuar e este com aquele. E exatamente
esta unidade dialética a que gera um atuar e um pensar certos na e sobre a
realidade para transforméa-la (FREIRE, 2014, p. 35).
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Conforme o que foi discutido, Thiollent (2011) apresenta a ideia de ‘agao
transformadora’ e Freire (2014) anuncia que a agéo transformadora faz parte do
conhecer solidario, ou seja, do conhecimento construido por meio da interacao.

O Passeio Escolar turistico: perspectiva para formacédo cidadd se apoia
também na interacdo entre os estudantes, professores, comunidade e pesquisador,
visto que a pesquisa pode proporcionar agdo de envolvimento dos estudantes com a
cidade em que vivem e que seus antepassados ajudaram a construi-la.

O intercambio entre o pesquisador e 0s atores constitui o campo a ser
investigado, possibilitando um ato coletivo no que tange a identificacdo e resolucéo
de problemas por meio do didlogo, ou melhor, uma reflexdo que favorece o
conhecimento.

Sem duavida, a pesquisa-agdo exige uma estrutura de relacdo entre
pesquisadores e pessoas da situagdo investigada que seja de tipo
participativo (THIOLLENT, 2011, p. 21-22).

Por conseguinte, a participacdo, por meio do dialogo, pode contribuir para
adquirir diferente saberes. Como jA mencionado, tal abordagem tem como
consequéncias a aquisi¢ao de conhecimentos (FREIRE, 2014).

A aquisicdo de conhecimento na relacdo entre pesquisa social e acéo

evidencia uma caracteristica do processo de reflexédo e acao.

A relacdo entre pesquisa social e acdo consiste em obter informagdes e
conhecimentos selecionados em funcdo de uma determinada acdo de
carater social. A passagem do conhecer ao agir se reflete na estrutura do
raciocinio, em particular em matéria de transformacao de proposi¢cdes
indicativas ou descritivas (THIOLLENT, 2011, p. 47).

A pesquisa-acao baseia-se na resolucéo do problema coletivo, ou seja, na
transformacao. Segundo o autor, para a transformacdo acontecer se faz necessario
um processo que inicia obtencdo de conhecimento para uma acdo, ou melhor, para
agir e transformar.

Vale destacar que ndo ha neutralidade na pesquisa-acao, considerando que,
na aplicacdo desta técnica, os participantes assumem suas ideologias e apresentam

seus conhecimentos por meio do dialogo.
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N&do ha neutralidade por parte dos pesquisadores e dos atores da
situacdo. A conviccdo a que podem chegar acerca da necessidade ou
da justeza de uma acdo amadurece durante a deliberacdo no seio do
seminario e dos outros grupos participantes da pesquisa (THIOLLENT,
2011, p. 80).

Considera-se que a pesquisa-acdo apresenta um campo de dialogo, falas,
discursos, expressdes orais que indicam alternativas mais flexiveis, pois ndo contém
uma estrutura l6gica e simples, ao contrario disso, ela € moldada conforme as
argumentacgdes durante as investigagoes.

A pesquisa social e acado estabelecem uma concep¢cdo e organizagao da
pesquisa em etapas.

As etapas sdo: a) a fase exploratdria, b) o tema da pesquisa, c) a colocacgao
dos problemas, d) o lugar da teoria, e) hipétese, f) seminario, g) o campo de
observacdo, amostragem e representatividade qualitativa, h) coleta de dados, i)
aprendizagem, j) saber formal/saber informal, k) plano de acdo e |) divulgacéo
externa.

A seguir, abordaremos 0s conceitos das fases da pesquisa agao:

a) Fase Exploratoria
Como o proprio nome apresenta, a fase de exploracdo consiste em descobrir

qual territorio sera realizado a investigacao e estabelecer os primeiros critérios para
a escolha, no caso da pesquisa em questao, a Escola Publica do Distrito Federal.
A fase exploratéria consiste em descobrir o campo de pesquisa, 0s

interessados e suas expectativas e estabelecer um primeiro
levantamento (THIOLLENT, 2011, p. 56).

Trata-se assim de iniciar um diagndéstico da situacédo e eventuais acdes. Ao
contrario do que se espera, 0 diagnostico ndo pode focalizar no que falta para
solucionar as questdes, mas nas potencialidades que os sujeitos envolvidos na

pesquisa possuem.

b) O Tema da Pesquisa
O tema da pesquisa em uma abordagem empirica na qual a pesquisa-a¢cao

se filia indica o problema pratico da area de conhecimento que necessita ser
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definido. “A acéo é obrigatoriamente orientada em funcdo de uma norma. No
caso, a "melhoria" sempre supdée um "ideal" em comparagcdo ao qual a

situacao real deveria ser transformada” (THIOLLENT, 2011, p.59).

c) A Colocacao dos Problemas

Os problemas expostos sdo baseados na realidade, de ordem pratica, em
pesquisa social aplicada e, em particular, no caso da pesquisa-agao. (...) “resolver
dentro de um certo campo tedrico e pratico. Um mesmo tema (ou assunto) pode
ser enquadrado em problematicas diferentes” (THIOLLENT, 2011, p. 61).

d) O Lugar da Teoria

“(...) a preocupacao tedrica ocupa um espaco mais importante entre as
diferentes preocupagdes dos pesquisadores” (THIOLLENT, 2011 p. 63).

O papel da teoria consiste em interpretar a realidade e fundamentar
conhecimentos que possam gerar mudancas no campo da pesquisa. A investigacao
da pesquisa-acao precisa ser articulada dentro de uma realidade com um quadro de

referéncia tedrico como base.

e) Hipbteses

“‘Uma hipo6tese é simplesmente definida como suposicdo formulada pelo
pesquisador a respeito de possiveis solucdbes a um problema colocado na
pesquisa (...)"” (THIOLLENT, 2011, p. 65). A partir da sua formulagcdo, o
pesquisador enxerga as principais informacdes para evita a dissipacao e focaliza na

realidade diagnosticada.

f) Seminario

“O papel do seminério consiste em examinar, discutir e tomar decisées acerca
do processo de investigagdo (THIOLLENT, 2011 p.67)”. O seminario € um grupo ou
equipe de pesquisa que gerencia as atividades de informagles, elaboracoes,
interpretacdes, busca solucdes, define diretrizes de acgbes, acompanha, avalia e
divulga resultados. Vale destacar que, em muitas investigacdes académicas, a etapa

pode ser substituida pela teoria e interacdo entre pesquisadora e orientadora.
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g) Campo de Observacao, Amostragem e Representatividade Qualitativa

Na pesquisa-acao abre possibilidades de realizar investigacées em diversos
campos — grande, médio ou pequeno. Porém, vale esclarecer que o estudo em um
campo considerado grande pode se restringir a uma comunidade geograficamente
concentrada e sera realizado por amostragem, visto que, na pesquisa social e acao,
0 viavel que a investigacao seja realizada com um namero pequeno de pessoas,

pois é uma técnica de dialogo.

A delimitacdo do campo de observacdo empirica, no qual se aplica o
tema da pesquisa, € objeto de discussdo entre os interessados e 0s
pesquisadores. Uma pesquisa-acdo pode abranger uma comunidade
geograficamente concentrada (favela) ou espalhada (camponeses). Em
alguns casos, a delimitacdo empirica é relacionada com um quadro de
atuacdo, como no caso de uma instituicdo, universidade, etc
(THIOLLENT, 2011, p. 70).

h) Coleta de Dados
A coleta de dados na pesquisa-acdo indica um combinado de técnicas. Os

principais instrumentos utilizados séo a entrevista coletiva nos locais de moradia ou

de trabalho e a entrevista individual aplicada de modo aprofundado.

Na concepcao de roteiros de entrevistas, questionarios ou de outros
instrumentos de coleta de dados, em pesquisa alternativa, sempre se
coloca a questdo do papel atribuido- aos elementos explicativos,
associados a obtencdo de informacdo esclarecida por parte dos
respondentes (THIOLLENT, 2011, p. 74).

1) Aprendizagem
Na pesquisa-acdo, a producdo de conhecimento por meio da interacao

possibilita a aprendizagem que € aproveitada e impulsionada em funcdo das
exigéncias da acdo em torno da qual se decorre a investigacdo. Tanto
pesquisadores como participantes aprendem durante o processo de pesquisa,

discussao e resultados.

Na pesquisa-a¢cdo uma capacidade de aprendizagem é associada acao
uma capacidade de aprendizagem € associada ao processo de
investigacdo. Isso pode ser pensado no contexto das pesquisas em
educacdo, comunicagdo, organizagcdo ou outras. O fato de associar
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pesquisa-acao e aprendizagem sem duvidas possui a maior relevancia na
pesquisa educacional (THIOLLENT, 2011, p. 75).

j) Saber Formal / Saber Informal
Ao considerar a concepcédo da pesquisa-acdo, a etapa desenvolve importante

relacdo entre saber formal e saber informal, o que possibilita (ou melhora) a
interagdo comunicativa entre duas realidades culturais: a do pesquisador e a do
participante. Temos aqui a interacdo de saberes no processo de pesquisa: 0 saber
formal do pesquisador — teorias e técnicas de pesquisa — e 0 saber informal dos

participantes — sua cultura, realidade, modos de ver e dar sentido ao mundo.

Para fins de exposicado didatica, vamos reduzir o problema a uma
relacdo entre saber formal dos especialistas (dotado de certa
capacidade de abstracdo) e saber informal, baseado na experiéncia
concreta dos participantes comuns. Deixamos de lado o fato de que os
especialistas também possuem saber informal e que os participantes
"leigos" tém, frequentemente, alguma faculdade de emitir hip6tese
ou generalizar. Todavia, o fato € que existe o problema da diferenca dos
dois universos, que se manifesta em dificuldade de compreensdo mutua
(THIOLLENT, 2011, p. 77).

k) Plano de Acgéo
O plano de acdo se mostra como um planejamento flexivel da caminhada que

a pesquisa-acao esta trilhando para alcancar os objetivos da pesquisa, para que a
investigacdo se concretize — formulacdo do objeto de analise, deliberacdo e
avaliagao. “Para corresponder ao conjunto dos seus obijetivos, a pesquisa-a¢ao deve
se concretizar em alguma forma de acdo planejada de andlise, deliberacdo e
avaliagdo” (THIOLLENT, 2011 p. 79).

) Divulgacao Externa

A divulgacédo externa significa o retorno das informacfes da pesquisa-acao
aos participantes da pesquisa. Esse retorno promove uma visdo do todo, do
conjunto realizado por todos que podem possibilitar a tomada de consciéncia sobre

a realidade analisada.

A ideia de retorno da informac&o sobre os resultados aos membros da
populacdo nao € objeto de consenso entre diversos partidarios nos da
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pesquisa-acdo por ter exigido uma forte participacdo da populacdo nos
seus mecanismos, ndo precisa restituir a informacdo. Esta j4 estaria
conhecida na hora da investigacdo propriamente dita. Para outros
partidarios desta orientacdo de pesquisa, a restituicdo da informacédo é
necessaria justamente para permitir um efeito de "visto de conjunto" ou
de "generalizacdo" que ndo seria possivel ao nivel da simples captacdo
de informacdo (THIOLLENT, 2011, p. 81).

1.4 PESQUISA-ACAO NA EDUCACAO

A indicacdo da metodologia da pesquisa-acdo pode proporcionar ao
pesquisador em educacdo a oportunidade de produzir informacdes e conhecimentos
gue possibilitem explicar a realidade de forma critica, oportunizando o didlogo em
nivel pedagogico.

Com a orientacdo metodolégica da pesquisa-acao, os pesquisadores em
educacdo estariam em condicdo de produzir informacbes e

conhecimentos de uso mais efetivo, inclusive ao nivel pedagdgico
(THIOLLENT, 2001 p. 85).

Segundo Thiollent (2011), para a construcdo do ensino e aprendizagem de
qualidade e participativo para educacgéo, € necessario mais que descrever e avaliar,
0 importante € realizar pesquisas que expliguem o real ou apresente a realidade
com uma lente que amplie o ideal, tendo em vista minimizar a educacéo bancaria

sem dialogo e maximizar o uso do conhecimento para a transformacédo da realidade.

A pesquisa-acdo promove a participagdo dos usuarios do sistema
escolar na busca de solu¢fes aos seus problemas. Este processo supde
que os pesquisadores adotem uma linguagem apropriada. Os objetivos
tedricos da pesquisa sdo constantemente reafirmados e afinados no
contato com as situacdes abertas ao dialogo com os interessados, na
sua linguagem popular (THIOLLENT, 2011 p. 85).

Considerando os principios defendidos, os objetivos praticos e teodricos da
pesquisa-acao sao: praticos, por dar voz ao participante da pesquisa, para obtencao
da realidade; tedricos, que consistem em explicar a realidade por meio de

conhecimento da ciéncia social e, assim, utilizar o dialogo para construir
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conhecimento critico, possibilitando a elaboracdo da educacdo participativa de
qualidade, por meio de dialogo.

Conforme indica o autor, o dialogo na pesquisa-acdo tem caracteristica
especifica, devido ao envolvimento dos participantes no processo da pesquisa.
Desse modo, “é necessario que 0s pesquisadores levem em conta os aspectos
comunicativos na espontaneidade” (THIOLLENT, 2011, p. 86).

“‘De acordo com as perspectivas esbocadas, paralelamente a pesquisa havia
também uma producdo de material didatico, gerada pelos participantes (...)”
(THIOLLENT, 2011 p.87). Um material simbdlico de participacéo.

Outro ponto a ser destacado na pesquisa-acdo sdo as estratégias que
auxiliam a andlise e registro dos dados, tais como questionarios, entrevista coletiva,
guestionario individual, entrevista gravada e diagndstico.

Para investigacdo do passeio escolar turistico como préatica pedagdgica na
formacéo cidada foi utilizada a técnica de grupos focais, pois “(...) € um bom
instrumento de levantamentos de dados para a investigacdo em ciéncias sociais e
humanas (...)” (GATTI, 2012, p. 8).

Entrevista
A entrevista semiesturturada foi adotada na pesquisa como registro da ideia dos
estudantes nos debates sobre o tema investigado. Ao tratar a entrevista

semiestruturada, sob luz do entendimento de Trivifios (2008):

Podemos entender por entrevista semiestruturada, em geral, aquela que
parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoteses,
gue interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hipéteses que vao surgindo a medida que se
recebem as respostas do informante. Desta maneira, o informante,
seguindo espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas
experiéncias dentro do foco principal colocado pelo investigador, comecga a
participar na elaboracéo do contelido da pesquisa (p. 146).

Considerando o descreito, a atencdo tem sido dada a elaboracdo de
perguntas que seriam indispensaveis para o tema a ser investigado.

Tal qual a importancia da pergunta, estd a relevancia do registro da
informacgao para serem interpretadas “as vezes, também s&o necessarios desenhos,
planos etc., (...) fornecida pelo informante ou feita na hora pode constituir-se em

material valioso” (TRIVIOS, 2009 p.148). No casa da educagédo os estudantes do
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ensino basico podem ter dificuldade de expressarem suas ideias em forma de texto,
assim um desenho pode solucionar essa barreira.

O instrumento de pesquisa deve se planejado para trilhar um caminho que
leve ao pesquisador a alcancar os objetivos do trabalho, desse modo, entrevista

seimiestruturada foi elaborada com critérios para atingir os seguintes proposito:

Elas séo resultados ndo s6 da teoria que alimenta a acdo do investigador,
mas também de toda a informacéo que ele ja recolheu sobre o fenébmeno
social que interessa, ndo sendo menos importantes seus contatos, inclusive,
realizados na escolha das pessoas que serdo entrevistadas (TRIVINOS,
2008 p. 146).

Segundo Trivifios (2008 p. 146) “o processo da entrevista semiestruturada da
melhores resultados se trabalha com diferentes grupos de pessoas” principalmente
guando se trata de pesquisa qualitativa, em geral.

Outro ponto a ser destacado, é a flexibilidade da duracdo da entrevista “em
geral, a duracdo da entrevista é flexivel e depende das circunstancias que rodeiam
principalmente o informante e o teor do assunto estudado” (TRIVIOS, 2008 p.
146\147).

Considerando o tipo de perguntas na entrevista semiestruturada, (TRIVINOS,
2008) faz uma diferenciacdo embasada no tipo de abordagem e tedrica, em uma

linha historico-estrutural (dialética).

No contexto da dialética, as indagacbes poderiam ser intituladas como
explicativas ou causais (TRIVINOS, 2008).

Conceituar os tipos de perguntas tem sua importancia, no entanto, organizar
0S questionamentos em sequencia para “abrir perspectivas para a analise e
interpretacdo de suas ideias. Neste sentido, estas categorias de perguntas séao,
sobretudo, elementos heuristicos para o investigador e ndo amarras para entravar
seu trabalho” (TRIVINOS, 2008 p. 151).
Pesquisa Bibliografica e documental

A Pesquisa bibliografica e analise documental s&o modalidades “de estudos e
analise de documentos de dominio cientifico” (OLIVEIRA, 2007, p.69), que se fazem
necessarios para o aprofundamento da pesquisa e permite ampliar os dados

historicos do objeto estudado.
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Vale destacar, que a pesquisa bibliogréfica aproxima o pesquisador a
linguagem cientifica e as forma académicas de estudo.

“A principal finalidade da pesquisa bibliografica € levar o pesquisador(a) a
entrar em contato direto com as obras, artigos ou documentos que tratem do tema
em estudo” (OLIVEIRA, 2007 p. 69).

Outro ponto importante relacionado a construcdo da pesquisa é a pesquisa
documental que “caracteriza-se pela busca de informa¢c6es em documentos que néo
receberam nenhum tratamento cientifico” (Oliveira, 2007, p.69). Esses documentos
se transformam em dados e informa¢Bes que poderdo oferecer apoio tedrico para

definicdo do objeto pesquisado.
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CAPITULO Il: FUNDAMENTACAO TEORICA

Ao investigar o passeio escolar turistico, enquanto pratica pedagdgica na
formacgé&o para cidadania, baseado nos conteudos do curriculo, consta-se que, nessa
perspectiva, 0 passeio escolar turistico compreende a saida da escola com um
grupo de estudantes para visitacdo de atrativos turisticos na cidade, que sejam
significativos aos estudantes. Partimos do pressuposto de que toda acéo de ensinar
pode ser considerada uma prética pedagogica.

Portanto, compreendemos que o passeio turistico € uma pratica pedagodgica
gue possibilita conhecimento ao visitante e ao visitado, como também abre espaco
para que o visitante produza conhecimento ao ter contato com o patrimonio histérico
e cultural do local visitado. Portanto, levamos em consideracdo que o0
desenvolvimento cognitivo ndo esta limitado ao ambiente escolar, uma vez que o
estudante, ao entrar em contato com a histéria do lugar onde mora, longe do
cotidiano escolar, esta em outro circulo que pode possibilitd-lo outras formas de
conhecimento, e como desdobramento a interferéncia na rotina e nos rumos desse
lugar, em prol da construcédo de uma formacao para cidadania. E ainda em relacéo a
a situacdo, vale mencionar o conceito de turismo como um fenémeno social de
relevancia cultural, onde os sujeitos em comunhdo interagem com 0 espaco e tempo
de forma integral, com seus sentidos, com plenitude do imaginario (MOESCH, 2002).
Acrescente-se, ainda o conceito de turismo cidaddo enquanto um campo que
permite ao sujeito realizar a descoberta subjetiva do deslocamento em sua prépria
cidade apropriando do sentimento de pertencimento e prazer (GASTAL e MOESCH,
2007).

Defini-se pertencimento de acordo com a ideia de identidade local, a qual
representa os significados da comunidade, expressas pela memoria coletiva e pelos
fenbmenos subjetivos, fluidos e dependentes entre si, na construcdo da realidade
(BARBOSA, 2011). Outro aspecto importante € a concepc¢ao de pratica pedagogica,
entendida como uma acdao em movimento do dialogo entre sujeitos na construcao do
conhecimento (FREIRE, 2009), uma pratica que pudemos perceber no passeio

escolar turistico como atividade pedagdgica, por meio do Curriculo em Movimento,
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documento formalizado pela SEEDF, que norteia a pratica pedagogica elencando os
conteldos necessarios para a formacao do sujeito (SEEDF, 2014b). Além desses
pontos, vale destacar a pesquisa baseada na teoria de Paulo Freire, que enfatiza o
curriculo como uma prética pedagodgica pautada na liberdade, na abordagem de
dialogo entre os sujeitos, com a participacdo dos principais agentes do processo de
educacgdo, para transformar os homens e mulheres em seres criticos (FREIRE,

2014), a fim de responder aos objetivos geral e especificos.

2.1 O PASSEIO ESCOLAR TURISTICO — UMA PRATICA PEDAGOGICA

Pratica, nas considera¢cfes de Japiassu (2001, p. 155), “(...) diz respeito a
acado. Acao que o homem exerce sobre as coisas, aplicacdo de um conhecimento
em uma agao concreta, efetiva”.

Em relacdo a nocdo de Pedagogia, pondera Abbagnano (2007, p. 747) que
este termo, em sua origem, significa “pratica ou profissdo de educador”.

Ao levar em consideracdo 0s dois conceitos expressos em glossarios
diversos, observa-se que pratica pedagogica pode ser interpretada como a acao do
professor, isto €, a acdo de ensinar.

A compreensdo de pratica pedagdgica pode ser analisada por diferentes
pilares conceituais. Ao levar em consideracao esta perspectiva, é importante situa-la
a partir de duas perspectivas: uma técnica e outra dialogica.

Baseada em uma abordagem técnica, a pratica pedagdgica apresenta-se
como método de ensinar, sob o prisma da concepcdo educacional “bancaria”, em
que, na relacdo educador e educando, se prevalece a opressdo, o poder do
conhecimento, ou seja, o poder do detentor do saber sob o aluno, o que acarreta
uma conexao com conteudos sem significados perante a realidade dos estudantes.

Como informa Paulo Freire (2014, p. 79):

Narracdo de conteudos que, por isto mesmo, tendem a petrificar-se ou a
fazer-se algo quase morto, sejam valores ou dimensdes concretas da

realidade. Narracdo ou dissertacdo que implica num sujeito — o narrador — e
em objetos pacientes, ouvintes — os educandos.
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Vale destacar que, na concepg¢ao “bancaria” de educacdo, o professor é o
real representante do poder, o aluno o ser passivo, aquelo sobre o qual se “deposita”
o conhecimento, os “conteddos que séo retalhos da realidade desconectados da
totalidade em que se engendram e em cuja visdo ganharia significagdo” (FREIRE,
2014, p. 79).

Fundamentando em um contexto dialdégico, o ensino que traz os sujeitos
(educador e educando) em um dialogo constante um com outro, com vocacao de
constantes revisdes e analise critica dos seus “achados” (FREIRE, 2009), a pratica
pedagdgica pode ser vista como uma acdo em movimento para constru¢cdo do
conhecimento significativo e critico.

A concepcao dialégica na educacdo, apoiada no materialismo historico
dialético, compreende a pratica pedagdgica como praxis. “A préaxis, porém, &
reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para transforméa-lo” (FREIRE, 2014, p.
52), E a praxis que possibilita 0 sujeito apresentar sua realidade, compreender o
poder, e definir o pensar enquanto ser da natureza, demonstrando que interpretar o
que estd a sua volta pode ndo ser o bastante, pois, sem a praxis “é impossivel a
superacao da contradicdo opressor-oprimidos” (FREIRE, 2014 p.52).

A praxis do educador, alicercada nos fundamentos apresentados, possibilita
um ato pedagdgico focado no didlogo problematizador, podendo assim realizar o ato
pedagogico como acdo dialdégica e complexa, para auxiliar homens e mulheres no
seu processo de humanizacao (FREIRE, 2014).

O profissional da educacédo ndo pode ser ingénuo, ele precisa refletir sua
pratica pedagogica e compreender a realidade, apoiando-se nas teorias que o
auxiliem a entender o seu cotidiano em sala de aula, para hdo mais ser visto como
um transferidor de conteudos.

O professor e/ou professora deve discernir a realidade que o cerca da
verdade hegemonica, sendo esta atribuida pela classe dominante nos espacos
institucionais, uma vez que a desigualdade dentro da escola ndo pode ser explicada
simplesmente pela questdo econdmica, mas também pelo abismo cultural que existe
entre a elite e o operario (BOURDIEU, 2014).

A referida instituicho, como um espaco ideologico do Estado dominante,

propaga uma educacgédo que promove a desigualdade, na medida em que contribui
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para ocultar as contradigbes sociais e culturais, e “raramente se percebe certas
formas ocultas de desigualdade diante da escola, tal como a relacdo dos filhos das
classes baixas e médias” (BOURDIEU, 2014. p. 16). O autor se refere a identidade
cultural dos estudantes como sucesso ou fracasso intelectual.
Os obstaculos econémicos ndo sao suficientes para explicar o fato de que
as taxas de “mortalidade escolar” diferem tanto segundo as classes sociais.
Sobre isso ndo se teria nenhum outro indicio e ignorar-se-iam as mdltiplas
vias, frequentemente contornadas, pelas quais a escola eliminam

constantemente as criancas originarias dos meios mais desfavorecidos (...)
(BOURDIEU, 2014, p. 23).

Considerando a teoria de Bourdieu (2014), a “mortalidade escolar” é
apontada conforme o baixo rendimento do processo avaliativo da escola que,
consequentemente, provoca a reprovacdo e a evasao estudantil nas instituicdes
educacionais. A escola opera a valorizacdo da cultura classica que a elite tem
acesso, tornando arduo o avanco intelectual dos estudantes pertencentes as classes
menos favorecidas.

Os estudantes mais favorecidos ndo devem somente ao meio de origem
habitos, treinamento atitudes aplicaveis diretamente a tarefas escolares;
eles também herdam saberes e um saber-fazer, gostos e um “bom gosto”

cuja rentabilidade escolar, pode ser direta, € ainda mais certa. (BOURDIEU,
2014, p. 34).

Sob essa orientacdo, coloca-se em voga uma concepc¢do de conhecimento
gue serve para separar 0s sujeitos que seguem nos estudos e os que a escola
elimina dos processos de aprendizagem e avaliacéo.

Em consequéncia, incentivam-se as explicacbes simples e adotam a
contemplacdo, a subordinacdo e a aceitacdo como paradigmas para explicar a
realidade.

A contrapelo da concepcéo da educacéo que considera o educando como um
sujeito passivo, a pesquisa na linha materialista historico-dialética apresenta-se
como um referencial propicio para aproximar o conhecimento e explicar a realidade,
a vida e a natureza, e permite analisar e compreender as complexas mudangas na
economia, na politica, na educacgéo, ou seja, na sociedade em geral.

Esse movimento se ancora na abordagem de que nada est4d pronto e

acabado no que se refere a construgcdo do conhecimento, visto que o saber nao
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pode ser ofertado/“depositado”, e sim construido, elaborado no dialogo entre o
estudante e o professor, submersos, nesse aspecto, em uma realidade significativa.

A pratica pedagodgica, como acdo em movimento, pode permitir a construcao
do conhecimento, interpretando o mundo, isto é, aproximando-se da realidade
humana, por meio de um movimento do conteudo que emerge do avanco da ciéncia
e da filosofia, no que diz respeito a formacdo de um sujeito critico e consciente
(PIAGET, 1975).

O sujeito critico “procura determinar a natureza da moral e o tipo de adesao
que os principios praticos comportam” (JAPIASSU, 2001, p. 46). Esse sujeito
procura a origem de suas questdes, se tornando, assim, um sujeito radical que
compreende a realidade a sua volta, tendo como referéncias os principios praticos
de sua raiz.

Segundo Paulo Freire (2014, p. 34), a “radicalizagdo € critica, por isto
libertadora. Libertadora porque implica no enraizamento que os homens fazem na
opcao que fizeram, os engaja cada vez mais no esforco de transformacdo da
realidade concreta, objetiva”.

E preciso considerar outro aspecto na formacdo desse sujeito critico, a
criacdo e recriacao, a invencao e reinvengdo do seu proprio pensar — um constante
processo de conhecer e descobrir, refletir para melhor agir na realidade em que vive,
visto que € a conscientizacdo que possibilita o sujeito inserir-se no processo
histérico, evitando os fanatismos e o0 inscrevendo na busca de sua afirmacao
(FREIRE, 2014). Consequentimente, esse sujeito participa da construcdo de um
mundo mais justo e igualitario para todos os homens e todas as mulheres.

Nessa medida, pode se afirmar que a comunhao do dialogo entre o professor
e o estudante, em relacdo ao conteudo, pode ser o tripé da acédo de construgcédo do
conhecimento, ou seja, da préatica pedagdgica.

Em razdo da realidade, o conhecimento tem a possibilidade de se constituir
pela interagdo do sujeito com o ambiente que habita, com o outro que lhe ensina,
assim como quem visita a localidade.

Trata-se, aqui, ndo apenas de considerar a pratica pedagdgica como ensino e

aprendizagem dentro do ambiente escolar, mas também o passeio escolar turistico
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como agdo e movimento de construgdo do saber no que tange a valorizagdo do local
do sujeito morador.

Soma-se a isso, elaborar, criar e construir a pratica pedagogica com base na
realidade vivida pelo estudante, aproximando a comunidade, aos poucos, da
distante acdo pedagogica significativa, com movimentos complementares na
producédo de conhecimento da localidade e seus problemas sociais, por meio do
passeio escolar turistico.

Constata-se que a pratica pedagogica baseada no didlogo possibilita a
construcéo do saber por meio da interacéo.

Segundo Vigotski (1998), a producéo de conhecimento passa pela interacéo
entre 0s sujeitos e 0s espacos em que vivem.

‘O aprendizado humano pressupfe uma natureza social especifica e um
processo através do qual as criancas penetram na vida intelectual daquelas que o
cercam” (VIGOTSKI, 1998, p.115).

Para esse autor, a interacdo € entendida como um processo em que todo
sujeito se constitui como ser humano, baseado na relacdo entre sujeitos, ou seja,
relacéo sujeito e sujeito.

Na abordagem referida, percebe-se que o conhecimento e a pratica da
construcdo de um mundo mais justo e igualitario para todos se desenvolvem nos
seres humanos, desde o0 nascimento destes, por meio das experiéncias sociais,
convivéncias e aprendizagens em suas comunidades e nas cidades onde vivem.
Assim pode possibilitar uma percepcdo de mundo semelhante ou diferenciado dos
sujeitos que o cercam. Em razdo dessa realidade, o intercambio pessoal da
localidade, por meio do passeio escolar turistico, pode estar inserido em um tempo
em movimento constante na vida escolar dos estudantes.

A integracdo social que a escola deve promover, mediante a histéria de vida
dos estudantes, caminha de forma a processar todas as histérias de vidas da
comunidade que se cruzam nesse momento, por meio do passeio escolar turistico.

As vivéncias pessoais dos estudantes com a comunidade podem permitir a
apropriacdo do conhecimento da propria cidade e, consequentemente, a formacéo
cidada.
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Segundo a ideia sociointeracionista de Vigotski (1998), de acordo com a visao
de desenvolvimento humano em uma abordagem de organismo ativo, a formagéo do
sujeito € constituida internamente por uma vivéncia externa, como resultados de
processos interativos que acontecem ao longo do tempo.

A pratica pedagdgica apoia-se na linha de cognigcdo, como suporte do
trabalho, oferecendo reflexdes sobre processos ensino aprendizagem, ao integrar e
analisar os aspectos cognitivos e afetivos do funcionamento da aquisicdo do
conhecimento humano, chegando a abordar temas relacionados a interacdo e a
afetividade.

A linha de pensamento aqui citada contribui com a préatica pedagdgica, visto
que “trata-se de um incansavel trabalho de inventar e planejar, a cada dia, como
viabilizar de maneira mais efetiva o acesso das criancas ao conhecimento produzido
e sua participagao histérico cultural” (VIGOTSKI, 1998, p. 23).

A proposta desta pesquisa foi a de levar os estudantes a uma vivéncia
externa em grupo para conhecer a sua propria cidade. Para alcancar tal objetivo, foi
necessario realizar, com eles, um passeio escolar turistico que durou um turno, ou
melhor, cinco horas. Sendo assim, foi necessario um planejamento adequado, com
cunho pedagdgico, com vistas a construcdo de conhecimentos. Nesse sentido, a
tarefa do professor foi a de planejar e orientar a selecdo dos contetdos a serem

estudados e associados ao objetivo do deslocamento.

O que pode haver em comum entre um deslocamento para além das
fronteiras nacionais ou além das fronteiras do bairro de residéncia? Diria
gue, em comum aos dois, ha o estranhamento, o prazer e certa ansiedade
diante do desconhecido e do novo (GASTAL, 2005, p. 12).

O desconhecido, o novo, o sentimento de estranhamento faz parte do
processo humano. A busca do saber de forma ludica pode trazer o prazer. E o
prazer que possibilita 0 mergulho no saber, mediante os diferentes sentidos — o tato,
o olfato, a audicdo e a visdo — que aproximam o sujeito a realidade e ao imaginario.

O passeio escolar turistico, na proposta deste trabalho, optou pela construcao
do conhecimento dos sujeitos envolvidos na pesquisa, através de uma pratica
pedagodgica dialdgica e interdisciplinar de ressignificacdo da histéria de vida dos

educandos e da histéria de sua prépria cidade, o que contribui para a construcéo de
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imaginarios de sentidos sobre a cultura da qual eles fazem parte.. Sobre o
imaginario, contextualizado ao turismo, pondera Gastal (2005, p. 13):

Imaginarios porque as pessoas terdo sentimentos, alimentados por amplas
e diversificadas redes de informacdo, que as levardo a achar um local
‘romantico”, outro “perigoso”, outro “bonito”, outro “civilizado”. A esses
sentimentos construidos em relacdo a locais e objetos (e por que ndo a
pessoas?) temos chamados de imaginario (GASTAL, 2005 p. 13).

Vale aqui apresentar que o imaginario pode ser a interagdo dos sentimentos
despertados no sujeito, ao ter contato com diversas redes de informacdes (GASTAL,
2005).

Evidencia na visao referida, que o imaginario pode ser parte basica da
necessidade humana, ao relacionar o turismo como fendmeno social que possibilita
0 sujeito a sonhos que estdo cuidadosamente guardados o depoimentono coracéo
(GASTAL, 2005).

Outro ponto a ser ressaltado no estudo do passeio escolar turistico sdo as
experiéncias vivenciadas coletivamente pelos estudantes de 4° ano.

A experiéncia é enfatizada pelo pensador russo, Vigotski (2009, p. 24), como
experiéncia prévia, ou seja, “ela é forjada na e pela incorporagdo na experiéncia
social, historica, coletiva, sendo esta vista como condicdo fundamental na producao
do novo”.

Nesse sentido, o novo, na teoria do autor, € a aprendizagem intelectual.
Fundamentado a ideia, o processo de aprendizagem do sujeito necessita da
experiéncia e imaginacéo (VIGOTSKI, 2009).

Nesse sentido, a imagina¢do adquire uma funcdo muito importante no
comportamento e no desenvolvimento humano. Ela transforma-se em meio
de ampliacdo da experiéncia de um individuo porque, tendo por base a
narracdo e a discricdo de outrem, ele pode imaginar o que n&o viu, ndo
vivenciou diretamente em sua experiéncia pessoal. A pessoa nao se

restringe ao circulo e a limites estreitos da prépria experiéncia, mas pode
aventurar-se para além deles, assimilando, com a ajuda da imaginacéo, a

experiéncia histodrica e social alheia (VIGOTSKI, 2009, p. 25).

A imaginacdo é base de toda atividade criadora e se revela em todos os
campos da vida cultural, tornando possivel a criac&o artistica, cientifica e técnica. E

a interacdo entre sujeitos que constroi o saber, principalmente em uma abordagem
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dialégica, em que o intercAmbio de narracdo e descricdo traz riqueza de
experiéncias relacionadas com os estudantes.

Para Vigotski (2009), o conceito de atividade parte da relacdo mediada por
instrumento e signo, racionalmente orientada e exclusivamente humana. E surgiu na
histéria das relacdes sociais, baseado no materialismo histérico dialético.

Atividade tem raiz no materialismo histérico dialético de Karl Marx e esta
relacionado as bases materiais da existéncia. Refere-se a atividade
especificamente humana, conscientemente orientada, que s6 se tornou

possivel no dmbito das relacdes sociais e emergiu da na histéria dessas
relacdes; € mediada por instrumentos e signos (VIGOTSKI, 2009, p. 11).

A pratica pedagogica passeio escolar turistico, como experiéncia para a
formacdo cidada, realiza atividades de vivéncia na cidade onde o sujeito habita.

Nesse sentido, o turismo apresenta-se como um fendmeno social e cultural.

O turismo recheado de alto valor simbdlico; portanto, é também um
processo humano que necessita de ressignificacdes as relagbes impostas
pelos codigos capitalistas, que determinam ndo s6 o valor venal das
mercadorias, mas também os valores impostos, como bem culturais e estilo
de vida (GASTAL e MOESCH 2007, p. 12-13).

A atividade educativa referida apoia-se ainda no turismo, que possibilita o
acesso a cultura, por meio da vivéncia e experiéncia de roteiros significativos e
repletos de valor simbdlico.

O sistema educativo, dentro de um contexto de desigualdades, contribui
através da sua prépria légica de dominacdo, para assegurar a perpetuacdo do
privilégio da elite ou classe favorecida e desvantagens aos estudantes oriundos da
classe trabalhadora (BOURDIEU, 2014).

O privilégio cultural é evidente quando se trata da familiaridade com as

obras que somente com a frequentagdo regular do teatro, do museu ou do
concerto (...) pode oferecer (BOURDIEU, 2014, p. 34).

Para os estudantes privilegiados é uma heranca, enquanto que para os filhos
dos trabalhadores tem que ser uma conquista.
Segundo Bourdieu (2014, p. 34), a “frequentacdo que ndo é organizada pela

escola, ou somente de maneira esporadica”, tem como desdobramento, para os
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estudantes da escola publica, a aprendizagem da cultura cladssica ou consagrada
pela humanidade.
Assim, a sugestdo do passeio escolar turistico, nesta pesquisa, é ensejar a
possibilidade do sucesso escolar no que se refere a formacao cidada.
E para ser cidadéo:
Antes de tornar-me um cidaddo do mundo, fui e sou um cidaddo do Recife,
a que cheguei a partir de meu quintal, no bairro de Casa Amarela. Quanto
mais enraizado na minha localidade, tanto mais possibilidades tenho de me

espraiar, me mundalizar. Ninguém se torna local a partir do universal. O
caminho existencial é inverso. (FREIRE, 2006, p. 25).

Segundo Paulo Freire (2006), para entender o mundo e ser parte dele faz-se
necessario o cidadao enraizar-se, isto é, conhecer a localidade que mora para
valoriza-la e preservéa-la.

O passeio escolar turistico utiliza o conceito de turista cidaddo na formacao

para o sujeito cidadao.

2.2 - NOCOES DE CIDADANIA

A compreensdo das conquistas sociais ajuda no debate sobre a cidadania,
visto que a formacdo cidada passa ser um componente fundamental na busca dos
direitos humanos e na emancipacao individual e coletiva de um povo (DEMO, 1995).

Trata-se de uma contextualizacdo no que se refere a cidadania. A palavra
cidadania vem sendo utilizada de forma banalizada. Na literatura vigente, ao ser
apresentada com diferentes significados, tornou-se um termo simplificado e sem
conteudo, porém se referindo ao sujeito.

Esse sujeito inserido na sociedade contemporanea, onde o sistema
econdmico pode encaminhar o individuo para o consumismo, construindo um ser
individualista, que entende como cidadania ter conquistado o direito e o dever do
consumidor.

(...) ainda que superficial, de uma filosofia de vida que privilegia os meios

materiais e se despreocupa com o0s aspectos finalistas da existéncia e
entroniza o egoismo como lei superior, porque é o instrumento da busca da
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ascensdo social. Em lugar do cidaddo formou-se um consumidor, que aceita
ser chamado de usuéario. (SANTOS, 2007, p. 25).

Nesse cenario, temos a sociedade atual apoiada em uma globalizacao
fundamentada no racionalismo econdmico e na busca desenfreada por uma
inovacdo cientifica e tecnoldgica, defendendo um consumismo de satisfacdo do
desejo néo das reais necessidades. Na sociedade, o que se defende, portanto, € um
sujeito fechado em si mesmo, evitando o minimo de relagdo uns para com 0s outros.
Esses sujeitos apresentam em seu cotidiano atitudes, cada vez mais, individualistas,
cada um preocupado com o0s seus desejos de acumulo material, motivados pelo
sistema de consumo, se distanciando da esséncia humana de coletividade.

Em nenhum outro pais foram assim contemporaneos e concomitantes
processos como a desestruralizacdo, as migragdes brutais desenraizadora,
a urbanizacdo galopante e concentradora, a expansdo do consumo de
massa, o0 crescimento econdmico delirante, a concentracdo da midia escrita,
falada e televisionada, a degradacdo das escolas, a instalacdo de um

regime repressivo com a supressao dos direitos elementares dos individuos
e substituicdo rapida e brutal, o triunfo (SANTOS, 2007, p. 25).

Versa aqui a concepcao do significado de cidadania e, para tanto, primeiro se
apresenta a noc¢do de cidadania por meio de uma breve descricdo histérica do
componente.

Cidadania é um conceito histérico que vem sendo discutido desde a Grécia
Antiga. Naquela época, ja era abordada por Platdo e Sécrates, os quais definia um
perfil social do sujeito habitante da cidade, que representava a condi¢cdo social de
um povo: o cidaddo era um homem livre, com riquezas, adulto e grego. Ao longo do
tempo, o conceito de cidadania foi se transformando e adquirindo novos significados
— resultado de embates ideoldgicos, politicos, culturais e sempre em estreita relacéo
com a concepcéao de ser humano em relacdo a sua comunidade.

Na modernidade, a cidadania adquiriu novos sentidos, passando a ser
entendida como conquistas e luta pelos direitos de diferentes naturezas. Pode-se
destacar, em um primeiro momento, a conquista dos direitos civis; depois, 0s
politicos e, por ultimo, os sociais.

Nessa linha de pensamento, no que se refere a luta pela conquista dos

direitos civis, a cidadania teve como base a igualdade de direitos, dentro de uma
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abordagem juridica, conforme € registrada na constituicao: “todos sao iguais diante
dalei” (BRASIL, 2012, p. 14).

Diante desse aspecto, a sociedade brasileira, que apresenta dificuldades em
garantir os principios basicos de igualdade, o que se nota com frequéncia, 0s
conflitos de interesse se solucionam a partir de mecanismo arbitrarios juridicos, pois
0 “legalismo se contrapde a atitude frequentemente desrespeitosa e anarquizante do
poder e das leis” (CARVALHO, 1996, p. 339).

A igualdade juridica se materializa sob a forma de direitos a liberdade e com
um tipo misto de um conceito de cidadania a propriedade privada, com o Estado
presente e regulador para alguns cidadéos e direito a liberdade de trabalhar e ser
assalariado.

Como Tocqueville (2003, p. 18) concebia, “a evolugdo em dire¢ao a igualdade
de condi¢cbes, melhorou o destino do agricultor e do trabalhador, e os elevou a
condicao de partes contratantes livres para o latifundiario e o empresario”.

Esse trecho exposto mostra o quanto o direito civil colabora na manutencéao
da ordem em classes sociais, reforcando os deveres da jornada de trabalho do
camponés, operario, assegurando o direito a remuneracao por trabalho realizado.

N&o se pode perder de vista que, com as garantias do direito legal, o cidadao
de direito obteve ganhos fundamentais para promover uma luta ainda mais ampliada
pela igualdade. O sujeito organizado socialmente sai em busca de uma nova batalha
pela igualdade de oportunidades e conquista dos direitos politicos, pois um sistema
econdmico baseado no capital, mesmo com a garantia do trabalho remunerado,
jornada de trabalho, descanso remunerado, salario-familia, e outros, ndo se fez real
a igualdade entre os individuos de classe diferentes.

A igualdade tdo esperada por homens e mulheres da classe trabalhadora nao
aconteceu.

Nesse contexto, a partir da organizacdo dos sindicatos, a sociedade civil
orientou-se na direcdo do processo de exercer a capacidade politica e o direito ao
voto.

Esse processo de votar e ser votado se constituiu um ponto de contato entre
o cidadéo e o Estado no Brasil do século XIX (CARVALHO, 1996, p. 342).
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Os direitos politicos afetam diretamente a liberdade do sujeito, que agora tem
direitos iguais no que tange a escolha de seus representantes, assim, o individuo, no
estado natural, estad inteiramente livre e precisa colocar limites a sua propria
liberdade, a fim de garantir sua propriedade. A luz da necessidade de regulacéo, o
Estado surge da realidade individualista da sociedade burguesa, alicercada nas
relagdes mercantis do capitalismo.

Se todos os homens séo, como se tem dito, livres, iguais e independentes
por natureza, ninguém pode ser retirado deste estado e se sujeitar ao
poder politico de outro sem o seu proprio consentimento. A Gnica maneira
pela qual alguém se despoja de sua liberdade natural e se coloca dentro
das limitagBes da sociedade civil é através de acordo com outros homens
para se associarem e se unirem em uma comunidade para uma vida
confortavel, segura e pacifica uns com os outros, desfrutando com
seguranca de suas propriedades e melhor protegidos contra aqueles que
ndo sao daquela comunidade (LOCKE, 2003, p. 61).

A abordagem do direito politico nasce e desenvolve-se da intencdo de uma
classe que convence 0s sujeitos livres a uma zona de aconchego existente para
burguesia, porém com a total liberdade de que todos os cidaddos tém o direito
politico de obter esse fruto, em um futuro inexistente.

O Estado deve garantir liberdade de propriedade, liberdade politica e
seguranca a sociedade, e, especialmente, dos sujeitos detentores das atividades
econdmicas.

A partir dai, a igualdade que existia de fato para os ricos e ndo existia para 0s
trabalhadores, diante da lei incorpora-se o discurso, para além de ir e vir, que se
possa também exercer poder sobre a dimensédo politica do Estado. Conquista-se o
direito de votar e organizar-se politicamente, ou seja, o direito politico, ocasionando
a queda da monarquia absolutista e o surgimento da republica — quase que
simultaneamente a substituicdo do modo de producgéo feudal pelo mercantilismo e,
posteriormente, pelo capitalismo. A politica, nesse momento histérico, modificou o
sistema de producéo, a economia.

Entretanto, a conquista dos direitos politicos desponta com a venda da méo
de obra proletaria, a possibilidade de associagao classista e de mobilizacdo, como,

por exemplo, o direito de fazer greve.
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As mobilizacdes trabalhistas desencadearam o0 surgimento de grupos e
sindicatos que iniciaram reivindica¢cées de melhorias no local de trabalho.

Vale destacar, o que se propde, apos a conquista dos direitos civis e politicos,
posteriormente ao término das guerras mundiais, é o avanco do direito social.

Considerando que os direitos sociais podem ser elencados em habitagéo,
saude, educacdo, lazer e cultura para todos, assim a cidadania ndo se limita aos
direitos civis e politicos, mas se amplia aos direitos sociais, agregando no sujeito a
infinidade de elementos, que passaram a ser paulatinamente inseridos no conceito
de cidadania.

Para Pedro Demo (1995, p. 3), a cidadania &, assim, “a raiz dos direitos
humanos, pois estes somente medram onde a sociedade se faz sujeito historico
capaz de discernir e efetivar seu projeto de desenvolvimento”. E nesse sentido que a
competéncia humana do sujeito se faz presente, no sentido de se fazer a propria
histéria, coletivamente organizada.

A raiz dos direitos humanos evidencia a cidadania como alicerce para a
edificacdo dos direitos humanos, destacando a importancia da acdo e da
participacéo social para a garantia dessa condicao.

Os direitos sociais emergem também como resisténcia ao capitalismo e nas
desigualdades produzidas na contradicdo capital/trabalho. A modalidade de direito
concretiza melhorias na condicéo de existéncia da classe trabalhadora.

A formacgdo do sujeito com base no direito civil € competéncia politica para
pensar e efetivar uma sociedade equalizada que se prepara para a formacao da
competéncia econdmica para civilizar o mercado (DEMO, 1995), concebendo um
mercado para uma légica humanista, em que a economia desenvolva o bem social
para o cidaddo. O desenvolvimento histérico da cidadania no Brasil ocorreu por um
caminho singular. Inicia sua jornada, em 1822, com a independéncia e, logo em
seguida, com a implantacdo da primeira constituicdo brasileira (1824), de carater
monarquico e escravagista que restringia os direitos politicos ao definir guem podia
ou nao votar. Como desdobramento, os direitos foram conquistados de forma
limitada, a exemplo do voto direito que excluia a mulher, o analfabeto e o pobre.

A heranca colonial pesou mais na &rea dos direitos civis. O novo pais
herdou a escraviddo, que negava a condicdo humana do escravo, herdou a
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grande propriedade rural, fechada a acdo da lei, e herdou o Estado
comprometido com o poder privado (CARVALHO, 2012, p. 45).

A respeito do que é cidadania, encontramos em documentos oficiais que
trata-se da liberdade, igualdade, protecdo a vida, enfim dos direitos fundamentais.
Porém, que liberdade é essa? Onde sujeitos sdo as maos e 0S pés, ou seja,
escravos dos latifundiarios. E que protecéo a vida é essa? Uma vida breve, causada
por maus tratos dos senhores?

Dentro deste contexto, na busca e o0 conhecimento desses direitos,
fundamentou-se o abolicionismo, movimento politico social que defendeu e lutou
pelo fim da escravidao no Brasil.

Com o fim da escraviddo, a construcdo da cidadania estava mais proxima,
agora todos consideravam-se sujeitos livres, para ampliar a luta por seus direitos
politicos, apesar disso ndo ocorreu significativas alteragdes na estrutura da
sociedade.

Organizou-se uma nacao sem sujeitos, que nao a defendiam, enfim um pais
dividido na manutencdo da unidade produtiva, alicercada na grande propriedade
(latifundios) e nos indios, escravos e outras pessoas que nasceram e morreram,
classificados como excluidos da sociedade politica.

O Brasil ndo tem povo. Dos 12 milhdes de habitantes existente a época, (...)
2 milhdes e meio de indios e escravos, classificados excluidos da sociedade
politica. No outro extremo, colocava 200 mil proprietarios e profissionais
liberais que constituiam a classe dirigente. No meio ficaram 6 milhdes (..)

nasceram, vegetaram e morreram sem ter servido ao pais. (LOUIS COUTY
Apud CARVALHO, 2012 p. 64).

Nesse cenario de um Brasil, considerado essencialmente rural, com uma
fragil estrutura de direitos civis e politicos, as mudancas se concentraram na
alteracéo do sistema politico.

Com o advento da Proclamacdo da Republica, o Estado transformou seu
sistema politico em Federacdo, onde os entes federativos sdo apenas autbnomos
entre si, e sdo governados por um presidente. Esta descentralizacdo aproximou o
governo do povo.

O Brasil do século XIX promoveu consideraveis modificacbes sociais e

politicas. “O ano de 1930 foi um divisor de aguas na histéria do Pais. A partir dessa
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data, houve aceleracdo das mudancas sociais e politicas, a histdria comecou a
andar mais rapida.” (CARVALHO, 2012, p. 87).

Nesse periodo, o direito politico no Brasil teve inicio com a criacdo do
Tribunal Eleitoral, estabeleceu-se avancos sociais com a criacdo do Ministério do
Trabalho, as organizacdes sindicais e a CLT (Consolidacao das Leis do Trabalho),
gue regulamentou as relac¢des individuais e coletivas do trabalho e determinou os
valores salariais.

Aqui primeiro vieram os direitos sociais, implantados em periodo de
supressédo dos direitos politicos e reducdo dos direitos civis por um ditador

gue se tornou popular. Depois vieram os direitos politicos, de maneira
também bizarra. (CARVALHO, 2012, p. 219).

No periodo da segunda ditadura no Brasil, o0s sujeitos livres, nao
considerados mais escravos, tiveram seus direitos civis limitados e os direitos sociais
escassos. Nesse contexto ndo ha direito politico. Na época de luta para conquista da
0 sentido da cidadania.

No mesmo sentido, expde Arroyo (Apud BUFFA, 2010, p. 83) que a cidadania
€ “a formagao do povo como sujeito politico”, ou seja, sujeito responsavel pela acéo
consciente enquanto cidaddo em um sistema social no qual o Estado possa também
promover a igualdade de oportunidade.

Conforme aponta Gadotti (2010), pode-se dizer que cidadania é
essencialmente consciéncia de direitos e deveres e exercicio da democracia.

A democracia une os elementos e estimula a cidadania como o direito civil
que, para o referido autor, relata “segurancga e locomoc¢ao” (GADOTTI, 2010, p. 68).
Seguranca no que diz o respeito a vida, igualdade e liberdade. Para o mesmo autor,
os direitos sociais sdo os direitos ao “trabalho, salario digno, saude, educacgao,
habitacao etc”, enquanto os politicos sdo os direitos a liberdade de expressao, ao
voto, a participacdo em sindicatos, a participacdo em partidos politicos, dentre
outros. Nesse sentido, entendemos, segundo a perspectiva aqui esbocada, que nao
h& cidadania sem democracia.

A reflexdo apresenta uma abordagem de cidadania plena, nesse ponto
compreende uma visdo ampliada que se aproxima melhor da formacao do sujeito

gue consegue exercer, de forma integral, os direitos inerentes a sua condicéo,
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situacdo de individuo ativo e participativo, sendo irrestrita a um individuo ou grupo,
valorizando suas especificidades, para n&o ignorar sua condicdo de fendomeno
historico, uma vez que os direitos e deveres dos seres sociais ndo se congelam no
tempo e espaco. A cidadania plena pode ser um ponto de relacdo de constante
mobilizag&o dos sujeitos sociais.

Tendo em vista a especificidade, observa-se que a cidadania é observada no
territdrio que o sujeito ocupa, que favorece o acesso a lugares para que os cidadaos
tenham a igualdade de acesso aos bens e servicos essenciais para viverem
dignamente.

Isso significa, em outras palavras, um arranjo territorial desses bens e
servicos de que, conforme a sua hierarquia, os lugares sejam ponto de
apoio, levando em conta a densidade demogréfica e econbmica da area e
sua fluidez. Num territério onde a localizacdo dos servicos esséncia e

deixada a mercé da lei de mercado, tudo colabora para que as
desigualdades sociais aumentem. (SANTOS, 2011, p. 196-197).

Ao levar em conta a hierarquia, os lugares onde ha uma populacdo que
reconhece o seu territério como parte da sua histdria, 0s sujeitos participam
ativamente de a¢cbes que diminuem a auséncia dos servigos essenciais, por meio de
revindicacdes coletivas em associacdes de bairro e Regibes Administrativas em
seus locais de moradia.

A pratica pode se unir também a formacao dialégica para cidadania que a
escola realize em seu bairro ou Ras.

Para a préatica pedagdgica do passeio escolar turistico, fundamentado no
turismo como fendmeno social, se faz necessario articular nocées e conceitos da
nova ciéncia com a formacéo para cidadania que a educacdo com base dialégica

pode proporcionar.
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2.3 NOCOES DE TURISMO

A apresentacdo dos fundamentos sobre a epistemologia do turismo, em um
contexto historico e social, desenvolve-se com base na abordagem sobre turismo,
nisto expressa como turismo cidadao, de interacdo socioeconémica e da experiéncia
cultural entre a comunidade com o visitante. Esse intercambio entre os habitantes e
0 visitante, talvez seja um ponto de significacdo da localidade.

A expansdo maritima ocorrida na Europa, durante o século XV, tinha como
principal objetivo a realizacdo do comeércio e a busca de novas conquistas
territoriais, o que representou uma alternativa de movimentagdo dos sujeitos de
diferentes formas e velocidades. Os deslocamentos e transportes de pessoas e
mercadorias, até esse momento, movido por animais, deixaram de ser a Unica forma
de locomocéao. Nesse periodo, inicia-se a era das navegacodes.

Trata-se, assim, de considerar que os individuos da época se interessavam
pelo saber da cultura classica. O homem se entende como um ser capaz, que
acredita no livre arbitrio, tomando a rédea da propria vida e 0 seu destino esse
sujeito sem correntes da religido € o homem iluminista.

O homem iluminista? era a pessoa empenhada em entender a realidade
centrada na razdo humana, que apresentava o desejo pelos mistérios, tesouros e
novidades. Foi a busca por de aventuras que propiciou a descoberta do mundo
novo.

O novo comportamento da sociedade também se da por intermédio do
pensamento antropocéntrico®. Esse pensamento propde o individuo como centro do
universo, para além do caminho orientado por Deus, pois sua caminhada nao era
mais definida pelo um ser supremo. Nesse periodo, as determinacfes desse sujeito
era a de tecer o proprio destino, sem a influéncia da igreja e das condenacbes

divinas.

2 [luminismo - Linha filoséfica caracterizada pelo empenho em estender a razdo como critica e guia a
todos os campos da experiéncia humana. Nesse sentido, Kant escreveu: "O I. é a saida dos homens
do estado de minoridade devido a eles mesmos. Minoridade € a incapacidade de utilizar o préprio
intelecto sem a orientacdo de outro (ABBAGNANO, 2007, p. 534-535).

5> Concepcao que situa e explica 0 homem como o centro do universo (JAPIASSU, 2001, p. 15).
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A confianga adquirida pelo cidad&o resultou em oportunidades de realizar
viagens com objetivo de aventuras.

Nesse momento, as viagens de aventuras também ofereciam chances para o
acumulo de conhecimentos, de culturas e de linguas diferentes, pois o homem
humanista tem o desejo do saber.

Em vista desse interesse, surgem possibilidades de socializar a descricdo das
viagens dentro da Europa. O langamento do livro o “Le guide des chemins de
France” foi o marco no turismo. O livro com data de 1552 utiliza a palavra “tours” que

descreve a ida e volta de um determinado lugar.

A palavra tour é de origem francesa, como muitas palavras do inglés
moderno que definem conceitos ligados a classe privilegiada. Isto
aconteceu porque, durante o tempo em que a Inglaterra esteve ocupada
pelos franceses (normandos, séculos X ate o XIV) a corte passou a falar
francés, e o inglés escrito quase desapareceu. A palavra tour quer dizer
volta e tem seu equivalente no inglés turn, e no latim tornare. (BARRETTO,
2003, p. 43).

A sociedade moderna propde o foco no tempo de trabalho, visto que o tempo
do lazer é interpretado como um aspecto negativo, pois o lazer era associado ao
ocio, a preguica (Aristételes).

No entanto, o turismo passou a ter importancia com a conquista do direito
para descanso e a possibilidades do convivio social do trabalhador das fabricas
inglesas (MOESCH, 2012).

Vale ainda destacar que o surgimento do termo turismo ocorreu na Inglaterra,
o berco da industrializacdo, em um pequeno dicionario de Oxford, English Dictionary
(1950), em 1800: “Turismo: a teoria e pratica de viajar, deslocar-se por lazer”
(FUSTER, 1974 apud MOESCH, 2004, p. 17).

Trata-se, assim, de considerar o turismo como algo que nasceu da producéo
industrial, sendo parte da industria econémica de producéo.

Ao contrario do que se espera, o turismo pode ser visto em outra perspectiva,
como fendmeno social do processo humano, entrelacado de valor simbdlico de
ressignificacdo das relacbes entre os sujeitos e 0 espaco (GASTAL e MOESCH,
2007).
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Na possibilidade de contribuir na constru¢do do saber do turismo como
processo de conhecimento, surge um novo contexto de analise dentro da
abordagem qualitativa, referendada pelas ciéncias sociais, fundamentada na
esséncia de um fendbmeno que exerce uma forga crescente sobre a compreenséo da
subjetividade social.

Enfim, para compreender a concepg¢do de turismo em um conceito baseado

no processo complexo no qual a realidade atravessa.

O turismo constitui-se num fendmeno sociocultural de valor simbélico aos
sujeitos que o praticam. O sujeito turisticos consomem o turismo, por meio
de um processo tribal, de comunhé&o, de re-ligacéo, de testemunho, em um
espaco e tempo tanto real como vitual, desde que possivel de convivéncia,
de presenteismo. O valor simbdlico, perpassado pela comunicacéo tactil
deste fenbmeno, reproduz-se, ideologicamente, quando o0s turistas
comungam de sentimentos reproduzidos pela diversdo, e quando ha a
possibilidade de materializagdo do imaginéario, por vezes individual, em
societal (MOESCH, 2012, p. 134).

Vale destacar que esta abordagem de turismo apresenta uma extensa
compreensao desse fendmeno. A primeira, que 0 sujeito que viaja se aproxima de
diferentes culturas de sociedades similares ou heterogéneas a sua. A segunda visdo
se apresenta como possibilidade de interacdo, comunicacdo e envolvimento do
sujeito visitante em participar e adquirir conhecimento com outros sujeitos moradores
gue o acolhe em sua cidade. A ideia de consumo vem da agao de interagir sujeitos e
espacos, uma forma de estar presente no tempo e na cidade do sujeito morador, o
sujeito visitante com sentimento de prazer idealizado pelo imaginario da viagem
(MOESCH, 2002).

A partir da nogédo de turismo, nota-se que o turismo como conhecimento
apresenta-se no campo de saber, com novos paradigmas para a formacao do sujeito
em seu tempo livre.

Nesta pesquisa, consideramos o turismo como um fenémeno social estudado
numa perspectiva multidisciplinar.

Vale destacar que o turismo pedagogico pode ser referido como
segmentacgdo, compreendido pelo Ministério do Turismo como uma expressao para
fins de planejamento, gestdo e mercado; como caracteristica de um produto

turistico, no qual essa pesquisa néo se incorpora.
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Ao entender o conceito de turismo contemporaneo, como principio fundante
do “humanista e humanizante, que permite novas e instigantes questdes para
pensar a atividade” (GASTAL e MOESCH, 2007, p. 16), compreendemos que a
atividade turistica se integra diretamente aos conceitos de cidadania.

Vale destacar que essa atividade vem sendo vista, nesta pesquisa, como uma
reflexdo constante do novo comportamento humano, ou seja, comprometimento
ético, de cidadania e solidariedade entre o visitante e o morador (GASTAL e
MOESCHE, 2007).

A atividade turistica humanizante® apresenta um olhar em direcdo as novas
vivéncias que ampliam os saberes de sujeitos participantes desse deslocamento em
sua cidade. Esse deslocamento pressupfe tempo e espaco diferentes de sua

aprendizagem cotidiana. Tornando assim uma acao de formacéo a cidadania.

O pleno exercicio da cidadania supde direitos civis, direitos politicos
(Participacdo no poder por meio do direito de associacgdo, de livre expresséo
e pratica politicas), direitos sociais (regulamentacdo do trabalho,
aposentadoria, alimentacdo, habitacdo, salde e educacdo) e direitos
culturais (GASTAL e MOESCH, 2007, p. 31).

A cidadania é aqui entendida como participacdo do sujeito e conquista do
direito a vida no sentido pleno de seus direitos civis, politicos e sociais, algo que
precisa ser construido coletivamente, desde o atendimento as necessidades basicas
até o acesso e valorizacdo a cultura, em todos 0s niveis da existéncia, incluindo o
usufruto de todas as possibilidades que sua cidade oferece.

Esse encontro de Turismo e Cidadania pode possibilitar a formacédo cidada
desse sujeito, como também desempenhar um papel importante na apropriacdo da
cidade por parte de seu morador.

O turismo é um campo de préticas historico-sociais que pressupbe o
deslocamento dos sujeitos em tempo e espagos diferentes daqueles do seu
cotidiano. E um deslocamento coberto de subjetividade, que possibilita
afastamentos concretos e simbdlicos do seu cotidiano, implicando, portanto,

novas praticas e novo comportamento diante da busca do prazer (GASTAL
e MOESCH, 2007, p. 11).

& Reencontrar-se como sujeito e liberar-se é todo o sentido do compromisso histérico. Ja a
antropologia sugere que a “praxis”, se humana e humanizadora, é a “pratica da liberdade” (FREIRE,
2014, p. 23).
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Face ao exposto, esse conceito apresenta outra abordagem de atividade que
se aproxima da raiz epistemoldgica da nova ciéncia, isto é, o turismo como
fenbmeno social ligado ao deslocamento com subjetividade e interacdo entre
sujeitos humanizados, sejam eles moradores ou visitantes.

A interacdo entre sujeito habitante e sujeito turista e o espago em que mora e
visita, nessa perspectiva o territorio tem um significado concreto e simbdlico. O
territdrio concreto representa a cidade com ruas, casa, comércio e locais publicos de
lazer; e o territério simbdlico se apresenta dentro de cada sujeito e sua
subjetividade, a imagem que o inconsciente faz e atribui ao espa¢o que mora ou ao
local a ser visitado, promovendo ao morador em relacdo a subjetividade, a sua
cidade ligada ao desenvolvimento da cidadania no individuo.

O turista cidadao, nesse ponto, € o0 sujeito que descobre ou redescobre a sua
histéria de morador ligada a histéria da cidade e se apropria do espaco, por meio da
re-ligacdo com a sua realidade.

Esse sujeito turista cidaddo ou ainda estudante que participa de um passeio
escolar turistico experimenta novos olhares e comportamentos frente a localidade
em que mora, dado que o processo de estranhamento do que é cotidiano depende
da mobilizag&o afetiva desencadeada no sujeito.

O passeio escolar turistico tem o propésito de desenvolver no estudante a
afetividade, vivéncia e preservacao dos valores culturais na cidade em que vive.

Uma das ac¢bes do curriculo do ensino fundamental — anos iniciais - da area
de ciéncias humanas € compreender a sociedade, tempo e espac¢o, para uma

conscientizacao e vivéncias dos valores culturais (SEEDF, 2014b).

Nesse contexto, 0 ensino da Historia se relaciona a constituicdo da nocao
de identidades individuais, sociais e coletivas que envolvem o conhecimento
historico local e do cotidiano, do eu e do outro, dentro de um espago
temporal, enquanto o da Geografia busca explicar e compreender relactes
entre sociedade e natureza, nas quais o0s individuos estdo inseridos,
compondo a paisagem e o0 espaco geografico (SEEDF, 2014b, p.100).

62



A conscientizagdo ambiental e a identidade com a localidade em que mora
estabelece bases sociais para uma nova relacdo, uma nova forma de perceber a
cidade que habita com o reconhecimento dos seus valores historico-culturais.

O curriculo coloca, entre um dos seus objetivos, que “o sujeito é o construtor
de seus espacos e o faz a partir de suas vivéncias e experiéncias, individuais e
sociais” (SEEDF, 2014b, p. 100). Assim, esse sujeito estudante que experiencia as
vivéncias, tais como o0 passeio escolar turistico, pode construir um espaco
comprometido com a valorizacdo da cultura e com as necessidades basicas da
cidade que habita.

“A cidade boa para o turista seria aquela que € boa para os seus cidadaos”
(GASTAL e MOESCH, 2007, p. 16). Conscientizar, sensibilizar e difundir a
importancia da participacéo cidada é elemento fundamental para a formulacdo das
acOes que valorizem o cuidado com a cidade e a cultura local. Portanto, “a postura
cidada leva as pessoas a se tornarem protagonistas no processo de decisao sobre
que tipo de turismo e de turista com 0s quais estdo dispostos a compartilhar seu
préprio espacgo de vivéncia’ (GASTAL e MOESCH, 2007, p. 16).

As vivéncias motivadas por novas experiéncias subjetivas, em um sé lugar,
pode acolher o morador e o sujeito visitante contemporaneos (GASTAL e MOESCH,
2007).

O passeio escolar turistico pode promover no estudante uma interacdo com a
cidade e comunidade. De acordo com os principios do curriculo escolar, que coloca
esse estudante como parte fundante na aprendizagem da area de ciéncias
humanas, o educando “ndo € um ser isolado no mundo, mas goza de uma
autonomia relativa, que esta relacionada a seu estar no mundo. Desta forma, sua
aprendizagem acontece com o desenvolvimento de sua subjetividade construida por
experiéncias vividas” (SEEDF, 2014b, p. 100) — interacao do sujeito com o mundo, a
cidade e o outro sujeito, o visitante, e o proprio morador.

Tal acéo social critica diz respeito ao exercicio da cidadania como processo
inventivo de cada um e de todo, de forma que possamos ter as mesmas
condi¢cdes comuns, rigidas nas normas legais de que possamos fazer uso
igualmente. (MANZINI-COVRE apud GASTAL e MOESCH, 2007, p. 32).
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Tendo em vista 0s aspectos apresentados, a formacao de um turista cidadao
se faz importante mediante a participacéo ativa na constru¢do de uma cidade com
desenvolvimento social, politico e cultural, com praticas historico-sociais do sujeito

morador e do visitante.

2.4 FORMACAO CIDADA NA PERSPECTIVA DO CURRICULO DIALOGICO

A participacéo do cidaddo como sujeito politico pode oferecer agdes coletivas
para qualidade de vida de sua comunidade e também da cidade em que habita,
construindo a cidade com equipamentos basicos de saneamento, saude, educacéo,
lazer e cultura.

Trata-se assim, a educacédo valoriza a promocdo da cidadania e aborda a
formacdo da populacdo como sujeito politico, conforme relata Miguel Arroyo
(BUFFA, 2010), um sujeito responsavel pela acao consciente enquanto cidadao.

Trata-se assim de um sujeito inserido em uma sociedade contemporanea
onde o sistema econdmico pode encaminhar o individuo para o consumismo,
construindo um ser individualista, distante de sua esséncia.

A esséncia aborda “uma competéncia humana essencial que é a de fazer-se
sujeito, negando aceitar-se como objeto” (DEMO, 1995, p. 133).

Nesse contexto, é importante “para que se faga um sujeito historico
competente” (DEMO, 1995, p. 136), independente, consciente e critico, pois um

sujeito quando depende dos outros para se manter, ndo reage e torna-se escravo.

A consciéncia critica que convive com a dependéncia em termo de
sobrevivéncia material é, no fundo iluséria. Portanto, ndo é sujeito histérico
suficientemente competente que ndo da conta da caréncia, implicado nisto
um expediente sempre favoravel a subalternidade (DEMO, 1995, p. 136).

O sujeito histérico, aqui, necessita também de independéncia material que
garanta sua sobrevivéncia para que seu pensamento consciente e critico, construido
com fundamentos livres, possibilitem a formagdo de um cidaddo histérico
competente.

Ao contrario do que se espera, a sociedade contemporanea incorpora o

sujeito mergulhado em um mundo que pode absorver o poder e a dominagdo. O
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resultado a totalidade € um grupo superficial, sem esséncia, conduzido a uma prisdo
de produgdo e consumo. “O que vive na totalidade existe na totalidade”
(LEVINAS,1997, p. 38). Nesse contexto, 0 sujeito que nasceu e cresceu sendo
moldado e oprimido vé o mundo a sua volta sem complexidade de forcas e
intencionalidade que o faz ser oprimido.

Esse sujeito oprimido, que vive para legitimar a busca incessante da
supremacia para os poderosos de forma inconsciente, é o0 sujeito inocente
(LEVINAS, 1997), o sujeito € ludibriado por uma for¢a poderosa que ndo o deixa
descobrir a realidade das intencbes da elite, pois esse mundo que nao € dele, no
entanto, Ihe é oferecido e ensinado diariamente no seu cotidiano para despertar a
necessidade de continuar oprimido.

Vale a pena destacar que “a inocéncia comporta uma relagcao entre seres € o
engajamento numa totalidade” (LEVINAS, 1997, p. 41). O sujeito inocente n&o se
sente escravo desse mundo que ele move para o outro, se sente engajado na
construcdo desse sistema, pois 0 seu papel, nesta sociedade, € de um ser
prestativo, porque tem a fé que o seu tempo de realizacbes materiais chegara.

O inocente ou oprimido é fruto de uma formacdo dominante, de um sistema
social, a familia, a educacéo e a midia, além de uma série de aparatos que movem a
ideia de mundo com igualdade de oportunidades.

A formacdo do individuo, sujeito pensante e critico, parte da reflexdo sobre o
conjunto de caracteristicas que possibilitam a formacdo desse homem, em sujeito
consciente, ético, responsavel e sensivel na busca do combate desse sistema.
Observa-se que as caracteristicas sdo pilares importantes e fazem parte essencial
na formacdo desse sujeito como cidaddo, na visdo tedrica de Freire, Demo e
Lévinas.

Portanto, inicia-se esta reflexdo entendendo profundamente como se
estrutura o sujeito consciente, ético, responsavel e sensivel na formacéo cidada.

Dentro dessa Otica, a consciéncia € um aspecto importante para formacao de
um sujeito pensante, porque:

O pensamento comeca, precisamente, quando a consciéncia se torna
consciéncia de sua particularidade, ou seja, quando concebe a exterioridade
para além de sua natureza de vivente, que o contém; quando ela se torna

consciéncia de si ao mesmo tempo que consciéncia da exterioridade
ultrapassa a sua natureza... (LEVINAS, 1997, p. 40)

65



Nessa linha de raciocinio, pode-se considerar que 0 pensamento contribui
para a formacdo de um sujeito critico, em razdo da reflexdo leva-lo a consciéncia de
sua existéncia para além da natureza bioldgica, ele se reconhece com parte da
sociedade, a exterioridade. Contudo, observa as ideias com criticidade, combate as
formas homogéneas de pensar a sua vida com o outro. V& com profundidade as
acOes cotidianas, questionando a intencao.

Portanto, esse processo de tomada de consciéncia pode ser simultaneo, o ter
consciéncia de si e ter consciéncia do outro. Pois, 0 pensamento pode ser o
principio da consciéncia do eu que difere do outro e também se assemelha.

Considerando o principio defendido, Paulo Freire define que “a consciéncia é,
em sua esséncia, um ‘caminho para’ algo que nao € ela, que esta fora dela, que a
circunda e que ela aprende por sua capacidade ideativa”. (FREIRE, 2014, p. 77).

Ao observar os principios defendidos, a consciéncia € um caminho para
realizacdo de ideias que possibilitam o sujeito a refletir a sua realidade em
movimento e novamente mergulhar em si para novamente realizar esse movimento
circular. “Auto-reflexdo as levard ao aprofundamento consequente de sua tomada de
consciéncia e de que resultara sua insercdo na Historia, ndo mais como
espectadoras, mas como figurantes e autoras” (FREIRE, 2009, p. 44).

A tomada de consciéncia critica pelas pessoas pode ser realizada por meio
de autorreflexdo, que consequentemente o fard internalizar a histéria, empoderando
0 sujeito de sua proépria histéria.

A histéria, segundo Lévinas, esta presente nas inteligéncias, no pensamento
cientifico, na racionalidade que leva o sujeito a refletir o mundo no qual esta inserido,
simultaneamente espelhando outro mundo para, em seguida, voltar para si, para sua
prépria consciéncia.

Esse encontro entre 0 sujeito consciente, o outro e o mundo possibilita a
formacdo de um sujeito consciente de sua vida fora da l6gica predominante do
poder, desenvolvendo o sujeito humanizado.

O sujeito humanizado esta imerso nessa civilizagcdo, em constante movimento
para possibilitar constru¢cdes sociais e levar o individuo a sua propria superacao.

Esse sujeito contribui para o mundo em que vive.
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Vale destacar que o0 sujeito ndo estd no mundo, ele estd com o mundo
(FREIRE, 2009).

“Travar relacdes permanentes com este mundo, de que decorre pelos altos de
criagcdo e recriacdo, o acrescentamento que ele faz ao mundo natural” (FREIRE,
2009, p. 112). Na interacdo com outro, no debate sobre o mundo, o sujeito nasce ou
renasce no encontro com o outro. O sujeito e 0 outro ja ndo sdo 0s mesmo ao
interpretar a realidade que o envolve. Este mundo (realidade) também se modifica
na visao dos sujeitos, em um constante movimento que surge desta relacdo de
interagdo com o sujeito, 0 mundo e outro, nesse processo de dialogia que produz
conhecimento.

Outro ponto a ser destacado € sobre a formacao do cidaddo, é que ela esta
também calcada na responsabilidade.

A responsabilidade pode ser entendida como um convite a interagdo com o
outro, assim “(...) € preciso neste chamado a responsabilidade do eu pelo rosto que
0 convoca, que o suplica e que reclama, que outrem é o préximo do eu’
(LEVINAS,1997, p. 237-238), ou seja, a responsabilidade pode estar expressa na
convivéncia justa com o humanismo, na responsabilidade pelo outro, na
generosidade, a alteridade e a subjetividade recebida do rosto, a racionalidade, as
normas, que podem se tornar promovedor da paz e do bem para todos.

Mas a ordem da justica dos individuos responsaveis uns pelos outros surge
ndo para restabelecer esta reciprocidade ente o eu e 0 seu outro, mas por

causa do terceiro que, ao lado deste que me € um outro e me é também o
outro. (LEVINAS, 1997, p. 295).

O que se defende, a procura de assumir a responsabilidade pelo outro,
anunciada no rosto, € necessario que o sujeito torne-se humano com o outro, ou
seja, com o préximo. Parte da responsabilidade, indicada no rosto do outro e
também no meu rosto, na face a face da vida cotidiana, e onde se tem o processo
de alteridade. Esse processo indica que ha responsabilidade entre os outros, ou
seja, a responsabilidade de um sujeito pelo outro sujeito, uma responsabilidade
individual e coletiva, simultaneamente.

Vale esclarecer que o processo de alteridade, ser outro, colocar-se ou
constituir-se como outro (ABBAGNANO, 2007, p. 34-35). A definicdo, a alteridade
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apresenta o eu integrado ao outro, o que possibilita um importante movimento para
sociedade formar, construir um sujeito consciente.
Ainda, na mesma direcdo, a responsabilidade de cada sujeito pode

possibilitar, afetar uma construcéo coletiva.

(...) referindo a responsabilidade, exige que o homem tenha de tomar
a miuda decisbes em problemas, grandes ou pequenos que afetam
interesses alheios participantes do homem, ou a seus préprios, com
0os quais, porém, se sentem comprometidos (Weil, Simone). E
exatamente por isso que a responsabilidade é um dado existencial.
(...) a responsabilidade participante do homem, caracteristica do
assistencialismo, que leva suas soluc¢des a contradizer a vocacdo da
pessoa em ser sujeito (...). (WEIL apud FREIRE, 2009, p. 66).

Observa-se que a responsabilidade possibilita ao sujeito constituir-se como
sujeito, pois ser responsavel pelo outro pode ser também uma condi¢do para existir.

O movimento de aceitacao pelo homem é de sua total responsabilidade. Esta
luta ndo se justifica apenas em ter liberdade para comer, mas “liberdade para criar e
construir, admirar e aventurar-se”. Tal liberdade requer que o individuo seja ativo e
responsavel’ (FREIRE, 1987, p. 31).

A responsabilidade apresenta-se como uma caracteristica fundamental para
formacdo de um sujeito cidadao, entretanto a formacgéao cidada exige, ainda mais,
fundamentos além da consciéncia critica e responsabilidade.

Assim, ao partir do entendimento da relacdo com o outro e o mundo, a
responsabilidade atinge a ética.

A ética pode permitir que o sujeito constitua-se na convivéncia com as
diferencas, pois compartilhar o amor existente, olho no olho, exige de cada sujeito,
nesse processo, a responsabilidade com o outro.

O sujeito historico social, em sua educacdo cidada, necessita de “uma
rigorosa formagao ética” (FREIRE, 2015, p. 34), que o tornard competente em
comparar, valorar, intervir, escolher, dedicar e romper com ac¢des que distancie o
sujeito da sua esséncia humana, pois o ensino do conhecimento esta unido a
formacao moral, ndo podem tornar-se alheios o contetdo e a ética (FREIRE, 2015).

A ética Freiriana se fundamenta em ‘pensar certo’. “E que todo pensar certo é
radicalmente coerente” (FREIRE, 2015, p. 35), possibilitando realizar mudancas

68



operadas que demandam profundidade na “compreenséo e na interpretacdo dos
fatos” (FREIRE, 2015, p. 35).

Esse processo ético pode ter a funcdo de producdo de significados para
desenvolver uma sociedade mais humanizada, voltada para a real igualdade de
oportunidades.

Além do mais, os desafios do ser humano é o de entender o que nado se
entende no outro, conhecer o0 ente, 0 ser, ou algum outro, ter uma definicdo que
venha descrever o ser humano. Aqui fica bem claro o propdsito em relacéo a ética,
pois, ao olhar o outro sujeito, pode-se guardar uma distancia, uma distancia de
respeito pelo que o outro € e representa (LEVINAS, 1997).

Outro ponto a ser destacado, e ndo pode deixar de ser entendido, € que a
cidadania compreende a dimenséao da sensibilidade.

A dimenséo proposta se justifica por aprofundar no sentimento, buscando
despertar no sujeito a sensibilidade, a compreensdo da importancia das diferencas e
similaridade pelos semelhantes, revelado no rosto de cada sujeito. O contato do olho
no olho que se manifesta no rosto, no intuito da condicéo de relacdo de acolhimento
do outro.

Para dar maior transparéncia ao que foi exposto, propde-se, a dimenséo da
sensibilidade na formacgédo cidadd, que o sujeito deve estar aberto para o outro,
compartilhar o olhar, face a face. A sensibilidade pode ser o caminho para a relacéo
e compreensao entre sujeitos que se tornam acolhedores do outro. Estimula uma
mudanca interior do individuo, em busca de um mundo melhor no qual esté incluido
(LEVINAS, 1997).

Nessa perspectiva, a énfase que tem sido dada na vida humana é uma
realidade concreta por meio da linguagem universal, pois a acdo de falar é o
encontro inter-relacional humano que permite a abertura para novas descobertas do
mundo. A linguagem permite a expressao do outro em seu ser, esse seu ser exposto
no outro.

“Por isso, s6 o dialogo comunica” (FREIRE, 2009 p.115). A interacdo entre os
sujeitos nutre-se de amor, humildade, esperanca, fé e confianca, ou seja,
sentimentos capazes de permitir a formagdo do cidaddo comprometido com a

comunidade que habita.
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Assim sendo, consegue criar entre o eu e 0 outro uma possivel convivéncia
com as diferencgas. A vivéncia, face a face, no espaco de variedades, possibilita a
descoberta da linguagem vinculadas com a cultura e a sociedade.

Como resultado da associacdo entre sociedade e cultura. surge o
desdobramento da alteridade humana, o processo da alteridade é construido por
meio da linguagem, a fim de possibilitar a criagdo ou a transformagéo da realidade
gue o cerca, isto €, uma aproximacao.

Aproximacao do mundo possibilita a formacao do sujeito, ou seja, o mergulho
em si propicia uma imersdo consciente no mundo a sua volta e o leva novamente a
uma reflexao.

Ademais, esta representacdo possibilita ao sujeito uma experiéncia reflexiva,
ou mesmo a tomada de consciéncia que proporciona a formacao de um cidadéo na
perspectiva humana.

Diante destas consideragdes, a representacdo como imaginacdao humana na
perspectiva da criacdo humana também da sentido ao individuo de sua proépria
existéncia, pois os desafios estabelecem sentido as acdes referentes a realidade do
sujeito.

Cabe frisar que Lévinas aborda a formacdo do sujeito, evidenciando a
interacdo entre o0s sujeitos, no qual a consciéncia da existéncia de si faz parte da
existéncia do outro. Esse processo simultaneo de existéncia do eu e o outro faz
parte de um movimento de formacao do sujeito que também pode ser reconhecido
interiormente no coletivo em que vive.

Com base nos principios de Paulo Freire, “a distancia social existente é
caracteristica das relagcdes humanas no grande dominio ndo permitir a dialogagao.”
(FREIRE, 2009, p. 78). Face ao exposto, o didlogo, a linguagem, sao considerados
representacdes do fazer humano, ou melhor, representacdes humanas.

Nesse contexto, € pertinente considerar-se ndo apenas o que significa
representacdo, como também frisar a capacidade humana de imaginar, de criar um
mundo diferente do contexto biolégico e natural, construindo assim um sujeito
humanizado, justo, esperancoso e pacifico.

Em suma, um sujeito humanizado, pacifico e empoderado da sua historia e do

lugar em que habita, como relata Miguel Arroyo que “o povo vai construindo a
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cidadania e aprendendo a ser cidaddo nesse processo de construcdo. O povo é
agente de sua construgdo como sujeito historico.” (BUFFA, 2010, p. 84).

Diante da realidade, “o sujeito emancipado luta pelos préprios direitos, porque
faz parte de sua competéncia perceber que o direito ndo é dado, mas conquistado”
(DEMO, 1995, p. 156), proporcionando, assim, uma formagao cidada calcada no
combate a permanéncia do sujeito como objeto de manobra das elite.

A emancipacdo do sujeito na formacédo cidada se torna fundamental quando
se trata de uma sociedade mais humana, dignifica as relacdes de mercado que da a

luz a uma competicdo menos selvagem (DEMO, 1995).

Com isso pretendemos dizer que é fundamental educar o processo
emancipatorio, para que néo reflita apenas as rela¢gdes conconrrénciais de
mercado. Assim, civilizar o mercado ha de incluir também e principalmente
um tipo de emancipac¢édo que discipline o desempenho e a concorréncia, em
favor de uma sociedade mais humana (DEMO, 1995 p. 157).

Dentro da perspectiva da formacdo da cidadania, o sujeito ativo reivindica
uma cidade com estrutura coletiva de qualidade, tais como, saneamento basico,
transporte urbano coletivo, seguranca, educagédo e espagos que possam valorizar a
cultura, equipamentos de lazer, tornando o lugar que se habita em uma acolhedora

cidade aos moradores e aos visitantes.

2.5 NOVAS EXPRESSOES PARA PRATICA PEDAGOGICA DO CURRICULO

Atualmente, a Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal “propde
o curriculo como um instrumento aberto em que os conhecimentos dialogam entre
si, estimulando a pesquisa, a inovacdo e a utilizacdo de recursos e praticas
pedagdgicas mais criativas, flexiveis e humanizadas” (SEEDF, 2014b, p. 21).

Esse documento pode ser considerado uma diretriz para os docentes
nortearem sua pratica pedagogica dentro das varias realidades das instituicoes
educacionais.

O curriculo surge como instrumento aberto e norteador do trabalho escolar.
Um dos eixos da sua esséncia, 0 campo politico pedagdgico, vem sendo utilizado

com o propésito de produzir conhecimento para melhor explicar a realidade.
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O Curriculo pode ser visto como uma questdo de saber, poder e identidade,
que possibilita a construcdo de uma educacdo capaz de formar ndo sO6 um
profissional, mas um sujeito, um cidaddo, um ser. Portanto, curriculo é documento
de identidade (SILVA, 2014).

Nesse contexto, 0s pressupostos tedricos do Curriculo em Movimento
auxiliaram na construcdo de um curriculo em movimento, um “documento de
identidade” da educacgao do DF. (SEEDF, 2014b).

O curriculo escolar pode ser motivador por direcionar a didatica, no sentido de
planejamento ou acdo e avaliagdo, consequentimente € quem orienta as liberagcfes
dos sistemas educacionais.

A Lei de Diretrizes e Bases (1996) estabelece que o documento ofereca uma
educacao universal que solucione a realidade diversificada deste pais de dimensdes
continentais, que é a patria brasileira; que aborde temas interdisciplinares com os
estudantes, tais como: educacao ambiental, educacao financeira, consciéncia negra,
combate ao sexismo, respeito a diversidade humana, dentre outros.

O curriculo envolve conteudos transversalizados, em determinadas areas,
gue constituem uma necessidade de um trabalho mais significativo e expressivo de
tematicas sociais na escola. “Os eixos transversais favorecem uma organizacao
curricular mais integrada, focando temas ou contedudos atuais e relevantes
socialmente e que, em regra geral, sdo deixados a margem do processo
educacional” (SEEDF, 2014b, p. 36).

Pois, “(...) o texto curricular conserva, de forma evidente, as marcas da
heranga colonial” (SILVA, 2014, p. 102-103). Assim, é essencial construir um
curriculo que possa desenvolver reflexdes que facilitem e integrem as acbes de
modo contextualizado sobre temas complexos da sociedade atual com alternativa
nos eixos transversais: educacdo para a diversidade, educagcdo para a cidadania,
educacao para a sustentabilidade e educacgéo para e em direitos humanos (SEEDF,
2014),

Estas teméticas do curriculo, em torno do qual organizam-se as disciplinas,
atua como um eixo unificador. Desse modo, devem ser trabalhados de modo
coordenado e contextualizado, a fim de que o debate sobre ideias de cunho social

construa significados e atribua sentido a aprendizagem, através da

72



interdisciplinaridade e transversalidade nas é&reas de sustentabilidade ambiental,
direitos humanos, respeito, valorizacédo das diferencas e complexidade das relagdes
entre escola e sociedade (SEEDF, 2014b).

O curriculo se apresenta na seguinte organizacao:

Eixos Transversais

a) Educacao para a diversidade/cidadania
b) Educacédo em e para os direitos Humanos
¢) Educacéo para a sustentabilidade

Toda educacgdo basica se apoia nas abordagens e caminha com o0s eixos
integradores especificos para os anos iniciais.

Alfabetizacao/letramentos/ludicidade

Linguagens - lingua portuguesa, arte, e educacao fisica

Matematica — geometria, medidas e grandezas, tratamento da infomacé&o.

Ciéncias Humanas — ambiente, ser humano e saude, recursos tecnoldgicos

Ciéncias Humanas - historia e geografia

Ensino religioso — alteridade e simbolismo religioso

No contexto da formacdo para cidadania na educacdo bésica, as areas de

conhecimentos norteiam a acao pedagdgica na escola.

No que se refere ao Ensino Religioso, este ndo € o foco desta pesquisa, mas
vale destacar sua importancia, no documento supracitado, quando o assunto € a
valorizacdo da diversidade religiosa presente nas familias e comunidades.

O contetdo, como instrumento pedagdgico, restitui, sistematiza e compde a
populacdo aqueles elementos que |lhe passaram desestruturados. (FREIRE, 2014).
“Esta inqueitacdo em torno do conteudo do dialégico € a inquietagdo em torno do
conteudo programatico da educacao”. (FREIRE, 2014, p. 95-96).

Conforme a proposta curricular dialégica com base nas concepc¢fes de Paulo
Freire, a compreensdo dos conceitos que tecem a construcao do curriculo dial6gico
vem ao encontro da possibilidade de promocdo da educacdo de qualidade,
igualitaria.

Nesse contexto, o conhecimento parte das experiéncias sociais do sujeito.
Expande-se, em sentido mais amplo, almeja colocar sob sua jurisdicdo o0s

determinantes das crencas, das ideologias, em especial, 0 conhecimento cientifico.
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Dando continuidade a reflexdo, o conhecimento € o saber que a humanidade
vai estruturando, mediante o convivio entre os individuos e o0 mundo em que
habitam.

Nesse sentido, 0 acumulo de conhecimento com o desenvolvimento humano,
se fez imprescindivel na sistematizagcdo do saber. A caminhada no sentido de
organizar o conhecimento em um espaco e periodo, se fez necessario para a
composicdo de um recurso que mediasse 0 conhecimento, assim construiu-se o
curriculo.

O curriculo surge como importante instrumento norteador do trabalho escolar,
um dos eixos da sua esséncia, o campo politico pedagogico, vem sendo utilizado
com o propésito de produzir conhecimento para melhor explicar a realidade.

As reflexbes que o educador Paulo Freire destaca em sua obra desenvolvem
um contexto importante na construcdo de um curriculo participativo, ou seja,
dialdgico.

Considerando, Paulo Freire (2014, p. 112-113), ao falar do homem dialdgico,

destaca:

O homem dialégico, que é critico, sabe que, se o poder de fazer, de criar,
de transformar, é um poder dos homens, sabe também que podem eles, em
situacdo concreta, alienados, ter este poder prejudicado. Esta possibilidade,
porém, em lugar de matar no homem dialdgico sua fé (...) Esta convencido
de que este poder de fazer e transformar, mesmo que negado em situaces
concretas, tende a renascer”

Nessa linha argumentativa, assegura-se que dialogia € um processo de
formacdo do homem e da mulher na perspectiva de poder fazer, criar e transformar
a realidade por meio do diélogo.

“O dialogo, como encontro dos homens para uma tarefa comum de saber e
agir, se rompe, se seus polos” (FREIRE, 2014, p. 111). O polo, aqui no sentido do
poder opressor, a mao invisivel que impede o ser humano de construir seu
conhecimento e criar, transformar e agir em beneficio de uma sociedade mais justa
e igualitaria.

Sendo assim, pode-se relacionar o processo de poder fazer, criar, agir e
transformar as situacdes concretas com a pratica pedagogica que o curriculo

orienta.
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Com o ponto de vista referido, o que se propfe € o curriculo dialégico, na
perspectiva do processo de reelaboracédo, ou melhor, criar um curriculo que modifica
e age em situacdes concretas de conhecimento para o0 empoderamento social, tanto
dos homens como das mulheres.

Neste sentido, pode-se compreender a importancia que Freire cultiva a
questdo do conhecimento, saber e aprendizagem como processo dialdégico. Assim,
para efetivar a metodologia, o curriculo dialdgico torna-se fundamental na

construcdo de uma educacao para todos.

(...) enquanto educa, é educado, em dialogo com o educando que, ao ser
educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em
que crescem juntos e em que os “argumentos de autoridade” ja, ndo valem
(FREIRE, 2014, p. 95-96).

Considerando os principios aqui defendidos, o objeto de conhecimento
proporciona a constru¢cdo de um curriculo dialégico e, nesta 6tica, a elaboracdo do
curriculo participativo ndo poderia ser uma doacao dos provaveis donos exclusivos
do conhecimento sistematizados, elaborando dentro escolar, mas um instrumento
didatico da acao dialégica de todos os atores, homens e mulheres, que fazem parte
das escolas que tém o direito de refletir, de eleger, de escolher, de opinar e de
ajudar a construir esse curriculo.

Enfim, as ideias apontadas desvelam que o conhecimento e o curriculo ndo
pertencem exclusivamente aos dirigentes das escolas, aos professores, mas, ao
contrario do que se mostra, devem pertencer aos homens e mulheres que sdo 0s
sujeitos em formacdo e individuos responsaveis por produzirem o saber. Diante
disso, estes devem ser chamados a construi-lo e a problematiza-lo.

Cabe esclarecer que o curriculo dialégico, como um encontro de praticas
pedagdgicas e conhecimentos, ndo pode simplesmente ser aplicado ou consumido
(FREIRE, 2014).

E preciso entender que a construgdo democratica do curriculo, a partir da
propria ideia Freiriana de democracia é a participacdo do povo no poder, € 0
conhecimento conquistado por todos. Abolindo a separacdo entre os que sabem e

0s que ndo tém conhecimento, tal como existe a separacdo entre as elites e o povo,
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sdo apenas consequéncias da trajetoria historica do Brasil, que podem e devem ser
transformadas (FREIRE, 2009). A construgéo deve ser participativa e envolver todos
0S sujeitos do processo educativo, apresentando o registro pertinente a uma

pedagogia dialdgica e critica-reflexiva.

2.6 CONSTRUCAO DO CURRICULO EM MOVIMENTO DO DISTRITO FEDERAL

A necessidade de promover o curriculo coletivo/participativo praticado pelos
protagonistas da educacao escolar teve inicio, em 2011. Surgiu de um movimento
coletivo que envolveu professores(as), estudantes, coordenadores(as) pedagdgicos,
gestores dos niveis local, intermediario e central para discutir o Curriculo (SEEDF,
2014b, p. 17), em conformidade com o compromisso social, politico e cultural, que é
o0 processo de uma das propostas de Freire que adquire concretude com a
participacéo popular.

Essa experiéncia se realizou durante o ano de 2011, em todas as unidades
escolares, por meio de plenarias. As assembleias foram realizadas em 14 Regibes
Administrativas (RA). Como relata o proprio documento, foi “de carater experimental,
e propds uma nova estruturacdo teodrica e metodologica desse importante
instrumento entendido como campo politico-pedagdgico construido nas relacbes
entre os sujeitos, conhecimentos e realidades.” (SEEDF, 2014b, p. 17).

Logo por consequencia, 0 que se propds foi um sistema de reflexdo e
elaboracao coletiva, que resultou no intitulado Curriculo em Movimento, um curriculo

participativo que pode:

(...) Na perspectiva de Curriculo em movimento, precisamos estar dispostos
a questionar nossos saberes e nossas praticas pedagoégicas; a discutir a
funcéo social da escola e o aligeiramento dos saberes; a romper com a
concepcao conservadora de ciéncia e curriculo e de fragmentagdo do
conhecimento; a reinventar-nos, compreendendo que a educacdo é
construcdo coletiva (SEEDF, 2014b, p. 19).

Para entender melhor como o curriculo dialogico é capaz de alcancar sucesso
progressivo da caminhada, é fundamental a apropriacdo, essencialmente, do poder

fazer na construcdo curricular, criar e transformar praticas pedagogicas
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desassociadas da realidade e dos cotidianos de todos os que estdo inseridos e
interagem no processo de educacgao, oferecidos nos diferentes trabalhos ligados ao
saberes da experiéncia com 0s sujeitos protagonistas da atividade educativa,
principalmente da maior parte do povo que utiliza a educacao das escolas e cursos
publicos.

Considerando o defendido, o Distrito Federal iniciou uma jornada de trabalho

para democratizar o curriculo:

(...) nova estruturacado teérica e metodoldgica desse importante instrumento
entendido como campo politico-pedagdgico construido nas relacbes entre
0s sujeitos, conhecimento e realidade. Nesse processo dindmico e dialético,
novos saberes s@o concretizados a partir de saberes produzidos pelas
ciéncias, sendo educandos e educadores protagonistas na elaboracgéo,
desenvolvimento e avaliacdo dos processos de ensinar, aprender e avaliar
na educacgéo bésica, tendo o Curriculo como referéncia (SEEDF, 2014b, p.
17).

Para dar melhor visibilidade ao que foi descrito, a construcdo democrética do
curriculo, no cotidiano das camadas populares, € realizado nas relagbes dos
individuos por intermédio de seus membros participes, junto com todo o
entendimento sistematico, ou seja, conhecimento cientifico gerado pela escola de
um curriculo que evidencia o pertencer a todas as pessoas que praticam 0 processo
de construcdo, mostrando, em seus discursos, suas necessidades, expressdes
artisticas, desejos e sonhos.

Considerando o discurso, o campo adequado para o desenvolvimento da
educacdo pode superar o combate a educacdo bancaria, (explicada por Paulo
Freire) que favorece o fracasso escolar, a repeténcia, a evasao escolar, como
também incentiva a massificacdo acelerada da escola, incrementando a
desqualificacdo da educacéao publica.

Portanto na linha de penssamento, em relacdo ao conhecimento, a
construcdo do curriculo participativo ou dialdgico e sua aplicacdo coletiva podem vir
a desenvolver a relagdo individual e de coletividade de um sentimento mais amplo
de pertencimento em relagdo ao processo educativo ou escolar. Em outras palavras,
se a comunidade escolar, pais e dirigentes, professores e sujeitos participes, em

geral, se empoderarem do processo de elaboracédo de construcdo do conhecimento
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da educacdo sistematizada ou nado, seja ela dentro da escola ou n&o, o
processamento lhes pertence, ndo considerando-se outras organizagdes, tais como
as instituicdes governamentais, como o MEC, Secretaria de Estado de Educacéo e
Secretaria Municipal de Educacéo.

E, ainda, em relacdo a essa situacédo, vale mencionar que as entidades
governamentais exercem o papel de centralizar e gerenciar as politicas publicas a
serem implementadas, assim como, deveriam assegurar a organizacdo da
construcdo do curriculo dialégico.

Voltando ao exemplo aqui ilustrado, do curriculo participativo da educacao do
Distrito Federal, vale destacar dois pontos do curriculo a serem analisados, a
implementacéo e avaliacao.

Dessa forma o documento se propde:

A concretizagdo deste Curriculo se dara a partir do projeto politico-
pedagégico das escolas, como expressao de sua intencionalidade. Projeto
gue deve ser construido de forma Participativa e democratica, envolvendo

todos os sujeitos que fazem a educacao acontecer nas escolas publicas do
Distrito Federal. (SEEDF, 2014b).

O primeiro ponto deste documento refere-se a implementacédo que evidencia
o fato do curriculo se concretizar concomitante com a constru¢do do projeto politico
pedagogico das escolas e que essa producdo participativa envolve todos os
segmentos representativos da escola, desde os gestores eleitos, como também toda
comunidade escolar, assegurados por lei.

O segundo ponto a ser mostrado, relaciona-se a avaliagdo, o curriculo
norteador ndo tem como pretensao apresentar um caminho definido, mas sim a
flexibilidade necessaria para as mudancas a cada processo avaliado.

Evidencia-se, no depoimento, a importancia do curriculo dialégico por ser
uma interacdo constante da comunidade escolar que contribuiu para sua elaboracédo
e tem um papel fundamental para as praticas pedagogicas e suas realidades.

Outro ponto a ser destacado aqui é o dialogo da pratica pedagdgica com o
conhecimento e o0s temas transversais, a este respeito o curriculo do Distrito
Federal, O Curriculo em Movimento, busca melhorar a qualidade da educacéo
bésica, por meio do desenvolvimento do curriculo da educacéo infantil e apresenta-

se contemplado em uma linha da Educacéo e de Direitos humanos.
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2.6.1 Educacéo para sustentabilidade

A procura do conhecimento tem presenca garantida no contexto da educagao.
Porém, em um novo paradigma, cabe perguntar qual o tipo de educacdo e que
forma de saber pode ser construido para solucionar os complexos problemas da
existéncia dos seres humanos no planeta Terra?

As mudancgas climaticas, a protecdo das grandes fontes de oxigénio e agua
potavel, também a producéo de alimentos saudaveis e energia elétrica sdo questbes
a serem pesquisadas para manutencao da vida e, principalmente, de uma vida com
o real sentido de qualidade, ou seja, qualidade de vida com sustentabilidade.

Nesta Otica, é pertinente refletir o padrdo de construcdo de educacdo que
possa ter como base a defesa da preservacdo da natureza como um bem integrado
a vida humana.

Assim, vale destacar que o curriculo do Distrito Federal apresenta, como um
dos seus eixos integrados, a Educacgéo para a sustentabilidade.

Como vem sendo destacado neste trabalho, o curriculo com preceitos
dialogicos utiliza a questdo da sustentabilidade como um movimento do paradigma
emergente.

Assim, as dimensBes social, cultural, ecolégica, ambiental, territorial,
econdmica, politica e espiritual devem ser observadas em todo momento do
processo educativo. A SEEDF compreende que a juncdo dessas dimensdes
encaminha para uma cultura da sustentabilidade e para a criacdo de um

novo modelo de sociedade global, da cidadania planetaria. (SEEDF, 2014a,
p. 62)

Ao pensar a sustentabilidade, em uma abordagem humana, o curriculo
sugere uma nocao de cidadania planetaria que nos remete a uma responsabilidade
gue ultrapassa as fronteiras estabelecidas pela Geografia, estabelece uma relacéo
ética, de modo que os seres humanos alcancem um novo estagio de consciéncia,
autonomia e controle sobre seus modos de vida. (SEEDF, 2014a)

Atualmente, pode ser importante uma nova agcao do homem e da mulher no
sentido de aproximacdo do planeta, a caminho de entender e recuperar 0s

significados até entdo esquecidos em algum lugar no tempo. (SEEDF, 2014a).
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2.6.2 Educacio para a Diversidade - Relacdo Etnico-Racial

E importante enfatizar o conceito de Etica segundo o dicionario de filosofia,

(...) tem por objetivo laborar uma reflexdo sobre os problemas fundamentais
da moral, mas fundada num estudo metafisico do conjunto das regras de
conduta consideradas como universalmente validas... em elaborar uma
reflexdo sobre as razdes de se desejar a justica e a harmonia e sobre os
meios de alcanca-las (JAPIASSU, 2001, p. 69).

No bojo dessa reflexdo, a ética apresenta condutas e regras no
comportamento humano, aceitdveis na convivéncia social, e esclarece as
motivacdes dos sujeitos que aspiram atingir a justica e a harmonia.

Um outro ponto a evidenciar é sobre o conceito de raca discriminado em outro

dicionéario, neste ponto compreendido como a palavra, deve ser reservada
exclusivamente aos grupos humanos dotados de caracteristicas fisicas diferentes,
gue podem ser transmitidas por hereditariedade.” (ABBAGNANO, 2007, p. 834).

Tais consideragfes apontam que o anunciado raga sdo caracteristicas fisicas
diferentes difundidas pelos grupos humanos nos sujeitos.

Assim, a relacdo étnico-racial representa um desejo de justica e harmonias
entre sujeitos fisicos e culturalmentes diferentes.

Seguindo essa linha de pensamento, a educagcdo do Distrito Federal, por
meio do Curriculo em Movimento, promove um debate sobre a importancia da
cultura afro-brasileira e indigenas como acdes de aprendizagens e sentimento de
pertencimento para uma educacao de forma¢do humana.

Vale destacar que um curriculo empenhado para a desenvolvimento de
comportamentos e principios ajuda a ensinar e aprender os/com estudantes o
sentimento de pertencimento, além disso possibilita igualmente a formacdo de uma
nacdo democratica que tenha a cidadania ampliada e sua identidade valorizada.

Trata-se de considerar que a comunidade escolar, por meio dos movimentos
sociais, ajudaram na implantacdo do debate relacdo étinico-racial estabelecida na
construgdo do curriculo.

Convém salientar que certificou as discriminagées e o racismo de qualquer

teor, principalmente aos povos indigenas e a populacao afro-descendente.
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2.6.3 Educacao no Campo

O Brasil, enquanto um pais continental, apresenta em seu territorio uma
conjuntura diversificada no que se refere ao ensino e aprendizagem, ou melhor, a
educacao.

Se faz necesséario atender de forma especifica a populacdo brasileira e do
Distrito Federal em suas necessidades educacionais de sobrevivéncia, dessa
maneira o curriculo promove a educacao do campo.

A educacdo no campo tem o compromisso de atender os agricultores,
extrativismo, ribeirinhos, caicaras, quilombolas, pescadores, seringueiros e outros
povos. Essa populacdo carece da educacdo compactuada com o conhecimento
significativo e especifico que motive o desenvolvimento intelectual da comunidade,
preserve o trabalho e a cultura dos sujeitos pertencentes a essa localidade.

O campo, visto como espaco de producdo agricola e vinculado ao direito de
permanéncia a terra, é evidenciado pelos movimentos sociais de luta pela terra,
ilustrado aqui pelo Movimento dos Sem-Terra (MST), que alavanca o debate da
importancia da educacdo no campo por uma construcdo democratica na luta pelo
direito a terra, acesso a educacao de qualidade e outros, no que tange a formacéo
cidada.

Em decorréncia dessa realidade, o curriculo dialégico apresenta a Educacao
do Campo como:

A principal luta da Educacdo do Campo tem sido no sentido de garantir
o direito de uma educac¢éo no e do campo, isto €, assegurar que as pessoas
sejam educadas no lugar onde vivem e sendo participes do processo de

construgdo da proposta educativa, que deve ocorrer a partir de sua propria
histéria, cultura e necessidades (SEEDF, 2014a, p. 44).

2.6.5 Educacao em Género e Sexualidade

As questdes que envolvem género aparecem como um dos temas presentes

na vida social.
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Desse modo, se faz oportuno o conceito de género para compreender as
questdes que o abrangem. Assim, no entendimento de Saffioti, “0 género é a
construcdo social do masculino e do feminino (SAFFIOTI, 2004, p. 45).

Isto posto, o conceito de género revela que o ser homem ou mulher esta
diretamente ligado ao papel social que o sujeito é determinado a assumir, tais como:
as herancas culturais, comportamentos humanos e suas ac¢fes individuais e
coletivas.

Parece, portanto, oportuno reproduzir aqui outra definicdo na mesma linha de

argumentacao de que:

O género é igualmente utilizado para designar as relagbes sociais entre 0s
sexos. O seu uso rejeita explicitamente as justificativas biolégicas, como
aquelas que encontram um denominador comum para varias formas de
subordinacdo no fato de que as mulheres tém filhos e que os homens tém
uma for¢a muscular superior. O género se torna, alias, uma maneira de
indicar as “construgcbes sociais” — a criacdo inteiramente social das ideias
sobre os papéis proprios aos homens e as mulheres. E uma maneira de se
referir as origens exclusivamente sociais das identidades subjetivas dos
homens e das mulheres (SCOTT, 1995, p. 7).

Vale destacar que essas compreensdes do género nao explicam todas as
desigualdades existentes entre homens e mulheres, uma vez que as herancas do
machismo estdo presentes na vida cotidiana da sociedade atual, tal caracteristica
pode ser explicada pelo patriarcado.

O patriarcado, “‘como o proprio nome indica, € o regime da dominagao-
exploragéo das mulheres pelos homens” (SAFFIOTI, 2004, p. 44).

Compreende-se, assim, nessa linha de pensamento, que € necessario
sustentar a forma de emancipacdo feminina, ou seja, uma luta pela igualdade de
oportunidade e respeito as diferencas, entre os sujeitos, sejam eles mulheres ou
homens.

A partir dessas reflexdes, trabalhar género como eixo estruturante no
curriculo da educacédo fundamental deve ser compreendido com um viés social,
fundamental para uma educacéo nao sexista.

Além disso, o curriculo participativo € coerente com o conceito de Saffioti e

Scott, quando descrevem sobre género como uma construcao social e cultural e ndo
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distingbes de ordem bioldgica, ou seja, 0 ser humano est4 imerso em uma cultura
gue o identifica. Seja homem ou mulher.

O curriculo didlogico tem como proposta principal o dialogo com os
participantes de sua construcdo que também sdo atores de uma sociedade que
procura o debate das questdes sobre género e também do movimento feminista.

E oportuno lembrar que o movimento feminista aborda o combate a opressao,
defesa da igualdade, a luta do sujeito pela sua emancipacdo. Aponta uma nova
visdo para construcdo de uma abordagem ampla e igualitaria, onde os sujeitos,
meninos e meninas aprendem que ambos tém o0s mesmos valores em uma
sociedade democratica.

A democracia social com seus desafios atuais e os movimentos feministas
se voltam basicamente para desenvolver uma politica cultural e de

afirmacdo de diferencas a partir de exigéncia de justica e igualdade social e
de alargamento da democracia. (ARAUJO, 2010, p. 69 e 70).

Outro ponto a ser destacado, sdo as mulheres oprimidas, subordinadas a
situacdo econdmica, bem como o racismo e a exclusdo (Araujo, 2010). Essas
mulheres estdo na comunidade escolar, inseridas na parte da sociedade que luta por
um processo de igualdade sexual, e necessitam da educacdo para promover as
mudancas e diminuir a opressao e preconceitos.

Nessa perspetiva, o curriculo elaborado em 2012 trata da educagdo nao

sexista, valorizando o ser humano independente da escolha sexual, classe ou raca.

O conceito de género surgiu entre as estudiosas feministas para se
contrapor a ideia da esséncia, recusando qualquer explicagdo pautada no
determinismo biolégico que pudesse explicitar comportamento de homens e
mulheres, empreendendo, dessa forma, uma visdo naturalista, universal e
imutavel do comportamento. Tal determinismo serviu para justificar as
desigualdades entre homens e mulheres, a partir de suas diferencas fisicas.
(SEEDF, 2014a, p. 42).

No contexto particular, a complexidade em que o curriculo aborda a questao
dos homossexuais masculinos e femininos ndo apenas explicitam praticas
preconceituosas e discriminatérias — misoginia, sexismo, homofobia, lesbofobia,
transfobia — (SEEDF, 2014a), como também promove oportunidades para debates

de respeito e solidariedade.
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Além disso, diante da implementacdo da Lei do Feminicidio, em marco de
2015, que amplia consideravelmente o debate da violéncia contra a mulher no Brasil,
constitui a inclusao desta tematica imprescindivel no curriculo.

Em vista do exposto, os debates sobre as relacdes de género no curriculo
ajudam na formacgéo dos estudantes e também da comunidade escolar, tornando-o0s
mais conscientes dos problemas sociais e mais sensiveis na busca de novos

caminhos contra o sexismo e discriminacdes em geral.
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CAPITULO lIl: ANALISE DOS RESULTADOS DA PESQUISA

3.1 CONTEXTO DA PESQUISA

Em relacdo ao recolhimento dos dados da pesquisa, levou-se em
consideracdo o proposito de identificar que a pratica pedagogica do passeio escolar
turistico possibilita a formacédo cidadd dos estudantes do 4° ano do Ensino
Fundamental e que o curriculo escolar constitui o estudo acerca da localidade de
moradia do educando. Os instrumentos sugeridos e utilizados na coleta de dados,
no decorrer da pesquisa, foram alicercados no planejamento de acdes pedagdgicas.

A acdo pedagogica, neste trabalho, sdo encontros dialégicos com os
estudantes respaldados na forma de pesquisa-acao, de acordo com o plano de acao
que sdo métodos de acdo planejados em caminhadas flexiveis de dialogo sobre o
tema, que relacionam a realidade do estudante por meio de um conjunto de
objetivos tedricos propostos pelo pesquisador para intervencdo pontual nas turmas
de 4° ano (THIOLLENT, 2011, p. 79).

Portanto, organizou-se o conjunto de ac¢fes mediante a sequéncia das
seguintes atividades: a coleta de roteiro de entrevista, registro individual dos
participantes e anotacdo em diario de bordo, com base nos principios da pesquisa-
acao.

E importante salientar que os mecanismos mencionados para o andamento
da pesquisa e a coleta de dados foram preparados na segunda fase do processo de
pesquisa-a¢do, de modo a contribuir no planejamento das praticas educacionais,
com o objetivo de planejar acbes e implementacdes nas salas de aulas das
respectivas escolas a serem examinadas, a fim de observar, encaminhar e
compreender as respostas as dificuldades dos problemas em questdo, nelas
inerentes, isto é, se 0 passeio escolar turistico pode proporcionar uma formagéo
cidada.

Trata-se assim, € importante apresentar a programacao estruturada para

estabelecer a intengdo dessa investigagao.
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Primeiramente, foram elaborados documentos (anexo I) para solicitacdo da
pesquisa de campo junto & Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal
(SEEDF), por meio do Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacéo
(EAPE). Posteriormente a entrega dos papéis, neste departamento da SEEDF, a
pesquisadora foi encaminhada para as Coordenacgdes Regionais de Educacdo —
(CRE) de duas Regides Administrativas do DF. Nessa situacéo, optou-se que seria
mais adequado, para as carateristicas da pesquisa a ser adotada, a escolha de 2
(duas) escolas classes de ensino fundamental - séries iniciais, em Coordenacao
Regional de Ensino distintas: a CRE - Sobradinho e a CRE - Plano Piloto/Cruzeiro
(anexo I).

Apoés as autorizacdes das respectivas CREs, em documentos oficiais, (anexo
lll), a pesquisadora compareceu as respectivas escolas de Sobradinho e da Asa
Norte para identificar-se e solicitar entrevista com as gestoras dos colégios, a fim de
sondar a possibilidade de realizar o trabalho de campo no interior dos colégios,
tendo o apoio das professoras e dos estudantes do 4° ano A, B e C do ensino

fundamental.

3.2 ESCOLHA DO CAMPO

O objeto dessa pesquisa séo os estudantes do 4° ano do ensino fundamental
gue tém, nas disciplinas e distribuicdo de contetudos, a compreensdo da cultura, da
vida social e aspectos econdmicos do local onde vivem, para uma formacgao cidada
(SEEDF, 2014b).

No contexto da pesquisa, o campo de investigacdo € a escola publica do
Distrito Federal, quais sejam: uma Escola Classe de Sobradinho e outra Escola
Classe da Asa Norte (sado os codinomes das escolas pesquisadas).

A escolha da Escola de Sobradinho consistiu, na realidade da cidade de
Sobradinho, que comemorou 52 anos. Ela nasceu com a capital, a “Regido
Administrativa RA V, desde 1964” (GDF, 2016, p. 20). Criada pela Lei 4545, recebeu
na sua ocupacao uma migracado por volta de 51% (cinquenta e um por cento) de
habitantes, predominante do nordeste brasileiro (GDF, 2016).
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Outro aspecto importante dessa Regido Administrativa (RA) € o de dispor de
escolas publicas que oferecem educacao do ensino infantil até o ensino médio, e de
faculdades da rede particular, servico ndo publico e pago, para 0 ensino superior,
demonstrando, portanto, diferentes niveis de ensino.

Vale destacar que a pesquisadora trabalhou durante 12 anos em algumas
escolas da Regido Administrativa de Sobradinho, revelando sua familiaridade e
convivio com a cidade, sabe da importancia de locais de interesse para a
comunidade, tais como o hospital, o teatro, estadio, ginasio, o Parque ecoldgico
Jequitibas, o clube da cidade e o Centro de Tradicbes Populares — Boi do Seu
Teodoro, em sintese sao espacos que podem melhorar a qualidade de vida dos
moradores e conservar atragdes culturais para os turistas e os moradores.

Vale destacar que a divisdo politica territorial do Distrito Federal apresenta
suas especificidades no que se refere a Regidao Administrativa - RA. Segundo a lei
Organica do DF (DODF, 2011):

Art. 10. O Distrito Federal organiza-se em Regides Administrativas, com
vistas & descentralizacdo administrativa, a utilizacdo racional de recursos
para o desenvolvimento sécio-econémico e & melhoria da qualidade de vida.
Art. 11. As AdministracBes Regionais integram a estrutura administrativa do
Distrito Federal (DISTRITO FEDERAL, 1993).

Com base neste documento compreende-se que, na realidade, as Regides
Administrativas-RAs funcionam como cidades, com a particularidade de n&o possuir
0S governantes eleitos tais como prefeitos e vereadores e, sim, administradores
regionais e secretarios indicados pelo Governador do Distrito Federal.

A escolha de uma escola da Asa Norte de ensino fundamental foi uma
sugestéo feita pela banca examinadora de qualificacdo e aceita pela pesquisadora,
em razao da escola fazer parte da cidade de Brasilia e seu patriménio arquitetdnico
reconhecido mundialmente. A Regido administrativa (RA) | Brasilia foi inaugurada
em 1960, por JK, como a Nova Capital. Com o proposito de abrigar o centro
administrativo e politico do pais, foi projetada por uma equipe de nomes importantes
na histéria brasileira, tais como: o arquiteto Niemayer, o paisagista Burle Marx, o
urbanista Lucio Costa e o artista plastico muralista Athos Bulc&o, que realizaram o

planejamento da Capital.
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Geograficamente, a escola esta localizada em uma quadra residencial na

Capital Federal, no Plano Piloto, tracada pelo urbanista Lucio Costa, para atender as

criancas da primeira fase da educacdo que moravam no interior da quadra, proximas

de suas moradias, nos apartamentos. Os estudantes, hoje matriculados na escola,

nao sdo moradores exclusivos da quadra, cerca de 32% (trinta e dois por centos)

dos estudantes do 4° ano que responderam o formulario da pesquisa moram em

outras Regides Administrativas do DF e entorno, (apéndice 1).

3.2.1 Escola de Sobradinho

S&o matriculados na escola 328 (trezentos e vinte oito) estudantes, e atende

da Educacéo Infantil ao 5° ano. Como uma escola inclusiva, tem estudantes também

em processo de inclusdo. Pelos documentos da SEEDF (2014), possui dois ciclos de

aprendizagem, sendo representado no quadro abaixo:

Quadro 1: Situacéo do quantitativo de estudantes atendidos na escola de Sobradinho

ANO/ SERIE TURMAS TOTAL DE ESTUDANTES
MATUTINO VESPERTINO TOTAL

1° 03 03 48

20 04 04 86

3° 04 04 85

40 02 02 41

50 02 02 43

Classe 01 01 02 03
Especial

2° Periodo 01 01 22

Fonte: elaborada pela autora (2016)

Considerando as informacfes acima, pode se observar que a escola tem 02

(dois) 4° anos, 01 turma do 4° ano foi pesquisada por diferentes motivos: a) lotacéo

de um O6nibus; b) estabelecer interacdo com a turma e professora; ¢) diminuir o

impacto na rotina da escola.
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A Escola de Sobradinho funciona com 02 (duas) pessoas na gestéo, eleita
pela comunidade escolar. O processo eleitoral aconteceu em 2014 e os gestores
foram empossados em 2014. Vale destacar que, ao se candidatar, os gestores se
comprometem a construir um Projeto Politico Pedagdgico inserindo a comunidade
escolar, professores, servidores, estudantes e pais.

A unidade de ensino tem uma equipe de trabalhadores de 64 (sessenta e
quatro) pessoas: 04 (quatro) pessoas na equipe gestora, 02 (dois) na secretaria
escolar, 04 (quatro) na portaria, 03 (trés) na seguranca da escola, 07 na limpeza, 03
(trés) na cozinha, 12 (doze) monitores: 05 (cinco) no Ensino Especial e 08 (oito) na
Educacao Integral; 01 (uma) orientadora, 01 (uma) Pedagoga, 01 (uma) professora
na sala de recursos, 01 (um) professor na informatica, 01 (uma) professora na sala
de Leitura, 03 (trés) professores na coordenacdo: 02 (duas) coordenadoras
pedagdgicas e 01 (uma) Educacéo Integral; 04 (quatro) professores no apoio com
restricio no trabalho, 01 (uma) professora de Educacdo Infantil, 02 (duas)
professora no Ensino Especial, 03 (trés) professores do 1°, 04 (quatro) professores
do 2° 04 (quatro) professores do 3°, 02 (duas) professoras do 4° 02 (dois)
professores do 5° ano.

A estrutura fisica da escola atende aos estudantes e equipes de
trabalhadores e dispbe de 09 (nove) salas de aulas: 01 (uma) sala do Ensino
Especial, 01 (uma) sala para educacéo Integral, 01 (uma) sala de recursos, (uma)
sala de informéatica, 01 (uma) mecanografia, 01 (uma) sala da equipe pedagdgica, 01
(uma) sala de professores com uma pequena copa, 01 (uma) sala de leitura, 01
(uma) sala de direcdo com banheiro, a sala da secretaria é dividida com a sala com
a sala de assisténcia administrativa, dois banheiros de estudantes, um feminino com
04 (quatro) boxes e outro masculino com 04 (quatro) boxes, 01 (um) banheiro para
estudantes especiais, 2 (dois) banheiros de professores masculino 02 (dois) boxes,
feminino 02 (dois) boxes, banheiro para servidores da limpeza, banheiro para os
servidores da cozinha, 01 (uma) cozinha, 01 (uma) dispensa para alimentos e outra
para produtos de limpeza, almoxarifado de material pedagdgico, 01 (um) parquinho,
um patio coberto com palco, uma quadra de esporte ao ar livre, com alambrados, e
um jardim. Vale destacar que todas as estruturas tém acessibilidade para portadores

com dificuldade de mobilidade.
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3.2.2 Escola da Asa Norte

Ao contemplar 270 estudantes matriculados em 2016, a escola atende as
turmas de 1° ano ao 5° ano do ensino fundamental.

Com 270 (duzentos e setenta) estudantes matriculados, a gestdo da escola
foi eleita em 2014, porém a vice diretora, por problemas particulares, néo

permaneceu no cargo e, em 2015, uma professora da escola assumiu o cargo.

Quadro 2: Situacéo do quantitativo de estudantes atendidos na escola da Asa Norte

ANO/ SERIE TURMAS TOTAL DE ESTUDANTES
MATUTINO VESPERTINO TOTAL

1° 02 01 03 53
20 01 01 02 44
3° 01 01 02 37
40 01 02 03 59
50 02 02 04 74

Classe 02 01 03 03

Especial

Fonte: Elaborada pela autora (2016)

A unidade de ensino tem uma equipe de trabalhadores de (quarenta e cinco)
pessoas: 02 (dois) na equipe gestora, 02 (dois) na secretaria escolar, 04 (quatro) na
portaria, 02 (dois) seguranca da escola, 04 (quatro) na limpeza, 02 (dois) na cozinha,
02 (dois) monitores, 04 (quatro) educadores sociais, 01(uma) orientadora, 01 (uma)
Pedagoga, 01 (uma) professora na sala de recursos, 01 (um) professor na
informatica, 01 (uma) professora na sala de Leitura, 01 (um) professor na
coordenacdo pedagogica, 03 (trés) professoras no Ensino Especial, 03 (trés)
professores do 1°, 02 (dois) professores do 2°, 02 (dois) professores do 3°, 03 (trés)
professoras do 4°, 04 (quatro) professores do 5° ano.

A estrutura fisica da escola atende aos estudantes e equipes de
trabalhadores, e dispbe de: 09 (nove) salas de aulas, 01 (uma) sala de recursos, 01

(uma) sala de informatica, (uma) sala da equipe pedagodgica, 01 (uma) sala de
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professores com almoxarifado de material pedagdgico, 01 (uma) sala de leitura, 01
(uma) sala de direcdo, 01 (uma) sala da secretaria, 02 (dois) banheiros de
estudantes, feminino e outro masculino, 01 (um) banheiro para estudantes especiais,
1 (um) banheiros de professores, 1 (um) banheiro para servidores da limpeza, 1 (um)
banheiro para os servidores da cozinha, 01 (uma) cozinha, 01 (uma) dispensa para
alimentos e outra para produtos de limpeza, 01 (um) parquinho, um jardim lateral.
Vale destacar que todas as estruturas tém acessibilidade para portadores com

dificuldade de mobilidade.

3.3 PLANO DE ACAO PEDAGOGICA

O plano de acdo se apresenta como uma concepcao e organizacao da
pesquisa-acdo, aqui o0 planejamento participativo realiza-se em uma acao
pedagdgica, uma aula participativa com os estudantes de 4° ano, com a professora e
a com a pesquisadora.

A programacao das atividades iniciou-se a partir do dia 16 de agosto de 2016,
guando foi marcada uma entrevista com a vice-diretora da escola, localizada em
Sobradinho. Aconteceu no segundo dia de volta as aulas do segundo semestre,
porque, de acordo com o calendario escolar, estava previsto recesso escolar para 0s
estudantes durante o periodo em gue se realizariam 0s jogos olimpicos de 2016 no
Rio de Janeiro - Brasil.

Na conversa receptiva com a gestora, esta se colocou a disposi¢cdo de mediar
e marcar a conversa com a professora do 4° ano da turma A, para apresentacéo do
projeto de pesquisa e passeio escolar turistico na perspectiva para formacao cidada.

No encontro com a professora da Escola de Sobradinho, dia 23 de agosto de
2016, a pesquisadora apresentou o projeto e o planejamento (apéndice 2) provisorio
de encontros com a turma. A professora aceitou realizar a pesquisa e respondeu a
entrevista semiestruturada (apéndice 3).

Na Escola da Asa Norte, no dia 29 de agosto de 2016, a conversa e entrevista
com a Vice-Diretora da escola, da mesma forma que a de Sobradinho, foi receptiva
e decidiu-se o encontro para conversa com as professoras do 4° ano para o dia 19

de setembro.
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No primeiro encontro com as professoras, foi realizada a entrevista
semiaberta, onde as educadoras tiveram ampla liberdade em suas respostas. Foram
elaboradas pelo pesquisador 3 (trés) perguntas que atendessem aos objetivos do
trabalho no que se refere a pratica pedagogica das professoras nos conteudos de
geografia e historia, ja que o curriculo apresenta como eixo integrador as ciéncias
humanas e aborda também a formacéo cidada.

A analise das entrevistas com as professoras aponta importantes informacdes
sobre a pratica pedagodgica das professoras com base no curriculo e no Projeto
Politico Pedagdgico das escolas.

Os pontos importantes para a construcdo de conhecimento na escola, por
meio do Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo escolar se apresentaram de forma
clara na entrevista, ao perguntar, com base nos conteudos indicados no curriculo,
como tem sido a pratica pedagogica?

As educadoras respondem as entrevistas semiabertas com clareza:

O conteudo de histéria norteia a pratica pedagogica e tém sido trabalhado por
meio de jornais, videos, textos pesquisados na internet, livros didaticos e visita ao
museu de Brasilia.

Ao considerar as respostas, pode se observar que a maior parte dos recursos
trabalhados para construir 0s conhecimentos dos estudantes sao recursos
planificados, envolvidos em molduras a principio afastada do real contexto, que
segundo Gastal (2005, p. 13):

(...) A presenca das imagens ou imaginarios. Imagens parque, na prépria
cidade ou no estrangeiro, antes de se deslocarem para um novo lugar as
pessoas ja terdo encontrado em contato com ele visualmente, por meio de
fotos, em jornais, folhetos, cenas de filmes, paginas da internet ou mesmo
por intermédio dos velhos e queridos cartdes-postais. Imaginarios por que
as pessoas terdo sentimentos alimentados por amplas e diversificadas
redes de informacdo, que as levardo a achar um local “romantico”, outro
“perigoso”, outro “bonito”, outro “civilizado”. A esses sentimentos que
construidos em relagcdo a locais e objetos (e, por que ndo, as pessoas?)
Temos chamado de imaginério.

A pratica pedagogica de geografia e historia apresentam diferentes formas de

utilizacao das novas tecnologias de imagem para desenvolver novos conhecimentos,
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como as proprias professoras citam, os jornais, videos, internet e, até mesmo, o livro
didatico.

Nesse contexto, os conteudos trabalhados de formas planificadas no papel,
cartazes, fotos, livros e cadernos ou em aparelhos visuais como televisores, telas de
computadores, mostram aos estudantes muitas informagoes.

Mas, por outro lado, essa pesquisa tem como foco a producdo do
conhecimento por meio de vivéncia ao realizar o passeio escolar turistico.

Vale destacar que o estudo da localidade do estudante se manifesta no
contetdo do Curriculo em movimento para educacdo béasica: ensino fundamental

anos iniciais como:

b)  Acriagdo de Brasilia;

C) Antigas Capitais, Missdo Cruls, a historia de JK, os idealizadores de
Brasilia (Lucio Costa e Niemeyer); Os pioneiros e construtores de Brasilia;
d) A vida do sujeito no DF: habitos, costumes, religido, organizagédo
social, modos de viver, convivéncia (SEEDF, 2014b p.106);

e) Planejamento de Brasilia;

f) Regides administrativas e Entorno;

g) Modo de vida nas regifes administrativa,;

h) Necessidades basicas e a condicdo dos servigos prestados (SEEDF,

2014b, p.111-112).

O Planejamento da acdo pedagogica em sala de aula nas Escolas Classes:
Asa Norte e nessa acao pedagdgica foi observado também pela pesquisadora que

Sobradinho se faz presente nos seguintes planos de a¢des pedagdgicas.

Quadro 3: Agdo Pedagogica |

Atividade IApresentacdo do projeto aos estudantes do 4° ano e explicacdo do
trabalho a ser realizado.

Objetivo da IAproximar os estudantes da pesquisadora e dos procedimentos dal

atividade na pesquisa.

pesquisa

Conteudo do “A vida dos sujeitos no DF: habitos, costumes, religides,

Curriculo organizacgao social, modos de viver, convivéncia” (SEEDF, 2014b, p. 106).

Objetivo do “Analisar as diferencas existentes entre o0 modo de vida,

Curriculo do 4°
ano

da sociedade e acultura dos povos que habitavam o DF e a populacdo
atual” (SEEDF, 2014b, p. 107)

Participantes

Pesquisadora, professora e estudantes.

Data e tempo da
acao pedagdgica

Escola da Asa Norte — Brasilia 021/09/2016 — 40 minutos;

Escola de Sobradinho 06/09/2016 — 40 minutos.

Fonte: elaborada pela autora (2016)

93



A primeira agdo pedagogica prevista foi realizada nas salas de aula das 3
turmas, onde todos os envolvidos estavam organizados de modo semicircular com o
quadro de giz livre. As professoras acomodaram-se em suas mesas e cadeiras que
estavam no semicirculo e a pesquisadora integrou ao semicirculo, em uma cadeira e
mesa junto aos estudantes.

A disposicéo da sala foi coerente com a dialogia escolhida no trabalho, em
gue todos os participantes tém a oportunidade de falar, serem vistos e ouvidos.

Segundo o autor a educacao dialdgica problematizadora:

(...) a educacéao problematizadora, parece-nos indispensavel tentar algumas
consideragfes em torno da esséncia do didlogo, (...) didlogo, como

fenbmeno humano, se nos revela algo que ja poderemos dizer ser ele
mesmo: a palavra (FREIRE, 2014, p. 107).

Considerando a ideia de Freire, o dialogo é realizado por pensamentos ditos,
falados em palavras, palavras que expressam como O Sujeito vive e suas
expectativas com o mundo.

Com a palavra, o homem se faz homem. Ao dizer a sua palavra, pois, 0
homem assume conscientemente sua essencial condigdo humana. E o
método que lhe propicia essa aprendizagem comensura-se ao homem todo,

e seus principios fundam toda pedagogia, desde a alfabetizacdo até os mais
altos niveis do labor universitario (FREIRE, 2014, p. 17).

O autor se refere ao ato pedagdgico da dialogicidade, problematizacdo do
ensino, leitura do mundo e leitura da palavra, temas centrais que podem
proporcionar a consciéncia critica na aprendizagem.

Vale destacar que essa acao pedagdgica esta inserida na fase exploratéria da
pesquisacao, pois trata-se de um diagndstico do grupo com todos os participantes
da pesquisa.

A pesquisadora se apresentou relatando seu nome, sua fungdo de
pesquisadora no espaco da escola, e explicou que também é professora da SEEDF,
e ja trabalhou como professora de 4° ano, em seguida deu a palavra aos educandos
com a seguinte questao:

“Sou também pesquisadora, estou fazendo uma pesquisa. Essa etapa da
minha pesquisa € saber sobre vocés. Qual nome de vocés? E o que € pesquisa?”

Os nomes dos estudantes ficaram registrados nas fichas de atividade. Mas a

indagacao sobre “o0 que é pesquisa?” (pesquisadora) foi anotada no diario de campo,
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pois contém informagfes valiosas, no entanto ndo fazem parte do objetivo dessa
investigacao.

E relevante que, na educac&o, se desenvolva no sujeito de todos os niveis de
ensino formas sistematicas de pesquisa e coleta de dados para refletir seu
conhecimento e adquirir novo saberes.

As respostas demonstraram que 0s estudantes vinculam as pesquisas aos
meios onlines:

“eu pesquiso no computador” (estudante 9 anos)

“‘No laboratorio de informatica eu pesquiso na internet” (estudante de 10
anos).

“Pesquisa no Google” (estudante, 9 anos).

Essa ligacdo do estudante nos moldes da pesquisa virtual se apresenta como
resultado de experiéncia de vida oferecida pela sociedade que cerca o sujeito da
realidade ligada ao mundo cibernético.

A exposicdo dos estudantes teve inicio com o estudante sentado a direita da
pesquisadora, que iniciou sua fala se apresentando e, assim, sucessivamente 0s
demais.

As respostas sobre o que € pesquisa foram divididas em 2 blocos: um bloco
de respostas bem parecido que resumiu que pesquisa € acessar a internet, utilizar o
google e o computador. No outro bloco associaram a pesquisa a exploracdo em
livros, revistas e jornais, ou seja, material impresso.

Os estudantes distanciam a pesquisa da realidade em que vivem. E claro que
a internet e os livros aproximam o sujeito dos conhecimentos, assim como suas
opinides, o modo que o estudante vivencia sua localidade e, principalmente, como
ele descreve essa realidade séo reflexdes que alimentam o saber.

Vale destacar, nesta primeira acdo, que a pesquisadora deixa claro junto aos
estudantes e professoras que as informac¢des que os educandos estdo fornecendo
fazem parte da pesquisa que ela esta realizando. E também informa que essa
pesquisa pode ser além do mais recolher informagdes com outro sujeito.

As informagbes que estudantes e seus familiares levam para escola séo
saberes que promovem uma educacao que parte da realidade e caminha para o

desenvolvimento de um processo de formacéao critica.
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Quadro 4: Acéo Pedagoégica Il

Atividade Sondagem sobre o perfil dos participantes.

Objetivo da Entender qual o caminho percorrido por cada estudante para chegar na
atividade na escola e qual outra cidade do Distrito Federal e do Brasil os participantes
pesquisa conhecem.

Contetido do “Modos de vida nas regiées administrativas” (SEEDF, 2014b p.111).
curriculo

Obijetivo do “Analisar a influéncia da procedéncia histérica e cultural das familias que
Curriculo do 4° se fixaram no DF” (SEEDF,20.14 p.107).

ano

Participantes Pesquisadora, professora e estudantes.

Data e tempo da |[Escola da Asa Norte — Brasilia 22/09/2016 — 40 minutos;

acdo pedagogica [Escola de Sobradinho 08/09/2016 — 40 minutos.

Fonte: elaborada pela autora (2016)

A segunda acdo pedagdgica do dia manteve a configuracdo do ambiente de
sala de aula do primeiro encontro, os participantes dispostos em semicirculo, a
pesquisadora voltou e os estudantes iniciaram a conversa perguntando para a
pesquisadora, onde e para onde seria 0 passeio escolar turistico?

A pesquisadora respondeu que para elaborar um roteiro com os estudantes
necessitava de mais informacdes, que hoje era necesséario saber o local de
nascimento das estudantes.

Essa acéo pedagogica em Sobradinho ocorreu do seguinte modo:

As respostas, inicialmente, foram levadas em tom de brincadeira e os
educandos comecaram a falar:

“Eu nasci no hospital” (estudante de 11 anos).

“‘Eu também.” (estudante de 09 anos).

“Agora sou eu. Eu nasci no hospital.” (estudante 09 anos).

A pesquisadora levantou a méo e fez uma intervencéo. Que gostaria de saber
a cidade onde fica o hospital que cada um nasceu. Logo depois, pediu para
continuarem as suas falas. Todos responderam prontamente.

Considerando os registros nas fichas de atividade, nota-se algo singular dos
28 (vinte e oito) estudantes do 4° ano da escola de Sobradinho: 23 (vinte e trés)
nasceram em Brasilia, 02 (dois) em Planaltina e 03 (trés) no nordeste brasileiro. A
informacédo sobre a localidade de nascimento apresenta que a maternidade do
hospital de Sobradinho demonstrou dificuldade de atender parte da populacdo, ha

10 (dez) anos atras.
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Na cidade de Sobradinho, observamos que tem equipamentos importantes
para qualidade de vida do sujeito, como o hospital, também indica que nédo basta ter
0 equipamento, tem que atender com qualidade a populacao.

Noutra rodada de conversacdo, a pesquisadora pergunta sobre o local de
moradia dos participantes. Os estudantes falam, sem dificuldade, o local onde
moram, se € perto ou longe da escola.

Com os dados visualiza-se que dos vinte oito estudantes pesquisados, 8
estudantes moram na quadra da escola e 9 moram em um assentamento proximo
da escola. Pode-se considerar que, aproximadamente, 60% dos educandos do 4°
ano sao atendidos na escola. Os 17 estudantes percorrem pequenas distancias
para se locomover de casa para a escola.

Vale destacar que o deslocamento dos estudantes que moram no
assentamento acontece com a travessia de uma BR de alta velocidade e que,
constantemente, se V€&, nos noticiarios, graves acidentes de atropelamento
envolvendo carros e pedestres, ainda que tenha disponivel uma passarela, area
para comunidade atravessar esta rodovia.

Cerca de 40 % dos estudantes moram distante da escola, constatando que 10
deles necessitam de transporte para chegarem a escola, pois moram em bairros
afastados como os condominios residenciais de Sobradinho e em éarea rural da
mesma regido administrativa.

No didlogo com os estudantes, dois fatos importantes sobre o percurso entre
a escola e a moradia foram explorados.

Nos relatos aparecem as falas:

“Morar longe da escola é perigoso porque temos que acordar muito cedo e
pegar o dnibus ainda escuro” (Estudante de 09 anos).

“Morar perto também é perigoso porque tem que atravessar a BR” (Estudante
de 12 anos).

Apoiando-se nessas participacfes podemos aqui apresentar a importancia do
debate dialogico para construcdo da cidadania, em razdo de que, por meio dessa

conversa, se questiona e se reflete uma nova ideia de sociedade.
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A pesquisadora aproveitou a questao levantada e pediu aos estudantes que
buscassem solu¢gBes para a diminuicdo do perigo e se h4 opc¢cbes de caminhos
diferentes para chegar a escola com mais seguranca.

A rodada de reflexdo sobre o tema levantado ocasionou a tentativa de como
solucionar o perigo da BR e a escuridao da parada de 6nibus.

Para destacar o momento, coloca-se algumas opinides dos estudantes:

‘Perto do condominio ndo tem escolas. Deveria construir uma la perto”
(estudante de 09 anos).

Outra crianga relata:

“A escola deveria ser do outro lado da BR, ai muita gente ndo ia atravessar a
pista (estudante de 9 anos).

A conversa informal foi proveitosa, quase todos os estudantes procuraram
oralmente solucionar o real problema das escolas longe ou perto de suas moradias.

O didlogo com os estudantes comprovou uma reflexdo dos estudantes,
professora e pesquisadora sobre a necessidade da comunidade e da construcao de
mais escolas para atender diferentes localidades da cidade, como as comunidades

de assentamento e dos conddéminos.
Nosso papel ndo é falar ao povo sobre a nossa visdo do mundo, ou tentar
impd-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa. Temos de estar
convencidos de que a sua visdo do mundo, que se manifesta nas varias
formas de sua acéo, reflete a sua situacdo no mundo (...) (FREIRE, 2014, p.
120).

Considerando as palavras do autor neste contexto, € importante o dialogo
sobre a visdo de mundo, especialmente falar e ouvir as solucdes dos estudantes
para melhorar a seguranca de ir e vir de casa para a escola, apresentando a
realidade e apontando necessidades de mudancas.

Ao relatar a realidade, o estudante também pode ter a possibilidade de
adquirir a formacado no que diz respeito a cidadania, ou seja, a participacao ativa nos
problemas e solucdes de sua cidade.

O estudante relatando sobre seu cotidiano na interagdo com o outro, percebe
as diferentes realidades a sua volta.

A acado pedagdgica na Asa Norte foi realizada no dia 22 de setembro, as 16

horas, ap0s o intervalo.
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Os estudantes, a pesquisadora e as professoras entraram juntos na sala de
aula. Ao se acomodarem nas mesas e cadeiras do semicirculo um estudante ao lado
da pesquisadora perguntou:

“‘Hoje qual é o tema da saida de campo?” (estudante de 09 anos).

A escola da Asa Norte denomina o passeio escolar, ou seja, a saida dos
estudantes da escola como saida de campo.

A utilizacdo do termo foi um debate realizado na construcdo do Projeto
Politico Pedagdgico da escola que teve a participacdo da comunidade escolar. Vale
lembrar que ao debater com a comunidade escolar temas importantes da escola,
como a prética pedagdgica, existe a possibilidade de realizacdo da internalizacao,
nos estudantes, das palavras e acfes que possam produzir conhecimento critico.

Outro estudante pergunta a pesquisadora qual o tema do diadlogo do dia?

A pesquisadora responde ao grupo que essa etapa consiste em um
diagndstico dos sujeitos que pertencem a turma.

Considerando as informacfes recolhidas, no decorrer da acdo pedagdgica,
sejam elas relatadas oralmente pelos estudantes, registradas na ficha de atividades
ou ainda anotadas no diario de campo da pesquisadora, podemos descrever que
dos trinta e sete estudantes, vinte cinco participaram e informaram que:

Quadro 5: Localidade de moradia dos estudantes

Asa Norte
Local N° de estudantes
Paranod/Itapud 04
Asa Sul/Asa Norte 05
Varjao 01
Invasao Noroeste 02
Valparaiso 01

Fonte: Elaborada pela autora (2017)

Quadro 6: Localidade de moradia dos estudantes

Sobradinho
Local N° de estudantes
Condominios 10
Quadras vizinhas das escolas 10
Dnocs 09

Fonte: Elaborada pela autora (2017)
A respeito do local de nascimento dos estudantes, a maior parte dos

educandos nasceram no Distrito Federal, dentre os 13 (treze) que entregaram a
ficha, 07 (oito) nasceram em Brasilia, 01 (um) no Gama, 01 (um) em Samambaia e

02 (dois) estudantes fora do DF, 01 (um) no Cear4, e 01 (em) Uberlandia.
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No panorama de alguns itens dessa ficha, expde-se que dos 65 (sessenta e
cinco) estudantes participantes da pesquisa, nas 02 (duas) escolas envolvidas, 35
(trinta e cinco) nasceram em Brasilia, pouco mais da metade dos estudantes vive no
Distrito Federal, desde seu nascimento.

No ultimo ciclo de conversa do dia, a pesquisadora relata a cidade e estado
gue nasceu 0 seu pai e a sua mée. E leva o questionamento sobre a cidade de
nascimento dos pais dos estudantes.

Ao se examinarem alguns depoimentos compreendeu-se a dificuldade dos
estudantes em responder:

“‘Meu pai nasceu no Ceara e minha mae em Sao Francisco” (estudantes 13
anos).

“‘Meu pai e minha mae nasceram em Planaltina” (estudante 9 anos).

Em consequéncia disso, a pesquisadora reconheceu que boa parte da turma
necessitava realizar este questionamento junto com seus familiares.

Em virtude das circunstancias apresentadas, apesar dos participantes
disporem de tempo e espaco para expressao oral, a pesquisadora incentivou 0s
estudantes a realizarem essa pesquisa de campo em suas casas Ccom Seus
familiares.

Cada estudante levou um formulario (apéndice 03) para casa, a fim de que,

em conversacao com a sua familia, respondesse as questfes propostas.
Quadro 7: Agdo Pedagdgica lll

Atividade Sondagem sobre o perfil dos participantes.

Objetivo da Conhecer as origens dos estudantes e sua familia.

atividade na

pesquisa

Conteudo do ‘Grupos sociais: diversidades, regras sociais nos diferentes grupos
Curriculo estudados e articulagdo com os documentos: Declaracdo Universal dos

Direitos Humanos, Estatuto da crianca e do Adolescente, Estatuto do
Idoso” (SEEDF, 2014b p.107).

Objetivo do “Identificar e compreender aspectos da ancestralidade,

Curriculo do 4° memodria e reminiscéncias em busca da valorizacdo da cultura local e
ano brasileira” (SEEDF, 2014b p.106).

Participantes Pesquisadora, professora e estudantes.

Data e tempo da [Escola da Asa Norte — Brasilia 23/09/2016 — 40 minutos;
acdo pedagoégica [Escola de Sobradinho 09/09/2016 — 40 minutos.
Fonte: elaborada pela autora (2016)
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Na acdo pedagodgica foi realizado um diagndstico geral da turma e dos
estudantes participantes da pesquisa.

No encontro, os estudantes, sentados, iniciaram o dialogo e comecaram a
relatar de onde os seus pais vieram. Oralmente, os estudantes responderam:

“‘Meu pai nasceu no Maranhdo. E minha mae em Brasilia.” (Estudante de 09
anos).

“Estado do Maranhao e qual a cidade?” (pesquisadora).

“No Maranhao. Meu pai disse.” (Estudante de 09 anos).

“‘Mae no Piaui. Mas ndo sei a cidade.” (Estudante de 10 anos).

No dialogo revela-se que a aprendizagem sobre estados, cidades e regides
estd sendo construida. Levar a cada educando essa questdo para pesquisa, em
casa com 0s pais, na internet ou mesmo na escola com 0s outros colegas, possibilita
o entendimento de divisdo politica do pais.

“‘Meu pai e minha mé&e nasceram no Rio de Janeiro. Na cidade do Rio e no
Estado também.” (estudante de 10 anos).

Vale destacar, nessa acdo pedagdgica, a ficha com os registros escritos teve
pequeno retorno e a conversa entre o grupo evidenciou as aprendizagens adquiridas

e provocou curiosidades para novas aprendizagens.

Quadro 8: Agdo Pedagogica IV

Atividade Entrevista semiestruturado com duas perguntas e espacgo para desenho.
Objetivo da  [Compreender quais os locais importantes da cidade para os estudantes.
atividade na

pesquisa
Conteudo do [‘Os pioneiros e construtores de Brasilia — a influéncia de homens e

Curriculo mulheres na construgdo do DF (os candangos)”

Objetivo do  [‘Conhecer os construtores de Brasilia, por meio de vérias linguagens
Curriculo do 4° [filmes, literarias e outras disponiveis em varios acervos de museus no
ano DF” (SEEDF, 2014b p.106)
Participantes [Pesquisadora, professora e estudantes.

Data e tempo da [Escola da Asa Norte — Brasilia 30/09/2016 — 120 minutos;
acdo pedagdgica [Escola de Sobradinho 22/09/2016 — 120 minutos.
Fonte: elaborada pela autora (2016)

Para realizar essa acao foi utilizada a fase: colocacdo dos problemas que
incentiva os debates sobre a realidade dos estudantes, fundamentada na pesquisa-

acdo colhendo os dados para que o pesquisador analise 0 campo tedrico e pratico.
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Esta acdo pedagdgica iniciou com o didlogo da pesquisadora com todos
participantes sobre a atividade do dia. Nessa fase, foi realizada uma entrevista
semiestruturada (apéndice 8), em que a pesquisadora distribuiu o papel, leu as
perguntas coletivamente com estudantes, orientou que cada um responderia a sua
entrevista individualmente, e quando todos tivessem registrado suas respostas, esse
seria 0 momento da socializagdo com o grupo, e permitiu aos que nao estavam
entendendo o0 exercicio que perguntassem para serem auxiliados.

O instrumento foi elaborado com duas perguntas semiestruturadas e um
espaco para desenho. O registro escrito dos estudantes do 4° (quarto) ano, ainda
encontra-se em processo de formacdo em lingua portuguesa, os educandos até
entdo se apoiam na oralidade para expressar suas ideias, dificultando o
entendimento grafico escrito. Assim o0 espacgo para o registro, via desenho, para
essa turma, se torna mais uma fonte comunicacao gréfica.

Ao planejar a acdo, a pesquisadora se preocupou com a questao do tempo
disponivel para realizacdo da atividade, visto que, anteriormente, observou a
dificuldade de entendimento dos estudantes nas atividades propostas. Enquanto
alguns estudantes ainda estdo refletindo sobre as questbes escritas, outros estao
empenhadas nos desenhos.

A pesquisadora, ao se planejar essa atividade, preocupou-se com a
diversidade de aprendizagem entre os estudantes, tanto entre aqueles que realizam
rapidamente as atividades escritas como aqueles que tém mais dificuldades. A
producdo do desenho teve a finalidade também de apresentar a cidade pelo olhar do
estudante, ou melhor, pelo desenho que representa o olhar.

A pesquisadora sanou as duvidas surgidas e embora alguns estudantes
estivessem concluindo seus desenhos, iniciou uma nova rodada de dialogo. E de
fundamental importancia ressaltar que cada estudante leu ou relatou o que havia
registrado na entrevista semiestruturada.

Em Sobradinho, dos 28 (vinte e oito) estudantes do 4° ano integrantes da
pesquisa, 22 (vinte e dois) tiveram presente na acdo pedagodgica do dia.

O primeiro questionamento se refere ao local que o estudante levaria um

visitante que ndo conhece a sua cidade: “Se alguém de sua familia ou amigo que
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nao mora em Sobradinho vier te visitar, onde vocé levaria?”; e a segunda pergunta

especifica o porqué levaria a esses lugares: “O que esse lugar tem de especial?”

Quadro 9: Roteiro proposto pelos estudantes da escola de Sobradinho

Shopping N° Parques N° Comeércio/ monumento
Cinema 06 Area de lazer 02 Estadio de Sobradinho
publica
Lojas 04 Area de lazer e 02 Rodoviaria (pegar um
lanchonete Onibus para Miami)
Lugar bonito 01 Lago 02 Pizzaria
01 Igreja e Pizzaria

Fonte: elaborada pela autora (2016)

Os roteiros sugeridos conrrespondem as experiéncias turisticas vivenciadas
anteriormente pelos estudantes, e se relaciona a pratica pedagogica da escola no
que se referem a valorizagdo dos eventos realizados para os educandos na semana
da crianca tais como casa de festas e clubes; e nas festas de fim de ano a ida ao
Shopping para assistir as projecdes cinematograficas.

As respostas da primeira questdo da pesquisa evidenciam 03 (trés) blocos
distintos, 11 (onze) estudantes levariam um visitante de sua cidade ao shopping, 07
(sete) a um parque e 04 (quatro) em outros lugares.

Considerando a informacgéo de roteiro desejado por um dos estudantes que
escreve:

“Rodoviaria” (estudante de 09 anos).

O que esse lugar tem de especial?

“Onibus para todos os lugares.” (estudante de 09 anos) (apéndice 04).

No relato oral e no desenho ele diz: “quer pegar um énibus pra Miami”.

O registro e a fala revelam-se na subjetividade do estudante, o sujeito nao
vivenciou a viagem dos seus sonhos a Miami, porém o local faz parte de seu
imaginario que educando ndo experienciou.

“Depois da igreja levaria a uma pizzaria”.
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A educacao alimentar apresenta-se claramente no registro do estudante que
escolhe realizar a refeicdo em uma pizzaria que também oferece aos clientes

sanduiches.

Figura 1: Elaborada por um estudante de 9 anos (2016)

Pelo exposto nas colocacdes deste estudante, a ideia de passeio escolar
turistico indica a realizacdo de compras fora de sua cidade. Para esse estudante, ha
interacdo com o mundo do consumo, “‘do ponto de vista do consumo, se
consumimos por desejo e necessidade, significa que consumimos ndo s6 0s
produtos, mas também imaginarios” (GASTAL, 2005, p. 70).

Ao contextualizar a aspiracdo da turma, observa-se que metade dos
estudantes escolheram o shopping. A opc¢éo evidencia a realidade de mundo que os
cercam, baseada nos prazeres do mundo contemporaneo, onde as pessoas
desejam o que esta posto pelo apelo visual que as lojas dos shoppings divulgam em
comerciais, tanto em videos, como em outdoor (GASTAL, 2005).

O avanco das possibilidades tecnoldgicas da fotografia, do cinema, da
televisdo, dos computadores pessoais e das redes de computadores nas
décadas finais do século XX levou a consequéncias talvez mais profundas
do que as imaginadas (...) visualidade presentes em praticamente todos os
momentos da vida contemporénea leva a que a nova sociedade do
consumo assuma, cada vez mais, uma dimenséo estética (GASTAL, 2005,
p. 25-26).
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Ao Internalizar a dimensdo estética que estd massificada no cotidiano do
sujeito e homogeneizando nos locais de visita e passeio, nota-se o distanciamento
das aclOes que possam representar a cultura e a identidade de uma localidade de
forma heterogénea.

Na Asa Norte, os 37 (trinta e sete) estudantes componentes do 4° ano
participaram da acao pedagdgica IV.

Quadro 10: Roteiro proposto pelos estudantes da Escola Asa Norte

Shopping N° Area de Lazer Ne Monumentos
Cinema 02 Nicolandia 07 Torre de TV
Lojas 05 Cart 01 Museu
Legal 02 Lago 03 Estadio Nacional
Restaurantes 01 Clube (Casa de 02

festa)
Balada 01 Jardim Boténico 02

Fonte: Elaborada pela autora (2016)

As informacdes expressas pelos estudantes sobre o local da cidade que
levariam um visitante que ndo conhecesse Brasilia ficou assim definido: 15
recomendariam momentos de lazer em locais pagos, como o Parque Nicolandia e
casa de festas, 11 (onze) mostrariam o shopping, e 05 (cinco) mostrariam
monumentos que representam a cidade de Brasilia.

Vale destacar que 04 (quatro) dos estudantes apontaram roteiros que nao
fazem parte da cidade de Brasilia, 0 Rio Maranhdo que faz parte da area rural de
Sobradinho, 03 (trés) no Estado de Goias, a cidade de Caldas Novas 02 (dois) e 0
Salto de Corumba 01 (um).

O Rio Maranhédo faz parte da bacia hidrografica do Distrito Federal, e foi
relatado pelo educando:
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“O Rio passa perto da casa da minha irma e eu vou sempre 1a.” (Estudante de
09 anos).

Considerando o dialogo desse estudante, observa-se que sua vivéncia na
cidade em que mora, o Varjao, se faz longe da cidade na qual estuda que é Brasilia.

Ao analisar as sugestdes de roteiro para 0 passeio escolar turistico dos
estudantes, revela-se que 22 (vinte e dois) mostrariam o Shopping como parte
importante de sua cidade, seja ela Brasilia ou Sobradinho, expressando claramente
gue nas lojas dos shopping tém roupas, sapatos e brinquedos.

O intento de visualizar, de ter contato com objetos de consumo, citados pelos
estudantes tém a ver com o apelo publicitario das grandes midias que relacionam
conforto e entusiasmo com locais de compra e venda.

Uma das grandes, se ndo a maior, tragédia do homem moderno, estd em
gue é hoje dominado pela forca dos mitos e comandado pela publicidade

organizada, ideoldgica ou nao, e por isso vem renunciando cada vez, sem o
saber (FREIRE, 2009, p.51).

Como indica o autor, os espacos dominados e organizados, por meio da
publicidade, dificultam a interacdo com a produ¢ao de conhecimento, o que se opde
a intencdo do passeio escolar turistico proposto nesta pesquisa.

Segundo Vigotski (2009), a imaginacao parte da realidade de cada sujeito.
Para os estudantes, ir ao shopping é uma forma de ter contato com a realidade
existente dentro dessas lojas, e convicto que é real a roupa, o sapato, o brinquedo
que possibilitam a imaginagao de adquirir os objetos. “A relagéo entre imaginacao e
realidade constréi-se sempre de elementos da realidade e presente na experiéncia
anterior da pessoa” (VIGOTSKI, 2009, p. 20).

Todos os estudantes foram ouvidos e falaram dos locais que consideravam

importantes para eles na cidade ou em localidades que n&o pertenciam a ela.

Quadro 11: Acdo Pedagdgica V

Atividade Comunicar o local do passeio escolar turistico e deixar autorizagédo

Objetivo da  [Sensibilizar a importancia do passeio turistico para formacao cidada.
atividade na
pesquisa

Participantes [Pesquisadora, professoras, coordenadora e estudantes e comunidade.

Data e tempo da [Escola da Asa Norte — Brasilia 06/10/2016 — 40 minutos;
acdo pedagdgica [Escola de Sobradinho 04/10/2016 — 40 minutos.

Fonte: Elaborada pela autora (2016)
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Para essa acdo pedagdgica se fez necessario um encontro, em especial, com
as professoras das turmas envolvidas na pesquisa para fazer a analise dos relatos
dos estudantes, no que se refere ao conhecimento da propria cidade, a maioria
relacionou locais como parques pagos, cinemas e shopping.

Os estudantes associaram 0 passeio escolar turistico como uma
hegemonizagdo dominante da vida cotidiana, pois a escola e a familia valorizam
essas localidades (MOREIRA e SILVA, 1994).

As escolas seriam uma forma particular de vida organizada com o objetivo
de produzir e legitimar os interesses econémicos e politicos das elites
empresariais, para uma dela; privilegiando o capital cultural dos grupos da
classe dominante (MOREIRA E SILVA, 1994, p. 94-95).

Pelo exposto, nada poderia ser feito para apoiar uma educacgéao libertadora,
ao contrario do que se pensa.

Queremos intervir nesse debate afirmando que a escola é um territorio de
luta e que a pedagogia € uma forma de politica cultural. Em ambos os
casos, queremos defender o argumento de que as escolas sdo formas
sociais que ampliam capacidades humanas, a fim de habilitar as pessoas a
intervir na formacgé&o de suas proprias subjetividades e a serem capazes de
exercer poder com vista a transformar as condi¢des ideoldgicas e materiais
de dominacdo em praticas que promovam o fortalecimento do poder social e
demonstram as possibilidades de democracia (MOREIRA e SILVA, 1994, p.
95).

O passeio escolar turistico pode ser uma préatica pedagdgica que valoriza a
cultura popular na escola, como forma de resisténcia da vida contemporanea que
alterou as condicfes ideoldgicas e materiais de dominacédo em praticas cotidianas.

Pela observacdo dos aspectos analisados, entender a realidade dos
estudantes é importante para elaborar um roteiro do passeio escolar turistico na
formacao cidada em uma perspectiva humanista dial6gica baseada nos principios de
Paulo Freire.

Os roteiros dos passeios escolares turisticos foram apresentados para as
professoras e, em seguida, para os estudantes que, em ambiente de conversa,
perguntaram um pouco sobre o roteiro. A pesquisadora esclareceu, diversas vezes,
o dia e o horério da saida da escola.

Em Sobradinho, os atrativos selecionados levaram em consideragao a

memoria, a cultura e os locais publicos que representam a cidade.
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Buscou-se, na programacao deste roteiro, oferecer aos estudantes um local
de cultura, no periodo diurno e, para finalizar o roteiro, um espaco estruturado e

agradavel para realizar um piquenique.

A seguir, os atrativos selecionados e visitados para a realizacdo do passeio

escolar turistico em Sobradinho.

Torre de TV Digital de Brasilia

Também chamada de Flor do Cerrado, € um monumento arquitectonico,
construido para repassar o sinal digital para TV. Uma obra de arte de Oscar
Niemeyer, construida em uma area pertencente as forcas armadas, mede 170
metros de altura e fica em um dos pontos mais altos de Brasilia. Inaugurada no dia
21 de abril de 2012, ano de falecimento do arquiteto, € a Ultima obra de Niemeyer
em Brasilia. Funciona sabado e domingo, das 09h as 17h (DISTRITO FEDERAL,

online).

O monumento foi eleito para visitacdo, por ser uma obra importante da
arquitetura de Brasilia, fica proximo da BR 020 que liga Sobradinho a Capital. N&do
muito distante da escola de Sobradinho, pode ser vislumbrada pelos estudantes na
entrada da escola. Apresenta dificil acesso aos turistas, durante os dias da semana

e parte dos estudantes ndo a visitaram na sua parte interior.

Vale destacar que a Torre Digital oferece o Projeto Terracap Cidadao, em
gue esta previsto o0 agendamento das escolas, a locomocédo via dnibus expresso,
lanche gratuito e um monitor (guia) para fazer a apresentacdo da Torre Digital para

0s educandos.

Centro de Tradi¢cGes Populares — Boi do Seu Teodoro

O Centro de Tradi¢cdes Populares, o Boi do Seu Teodoro promove a cultura
popular brasileira, mais especificamente o0s festejos do povo maranhense
relacionado ao Boi. Recebeu o reconhecimento como patrimdnio imaterial do Distrito
Federal e a Ordem do Mérito Cultural do Ministério da Cultura, em 2006. Est4

localizado na Quadra 15, area especial N° 02, Sobradinho — DF. No terreno
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destinado ao Centro de Tradigcbes Populares existe um galpdo que abriga uma
exposicdo permanente dos artefatos, instrumentos, fotografias, quadros, altar que
reverenciam a arte do Boi (BRASILIA, 2014). Os principais festejos acontecem, em
13 de junho, para comemorar o nascimento do Boi, 23 e 24 de julho, para realizar o
batismo do Boi, e no més de setembro, para homenagear a morte do boi. Aqui no
Centro de Tradicdes também se realiza uma homenagem a Vida e Obra de Seu
Teodoro (PERES, 2007).

Como uma manifestacdo cultural da cidade de Sobradinho, boa parte das
escolas e, até mesmo, dos moradores da cidade n&o conhece o rico trabalho cultural
do Boi do Seu Teodoro, seu fundador (in memorian), e a continuidade desse

trabalho perpetuado pelos seus familiares.

O movimento de resisténcia a uma educacao bancéria parte da valorizacéo
da cultura popular, pois “a cultura popular € organizada em torno do prazer e da
diverséo (...) e situa-se no terreno do cotidiano” (MOREIRA e SILVA, 1994, p. 96).

A educacdao dialégica pode também realizar uma “fungdo muito importante, o
acesso a informacdo e a comunicacdo de estilo critico e questionador, o fomento
das identidades culturais, sem falar em politicas que representam claros direitos do
cidadao” (DEMO, 1995, p. 148).

A visita ao Boi do seu Teodoro, no Centro de Tradigcbes Populares, por meio
de passeio escolar turistico, possibilita o estimulo a identidade cultural do estudante

gue mora em Sobradinho.

Parque Ecolégico Jequitibas

O Parque Jequitibas esta incluido na Area de Protecdo Ambiental do Planalto
Central, em um espaco urbano de Sobradinho, com quase 17 hectares, a mata
parcialmente preservada, onde flui o Ribeirdo Sobradinho. O parque possui espaco
destinado ao lazer, com pistas de skate, parque infantil, aparelhos de ginastica e
trilhas ecolégicas por dentro da mata. (IBRAM, online).

O Parque Jequitibas apareceu como sugestdo de roteiro de 04 (quatro)

estudantes, e foi o inicio do dialogo da pesquisadora e professoras com 0s
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educandos para aceitacdo e realizacdo do passeio escolar turistico em locais ndo
solicitados.

O parque foi visitado com objetivo de formacéo da cidadania, 0 sujeito em
formacdo precisa preservar 0s bens naturais e, para tal, conhecer as necessidades
de prote¢cdo ao meio ambiente.

O Jequitibas esta localizado em area urbana, “onde o vazamento de esgoto
pode contaminar esse espacgo” (relato do administrador do parque). As atitudes
individuais de preservacao do meio ambiente podem ser formadas quando o sujeito
interage com a natureza, adquire experiéncia para cuidar do planeta, a comecar pela
conscientizacdo ambiental.

A seguir, os atrativos selecionados e visitados para a realizacdo do passeio

escolar turistico da Escola da Asa Norte.

O roteiro do passeio escolar turistico da escola da Asa Norte aconteceu em
Brasilia, na SQS 308, Quadra Modelo e no Parque Olhos D’agua.

Quadra modelo 308 Sul

Essa quadra é considerada modelo porque foi construida com todos os
detalhes que o urbanista Lucio Costa planejou. A quadra foi planejada com uma
escola de Jardim de Infancia que integra na sua entrada a arte de Athos Bulcéo,
uma Escola Classe, uma Escola Parque, a Praca do Cogumelo e a Praca do
Espelho D’agua, ambas idealizadas pelo paisagista Burle Marx, a Igrejinha Nossa
Senhora de Fatima, modelada pelo Arquiteto Niemeyer, o Clube Vizinhanga, engloba
o Espaco Cultural Renato Russo, e tem uma banca de revistas que também tornou-
se uma atracdo da localidade. A SQS 308 (Superquadra Sul) pode ser visitada todos
os dias. Vale evidenciar que, durante o dia, ha um porteiro que trabalha no bloco H e

gue apresenta a quadra aos visitantes em um breve dialogo (IPHAN, online).
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Parque Olhos D’agua

O Parque localiza-se nas quadras 413/414 da Asa Norte, em Brasilia. Esse
espaco foi destinado a construcéo residencial, no entanto, por meio de uma acéo de
resisténcia dos moradores da 415 Norte em preservar o meio ambiente, foi
inaugurado na primavera de 1994. O parque é constituido por trilhas, a Lagoa do
Sapo, equipamentos de ginastica e parquinho infantil.

Ao propor o roteiro, a pesquisadora ancorou-se nos relatos dos estudantes
gue sugeriram atrativos como lago, espacos para piguenique e parque infantil. Como
a escola localiza-se no bairo que engloba o espago publico Parque Olhos D’Agua,
abarca todas as propostas dos estudantes.

Na acdo pedagdgica de apresentacao do roteiro, os estudantes indicaram que

essa visitagdo ndo seria novidade, mas se declararamm abertos a participarem do

passeio.
Quadro 12: Acdo Pedagdgica VI
Atividade Entrevista semiestruturada com 3 perguntas e o espac¢o desenho.
Objetivo da  |Compreender a importancia de conhecer a prépria cidade.
atividade na
pesquisa

Contetdo do  [‘Planejamento de Brasilia: construcao e crescimento demografico”
Curriculo (SEEDF, 2014b p. 111).
Objetivo do  [‘Analisar os aspectos da ocupacgéo, as condi¢cdes de moradia e o indice
Curriculo do 4° [de qualidade de vida de cada regido” (SEEDF, 2014b p. 111)
ano
Participantes  [Pesquisadora, professoras e estudantes.

Data e tempo da |[Escola da Asa Norte — Brasilia 25/10/2016 — 5 horas;
acdo pedagdgica [Escola de Sobradinho 27/10/2016 — 5 horas.
Fonte: Elaborada pela autora (2016)

Escola Asa Norte

No dia marcado para sair da escola, estava com tempo chuvoso, em Brasilia.
O inicio do passeio teve o momento de orientagdo, onde os combinados e
recomendacfes pareceram eternos, devido a agitagdo dos estudantes. Os
estudantes dessa escola conheceram a superquadra modelo 308 Sul e o Parque
Olhos D’agua na Asa Norte.

Todos acomodados no 6nibus sairam rumo a Asa Sul, observando a cidade.
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“Olha o transito, esta parado.” (estudante de 10 anos).

“Quando chove aqui, sempre o transito para.” (Estudante de 09 anos).

A pesquisadora comentou com os estudantes: “na cidade com menos carros,
o transito ficaria parado?”

“Claro que ndo.” (estudante de 09 anos).

“‘Mas como pode ter menos carro?” (estudante de 09 anos).

“Todo mundo trabalhando perto de casa.” (estudante de 09 anos).

“As pessoas andando de bicicleta. Ai tem que ter ciclovia.” (estudante de 09
anos).

“Também mais 6nibus e metrd.”

Como pode ser observado, o didlogo é bastante produtivo na construcdo da
aprendizagem, o que possibilita ao sujeito relatar a realidade, ampliando as solucdes
dos problemas reais do cotidiano que atinge a populacdo. O sujeito ativo necessita
de diferentes informacBes sobre a realidade e também soluc¢des individuais e
coletivas em seu repertério de vivéncia.

“‘Cidadania supfe entender conhecimentos, para que as pessoas possam
exercer a possibilidade e o direito de reivindicar’ (GASTAL e MOESCH, 2007 p. 32),
como sujeito ativo, participando das decisbes que podem melhorar a vida em sua
cidade.

Ao chegar na quadra, o grupo se dirigiu a banca de revista. A banca estava
fechada, o proprietario estava participando da Il Bienal do Livro de Brasilia. Os
estudantes viram o mapa da quadra e a pesquisadora teceu informacgdes sobre a
quadra.

“Esta quadra é Super Quadra 308 Sul.” (Estudante de 10 anos).

“Essa quadra é uma quadra modelo.” (Estudantes de 09).

Observaram as Informacdes descritas no mural externo da banca. Apoiada
nos relatos dos estudantes, a pesquisadora explica que o urbanista Lucio Costa
idealizou Brasilia, constituida em quadras, tais como superquadras de modo que
atendessem a qualidade de vida do sujeito.

A pesquisadora, na qualidade de guia do roteiro, levou os estudantes a Praca
do Cogumelo. O grupo, ao chegar no local da praca, comeca a tirar fotos e logo faz

0 reconhecimento do lugar. Apos a exploracdo do local, a turma de estudantes
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reuniu-se em circulo pra explanar as informac¢des que poderiam socializar sobre a
praca e a quadra.

“‘Essa praga nao € a unica praga da quadra.” (estudante de 09 anos, que
estudou na Escola Classe 308 Sul).

“A praga foi planejada.” (estudante de 09 anos).

“As mesas parecem um Cogumelo” (estudante de 09 anos).

A estudante se refere a escultura exposta na praca (imagem?2), que
representa os Cogumelos.

Apo6s o reconhecimento da localidade, os estudantes comentaram, ainda,

sobre a arborizagéo da quadra, em particular, da Praca.
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Figura 2: Praca do Cogumelo 308 Sul (2016)

Em seguida, o grupo caminha em direcdo a Escola de Educacdo Infantil.
Local onde as criangcas matriculadas, no ano de 1968, receberam a visita da rainha
da Inglaterra Elizabeth Il, que interessou-se em conhecer o painel de entrada da
escola que expde a obra de Athos Bulcéo.

Caminhando um pouco mais na quadra, encontramos a Escola Classe 308
gue foi reconhecida por alguns estudantes que visitaram a quadra, anteriormente.

Uma Parada inesperada no pilotis de um Bloco, devido a chuva fina que caia,
deu oportunidade de apreciar a quadra e iniciar uma conversa sobre a construcao da

mesma.
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Figura 3: Pilotis do Bloco da SQS 308 Sul
Uma observacdo importante sobre a superquadra € que os blocos sao
dispostos de forma que a frente de um esteja voltada para as costas do outro,
preservando, dessa forma, a privacidade dos moradores. Outra curiosidade é que as
salas e os quartos dos apartamento sdo voltados para o0 nascente.
“Muitos blocos aqui tem uma parede sem tijolos” (estudantes de 09 anos).

“Vi na portaria dos blocos obra de Athos Bulcdo” (estudante de 09 anos).

Figura 4: Elaborada por estudante de 9 anos (2016)

O diadlogo despertou a curiosidade e troca de informacfes entre os
estudantes, alguns que frequentam a quadra passaram seus conhecimentos aos
estudantes que a desconheciam

O ultimo atrativo do passeio foi a visita a Igrejinha. Um monumento.
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Figura 5: Igrejinha 308 Sul

Os estudantes olharam por completo a Igrejinha, seu interior e por fora.
Observaram gue era a representacdo do chapéu de freira.

Concluida a primeira etapa do roteiro, 0 grupo seguiu para a segunda etapa, a
visitacdo ao Parque Olhos D’Agua.

No Parque, um piguenique inicia a visita. Enquanto isso, 0s estudantes ouvem
sobre a histéria do parque, relatada por uma professora que mora na Superquadra
415 Norte. Logo apds, visitam a trilha, o lago, e se divertem no parque vivencial e
conhecem o viveiro.

“Professora, o JG esta com medo da trilha.” (Estudante de 09 anos).

“Olha esse som, parece um animal perigoso.” (Estudante JG).

“S8o péassaros cantando, e lagarto andando na mata.” (Estudante de 10

anos).
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Figura 6: Parque Olhos D*Agua

Nessa acdo pedagdgica, foi observado pela pesquisadora que, durante a
caminhada nas trilhas do parque, os estudantes atentaram para 0 canto dos
passaros, o som das folhas sendo remexidas pelos lagartos, as placas de
sinalizacdo de siléncio para ndo assustar os animais foram respeitadas pelos

estudantes que apreciaram as belezas das trilhas ao som da natureza.

Escola de Sobradinho

Uma manhd@ nublada. Os estudantes identificados com uniforme escolar e
com o roteiro do passeio escolar na ponta da lingua. O passeio escolar turistico
iniciou-se pela Torre Digital.

No caminho, dentro do Onibus, um grande engarrafamento de sexta-feira na
BR 020. E o assunto sobre transporte publico aconteceu diante dessa realidade.

“Todo dia meu pai pega esse transito.” (estudante de 09 anos).

“Eu acho que se tivesse muita pista ndo tem engarrafamento.” (estudante de
09 anos).

“Mas se tiver mais carro ai ndo tem lugar pra fazer mais pista.” (estudante de
11 anos).

“Quem pensa em solugdes?” (pesquisadora).
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“Deixar os carros em casa e sair de 6nibus.” (estudantes de 09 anos).

“Fazer rodizio de carro, um dia sai todo mundo da familia no mesmo carro do
pai, € no outro dia sai todo mundo no outro carro da mae. Ai néo fica com dois
carros na rua.” (estudante de 09 anos).

“fazer um metr6 em Sobradinho” (estudante de 09 anos).

“Néao deixar o 6nibus quebrar” (estudante de 12 anos).

“andar de bicicleta.” (estudante de 10 anos).

As cidades mudam, o horario modifica, mas a realidade esta posta, temos um
transporte coletivo desqualificado que ndo atende a populacao.

Os dias previstos para visitacdo para subir na Torre Digital sdo exclusivos
para os dias de sdbado ou domingo. A professora organizou o passeio, junto a
escola, para que acontecesse no dia de sabado. Por problemas particulares,
solicitou antecipacdo e organizou para o dia de sexta-feira. Com isso, néo teve
tempo necessario para solicitar autorizacdo junto a Terracap, para ter acesso ao
observatdrio da Torre Digital.

O passeio escolar turistico atende, nessa pesquisa, 0s estudantes de escola
publica moradores de Sobradinho. A pesquisadora, ao imaginar que se 0 roteiro
fosse elaborado, em especial, para um grupo de turistas que ficassem em Brasilia
por 03 (trés) dias interpostos, durante a semana, e desejassem conhecer a Torre
Digital, o passeio ficaria restrito ao estacionamento do monumento, do mesmo modo
gue aconteceu com a Escola de Sobradinho.

No estacionamento, todos os estudantes ficaram deslumbrados com a altura
de 170 metros da Torre. A neblina escondia a ponta da antena. E os estudantes

tiravam fotos, admirados com a obra de arte que é essa Torre.

117



Figura 7: Torre de TV Digital

‘La em cima tem uma cidade bem pequena que é Brasilia” (Estudante de 09
anos).

Um dos estudantes da turma relata sua experiéncia ao subir na Torre Digital.

“Em uma sala ao lado da sala de exposicao tem uma maquete de Brasilia.”

“Para subir tem 02 (dois) elevadores” (Estudante de 09 anos).

Ao retornar para onde estava estacionado o 6nibus, 03 (trés) estudantes
pediram para utilizar o banheiro local, a professora da turma dirigiu-se ao seguranca
de plantdo do local para pedir autorizagcdo e acompanhar os estudantes.

“Professora essa parte de baixo n&do esta banheiro disponivel.” (seguranca de
plantdo). O acesso a essa dependéncia encontrava-se fechado. Apontou para o
banheiro quimico que os trabalhadores utilizam, durante o turno de trabalho.

De volta do primeiro momento do roteiro para Sobradinho, o 6nibus seguiu
caminho para a segunda atividade do dia, a visita ao Centro de Tradicbes Populares.
Neste lugar, aconteceram debates, ainda, sobre a visita a Torre Digital que a
pesquisadora achou relevante para formacao cidada.

‘Uma Torre muito grande e bonita ndo tem banheiro pra o guardinha.”
(Estudante de 09 anos).

“‘Acho que a Torre Digital podia ser de ferro mesmo pra ndo precisar de
guarda pra cuidar dela.” (Estudante de 10 anos).
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“Com tanto espaco em volta da Torre para construir um banheiro para quem

vai conhecer e também para o seguranga.” (estudante de 09 anos).

Centro de Tradi¢cdes Populares

Dona Graca, responsavel pelo espaco, muito gentilmente, acompanhou o
grupo. No espaco de exposicdo, o0s estudantes entraram e exploraram as
informacgdes sobre o seu Teodoro e O Bumba meu Boi.

No espaco de exposicao, os estudantes ouviram A Lenda de Catirina e seu
Francisco, também conhecida como a Lenda do Boi.

Em seguida, Dona Graca apresentou a sala de exposicdo do Boi. E
conversou com os estudantes sobre a importancia da manifestacao cultural que o
Boi representa. Mostrou as indumentarias dos brincantes e explicou um pouco sobre

0S ritmos.

Figura 8: Dona Graca explicando sobre as vestimentas do boi bumba (2016)

O Boi do seu Teodoro compreende-se pela base religiosa ligada ao
catolicismo (PERES, 2007). Suas raizes africanas se manifestam nas brincadeiras
do Boi, como o Tambor de Crioula, e a ressurreicdo do boi por uma magia Xama. A
comunidade escolar aponta as festas do Bumba-meu-boi como manifestagéo contra
Deus.

“Eu nao vou entrar ai nessa sala.” (estudante de 09 anos).
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A estudante se negou a ver os objetos dos brincantes em exposi¢ao, pois em
sua concepg¢ao “a sala era um espaco religioso, e sua crenga nao admite esse
encontro”.

Isso ndo impediu que outros educandos experimentassem os aderecos dos

brincantes e tirassem muitas fotos.

Parque Jequitibas

No parque, iniciaram as atividades com um grande piquenique coletivo, para
celebrar o cuidado com a natureza.

“Yamos comemorar as lindas arvores que nos da sombra nesse parque.”
(Estudante de 10 anos).

Um brinde com direito a fotos e muitos estudantes. O clima de alegria e
descontracéo da turma permaneceu durante todo encontro. Na trilha, identificaram o
Jequitiba, arvore homenageada com o nome do parque. Encontraram uma boca de
lobo de aguas fluviais.

“Essa parte do parque fica suja quando chove.” (Estudante de 11 anos).

“A sujeira vem da rua suja da cidade e desce com a 4gua da enxurrada e todo
lixo fica aqui no parque.” (Estudante de 09 anos).

“Matando os animais e as plantas” (Estudante de 09 anos).

“Por isso, na minha casa, que é & em cima, a gente ver o caminhdo de lixo e
leva o lixo.” (estudante de 09 anos).

De modo geral, os estudantes apresentaram cuidados com a natureza em

seus relatos individuais em relagdo a visita ao parque.
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Figura 9: Parque Jequitibas

A chegada, hora da recreacéo, os estudantes aproveitaram a pista de skate e

0 parquinho.
Quadro 13: Acéo Pedagdgica VI
Atividade Entrevista semiestruturada com 3 perguntas e o espaco desenho.
Objetivo da  |[Compreender a importéncia de conhecer a prépria cidade.
atividade na
pesquisa

Conteudo do [‘Planejamento de Brasilia: construgédo e crescimento demografico”
Curriculo (SEEDF, 2014b p. 111).

Objetivo do  [‘Analisar os aspectos da ocupacgéo, as condi¢cdes de moradia e o indice
Curriculo do 4° [de qualidade de vida de cada regido” (SEEDF, 2014 p. 111)

ano

Participantes  [Pesquisadora, professoras e estudantes.

Data e tempo da [Escola da Asa Norte — Brasilia 25/10/2016 — 5 horas;
acdo pedagdgica [Escola de Sobradinho 27/10/2016 — 5 horas
Fonte: elaborada pela autora (2016)

Essa etapa da acdo pedagogica foi realizada em tom de despedida da
pesquisadora do campo com as turmas, mesmo com a promessa de um novo
encontro para uma apresentacdo especial para cada turma participante, sobre a
pesquisa da dissertacdo. Os estudantes apontaram que nao seriam 0 mesmo grupo
em 2017, e estardo com outras professoras no 5° ano do ensino fundamental.
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Logo, apoOs essa conversa, voltaram ao foco da atividade e responderam a
entrevista semiestruturada, em seguida, socializaram com os participantes dos

grupos dialdgicos.

Asa Norte

Quadro 54: Interacdo com o roteiro escola Asa Norte

SQS superquadra 308

N° de estudante

Conhecia o roteiro 10

N&o conhecia o roteiro 21

Fonte: elaborada pela autora (2016)

Dos 31 (trinta e um) estudantes que participaram do passeio escolar turistico,
21 (vinte e um) ndo conheciam a superquadra 308 Sul.

E socializaram informacdes que adquiriram no passeio escolar turistico apos
a vivéncia realizada.

Analisando as consideracdes sobre as categorias estudadas nessa pesquisa,
ponderamos que a andlise da praxis do curriculo para constru¢cao do conhecimento,
a formacéo para cidadania e o passeio escolar turistico sdo pratica pedagogica no
contexto do turismo cidadao.

No que se refere ao curriculo de Ciéncias Humanas, o componente curricular
de histéria e geografia do 4° ano € registrado no Curriculo em Movimento (2014) que

tem como objetivo:

(...) o trabalho com a éarea de Ciéncias Humanas compreende sociedade,
tempo e espaco, trabalho, diversidades socioculturais e religiosas, (género,
sexualidade, religiosidade, geracionais e étnico-raciais), democracia, nacao,
paisagem, espago geografico e territrio, que permitem desenvolver o
pensamento histérico e geografico, ao longo dos anos iniciais do Ensino
Fundamental (SEEDF, 2014b, p. 100).

Pondera-se aqui que, ap0s 0 passeio escolar turistico, os estudantes
relataram suas experiéncias o que possibilita a aquisicdo de conhecimento sobre a
cidade em que mora.

“Tinha superquadra residencial, 3 escolas, praga do cogumelo e do Parkour.”
(Estudante de 09 anos).
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“Parte residencial € legal” (estudante de 08 anos).

“Na 308 Sul eu conheci tudo e eu descobri que os prédios sdo um de costa o
outro para ter privacidade.” (Estudante de 11 anos).

A reflexdo sobre os relatos indica que os estudantes alcancaram parte do
objetivo de um dos conteudos de histéria previsto no curriculo em movimento:
“‘Reconhecer e analisar a construcdo de Brasilia e os desdobramentos sociais e
econdmicos para o Brasil” (SEEDF, 2014, p. 106-107).

Outra categoria a ser analisada é a formacédo para cidadania, os estudantes
registraram 12 (doze) vezes a existéncia das escolas na superquadra 308 Sul. [na
ficha de registros do passeio escolar turistico (anexo IX)]. Portanto expressa a
importancia da educacédo para os estudantes.

Um sujeito que considera que a educacao possibilita o desenvolvimento de
justica social e da democracia valoriza o saber e a escola.

N&o tinha duvida entdo e ndo tenho hoje de que um tal saber é t&o
indispensével ao exercicio da cidadania quanto o dominio do torno o é para

a profissdo de torneiro, o das técnicas cirdrgicas para o cirurgido, o do
balanco harmonioso dos temperos para a cozinheira (FREIRE, 2000, p. 44).

O autor afirma que o conhecimento técnico ou académico sendo construido
dentro de perspectiva dialogica é fundamental para a pratica da cidadania (FEIRE,
2000).

Outra categoria estudada foi a do turismo que possibilita 0 sujeito sair da sua
rotina, na sua propria cidade, e vivenciar experiéncias simbodlicas que mobilizem
sentimentos e comportamentos que valorizarem a qualidade de vida de cada sujeito
(GASTAL e MOESCH, 2007).

Quando a significativa maioria de estudantes do 4° ano escreveu que nao
conhecia a Igrejinha e seu painel exterior feito por Athos Bulcdo e o paisagismo de
Burle Marx, que sédo expressoes artisticas, parecem estar distantes do dia a dia da
populacdo, e o passeio escolar turistico proporciona uma integracdo entre o
cotidiano e a magia da arte.

“Na 308 a gente aprendeu sobre a Igrejinha, a Escola Classe 308, a Escola
Parque e a Educacao Infantil” (Estudante de 09 anos).

“Obra vulcéanico de Athos Bulcdo.” (Estudante de 08 anos).

“Aigrejinha, a Escola, e a Quadra.” (Estudante de 09 anos).
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“Eu aprendi sobre a Igrejinha, a Pragca do Cogumelo.” (Estudante de 09 anos).

Com o material exposto pelos estudantes e estudado pela pesquisadora,
pode-se identificar que a Igrejinha foi uma nova experiéncia vivida de sua cidade,
aparecendo nas informacdes colhidas, 09 (nove) vezes; a Praca do Cogumelo, 7
(sete) vezes e; a obra de Athos Bulcao, 05 (cinco) vezes.

Vale destacar que os estudantes apontam elementos trabalhados nos
debates dialogicos, durante o passeio escolar turistico.

“Que a obra 308 Sul foi financiada pelo Banco do Brasil.” (Estudante de 09
anos).

“‘Eu n&o sabia que a 308 sul, a SQ, era superquadra, que tinha 03 (trés)
escolas, um Parkour, a Igrejinha.” (Estudante de 09 anos).

Abordar essas informacdes, que literalmente os estudantes relatam, e que
ndo faziam parte de seu repertério de aprendizagem, por meios das expressdes
como “eu descobri” e “ndo sabia”, justifica o desenvolvimento dessa pratica
pedagogica de vivenciar experiéncias fora dos muros da escola e dentro da propria
cidade em que vive.

Analisar os aspectos da ocupacédo, as condi¢cdes de moradia e o indice de
qualidade de vida de cada regiéo.

Parque Olhos D’Agua

Quadro 15: Interagdo com o roteiro Escola Asa Norte

Parque Olhos D’Agua

N° de estudante

Conhecia o roteiro 20

Nao conhecia o roteiro 11

Fonte: elaborada pela autora (2016)

O atrativo € um espaco que os estudantes vivenciam em seu cotidiano, assim
constata-se que a familiaridade com o parque causou certa euforia. As informacgdes
sobre a histéria do parque, sinaliza como a populacdo de uma superquadra, como a

415 Norte, pode influenciar na mudanca no Plano de Diretor do Distrito Federal.
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A histéria do Parque Olhos D’4gua evidencia a acdo da comunidade de
sujeitos ativos, ou seja, cidaddos que se uniram por uma causa socioambiental. E
guando o debate gira em tornos de momentos importantes ocorridos no parque, 0s
estudantes exteriorizam assim:

“A historia do parque Olhos D’agua” (Estudante de 10 anos).

“Foi a comunidade que construiu o parque.” (Estudante de 09 anos).

“Foi uma construgcdo comunitaria.” (Estudante de 09 anos).

“No Parque Olhos D’Agua a gente aprendeu a histéria do Parque Olhos
D’Agua” (Estudante de 09 anos).

“Eu aprendi a histéria do Parque Olhos D’Agua.” (Estudante de 09 anos).

As exposicdes indicam que os estudantes interessam pela historia de
resisténcia que foi a construcdo do Parque.

“Eu ja conhecia faz tempo, desde que eu tinha 06 anos, ja passaram 03 anos,
eu tenho 09 anos. Eu moro na 415, desde de 06 anos.” (Estudante).

A estudante indica que a historia do Parque também é a sua historia como
moradora e frequentadora do parque, fundamentando o exposto teorico que a
histéria da localidade esta ligada a histria do sujeito, mesmo que 0 sujeito seja
novo, até porque Brasilia também é jovem.

A visitagdo ao parque também criou possibilidade de construir conhecimento

no que diz respeito aos objetivos do curriculo, componente de geografia do 4° ano.

Avaliar papel da sociedade na transformacdo do espaco geografico,
percebendo manifestacbes cotidianas naturais e produzidas pelo homem,
na modificac@o das paisagens (SEEDF, 2014b, p. 111-112).

A formacdo integral do sujeito passa pela possibilidade de ampliar o olhar
para as diferentes alteracées que acontecem diariamente a sua volta, e o estudante
no processo de ensino e aprendizagem pode refletir sobre as mudancas que séao
realizadas no pargue, na quadra, no clima e perceber o que esta provocando essas
transformacdes.

Ao experienciar a trilha, os estudantes mencionaram a importancia do
siléncio na mata. Em debate, levantaram a questdo que o parque estad em uma area
urbana com muito ruido. O excesso de som sao manifestacbes provocadas pelos
seres humanos, necessitando, assim, que 0s visitantes respeitem o siléncio para os

animais.
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Desse modo, o estudante manifesta como sua 0 que a experiéncia da
atividade pedagdgica teve de exclusiva.

“Fazer siléncio e novos Animais.” (estudante de 09 anos).

Sobradinho
Torre de TV Digital

Quadro 16: Interacéo de roteiro escola Sobradinho

Torre Digital 1

N° de estudante

Conhecia o roteiro 12

Nao conhecia o roteiro 03

Fonte: elaborada pela autora (2016)

A Torre Digital surgiu como necessidade para distribuir o sinal de TV digital e
como monumento de arte moderna, um atrativo turistico de Brasilia, para o sujeito
que mora no Distrito Federal e o visitante de fora que frequenta a nova e Ultima obra
de Niemeyer, construida na Capital. A comunidade de Sobradinho, cidade mais
proxima dessa arte monumental, tem se motivado para conhecer a Torre de TV
Digital.

Dos 15 (quinze) estudantes que participaram do passeio escolar turistico, 12
(doze) responderam que conheciam o0 espaco, e somente 03 (trés) ndo o
conheciam. (Quadro 14).

Analisando estes dados, fica evidente que, mesmo para quem conhecia a
Torre antes do passeio escolar turistico, houve a oportunidade de obter novas
informacdes sobre o lugar.

A Torre de TV Digital se tornou uma interessante localidade, onde pode se
realizar o Turismo Cidadao e um estimulo para a visita de boa parte dos estudantes.

Apds o passeio escolar turistico, 0 debate causou opinides em torno das
novas experiéncias adquiridas conforme os relatos dos estudantes.

“‘Eu aprendi que a Torre Digital, obra de Oscar Niemeyer, n&o tem banheiro.”
(Estudante de 09 anos).

“Na Torre eu aprendi as artes e as culturas.” (Estudantes de 09 anos).

“Sobre a obra de Niemeyer.” (Estudantes de 09 anos).

“Obra de Oscar Niemeyer, a Torre.” (Estudante de 11 anos).
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“E uma obra de Oscar Niemeyer.” (Estudante de 14 anos).

“Nao sabia o tamanho da Torre Digital.” (Estudante de 11 anos).

Observando as informacdes dos estudantes, é importante destacar que ir a
Torre de TV Digital, mais vezes, € uma motivacdo para novas experiéncias, o estar
presente na localidade se faz necessario também para relacionar a historia do
sujeito com a histéria da obra.

Percebeu-se que a énfase dada as essas novas experiéncias promoveu
outras discussbes no que diz respeito a historia da construcdo da Torre de TV
Digital.

Este aspecto é observado no Curriculo em Movimento.

As situacdes de aprender e ensinar no contexto das Ciéncias Humanas
estabelecem relagbes entre o passado e o presente que permitam a
compreenséao da realidade, tanto na dimensao histérica quanto na dimenséao
geogréfica (SEEDF, 2014, p. 101-102).

A visita guiada e dirigida com 0s objetivos da pesquisa realiza a interagao
com a histéria do sujeito e a histéria da cidade. A construcédo da Torre de TV Digital
€ considerada como uma obra recente de Brasilia e sua localizacdo é proxima a
cidade de Sobradinho.

Outro ponto evidenciado pelos estudantes foi a questdo do uso do banheiro
nas dependéncias do prédio da Torre Digital.

No debate, ndo concordaram que um trabalhador utilize o banheiro quimico
instalado na parte externa, no estacionamento da Torre Digital, durante o periodo do
expediente de seu trabalho, essa situacdo aparece da mesma forma nos registros
escritos.

“Na Torre Digital eu aprendi que o homem que construiu Oscar Niemeyer, eu
também vi que na Torre Digital se quiser ndo tem banheiro.” (Estudante de 09 anos).

“Eu aprendi muitas coisas, uma que nao sabia que néo tinha banheiro e foi
feita por Oscar Niemeyer. Também tem o Boi e a o Parque Jequitibas.” (Estudante
de 10 anos).

“Nao tem banheiro” (Estudante de 09 anos).

Percebeu-se que os estudantes, ao exporem suas reflexdes sobre as
injusticas sociais que acontecem com os trabalhadores, constroem uma formagéo

para cidadania.
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Isto nos leva a observar que o debate sobre problemas sociais, em grupos, na
Otica de uma proposta dialogica, faz com que se aprimorem 0s conhecimentos
adquiridos por todos os sujeitos, tanto para aquele que fala como para aquele que
escuta.

Em tal reflexdo, aponta-se para aspectos da teoria da formacdo do sujeito
pela pratica dialdgica, a interagdo entre sujeitos e o mundo — sujeito estudante
conversa com outro sujeito estudante sobre a Torre de TV Digital e seus problemas
reais, neste caso, a proibicdo do uso do banheiro no espaco do prédio. Na verdade,
o didlogo sobre o mundo entre os sujeitos estudantes reflete sobre as injusticas

sociais e individuais.

Centros de Tradi¢cdes Populares — Boi do seu Teodoro

Quadro 17: Interacéo com o roteiro escola Sobradinho

Centro de Tradi¢cdes Populares
Boi do seu Teodoro
N° de estudante

Conhecia o roteiro 04

N&ao conhecia o roteiro 11

Fonte: elaborada pela autora (2016)

A experiéncia de conhecer o Centro de Tradigdes provocou um livre debate
sobre a vida e a obra de se Teodoro, como nos seguintes relatos:

“Eu aprendi que tem o Boi em Sobradinho.” (Estudante de 09 anos).

“Ele era especial.” (Estudante de 09 anos).

“Seu Teodora era do Flamengo.” (Estudante de 10 anos).

“Eu nao conhecia o seu Teodoro.” (Estudante de 09 anos).

‘Eu sabia que existia o Boi, mas ndo sabia que seu Teodoro trouxe do
Maranh&o.” (Estudantes de 11 anos).

“Eu aprendi que seu Teodoro era Flamenguista.” (Estudante de 14 anos).

As informacées do cotidiano de seu Teodoro representam a cultura
maranhense, a identidade indigena e afro-brasileira, a valorizacdo e a diversidade

cultural que o curriculo da SEEDF do 4° ano sugere na pratica pedagogica.
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Segundo os PCN (2001), o sentimento de pertencimento ao territério nacional
envolve a valorizagdo da diversidade cultural e o reconhecimento de suas
especificidades, numa relacéo estreita com a paisagem (2014 p. 101).

A valorizacao da cultura popular na escola pode romper com um circulo de
controle existente na educacao (MOREIRA e SILVA, 1994).

A visitagdo ao Boi do seu Teodoro em Sobradinho exibiu aos estudantes o
significado de atividades cotidianas, religiosas e imaginarias. E pode ser identificado
Nos registros transcritos:

“O Boi representa a lenda.” (Estudante de 09 anos).

“‘Porque o Boi é forte.” (Estudante de 09 anos).

“O Boi do seu Teodoro: eu aprendi que a mulher queria comer a lingua do boi.
E o boi era sagrado.” (Estudante de 09 anos).

Dessa interagdo com a lenda do boi surgiram reflexdes como “minha mae fala
qgue sou forte como um touro, e que dizer que sou tédo forte que tenho uma vida
reserva como o Boi da lenda de Catirina.” (Estudante de 10 anos).

O estudante reconhecendo suas raizes nordestinas, e celebrando ser um boi
sagrado.

A lenda revela a cultura nordestina — Catirina, uma mulher gravida com
desejo de comer a lingua do boi do patrédo, e seu Francisco que tinha medo do filho
nascer com cara de lingua, ela sabia quem poderia realizar os seus sonhos, pois, 0
pajé tem a magia para ressurreicdo do Boi.

Por essa razéo, um bom ponto de partida seria considerar a cultura popular
como um terreno de imagens, formas de conhecimentos e investimentos

afetivos que define as bases para dar oportunidade de “voz” de cada um
dentro das experienciais pedagoégicas. (MOREIRA e SILVA, 1994 p. 105).

Diante dessa afirmacao, a visita proporcionada pelo passeio escolar turistico
possibilitou o encontro dos elementos culturais de identidade dos estudantes com o
simbolo da identidade cultural de Sobradinho, O Boi do seu Teodoro.

A fim de compreender como o0s elementos estdo relacionados com
o Turismo, considerado como um fenémeno social recheado de imaginario
(MOESCH, 2002), se da pela associagédo dos elementos culturais representados nos
festejos do boi: a vida, a festa do nascimento; o folguedo, cerimbnia de passagem

entre a vida e a morte do Boi, comemoragé&o da ressurreigao.
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Os visitantes, moradores da cidade ou nédo, se alegram com as diferentes
toadas, com os brilhantes e aderecos bordados nos bois e com os ritmos e dangas

do Boi. Experiéncia Unica e recomendada.

Parque Ecolégico Jequitibas

Quadro 68: Interacdo com o roteiro escola Sobradinho

Parque Ecologico Jequitibas

N° de estudante

Conhecia o roteiro 11

N&ao conhecia o roteiro 04

Fonte: Elaborada pelo autor (2016)

Pelos dados coletados na tabela, observa-se que a maioria dos estudantes
conhecia o local da visitacdo, o Parque Jequitibds. O passeio atinge um objetivo
importante no que se refere a cidadania ampliada. O estudante necessita de
observar a realidade ao seu redor e internalizar atitudes ativas e responsaveis com o
mundo em que vive.

Diante dessas consideracfes, os estudantes realizaram a trilha do parque
atentos a beleza da natureza e principalmente examinando como o0 ser humano
pode melhorar sua qualidade de vida ao proteger a natureza.

Em consequéncia dessa vivéncia, realizou-se uma sessao dialégica entre os
estudantes, a professora e a pesquisadora, em que muitos elementos de
preservacao e cuidado com o meio ambiente foram explorados. Percebeu-se nos
relatos os seguintes registros:

“No Parque Jequitibas ndo pode matar os animais.” (Estudante de 13 anos).

“Cuidar da natureza.” (Estudante de 09 anos).

“Cuidar bem da natureza.” (Estudante 09 anos).

No curriculo (SEEDF, 2014, p. 125), o conteudo de “ecologia: preservagao do
ambiente.”

A préatica pedagodgica deve desenvolver o sujeito em carater social, isto é,
interacdo sujeito, natureza e outro sujeito, visando fomentar a atividade humana

associada a uma ética ambiental (MEC, 2014).
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O turismo cidadao acontece em locais que podem apresentar a historia, ou
em espacos que promovam a reuniao da populagédo, assim “é necessario promover
pesquisas de campo em locais ricos de informacgdes, tais como: museus, parques,
entre outros” (SEEDF, 2014 p. 101-102), para contribuir na formacao para cidadania
do sujeito estudante.

Conclui-se, neste capitulo, que a préatica pedagdgica do passeio escolar
turistico possibilita a formacéo cidada dos estudantes, mediante acdes pedagdgicas
inseridas no curriculo das turmas de 4° ano fundamental que levam os educandos a
debaterem sobre determinados temas, onde relacionam a sua realidade de
experiéncia com a do outro e o0 mundo que os cerca. Os mecanismos utilizados para
dar andamento a pesquisa e a coleta de dados foram imprescindiveis para se

alcancar o objetivo previsto na pesquisa.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do trabalho de pesquisa, discutimos o conceito de cidadania a fim de
relaciona-lo a pratica pedagdgica. No decorrer dessa procura, surgiram
desdobramentos relativos ao turismo e a cidadania, ou seja, o entendendo o turismo
cidaddo enquanto aquisicdo de conhecimentos do sujeito sobre a sua prépria cidade
e a formacédo do sujeito como um ser ativo no que tange a sua qualidade de vida.

Para realizar o projeto desta pesquisa, apresentado no Programa de Pds-
graduacédo em Turismo do CET/UnB, construimos uma proposta de passeio escolar
turistico, enquanto préatica pedagdgica, em turmas de 4° ano do ensino fundamental,
que possibilitasse a producdo de conhecimento no que se refere a historia da
localidade onde residem os estudantes.

Com relacdo ao resultado desta pesquisa, ressaltamos que o conhecimento
sobre turismo que os estudantes descreveram e relataram no decorrer das agdes
pedagdgicas propostas esta incorporado em uma sociedade baseada na légica de
mercado, em que a familia e a escola promovem passeios aos locais de comércio,
0S espagos, exclusivamente, de compras e diversdes que tornam-se atrativos
turisticos ressigificando a historia da cidade.

Dessa forma e sob tal complexidade de entendimento, as escolas e as

familias, como partes da sociedade capitalista, defendem, até mesmo de forma
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inconsciente, os interesses politicos e econbmicos, que legitimam a dominacgéo
hegemonica do capital.

Essa situacdo pOde ser observada, ao longo da pesquisa, quando
percebemos que a pratica da experiéncia turistica argumentada por parte dos
estudantes era a do dia de comprar no shopping ou de jantar fora de casa na
pizzaria.

A partir da analise deste estudo, constatamos que a pratica pedagodgica do
passeio escolar turistico revelou contradicdo, visto que: a experiéncia turistica
evidencia a l6gica de mercado e o passeio escolar turistico se revelou como uma
estratégia pedagdgica possivel no ensino-aprendizagem da cidade em que se
habita.

Outro aspecto identificado na pesquisa, foi a falta de conhecimento, por parte
dos estudantes, de locais publicos de grande evidéncia cultural, dos espacos de
preservacdo ambiental que as cidades conservam, o que leva a observar que se
esses lugares fossem melhor aproveitados seriam um incentivo para a formacao da
cidadania.

Diante disso, a formacéo para cidadania proposta pela dialogia passa por
uma educacédo problematizadora. A pratica do passeio escolar turistico possibilita ao
estudante, o sujeito morador, a oportunidade de conhecer e refletir sobre os
problemas reais da sua cidade. Os relatos durante os didlogos das acbes
pedagogicas, sobre a realidade do congestionamento de transito do Distrito Federal,
levam os estudantes a apontarem solu¢des responsaveis, tais como: ciclovias e
melhor transporte publico e diminui¢do de carro nas estradas. Sdo observacdes que
possibilitam a formacdo de atitudes de transformacédo da realidade, conquistadas
pela praxis, as quais implicam a reflexdo e a acdo do sujeito sobre o0 mundo para
transforma-lo.

Dentro dessa perspectiva, o0 comportamento de mudanca indica a formacao
para cidadania, por meio da relacdo dialégica, como elemento fundamental para a
pratica pedagdgica.

Considerando os pressupostos indicados para a formacdo do sujeito que
consegue exercer de forma ampliada os direitos inerentes a cidadania, compreende-

se gue o sujeito ativo e participativo valoriza as especificidades do territério que
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ocupa, contribui para o ingresso em lugares que os cidadaos tenham igualdade de
acesso aos bens e servigos, 0s quais sdo essenciais para viverem dignamente.

A cidadania plena pode ser um ponto de relacdo de constante mobilizacédo
dos sujeitos sociais para conquistar do acesso a saude, educacao, moradia, lazer e
cultura para uma vida com qualidade para todos.

A partir dos discursos apresentados, evidencia-se que, apds a pratica
pedagogica do passeio escolar turistico, parte dos estudantes expressou que novas
experiéncias podem possibilitar uma aproximagao ou reaproximacdo do sujeito com
a histéria da sua cidade e também da sua prépria histéria como morador.

Ha que se considerar, em relacdo ao curriculo escolar, que os contetdos da
educacdo basica nos anos iniciais sdo propostos nos eixos transversais em
diferentes componentes curriculares e objetivam a valorizacdo a formacdo para
cidadania. No que se refere aos componentes de Geografia e Historia do 42 ano, o
processo de teoria e pratica consistem na busca de parametros concretos que
possibilitam mudancas didaticas, ou seja, ddo significados reais as informacfes
adquiridas.

Ao compreender como o0s elementos podem estar relacionados com a
perspectiva da pratica pedagdgica do passeio escolar turistico, verifica-se a
interacao das referéncias concretas com os objetivos tedricos do curriculo, por meio
da histéria de cada trabalhador que construiu a cidade (prética), e o conhecimento
dos construtores de Brasilia (tedrico), bem como a visitacdo dessas obras como
atrativo turistico, o que proporciona a formacgéao para cidadania.

O presente trabalho teve como intencao refletir sobre a préatica pedagogica e
0 pensamento educacional apoiado na perspectiva dialégica, entendendo-a como
uma forma de constituicdo do modo de pensar e fazer, através de uma abordagem
interdisciplinar entre a Educacgéo e o Turismo.

Uma das limitacdes deste estudo foi o de ter sido realizado em curto espaco
de tempo. Portanto, verificamos que a pratica pedagdgica do passeio escolar
turistico evidenciou um importante processo dialégico na formacao para cidadania.

O acesso a educacao e a construcdo do conhecimento sdo fundamentais
para a luta incessante para recuperacao do sujeito e sua humanizagao. Os direitos

consquistado pelo sujeito favorece a transformacdo e resultara na luta contra a
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opressao e o engajamento pela liberdade. O compromentimento faz do sujeito um
participante da construgcédo da cidadania.

Para tanto, o sistema educacional deve abrir portas a quilificacdo profissional
dos professores.

Espera-se que os aspectos aqui discutidos provoguem estimulos e pistas
para investigagbes futuras nas éareas da educacdo para cidadania, turismo e
cidadania, curriculo e na perspectiva da pratica pedagogica dialdgica.

Por fim, sugere-se que as reflexdes aqui apresentadas desempenhem acao
do sujeito cidaddo humanista sobre o mundo, a realidade e sobre a cidade, com

intuito de transforma-los.
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ANEXOS

Anexo |

=

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO
Centro de Aperfeic dos Profissionais de Educacgéo - EAPE

2350
Memorando N° /2016 — EAPE

Brasilia, 19 de setembro de 2016.

PARA: CRE Sobradinho
ASSUNTO: Autorizacao para realizacdo de pesquisa

Senhor Coordenador,

Autorizamos, pesquisadora TATIANA MODESTO PIMENTEL, do
Centro de Exceléncia em Turismo — CET- UNB — da Universidade de Brasilia, a

realizar pesquisa de campo nessa regional.

A pesquisa intitulada “ Passeio Escolar Turistico: na perspectiva da
formacgdo cidada *, tem como objetivo, ampliar o olhar sobre o fenémeno : praticas

pedagogicas do passeio escolar no curriculo escolar.

Dentre as agdes de pesquisas estdo incluidas, grupos focais, a

pesquisa participativa e entrevista semi aberta.

A autorizagdo final da coleta dos dados dependera do aceite do (a)
gestor (a) da unidade ou setor objeto da pesquisa. O acesso aos documentos da
escola e aos alunos se daré por autorizacéo expressa dos Gestores da Unidade de
Ensino.

Atencicsamente,

MQQ%%D

Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais de Educagio — EAPE
Gerente da GEPAD

dos F jonais de Educacio - EAPE
SGAS 907, Cenjunto - A, CEP- 70.390-070
Telefone: 3901-2373

Centro de Aperfeil
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Anexo Il

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
Secretaria de Estado de Educagdo
Coordenagdo Regional de Ensino de Sobradinho
Unidade regional de Educag@io Basica de Sobradinho

CARTA DE ENCAMINHAMENTO DE ESTUDANTE
MqéclcuodohoqubahCmdol-boncmm

A Diregsio da Escola: ___ T\ 7 pil A Mdecta fnentet

Encaminhamos  ofs) Mnb(s) abaixo relacionado(s),
UNS

—Mestonde M Yu20s o

disciplina / do projeto __{ Ac<ic 10, Escadne NA R

da Instituigho de Ensino  Superior
do curso de
~» Para realizar atividades pedagégicas da

bz oh gedada 2:f nessa escola,
A atividade devers ser realizada no " doanode __ 7 (4
Solicitamos 8) com um documento de identifica
39366 <

‘:\ﬁr\ Cn ‘\f\ oS

Foc & (s pa

ES (slae (daia)) MOs  pooctoa
M 2 v

Nwp -

: TOTAL:
'mwnmll“htmam-hu Plnﬂl:c.dwul*-a:: o
wm-m.." oo

Este documento NAO autoriza registros
demais funciondrios da escols) e também
ldonﬂuqunuu"mmnm
E permitido ao(s) estudante(s),
fotogréficos de espagos, recursos [
registros ¢

Geréncia Regional de Educaclio Bésica ~CRE Sobradinha
Qil?AmemMCBP:MOO—SobnMo-DF
Fones: (61) 39014094

Email: il.com
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APENDICES

Apéndice |
Degd UnB|CET
Planejamento
Atividade de Campo Norte
Atividades Recursos Participantes Objetivo Data de
Pedagogicos Realizagcéo e
Tempo de
Duracéo
Apresentacao | Sala de aula Estudantes Aproximar Data
da com cadeirase |do 4° ano |o0s 19/08/2016
pesquisadora | mesas turma B e C. | participamte | 20 minutos
e estudantes Pesquisadora | s da
do 4° ano e e professor | pesquisa a
explicacdo do da turma ser feita
trabalho ser a
realizado.
Atividade de | Sala de aula Estudantes e | Analisar Data
casa para com cadeiras e | pesquisadora | quem sao | 19/08/2016
registrar mesas e professor | 0s 20 minutos
dados Atividade com da turma participantes
pessoais dos | os dados da pesquisa.
estudantes e | pessoais;
sua familia. impresso em
folha A4.
Sala de aula| Pesquisadora | Obter dos Data
Encontro com | com cadeiras e | , professor e | estudantes 30/08/2016
0s estudantes | mesas estudntes a consepcao | 120 minutos
em sala de Conversa com espaco
aula. 0s estudantes turistico da

sobre suas
experiéncia de
turismo na sua
propria cidade.
Perguntas
semi-aberta e
registro

cidade e o
que
representa
para 0
estudante.
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RS unB|CET

Planejamento
Atividade de Campo

Atividades Recursos Participantes Objetivo Data de
Pedagdgicos Realizagcéo e
Tempo de
Duracéo
Informar a | Salade aula | Pesquisadora, | Realizar o0s Data
turma  onde | com cadeiras | estudante do | combinados 20/10/2016
sera realizado e mesas 4° ano, e do passeio
0 passeio | Autorizacao professor da | escolar 20 minutos
escolar parao turma turistico;
turistico passeio Entregrar a
E entrega da escolar autorizacao
autorizacao turistico. para a
para 0 | Impresso em realizagdo do
passeio folha A4. passeio
escolar escolar
turistico. turistico.
Impresso em
folha A4.

Realizar o Onibus, Pesquisadora, Analisar a Data
passeio Autorizacdes, | estudante do | interacdo dos | 22/10/2016
escolar Maquina 4° ano, e estudantes 5 horas

turisticos fotogréfica, professor da | com a cidade

turma

e a historia
dos espacos
de cultura e

lazer.
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RS unB|CET

Planejamento
Atividade de Campo

Atividades Recursos Participantes Objetivo Data de
Pedagdgicos Realizagcéo e
Tempo de
Duracéo
Encontro com | Sala de aula | Pesquisadora, | Analisar o] Data
os estudante | com cadeiras | estudante do | que 0| 24/10/2016
em sala de e mesas 4° ano, e espacos da| 120 minutos
aula para o Perguntas professor da | cidade
registro do semi-abertas turma oferece de
que foi visto Folhas A4 conhecimento
sobre o0s para o sobre a
lacais do registro das historia da
passeio observacbes cidade. E seu
escolar dos envolvimento
turistico estudantes do com essa
4° ano histéria
Encontro com | Sala de aula | Pesquisadora, Produzir Data
estudante com cadeiras | estudante do | conhecimento | 24/10/2016
para e mesas 4° ano, e significativo 120 minutos
informacéao Textos e fotos | professor da sobre o
sobre o locais | sobre o local turma cidade.

visitado e a
relacdo com a
histdria da

cidade.

visitado.
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RS unB|CET

Planejamento
Atividade de Campo

Atividades Recursos Participantes Objetivo Data de
Pedagogicos Realizacéo e
Tempo de
Duracao
Realizar o Onibus, Pesquisadora, Analisar a Data
passeio Autorizacdes, | estudante do | interacdo dos 29/10/2016
escolar Méaquina 4° ano, e estudantes 5 horas
turisticos fotogréfica, professor da | com a cidade
turma e a historia
dos espacos
de cultura e
lazer.
Encontro com | Sala de aula | Pesquisadora, Analisar o Data
estudante com cadeiras | estudante do gue o 31/10/2016
para o e mesas 4° ano, e espacos da 120 minutos
registro do Perguntas professor da cidade
que foi visto | semi-abertas turma oferece de
sobre os Folhas A4 conhecimento
lacais do parao sobre a
passeio registro das histéria da
escolar observacdes cidade. E seu
turistico dos envolvimento
estudantes do com essa
4° ano historia
Visita para Dissertacdo | Pesquisadora | Apresentar o Data:
devolutiva da e professor e | resultado da ?
pesquisa equipe pesquisa 20 minutos
pedagdgica.
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Apéndice Il

DS unB|CET

1 — Com base nos conteudo apresentado pela Curriculo em Movimento da Educac¢do Basica — ensino
fundaental anos iniciais — Eixo integrador ciéncias humanas:
e Acriagdo de Brasilia.

e Antigas Capitais, Missdo Cruls, a histdria de JK, os idealizadores de Brasilia (Lucio Costa e
Niemeyer).

e Os pioneiros e construtores de Brasilia.

e A vida do sujeito no DF: habitos, costumes, religido, organiza¢cdo social, modos de viver,
convivéncia.

a) Com base nos conteudos indicados no componente de Histdria relate como tem sido a
sua pratica pedagdgica?

Além do livro didatico, Os alunos tem aulas através de reportagens extraidas de jornais. Através de
pesquisas em sites selecionados para pesquisar biografia e realizacdes dos idealizadores de Brasilia.
b) E no eixo integrador ciéncias humanas:

e Planejamento de Brasilia.

e Regides administrativas e Entorno.

e Modo de vida nas regides administrativas.

e Necessidade basicas e a condicdo do servicos prestados.

Com base no conteudo justifique sua pratica pedagdgica em relacdo a Geografia:
Os alunos realizam trabalhos em grupo com maquetes relatérios, cartazes e outros. Através de
pesquisas e elaboragao de relatdrios os alunos reconhecem aspectos do planejamento de Brasilia. E
durante as aulas que elaboram as maquetes podem trabalhar de modo diferente os aspectos de
regioes administrativas e entorno.
c) Quais as praticas pedagdgicas utilizada em relagdo a educagdo cidada com os estudantes
do 42 ano?

Os alunos participam de debates e estudo de textos que abordam a educagdo cidada.através de
reportagens abordamos situagdes didrias sobre direitos humanos e o respeito a eles demonstrando
como ter acesso aos servigos essenciais e direitos do consumidor por exemplo.
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Apéndice llI

NS unB|CET
Atividade
Nome:

Idade:

Onde mora:

Onde nasceu:

Com quem vocé mora?

Onde nasceu sua mae?

Onde nasceu seu pai?
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Apéndice IV

D UnB|CET
ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA 01
1 — Se alguém de sua familia ou amigo que ndo mora em Brasilia vier te visitar, onde
Vocé levaria essa pessoa?

2 — O que esse lugar tem de especial?

3 — Faca uma ilustracéo do lugar que vocé citou a cima:
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Apéndice V

DeEd UnB|CET
ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA 01
1 — Se alguém de sua familia ou amigo que ndo mora em Sobradinho vier te visitar,
onde vocé levaria essa pessoa?

2 — O que esse lugar tem de especial?

3 — Faca uma ilustracdo do lugar que vocé citou a cima
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Apéndice VI

DEd UnB|CET
Entrevista SEMIESTRUTURADA 02
1 — Vocé ja conhecia o roteiro realizado no Passeio Escolar Turistico?

2 — O que o Passeio Escolar Turistico teve de exclusivo?

3 — Onde vocé mora tem acesso facil a escola, espaco cultural e area de lazer?

4 — Faca uma ilustracéo do que voceé viu no roteiro:






