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RESUMO

A partir da compreensdo de que, no contexto pds-moderno globalizado, as relacdes dos
homens consigo mesmos, com o outro, com o mundo e com as artes se modificam, objetiva-se
promover uma reflexdo acerca da leitura da literatura, decorrente de uma pesquisa realizada
com alunos e professores de Lingua Portuguesa do ensino médio do Distrito Federal.

Inicialmente faz-se uma contextualizacdo historico-sociolégica do fenomeno da
globalizacdo, levando em conta o homem dentro desse universo. Em seguida, traga-se uma
relacdo entre literatura e sociedade, avaliando as interferéncias das tecnologias e da industria
cultural na produgdo, circulacio e recep¢ao da obra de arte, particularmente, a literdria.

A partir de uma retrospectiva histdrica, desde o periodo colonial até os Parametros
Curriculares Nacionais, recupera-se a conformacgao da literatura ao curriculo escolar e analisa-
se o processo da leitura da obra em ambiente escolar. Procura-se também caracterizar o leitor
do ensino médio em tempos de globalizacdo, entendendo a leitura literaria em uma perspectiva
critica, fundamental a formacdo da subjetividade e das identidades dos sujeitos sociais na
contemporaneidade.

Por fim, apresentam-se os resultados da pesquisa de campo realizada, tendo por
informantes professores de literatura e alunos do dltimo ano de ensino médio, e realiza-se uma

andlise em torno das a¢des pedagdgicas atinentes ao ensino de literatura.

Palavras chave: literatura, leitura, escola e globalizacgdo.



ABSTRACT

Starting from understanding that within the globalized context of the postmodern
world, the relationship between human beings and the world, the other and the art changes; the
aim of the present work is to arouse a reflection about the reading of literature within the
context of globalization. As the school is considered the first space of the formation of readers
in Brazil, the reflections proposed in this work are anchored in a research developed with
students and teachers of Portuguese Language in High School of the Federal District.

The first chapter includes a socio-historical context of the process of globalization,
taking into account the human being within such a universe. The second chapter aims at the
establishment of the relationship between literature an society, in which the interference of the
technologies and the cultural industry in what concerns productions, circulation and reception
of the work of art and the work of the literary art in particular are evaluated.

From the historical retrospective of literature taken as an integrated discipline of the
school curriculum, since the colonial period till the guidelines of the Parametros Curriculares
Nacionais, the third chapter focuses on the analysis of the reading of literature within the
educational environment. It also ponders on the on the typical reader of the high school level
within globalization, by acknowledging the literary reading based on a critical perspective as
an instrument of reference for the construction of subjectivity and the identities of the social
subjects in contemporary times.

The fourth chapters displays the results of the field research involving teachers and
students of the high school third levels of public schools of the Federal District. Besides
showing the results in this chapter we look forward to an analysis of the pedagogical actions in
what refers to the teaching of literature. The analyses are based on the answers of the

interviewed teachers and students.

Keywords: literature, reading, school, globalization
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DELINEANDO CAMINHOS

O tema sobre o qual este estudo estd assentado € a leitura da literatura em contexto e
espaco determinados. O contexto é o de mundo pds-moderno caracterizado pelo processo
denominado globalizacdo. As escolas de ensino médio do Distrito Federal sdo os espacos
escolhidos para a realizacdo das reflexdes propostas. As préticas pedagdgicas desenvolvidas
no ambiente escolar em torno do ensino de literatura, levando em conta a realidade de mundo
globalizado constituem, portanto, o objeto de andlise da pesquisa.

Algumas questdes norteiam nossas' acdes no desenvolvimento desse trabalho; entre
elas destacam-se a necessidade de procurar entender:

1- Qual a relagdo entre o homem e as artes num universo em que demandam os
valores 16gico-racionais, a agilidade, a eficiéncia e a capacidade de produzir e consumir?

2- Qual a finalidade de se estudar literatura nesse contexto?

3- Qual o papel da escola ao fazer a intermediacdo entre a obra literaria e o leitor?

Essas indagacdes surgem quando se constatam alteragdes na vida humana, pessoal e
social, desencadeadas pela nova ordem mundial. Nesse contexto, o processo de globalizacdo
caracteriza-se, sobretudo, por ser uma realidade permeada pelo fetichismo da mercadoria, do
consumo e pelo acentuado avanco das tecnologias. As mudancas ripidas e constantes,
resultantes desses impulsos, modificam as relagdes politicas, culturais e interpessoais de modo
jamais visto.

No campo da politica, as modificacdes podem ser observadas na diminui¢do de poder
conferido aos Estados. Eles continuam a atuar no cendrio internacional enquanto institui¢des
legitimas, entretanto dividem seus poderes com outras institui¢des dentro e fora de seus limites
territoriais. Das for¢as com as quais os Estados compartilham seus poderes, destacam-se as
leis de mercado. Nesse sentido, as comunidades ao redor do planeta deixam de ser
reconhecidas somente como sociedades, passando também a condi¢do de economias. Em vez
de sociedade brasileira, argentina, japonesa etc., usam-se 0s termos economias locais e
economias globais para se referirem e denominarem os estados, as nagdes e ou 0s paises.

Na medida em que as soberanias nacionais sdo divididas com as leis de mercado, as
organizagdes € os poderes publicos em geral necessitam redimensionar suas acoes e discursos.

Isto porque, num universo propenso a mobilidade e com uma populacdo heterogénea e

! Optamos pelo uso da primeira pessoa do plural, por acreditar que assim estabelecemos um didlogo mais
préximo com os leitores, especialmente com os professores.
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movente, o poder tnico e absoluto sobre os territorios nacionais ndo mais se sustenta.
Além disso, as organizacOes publico-politicas precisam também se livrar da burocracia para se
tornarem mais dgeis e eficientes, podendo, entdo, dinamizar e, conseqiientemente, favorecer o
processo produtivo das economias locais.

No campo da cultura destacam-se os avangos conferidos aos meios de comunicagdo
de massa. No universo da globalizacdo, as mudancas observadas nas relagdes culturais e
pessoais sdo, muitas vezes, reflexo da influéncia dos instrumentos de comunicacdo no
cotidiano das pessoas. Uma vez que as relagdes culturais, nos meios comunicacionais, sao
determinadas pela questdao econdmica, as comunidades com menos condi¢des de fazer circular
sua producdo artistica, seus hdbitos, crencas, enfim, suas manifestacdes culturais locais, sdo
inevitavelmente mais afetadas e prejudicadas nessa relagdo desigual.

Na mesma proporcao que, nesse contexto, se produz a integracdo desterritorializada
das culturas, dos individuos e das idéias, os meios informacionais atuam também com vistas a
promocao do capital global. Os signos contidos nos andncios e nas propagandas, em geral, sdo
construidos com a finalidade de formar consumidores para as diferentes mercadorias
produzidas em escala mundial. Para tanto, eles tendem a induzir e a modificar o
comportamento das pessoas. Muitas vezes, as midias conduzem seus discursos de maneira a
padronizar os gostos, os hdbitos, as crencas, em suma, o comportamento dos individuos nos
diversos lugares do mundo, causando, portanto, prejuizos inestimdveis a alteridade.

Além da padronizacdo, as programagdes direcionadas ao piblico comum atuam no
sentido de alienar os individuos para torni-los menos capazes de se posicionarem de modo
critico e consciente ante ao processo de massificagdo a que s@o sujeitados diariamente.

Nesse contexto, assim como as relacdes interpessoais, os valores éticos-afetivos
constitutivos da subjetividade humana sdo construidos em outras bases. Desse modo, sendo
mediada pela questao subjetiva, a relacdo do homem com as artes € também tocada de forma
singular, em tempos de globalizacgdo.

A valorizagdo da agilidade, da velocidade, da eficiéncia e da competitividade €
aspecto indissocidvel ao conceito de globalizacao. Esses, por sua vez, sdo valores que em nada
contribuem, seja para com o ato de vivenciar o texto literdrio por meio de uma leitura
reflexiva, seja para com o ato de recriacdo do objeto estético. Além disso, a imposi¢ao
econdmica tende a transformar a producdo artistica em um ramo do comércio. As artes nesse
sentido passam a ser exploradas com fins lucrativos. O processo de transformar a produgao

artistica em mercadoria a ser rapidamente consumida e descartada, muitas vezes, desfigura e
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banaliza a obra de arte. Em se tratando da criagdo artistico-literdria o que acontece ndo €
diferente.

Se a leitura da literatura nao foi pratica comum na vida dos cidaddos brasileiros, é
possivel que, ante a situacdo que nos envolve no presente, essa distancia tenda a se acentuar
ainda mais.

Por ndo haver uma tradi¢do de leitura da literatura entre nds, pode se dizer que a
leitura literdria, no Brasil, € uma pratica restrita a uma pequena parcela da populacao
constituida basicamente pela parte escolarizada dos brasileiros. A convivéncia dos individuos
com a obra literdria estd diretamente relacionada com as préticas de leitura realizadas na
escola. Assim, os ambientes escolares no Brasil, especialmente da escola publica, podem ser
entendidos enquanto espagos de mediagdo entre o texto literdrio e os individuos comuns.

No que se refere ao ensino de literatura, especialmente, o papel da escola ultrapassa a
condi¢do de mera reprodutora de conhecimentos. Ela €, principalmente, a responsdvel pela
promocao do acesso aos bens culturais, a reflexdo, ao questionamento, enfim, a construgdo de
homens capazes de entender e se posicionar diante dos inimeros discursos recebidos
cotidianamente pelos meios informacionais. E se ndo é, deveria ser.

Considerando, portanto, o papel das instituicdes escolares no que se refere a
formacao de leitores do literdrio, no Brasil, este trabalho procurara refletir acerca da leitura da
literatura, visando compreender como se ddo as praticas de leitura nas escolas publicas,
atmosfera em que a maioria dos brasileiros realiza sua formagao escolar. Para tanto, teremos
como recorte o ensino de literatura no ensino médio do Distrito Federal. A opcdo por esse
periodo de escolarizacdo deve-se ao fato de que nessas séries a literatura ndo € tdo somente
opg¢ao do professor, mas estd prevista enquanto parte integrante dos curriculos.

O Distrito Federal® foi escolhido como referéncia espacial a partir da qual
realizaremos nossas reflexdes. Além de percebermos particularidades no ensino de literatura
no D.F. em relagc@o a outras regides do pais, a proximidade geogrifica torna mais acessivel a
coleta de dados dos quais necessitaremos para dinamizar e orientar as reflexdes propostas.

Dentre os varios motivos que justificam a propositura de uma reflexao critica acerca
da leitura da literatura, levando em conta o papel da escola, no contexto de mundo
globalizado, dois se destacam.

O primeiro diz respeito a relacdo de mutua dependéncia, de indissociabilidade, entre

literatura e leitura. A existéncia da obra de arte literdria s6 se efetiva no processo de leitura. O

? Daqui para frente identificado também como DF.
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livro, suporte material, se ndo for lido, ndo extrapola sua materialidade, ou seja, € um objeto
como outro qualquer. Portanto, num mundo de massificacdo e de banalizacdo do literario,
acredita-se que s6 a leitura seja capaz de garantir a sobrevivéncia e a permanéncia da
literatura, enquanto arte livre e auténtica. Desse modo, entendemos que se no Brasil a
formacdo de leitores estd vinculada as perspectivas da escola, entdo estudar a literatura, nesse
pais, exige do pesquisador uma compreensao das préticas pedagdgicas no que diz respeito as
orientagdes de leitura do objeto literario.

O segundo motivo tem a ver com a importancia da leitura da literatura para a
formacdo de sujeitos mais criticos e reconhecedores de si mesmo e do outro, nesse contexto. A
leitura da literatura propicia ao individuo, simultaneamente, o convivio com 0s universos
internos e externos aos de seus horizontes. Nesse sentido, promove também a desconstrugio e
reconstru¢do de valores, normas sociais e comportamentais. Na mesma proporc¢ao, estabelece
novos parametros de percep¢ao e concep¢dao do mundo a volta do individuo.

Acreditamos, assim, que a leitura da literatura, mediada por uma prética pedagégica
que leve em conta a criticidade no processo de leitura da literatura em sala de aula, pode
contribuir significativamente para a formacgao de sujeitos livres da massificagdo proposta no
mundo globalizado e globalizante. A leitura da literatura pode contribuir, nesse sentido, para a
existéncia cidada e para o exercicio pleno e consciente das identidades e das diferencas com as
quais ela se relaciona nesse contexto.

Ante as diversas possibilidades de se discutir o tema proposto, procuramos
estabelecer algumas metas as quais nos orientardo nos caminhos a serem percorridos. Por
conseguinte, durante a realizacdo do trabalho nos posicionaremos no sentido de alcancgar os
seguintes objetivos.

Analisar a importancia da leitura da literatura, enquanto pratica pedagdgica, para os
docentes das escolas publicas do Distrito Federal, e a relevancia dessa pratica na construcdo de
identidades dialdgicas pautadas na criticidade e nos valores humanisticos.

Especificamente, objetiva-se:

Verificar se hd por parte do professor, uma preocupagdo politico-social no que diz
respeito a uma posicao ideoldgica frente a globalizacao, no trabalho com leitura da literatura.

Verificar como o ensino de literatura se processa nas escolas publicas de Ensino
Médio do Distrito Federal.

Discutir o ensino de literatura dentro de uma visao cunhada pela arte e pela estética

em contraposicao ao mundo globalizado, permeado pela ditadura do capital.
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Discutir a funcdo da literatura na sociedade capitalista, tendo como principios a
busca da criticidade e a construcao de identidades pautadas no dialogismo e nos valores
humanisticos dos quais o homem se nutre.

Por impulsionar transformacdes as quais ndo se podem ignorar, as discussdes
envolvendo a nova ordem social devem reconhecer, também, a necessidade de um
redimensionamento em torno da compreensdo de algumas categorias que inevitavelmente se
apresentam nas reflexdes acerca do tema globalizacdo. A partir desse entendimento, neste
trabalho, as concepgdes de cidadania e de identidade/subjetividade sdo antecipadamente
situadas no debate, tendo em vista que serdo utilizadas com certa freqiiéncia.

Entendemos que a no¢do de cidadania, nos dias atuais, extrapola a compreensao de
um sujeito prenhe de seus direitos e deveres. Por isso, a nocdo de cidaddao com a qual
lidaremos prevé um sujeito envolvido com as implicagdes decorrentes das questdes éticas,
politicas e sociais de seu tempo; um homem reconhecedor das causas coletivas tanto quanto
das causas individuais. Os direitos do cidaddo, nesse sentido, sdo conquistados e consolidados
em consonincia com os direitos do outro. E importante salientar que esse outro se trata do ser
humano; essa noc¢do de outro é, portanto, universal, ultrapassa as barreiras de género, raca,
origem, classe, cor etc. O conceito de cidadania, na era da globalizacdo, prevé um homem
envolvido com as causas do mundo; o cidadido de hoje é um cidaddao que nao se prende aos
limites territoriais, € um cidadido do mundo.

No que se refere ao conceito de identidade/subjetividade, entendemos o homem
como um ser que se forma a partir de sua relagdo com o mundo interior € com o mundo
exterior. Nesse sentido, percebemos a subjetividade enquanto algo pessoal. Ela é a
compreensdo que temos de ndés mesmos e de nossos sentimentos. Embora seja pessoal, nds s6
vivemos nossa subjetividade dentro de um contexto social em que os elementos externos, tais
como a linguagem e a cultura, ddo sentido as experiéncias, fazendo-nos assumir posicdes com
as quais nos identificamos. Entendemos, assim, que essas posi¢cdes assumidas a partir de uma
identificacdo pessoal na relacdio com aspectos sociais, constituem, portanto, nossas
identidades.

Entender o processo de producdo das identidades exige, portanto, a exploracdo do
conceito de subjetividade, bem como a compreensdo das transformacdes sociais que acabam
por criar novas formas de identificacdo e, conseqiientemente, de construcdo das identidades
nos dias atuais. Nesse sentido, pensamos que para reconhecer o homem, o leitor e o aluno de

hoje, necessitamos dessa compreensao.
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Tendo em vista as complexidades que permeiam as relacdes envolvidas pela
globalizacdo procuraremos situar as nossas reflexdes em quatro partes distintas, porém,
complementares.

Na primeira parte, buscaremos contextualizar o tema globalizagcdo, a partir de um
foco historico-sociologico. Num primeiro momento tentaremos refletir em torno das
complexidades e contradi¢des que envolvem o tema. A partir dai priorizaremos as reflexdes
envolvendo as dicotomias que permeiam os discursos e praticas presentes no mundo
globalizado. Faremos isso, tomando por referéncia algumas anélise acerca da instauragdao do
processo de modernidade no mundo.

Por percebermos que a globalizagdo é um resultado acentuado de agdes e de
discursos que se instauraram com mais visibilidade a partir da Idade Moderna, iniciaremos
nossas reflexdes ancorados em estudos acerca dessa modernidade. As concep¢des de mundo
moderno, nas quais nos apoiaremos, sao delineadas a partir de dois vetores: um, voltado para
funcionalidade das instituicdes e o outro voltado para emancipa¢do dos individuos. Num
segundo momento, tentaremos realizar uma reflexao dos processos histéricos de expansio do
capital mundial estabelecendo uma relacdo desses processos com a realidade atual de
globalizacdo. Procuraremos também estabelecer uma reflexdo a respeito do papel exercido
pelos meios comunicacionais e informacionais nesses processos de expansiao, em especial no
processo de globalizacao.

A segunda parte visara a reflexdo acerca da relacdo estabelecida entre a literatura e as
questdes sociais. Os estudos da estética da recepcao, desenvolvidos por Iser e Jauss, bem como
os estudos de Backthin acerca da natureza social da enunciagdo, serdo as referéncias tedricas
centrais nesse momento da discussdo. A importancia desses trabalhos decorre das concepgdes
por eles defendidas e com as quais buscaremos estabelecer um didlogo. Jauss e Iser por
entenderem a experiéncia estética enquanto um processo de comunicagdo que leva em conta o
autor, a obra e, especialmente, o leitor e seus horizontes; Backthin por entender a obra literdria
como um espaco de convergéncia das diversas vozes sociais € dos diversos discursos
produzidos nas relagdes e nos espagos sociais.

Analisar as interferéncias da realidade social de mundo p6s-moderno globalizado no
processo de producdo e circulagdo da obra de arte literdria serd outra preocupagdo neste
segundo capitulo. As acdes dos meios técnicos de reproducdo da obra literdria e da industria
cultural também fardo parte das reflexdes propostas em um segundo momento.

No terceiro capitulo, procuraremos situar as reflexdes acerca de leitura, literatura e

escola. Nesse sentido, faremos uma retrospectiva histérica da literatura enquanto matéria
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integrada aos curriculos escolares brasileiros, desde o Brasil col6nia, até as orientagdes mais
recentes contidas nos Pardmetros Curriculares Nacionais. Nesse capitulo, procuraremos
também situar o leitor caracteristico das escolas publicas de ensino médio nos tempos atuais.

No quarto capitulo apresentaremos os resultados da pesquisa realizada com
professores e alunos de escolas publicas de ensino médio do DF. As anélises da pesquisa serdo
feitas em dois momentos diferentes. No primeiro, procuraremos analisar as questdes expostas
pelo foco dos professores; no segundo momento, levantaremos as questdes suscitadas pelos
estudantes. Nas reflexdes referentes aos alunos, sera feita uma amostragem do desempenho em
leituras demonstrado pelos estudantes da terceira série do ensino médio.

O instrumento de coleta de dados foi construido visando a atingir os objetivos do
trabalho; as questdes propostas aos professores e alunos foram formuladas a partir de hip6teses
anteriormente levantadas. Direcionaremos, entdo, nossas reflexdes para os temas que essas
questdes suscitam as quais consideramos importantes na caracteriza¢ao do ensino de literatura
no DF.

Desse modo procuraremos realizar as andlises considerando: a) a metodologia
utilizada no ensino de literatura, b) o uso de aparelhos tecnolégicos, como instrumentos
metodoldgicos, ¢) a relagdo entre o ensino de literatura no DF, com o Programa de Avaliacio
Seriada da Universidade de Brasilia ( PAS/ UnB) e, c) por fim, direcionaremos nossa atencao
ao professor enquanto leitor.

As andlises das consideracdes feitas pelos alunos centrar-se-ao: a) na receptividade
da literatura por parte dos estudantes perante a relacdo com outras disciplinas b) no gosto dos
alunos pela leitura da literatura, c) na condi¢do dos alunos enquanto leitores e d) na relacio
dos alunos com os livros propostas para a leitura no ensino médio.

As posicoes dos entrevistados acerca dessas questdes orientardo a parte final de
nossas reflexdes, quando serdo retomados 0s objetivos a que nos propusemos.

Nosso trabalho se destina a todos aqueles que acreditam na permanéncia do sonho na
abertura da imaginacdo por meio da leitura literdria e, principalmente aos professores de
ensino médio que fazem nascer nos seus alunos o desejo de sonhar.

Espera-se que ao fim desse trabalho possamos contribuir para uma compreensao
maior acerca dos processos que envolvem o mundo social e individual dos sujeitos na era da
globalizacdo e para a compreensao das relagdes estabelecidas entre a literatura € o homem dos
novos tempos. Entendendo a institui¢do escolar como o principal espaco de formacdo de

leitores e de cidadania, esperamos que esse estudo possa contribuir, sobretudo, para a



16

ressignificagdo das préaticas cotidianas em sala de aula no que diz respeito ao ensino de leitura
da literatura.

Com a formulac@o das propostas aqui apresentadas, ao final da pesquisa, esperamos
contribuir especialmente com aqueles que ndo foram sucumbidos pela rotina, pela descrenca,
aqueles que buscam, com ansiedade, uma maneira de melhorar e aperfeicoar suas priticas em
sala de aula, recusando a idéia de transformarem-se em meros funciondrios cumpridores de
horérios, de programas conteudisticos e eficientes preenchedores de formuldrios, no caso, os

diarios.
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GLOBALIZACAO: O CONTEXTO DA PESQUISA

Hoje sou costurado, sou tecido,

Sou gravado de forma universal,
Saio da estamparia, ndo de casa,

da vitrine me tiram, recolocam,
objeto pulsante, mas objeto

que se oferece como signo de outros
objetos estdticos, tarifados.

Por me ostentar assim, tdo orgulhoso
de ser ndo eu, mas artigo industrial,
peco que meu nome retifiquem.

Jd ndo me convém o titulo de homem,
meu nome novo é coisa.

Eu sou a coisa coisamente.

Carlos Drummond de Andrade

1.1- Globalizacao: autonomia e (ou) eficacia?

A globalizacdo estd na ordem do dia é o que observa Zygmunt Bauman (1999),
porém, notadamente, ndo ha um consenso em relag¢do a definicao do que seja a globalizacdo. O
termo tem assumido um carater, além de complexo, contraditdrio.

Complexo porque € um termo da moda que, tanto pode designar, em escala mundial,
as grandes questdes de ordem social, econdmica, cultural e relacional, quanto pode ser
analisado a partir da interferéncia no cotidiano dos homens comuns. Isso significa dizer que a
globalizagdo trata-se de um fendmeno universal, local e, principalmente, pessoal.

A proposta de universalizacdo, centro do discurso da globalizacdo, interfere e
modifica as relacdes politicas, culturais, econdmicas e interpessoais no seio das comunidades
locais. Na mesma propor¢ao os mercados globais intervém na formagao subjetiva do homem,
alterando e, simultaneamente, construindo gostos, habitos e comportamentos, muitas vezes, de
forma unificada. Desse modo, a questdo que se coloca em discussdo €: ja que no eixo do
processo de globaliza¢do encontram-se entrelagados aspectos culturais, econdmicos, politicos-
sociais € comunicacionais, como entdo trata-la?

O carédter contraditério da globalizacdo também pode ser observado na maneira de
concebé-la: para alguns € promessa de felicidades; para outros, a causa dos males sociais e

z

individuais de nosso tempo. Segundo Zygmunt Bauman, “a globalizacdo é o destino



18

irremedidvel do mundo, um processo irreversivel; € também um processo que nos afeta a todos
na mesma medida e da mesma maneira. Estamos sendo “globalizados” — e isso significa
basicamente o mesmo para todos.” (1999:7).

Embora Bauman afirme ser a globalizac@o algo que atinja a todos da mesma maneira,
reconhecidamente hd uma distingdo entre o que € globalizagdo e como ela acontece em
diferentes localidades. Isto nos remete a compreensdo de que uma coisa € a globalizacdo em
sociedades como Estados Unidos, Inglaterra, Franca etc. Isto €, paises com economias
desenvolvidas. Outra coisa bem diferente é a globaliza¢do no Brasil. Por isso, ao se falar em
globalizacdo, é importante que se reconhecam tanto questdes de ordem universal, quanto
questdes de ordem local, uma vez que os desenvolvimentos econdmicos e culturais sio
aspectos que interferem tanto na maneira de inser¢do dos paises nesse universo, quanto nas
condig¢des de andlise critica do mundo global, por parte dos individuos neles inseridos.

Em “As idéias fora do lugar”, Roberto Schwarz (2000) desenvolve um estudo
relevante a respeito da instauracdo do processo de modernizacdo no Brasil. Em resumo,
Schwarz revela uma sociedade caracterizada pelo paradoxismo. O progresso
desenvolvimentista e os ideais de fraternidade, igualdade e liberdade, importados de paises do
centro’ , no Brasil coldnia, conviveram simultaneamente com priticas arcaicas como a
escraviddo. Essa € ainda uma caracteristica acentuada da sociedade brasileira que,
paralelamente ao convivio com as ultimas novidades tecnoldgicas, vindas do centro, de
economias desenvolvidas, ndo conseguiu afastar de sua realidade questdes primdrias, como a
fome ou o analfabetismo.

A convivéncia com as idéias vindas do centro que historicamente fez parte de nossa
realidade de pais periférico serviu, e ainda serve, para mascarar ou florear a condi¢do local
dentro do universo global. Nesse sentido, conforme Cevasco®, “a globalizacdo funciona no
Brasil como uma espécie de ideologia de segundo grau, que esconde e revela nossa realidade
material poderosamente infletida pelos estimulos que vém do centro.”( JAMESON,2001:15)

Nessa relacdo entre economias de centro e economias periféricas, outro aspecto
evidenciado no processo de globalizacdo € a questdao da preservagdo das culturas locais. Os
instrumentos de difusao das culturas sdo diferenciados de acordo com os aspectos econdmicos

de cada comunidade; assim, os paises menos desenvolvidos financeiramente nao dispdem das

? Neste trabalho entende-se por centro os pafses que, em fungdo do desenvolvimento econdmico, acabam
estabelecendo uma relacdo de hegemonia em relagdo aos demais. Por paises periféricos e emergentes
entendemos os paises que se encontram em condi¢des de desenvolvimento bem inferior aos do centro e que,
portanto, tornam-se dependentes tanto economicamente, quanto culturalmente dos paises desenvolvidos.

* A andlise desenvolvida por Cevasco ao prefaciar o livro de Jameson refere-se especificamente ao pensamento
desenvolvido por Roberto Schwarz no texto “As idéias fora do lugar” ja citado anteriormente.
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mesmas condi¢des e dos meios de divulgacdo da prépria cultura, como o fazem os paises
ricos. Desse modo, nota-se claramente uma relacdo de poder, que destaca a hegemonia de
algumas culturas, sobretudo as culturas de economias centrais, em relagdo as demais.

Atrelada a questdo financeira, a preservagao de culturas de paises emergentes, como
o Brasil, nacdo menos poderosa economicamente, corre o risco de ver os ensinamentos
cultivados por seus ancestrais — hdbitos, crengas, comidas tipicas e expressdes artisticas e
musicais — antes de serem repassados, totalmente substituidos, do modo como ja vem
ocorrendo. A realidade das diferentes nagdes € inevitavelmente afetada com o processo de
globalizacio’.

Uma compreensao mais ampla a respeito da globalizacdo exige uma retomada da
discussao acerca da modernizagdo, pois o que hoje se denomina globalizagdo pode ser
entendido como o cume do processo de modernidade que emergiu na Europa e se tornou,
subseqiientemente, mais ou menos mundial. Sua influéncia deu-se a partir do século XVIL.

As complexidades e as contradi¢des que hoje caracterizam o mundo global foram se
configurando e se acentuando ao longo do processo de fixacdo da modernidade. Por isso,
talvez seja importante retomar, ndo somente as questdes em torno do processo de consolidacao
da modernidade, mas também os discursos e praticas efetivadas em seu interior.

Sérgio Paulo Rouanet (2003-a) em seu livro Interrogacdes, constata a possibilidade
de dois parametros para a modernidade: um ligado a eficdcia e outro ligado a emancipacao.

Dentro da perspectiva de eficédcia, referindo-se a andlise classica de Max Weber
sobre a modernizacdo, Rouanet constata que as mudangas de orientagdo nos espagos de
préaticas econdmicas, politicas e culturais, tornam as institui¢des publicas tais como escola,
saude e transporte, mais ageis e mais eficientes. O resultado da modernizagao €, nesse sentido,
principalmente, o aumento da eficdcia e, por conseguinte, da funcionalidade.

Rouanet ressalta, contudo, que os estudos a respeito da modernidade ndo se esgotam
no vetor da eficdcia. No circulo da modernidade, ha a presenca de um outro vetor, o qual nao

se concentra no funcionamento das instituicdoes, mas sim na autonomia do ser humano. Nessa

5 Embora conscientes das conseqiiéncias das a¢des do capitalismo neoliberal nao serem homogéneas no planeta,
uma vez que seus efeitos sdo também determinados pelas questdes histéricas culturais, sociais ou econdmicas
locais, ndo nos concentraremos, por hora, em uma discussdo particularista de questdes referentes aos paises
periféricos. Nesse contexto, nagdes como o Brasil, por exemplo, sdo lugares com realidades particulares, com
problemas locais acentuados, mas somente a constatacdo dessas diferencas ndo € suficiente para se justificar uma
posicdo particularista do pesquisador. Por esse motivo, entdo, concentremos-nos numa discussdo mais universal
em torno do assunto. Hoje fazer uma pesquisa de problemas locais requer um entendimento do contexto global,
haja vista serem as idéias estimuladas pelas ideologias vindas do centro, conforme afirma Schwartz.
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outra forma de andlise, em vez da capacidade funcional do sistema, busca-se a emancipacao
dos individuos®.

Segundo essa perspectiva, para considerar uma sociedade moderna, ndo € suficiente
observéd-la a partir do modelo de eficiéncia e de funcionalidade de suas estruturas, mas,
sobretudo, considerar a capacidade dessa sociedade em tornar o sujeito livre e autdonomo.
Assim, a modernidade econdmica significa a capacidade do individuo conseguir, por meio de
seu trabalho, os ganhos para obten¢do de bens materiais capazes de lhe propiciar essa
autonomia. A modernidade politica assegura ao cidaddo a capacidade de exercer
democraticamente a cidadania e garante, dessa forma, a manuten¢@o dos direitos humanos. A
modernidade cultural, por sua vez, implica o uso livre da razdo, em que € permitido ao
individuo produzir e ter acesso livre aos bens culturais.

Ao confrontar o pensamento da eficicia, com a idéia de autonomia subjacentes no
mundo moderno, € importante a compreensdo de que essa divisdo existe de modo simbdlico,
uma vez que a modernidade, assim como a globalizacdo, ¢ um movimento Unico em que
convivem, simultaneamente, varios discursos dicotomicos. Ao conceito de globalizacio
integram-se forcas distintas, como a do colonialismo e imperialismo, da integracdo e
fragmentacdo, da soberania e hegemonia, do local e global e da funcionalidade e da
autonomia.

Nesse sentido, Rouanet ressalta que ao se discutir a globalizacao é importante ndo se
deixar levar por um discurso reducionista da questdo, pois seguindo o modelo da modernidade,
na globalizacdo a dubiedade dos discursos € também comum e constante. Destaca que na
globalizacdo existem aspectos negativos, mas € necessdrio considerar também os positivos que
nela se presentificam: uma coisa € a difusdo e a participacdo mundial no avango das ciéncias,
bem como a discussao a respeito da preservacdo ambiental ou a divulgacdo cada vez mais
incisiva, dos direitos humanos7, e outra é o avango das drogas, da violéncia ou mesmo a

massificacdo cultural. Pensar os particularismos no sentido de preservar habitos, crencgas e

2

Antes de seguir adiante é necessrio esclarecer que este trabalho partilha dessa segunda concepcio de
modernidade. O vetor da emancipagdo tem como preocupacio central o ser humano. A dimensdo humanista e
amancipatdria dessa corrente foi moldada pela filosofia das Luzes, por isso volta-se para a emancipacdo dos
individuos independentes de sua raca, género ou nacionalidade. O individuo deve ser livre, autdbnomo e
emancipado ndo enquanto membro de uma cultura qualquer, mas sim por sua condi¢io de ser humano. A
preocupacdo desse vetor é a humanidade por inteiro; nesse sentido, € universalista sem perder de vista a
individualidade do ser. Segundo Rouanet, cada tempo tem suas utopias, para ele, a utopia de nossos tempos deve
ser construida a partir das bases do vetor da autonomia emancipatoria.

7 Destaca-se que Fredric Jameson afirma que o que se entende hoje como “direitos humanos” diz respeito aos
direitos ocidentais, mais especificamente aos direitos do cidaddo norte-americano. Por outro lado, mesmo
reconhecendo o cardter dubio da globalizagdo, Rouanet acredita que hoje a discussdo acerca dos direitos humanos
¢ muito mais universalizada.
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expressoes populares de culturas locais, distingue-se da manifestacdo de um nacionalismo
exacerbado que leve a xenofobia geradora da violéncia e da intolerancia para com o outro®.

Sabe-se que o processo de globalizagdo nao € homogéneo no que diz respeito a acao
sobre os individuos e paises. Nao se pode negar, no entanto, que a aparelhagem tecnolédgica
desenvolvida, a partir da modernidade, a qual favorece a acdo de mercados globais, seja
também significativa para a melhoria na qualidade de vida de uma parcela de seres humanos.
Assim, a globalizacdo deve ser analisada como um processo heterogéneo, em que o vetor da
autonomia humana nao pode ser confundido com efici€ncia e funcionalidade.

No mundo atual passa-se a idéia de que a autonomia se consegue por meio da alta
tecnologia, a qual permite interconexdao com todo o planeta de modo 4gil e eficaz. Essa idéia
de que a autonomia se consegue pela constante interatividade do sujeito no mundo global é
questionada pelo filésofo francés Alain Finkielkraut. Para ele, a verdadeira liberdade nao se
consegue pela capacidade, cada vez mais acentuada, de manipular teclas do computador ou de
se manter interligado pelos meios de comunicagdo, como o telefone celular e a Internet.
Assim, ndo sdo o dinamismo e agilidade, caracteristicos da sociedade atual, os elementos
capazes de tornar o sujeito independente. Afirma que a verdadeira liberdade pode ser
conquistada por meio da soliddo reflexiva como a proporcionada pela leitura, por exemplo.
Finkielkraut alerta, ainda, para a necessidade de se preservarem os pequenos habitos
constitutivos das relacdes humanas, as quais ndo podem ser dissolvidas e substituidas pelas

maquinas.

Para completar, a conversa ao vivo, que se tem em torno de uma refei¢do com
amigos, tem um charme e uma singularidade que ndo podem ser substituidos por
essas mdaquinas. Nao percamos de vista essa grande heran¢a da amizade em
beneficio dessa comunica¢do generalizada. Por fim, a técnica produz a ndo-
distancia. Esta é uma realizacfo extraordindria, mas nesse “téte-a-t€te” do individuo
com a globalidade, existe um senso do mundo que corre o risco de se perder. O
mundo nfio € necessariamente o que essa forma de globalizagdo nos diz, ndo é
apenas redes. E também territorios, nagdes, paisagens (FINKIELKRAUT, 2002:
38).

A partir desse pensamento € possivel afirmar que os mecanismos do mundo global
desenvolvem simultaneamente préticas e discursos que, embora parecam garantir a autonomia

dos individuos, os t€ém tornado cada vez mais dependentes dos aparelhos tecnoldgicos e da

¥ A globalizacdo favorece o fluxo migratério de mio-de-obra para paises de primeiro mundo, o que contribui
sensivelmente para o surgimento, nesses lugares, de guetos de racas e ideologias diferenciadas. As atitudes de
preconceito e de intolerdncia se manifestam sob o falso pretexto de garantir a sobrevivéncia dos aspectos
nacionais perante as influéncias globais. A Inglaterra, a Franca e vérios outros paises da Europa podem ser
citados como exemplo dessa situag@o.
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acdo constante exigida por eles. Logo, movidas pela acdo constante, sem condi¢des de pensar
e avaliar os acontecimentos a seu redor, as pessoas sdo aprisionadas pelas redes da alienagdo e
indiferenca em relagdo a si mesmos e ao mundo a sua volta.

A formagao globalizante, nessa perspectiva, valoriza o racional, promove a produgao
eficaz de bens de consumo. Objetiva tornar o jovem cada vez mais eficiente, porém, quase
sempre, torna-o menos possibilitado de pensar e de se posicionar livremente diante dos
acontecimentos do mundo pessoal e social. Embora haja a consciéncia de que os mecanismos
de producdo do capital global pensem o homem de modo a tornd-lo maquinas de consumo e de
producdo eficazes, hd também a crenca de ser possivel ao homem encontrar condicdes de
existéncia subjetiva, autbnoma e consciente nesse contexto’.

No universo da globalizacdo, a escola pode tornar-se uma das instituicdes mais
significativas para o processo de formagdo e construcdo da autonomia do individuo enquanto
ser humano e enquanto cidaddo. Nao se pode esquecer ser o conhecimento critico capaz de
levar o individuo a posicionar-se de modo consciente e livre diante dos discursos e praticas, 0s
quais lhes sdao impostos cotidianamente.

Conviver com a realidade da sociedade global exige dos individuos, mais que em
qualquer outro momento, a condicdo de cidaddo pleno, consciente dos direitos e deveres
individuais e sociais, ou seja, capaz de reconhecer a si mesmo e ao outro. Isto ocorre porque,
nas sociedades pds-modernas, o conceito de cidadania ultrapassa os ideais de um sujeito
prenhe de direitos e deveres. A idéia de cidadania, atualmente, exige um sujeito voltado para
as causas coletivas, em que valores éticos-politicos-sociais passam a ser também a base do
pensamento cidadao.

A escola no contexto da globalizacdo ¢é desnecessdaria enquanto depdsito de
conhecimentos, mas é fundamental enquanto possibilitadora de percepcdes e intervengdes nos

meios sociais. Porém,

“Desde que o Banco Mundial decidiu entrar no campo de desenvolvimento
educacional, em 1962, seu objetivo tem sido basicamente um: ajudar os paises em
desenvolvimento a reformar e expandir seus sistemas educacionais, de tal maneira
que eles possam contribuir mais plenamente para o desenvolvimento econdmico.”

? Considerando o cariter de pais periférico responsdvel por caracterizar a sociedade local no mundo global e
compartilhando o pensamento da necessidade de se efetivar o discurso da existéncia autdbnoma dos individuos —
pratica concreta no contexto da globalizacdo — pretende-se proceder & discussdo, levando em conta tanto os
aspectos da eficdcia no funcionamento das instituicdes econdmicas, politicas, culturais, as quais hoje, muitas
vezes, se apresentam de modo a massificar e a alienar o sujeito, quanto a possibilidade de se conseguir a
autonomia dos individuos pela perspectiva de libertacdo que essas mesmas instituicdes podem oferecer-lhes.
Entendemos que a possibilidade de emancipagdo dos individuos depende do modo de funcionamento de cada
uma dessas instituicdes. Nesse contexto, sendo instituicdo cultural, reconhecidamente encontra-se a escola.
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Trata-se de “aperfeicoar quantitativamente e qualitativamente o conhecimento e as
habilidades necessdrias ao desempenho de papéis econdmicos, sociais e outros para
o desenvolvimento”, tendo em conta “ o maximo possivel de eficiéncia interna e
externa”, bem como o aumento da “produtividade e eqiiidade social.” ( World
Bank,1974:1e52, apud IANNI, 2003:74)

Na reflexdo proposta por Ianni podem-se reconhecer os sistemas educacionais hoje
celebrados nos chamados paises emergentes. O modelo de educagdo visando a formacao de
individuos cada vez mais eficientes e comprometidos, principalmente com o desenvolvimento
econdmico de seu pais, é adotado e festejado em paises como Coréia do Sul, por exemplo, que
atribui ao desempenho do sistema educacional a responsabilidade pelos indices astrondmicos
de desenvolvimento econdmico e tecnoldgico conseguido nos ultimos anos. Entretanto, a
pedagogia voltada para a eficdcia produtiva em detrimento da autonomia humana j4 € algo
que, aparentemente, comeca a incomodar aos usudrios das instituicdes escolares. Tal
constatacdo pdde ser observada na reportagem exibida pelo Jornal Nacional da TV Globo, do
dia 13 de outubro de 2005. Enquanto o representante do governo reafirmava a postura de que a
educagdo deve estar a servico da economia local, do outro lado, os estudantes, os quais se
sentiam forcados a produzir resultados, ressentiam-se pela falta de uma educacdo na qual se
reconhecesse também o lado e os limites humanos deles préprios.

Assim, considerando as complexidades e contradi¢cdes abrangidas pelo tema globalizagao,
acreditamos ser importante, mais do que extrair solu¢des ou verdades acerca do assunto,
compreender o intrincado processo instaurado ao redor do planeta, o qual afeta, de modo
singular, a vida em sociedade e o universo pessoal do homem contemporaneo. Para isso, no
entanto, parece ser esclarecedor entender o percurso histérico dos processos expansionistas,
os quais antecedem a propria modernidade e, que, por sua vez, desencadearam o que hoje

se denomina globalizacao.

1.2- Globalizacao: uma breve caracterizacao geo-historica

A globaliza¢do ndo é uma novidade que se interpde diante de todos. A transposi¢ao
de fronteiras em busca de mercado para expansao do capital financeiro € parte significativa na
histéria da humanidade. A ascensao do Império Romano e o periodo das Grandes Navegacdes
caracterizam-se como bons exemplos das praticas expansionistas dentro dos varios ciclos

historicos da humanidade
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Ao longo da histéria, o0 homem sempre se valeu de mecanismos capazes de lhe
conferir poder, seja por meio do dinheiro, seja pelo jugo de outros seres humanos. Desse
modo, mesmo a globalizacdo sendo analisada como algo novo, préprio do século XX,
desencadeada a partir da Segunda Guerra Mundial e fortalecida com fim do Socialismo, - para
muitos, com a queda do Muro de Berlim, caiu também a udltima fronteira para a expansao do
capital global. - hd muito é possivel verificar processos globalizadores nas relacdes entre os
povos das mais variadas épocas e nacoes.

Desde tempos imemordveis, 0 mundo se apresenta como espago aberto e atraente
para a obtencdo de mercados e de matéria prima; isso, inicialmente, foi denominado como
troca, posteriormente evoluiu para integracdo. A idéia de globalizacdo, no entanto, passou a
figurar no contexto mundial, com tamanha repercussao, desde que Marshall McLuhan usou a

"' para se referir as novas formas de organizacio e de

expressdo ‘“‘aldeia globa
relacionamentos entre os povos. Hoje, contudo, a metafora “fabrica global”, segundo Otédvio
Ianni (2003), ganha dimensdes visiveis na medida em que a globalizacdo é, significativamente,
um fendmeno atrelado as forgas de trabalho, de producao e circulacdo de mercadorias.

As empreitadas mercantilistas tomadas pelo homem, no decorrer dos tempos, tiveram
como elemento propulsor o desenvolvimento da economia das nacgdes de origem. Mas €
importante, em um processo de andlise, observar o impacto dessas acdes sobre comunidades
colonizadas, haja vista elas ainda se fazerem sentir sobre o desenvolvimento econdmico,
politico e cultural de paises como os da Asia, da Africa ou da América Latina. Téo dificil
quanto se livrar do sentimento de servilismo e de inferioridade herdados da dominacdo
colonialista € avaliar os estragos econdmicos e culturais impostos pela exploracdo capitalista
daquele momento'".

O cardter de dominagcdo e apropriagdo, assumido pelas acdes expansionistas &
indissocidvel do conceito de globalizagdo. A diferenca da hegemonia de outros tempos em
relagcdo ao nosso € o fato de que, naquela época, a superioridade era, muitas vezes, conquistada
pelo uso da forca; hoje isso se dd também, visivelmente, pela manipulacdo dos signos nos
meios de comunicagao.

E inegdvel a acdo exercida pela comunicacdo nas relagdes de circulagdo e

apropriacdo do capital: um dos exemplos mais caracteristicos disso pdde ser observado no

"°Cf. COELHO, Teixeira. O que ¢ indiistria cultural. Sio Paulo: Brasiliense, 2003. A expressio “aldeia global”
cunhada por Marshal McLuhan surge no interior de sua teoria do meio como sendo a prépria mensagem. Para
McLuhan, por ser a televisdao um meio de baixa defini¢do, ela exigiria a participacio de todos na recep¢do de suas
mensagens o que, segundo ele, poderia possibilitar uma participacio interativa num mundo global.

""" A exemplo disso, pode se observar o processo brutal de interrupcio do desenvolvimento natural dos povos
indigenas nas Américas, por exemplo, e, em muitos casos, a propria exterminagao dessas comunidades.
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processo de comunicacdo entre descobridores e metrdpole; as cartas desempenhavam, naquele
momento, o papel de passar informagdes a Coroa acerca das terras descobertas. No decorrer
do século XX e nos primérdios do século XXI, as praticas comerciais apresentam-se de modo
atrelado a forga exercida pela comunicacdo. Assim, impulsionada pelo progresso tecnoldgico,
atendendo ao apelo mercantil, a globalizacdo econdmica foi se configurando e se fortalecendo,
também, com a globalizacao informacional.

A quantidade de informacodes disseminadas pelas sociedades capitalistas, atualmente,
€ incalculdvel. Em nenhum momento da histéria, a informagdo foi tdo acessivel, mas, por
outro lado, jamais se observou tamanha eficicia no controle e manipulacdo dessas
informacgdes. No mundo global, a informacdo ndo é compartilhada em forma de troca; é, na
verdade, um poderoso instrumento de dominio e controle ideolégico utilizado pelas elites do
capital mundial.

Agindo sempre em favor da economia, com o intuito de criar consumidores, as redes
informacionais se interpdem, de maneira incisiva, na constru¢do da subjetividade humana.
Elas formam opinides, gostos, habitos, estabelecem modelos comportamentais € constroem
blocos de subjetividade, interferindo decisivamente na formag¢do de identidades. Os
mecanismos da informacdo causam prejuizos incalculdveis a alteridade. Sob sua tutela, as
caracteristicas individuais tendem a se diluir na massa, enquanto os particularismos culturais
locais se perdem numa perspectiva de homogeneizag¢do das culturas mundiais. A respeito da
forga exercida pelos signos mididticos no processo de formacdo de identidades, Félix Guatarri

considera:

O capitalismo poés-industrial, que, de minha parte, prefiro qualificar como
Capitalismo Mundial Integrado (CMI) tende, cada vez mais, a descentrar seus focos
de poder das estruturas de producdo de bens e de servicos para as estruturas
produtoras de signos, de sintaxe e de subjetividade, por intermédio, especialmente,
do controle que exerce sobre a midia, a publicidade, as sondagens etc.
(GUATARRI, 1990:31).

A interferéncia na formacgdo niveladora das subjetividades obedece a regras
mercantilistas. Para formar mercado consumidor em escala mundial, € necessario criar uma
idéia de semelhanca e de unificagdo. Desse modo, a informacao na era do consumo seletivo é
massificada e tem por objetivo fabricar os mesmos compradores. Surge dai a necessidade de
padronizacao dos gostos e dos produtos; desse modo, em qualquer parte do mundo, deparamo-

nos com imagens a anunciar o mesmo McDonald’s, o mesmo Nike, o mesmo Ford, o mesmo

Toyota, a mesma coca-cola...
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Sérgio Paulo Rouanet (2003-a) afirma que, diferentemente do capitalismo cléssico,
no qual ndo era permitido ao homem se reconhecer no produto de seu trabalho, a globalizacao
elimina, por meio da padronizagdo, qualquer tipo de estranhamento em relacdo a mercadoria.
O individuo se sente em casa em qualquer parte do planeta. Além da agilidade dos negécios, o
processo de identificacdo por meio da mercadoria exposta nas imagens de autdoors, nas
propagandas de revistas, de televisdo, promove também a desterritorializagdo das coisas, das
idéias e das pessoas. Rouanet ressalta ainda que, do mesmo modo que ha no interior da
globalizacdo movimentos voltados para o global, hd também movimentos voltados para o
local.

No movimento global, os mercados globais ultrapassam as barreiras nacionais-locais
planetarizando-se nas dimensdes econdmicas, politicas e culturais. No movimento local, essas
mesmas instituicdes globais particularizam-se, quando necessario. Assim, a unificagdo pela
mercadoria, por exemplo, € realizada de modo a considerar as especificidades locais e
culturais nos paises onde atua. Desse modo, a calca jeans produzida no Brasil, por exemplo,
deve levar em conta o fato de as mulheres brasileiras preferirem roupas mais ajustadas ao
corpo.

Utilizando-se da mesma artimanha, a industria pode produzir produtos massificados
com caracteristicas da cultura local; isso se dd porque, do mesmo modo que o movimento de
globalizacdo constréi gostos, hdbitos e comportamentos em escala mundial, ele também se
apropria dos bens culturais das comunidades locais. O mundo global faz os produtos
industrializados serem comercializados como fruto da criacdo cultural de um determinado
povo. Assim, a mercadoria € um produto criado para atender a um mercado mundial, mesmo
quando, em alguns momentos, assume caracteristicas que parecem ser representacdo genuina
da cultura local.

Ao analisar a questdo da unificacdo em torno da mercadoria, Zygmunt Bauman
(1999:18) explica ser essa estratégia de comércio capaz de permitir a fluidez do capital na era
global. Ao permitir ao individuo se identificar na e pela mercadoria, o0 mercado cria um
mecanismo de independéncia no qual se desatrela das amarras impostas pelos limites
territoriais das nag¢des onde atua. Isso permite a circulagdo do capital de modo mais livre e
mais veloz. Nesse sentido, basta o mercado encontrar qualquer tipo de resisténcia, seja de
ordem politica, econdmica ou social no local onde atua, para migrar para outro espago, pois,
independente do territério onde esteja operando, ao capitalismo ndo interessam conflitos ou

embates; ele trabalha sempre no sentido de evita-los. Na contemporaneidade, o pensamento da
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mobilidade é bem menos dispendioso e desgastante que o confronto, haja vista ser essa
mobilidade parte integrante do mundo dos negdcios.

A instabilidade promovida pela possibilidade de deslocamento do capital reforca a
fragmentacdo observada nas relagdes e na vida do homem contemporaneo, pois dificulta a
criacdo e a organizacdo dos individuos em torno de eixos de lutas. Tal dificuldade ocorre,
principalmente, quando se confrontam as lutas de trabalhadores. Em func¢do da volatilidade do
dinheiro, as relagdes de trabalho foram totalmente alteradas. Nao existe mais a idéia de
duracdo ou de fixacdo na questdo do tempo. Nessa ordem, tanto o capital como tudo na
sociedade global parece estar sujeito a mobilidade, tudo € transitério, efémero, descartdvel e
perecivel, como a propria mercadoria

Ao mesmo tempo em que hd uma descentralizacdo da rigidez observada nos espacos
do trabalho industrial, h4, nos novos tempos, uma individualiza¢do do trabalho. O nimero de
trabalhadores autonomos, de prestadores de servigcos, tem aumentado sensivelmente. Isso,
aliado a diversos outros fatores, contribui para se instaurar, no interior da sociedade, o medo, a
inseguranca e a violéncia, resultantes das incertezas geradas pelo desemprego ou pela perda de
conquistas adquiridas em longo prazo'2.

Bauman (1999) afirma que, apesar de promover a desestabilidade, o capital global
ndo se sente comprometido ou responsdvel por nenhum dano por ventura causado as pessoas
nos espagos por onde transita. O mercado € totalmente descomprometido com questdes de
ordem social/humana; por isso, essa atuacdo mercadoldgica €, muitas vezes, devastadora. As
preocupacdes e responsabilidades dos mercados econdmicos concentram-se, basicamente, no
lucro.

Nesse sentido, Bauman discute o paradoxo contido na idéia de unificacdo pela
mercadoria. Segundo ele, “a globaliza¢do tanto divide quanto une; divide enquanto une”
(1999: 08). A impressdo de identificagdo pelo produto, até aqui discutida, faz coexistir uma
idéia de universalizagdo, mascarando a intensidade do processo de exclusdo contida nas
correntes subterraneas da globalizacao.

Proporcional ao crescimento das mega-empresas, ao enriquecimento das corporacoes
transnacionais, assiste-se ao empobrecimento assustador das regides periféricas do globo
terrestre. Ao lado da miséria, cresce também a violéncia, os movimentos de integralismo
religioso e o terrorismo. Embora os direitos humanos sejam tema constante das discussoes

mundiais, o desrespeito as conquistas dos trabalhadores, a explora¢do do trabalho infantil, a

"2 A preocupagio excessiva em relagio ao desemprego e A seguranca publica, que hoje se observa entre as
pessoas, pode ser o reflexo dessa situagao.
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disseminacio de epidemias nos paises mais pobres'’, etc. evidenciam a auséncia de
preocupacdes reais com a condicdo humana no universo da globalizacdo. Parece tornar-se
claro que as distancias entre paises pobres e paises ricos tendem a aumentar sensivelmente
nesse contexto.

Junto com essas distiancias, observa-se um sentimento de intolerancia dos habitantes
de paises desenvolvidos para com os outros que chegam das regides periféricas. Nas relacdes
entre os individuos de paises desenvolvidos e aqueles provinientes das regides mais pobres,
evidencia-se também o paradoxo inicial ressaltado por Bauman. Embora pareca existir uma
convivéncia pacifica entre esses individuos, o distanciamento e a exclusdo sdo demonstrados
em pequenos detalhes da convivéncia didria. Ao discutir a relacdo das identidades no mundo

global Alain Finkielkraut ilustra bem a questdo. Segundo ele essa idéia de

a cada um a sua identidade, leva a que se furte a criacdo de um espaco comum, sob o manto da tolerancia
e da generosidade, a que se renuncie a oferecer, a ensinar seja o que for aquele que chega, sob o pretexto
de ndo querer impor-lhe uma histéria que nio € a sua. (FINKIELKRAUT, 2002: 38)

As palavras de Finkielkraut ilustram os conflitos e as tensdes assistidos recentemente
em nagdes européias, especialmente na Franca e Inglaterra. Essas tensdes foram
desencadeadas fundamentalmente pelo racismo, pela intolerancia e pela tentativa de assegurar
os direitos trabalhistas das pessoas nascidas nesses paises. Assegurar os proprios direitos pode
significar muitas vezes prejuizos para o que vém de fora. Nessas demonstracOes de
nacionalismo exacerbado, pode se perceber que, sob o manto da universalizacdo, o ideal de
globalizacdo vem promovendo e mascarando conflitos primérios nas relagdes humanas, seja
pela demonstra¢io do racismo, da intolerancia, da exploragdo, do preconceito ou do egoismo,
seja por meio da desigualdade social e econdmica observada nessas relacdes. Simultaneamente
a esses fatores observa-se a indiferencga para com os problemas do outro.

No final dos anos 60 do século passado, Guy Debord (1997) prenuncia a chamada
sociedade do espetdculo. Para ele, a sociedade do espeticulo se efetiva no fetichismo da
mercadoria; o mundo € experimentado através de signos, de imagens. Assim, tudo vivido e
experimentado diretamente torna-se representa¢do. Essa dominacdo da vida pela economia
promove, segundo ele, uma degradacdo do ser para o ter. Nesse sentido, a vida se degrada em
um universo especulativo. Para esse fil6sofo, a administracdo dessa sociedade seria possivel

por meio da for¢a que os meios de comunicagio exercem no interior dela.

" A exemplo disso pode-se observar a disseminagdo da AIDS e outra epidemias nos paises da Africa, por
exemplo.



29

Em nenhum momento da histéria a ditadura da imagem de que resulta a passividade
hipnética diante da supremacia da midia se fez tdo evidente quanto na atualidade. A
sociedade do espetdculo, descrita por Debord, parece ter-se efetivado entre nés. Quanto
mais o tempo passa, mais a andlise desenvolvida por esse filésofo a respeito da moderna

sociedade de consumo parece tornar-se realidade para as pessoas.

A submissdo, conseqiiéncia da alienacdo promovida pelo espeticulo, facilita a
organizacdo consciente do mundo pelos detentores do capital. O individuo é preso em redes
para ndo se sentir livie em nenhum momento e, portanto, ndo ter o pressentimento da
possibilidade de resisténcia. As amarras impostas satisfazem todas as necessidades de
consumo, porém ndo permitem ao consumidor ver-se nesses produtos, além da sua condicdo
de consumidor. Nessa perspectiva, o individuo passa a ser alguém que consome sem participar
da escolha do objeto consumido, pois o mercado escolhe por ele, pensa por ele, impde-lhe sua
mercadoria, impedindo, dessa maneira, a condi¢cdo de ele se tornar sujeito das proprias
escolhas. Assim, diante dessa visdo embotada, as falsas idéias de democracia, de igualdade e
de uma felicidade acética, conseguida com a possibilidade do consumo, sdo repassadas
cotidianamente pelas estruturas que controlam nossas acgdes, seja enquanto seres individuais,
seja enquanto seres sociais.

Diante desse emaranhado tecido pelas redes mercadoldgicas, o mundo parece estar
cada vez mais dificil e complexo de ser entendido. Paralelamente a nossa visdo automatizada,
as idéias estdo, cada vez mais, embaralhadas e confusas. As contradi¢des dos sentimentos
humanos entre o racional e o emocional, entre o cientifico e o ideoldgico, entre a autonomia, a
eficiéncia e a desestabilizacdo das verdades anteriormente estabelecidas — no campo das
ciéncias, das religides, das familias etc — faz tudo parece fluido, volatil e instdvel.

As mudancas de orientagdes constantes e rdpidas, as quais caracterizam as
sociedades atualmente, exigem a constru¢do e reconstrucdo constantes das identidades,
gerando os conflitos existenciais caracteristicos de nosso tempo. No artigo intitulado
“Toxicomanos de identidade” Suely Rolnik (1997) lista algumas das drogas produzidas para
fornecer aos individuos uma sensacao de conforto e estabilidade nesse emaranhado. Entre os
diversos tipos de drogas, ela enumera a droga oferecida pela tv, a droga oferecida pela
literatura de auto-ajuda e a droga oferecida pelas tecnologias diet/light. Além de estarem
ligados a questdo do consumo, esses antidotos funcionam como entorpecentes da mente e das

acoes, tornando os individuos mais ddceis, felizes e, portanto, mais controlaveis.
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Diante das transformacdes e dos conflitos impulsionados por essas mudangas,
modificam-se as relagdes do homem com o mundo, com o outro e, conseqiientemente, com as
artes.

No mundo globalizado, a aura, caracteristica da obra de arte, parece ter transitado
para as marcas, para as grandes grifes. O comportamento do individuo diante dos produtos que
carregam etiquetas de grifes famosas é de admiracdo e respeito. Na sociedade do consumo
comprar tornou-se uma atividade de prazer. Os espagos de contemplacdo se espalham pelas
vitrines dos grandes centros comerciais. Em lugar das galerias de arte ou das bibliotecas, os
supermercados e os shopings tornaram-se os espacos de lazer e de purificacdo dos sentimentos
do homem pd6s-moderno.

A formacao dos sujeitos sociais ndo se pauta mais nos valores éticos, sequer nos
afetivos, dos quais o ser humano se nutre. A subjetividade é construida por meio da
intermediacdo tecnoldgica com fins mercadolégicos. No contexto das sociedades globalizadas
nada é determinado pelo valor em si mesmo, mas sim pelo valor de troca. Tudo tem um valor
mensuravel, tudo € passivel de comercializacao, enfim, tudo é medido pelo valor de mercado.
As préticas no interior da globalizag¢do direcionam-se no sentido de transformar tudo em coisa,
em mercadoria, inclusive, o proprio homem'.

Nesse contexto, algumas questdes se evidenciam, entre elas: como discutir os
processos de criacdo, producgdo, circulacdo e recepcao da literatura numa sociedade reificada
onde valores como humanidade, autenticidade, sensibilidade, reflexdo e criacdo, préprios do
universo humano e da expressdo artistica, estio comprometidos pela razao utilitarista e pelo
embotamento dos sentidos? Qual € a importancia da literatura para os sujeitos sociais nesse
contexto? A literatura pode contribuir para a autonomia, no sentido de consciéncia critica do
cidaddo nas sociedades globalizantes? Quais sdo as relagdes entre a leitura da literatura e a
constru¢do das identidades sociais e individuais? Qual € a funcdo da escola no processo de
intermediar as experiéncias de leitura da literatura nesse universo?

Levantar tais questionamentos ndo significa propriamente a possibilidade de
encontrar resposta para todos eles, mas demonstra as angustias diante da situacdo humana de
paralisia na qual nos encontramos. Revela também a pré-disposicao de entender e discutir a
criacdo literdria como uma importante aliada no processo de representar e fazer pensar a vida

social e individual no mundo contemporaneo, a partir de uma leitura critica e consciente,

' Os livros de J6 Soares podem ser tomados como exemplos dessa passagem, quando transformam em
mercadoria artistas consagrados do canone, como Conan Doyle em Xangd de Beker Stree, nele JO retrata um
Sherlock Holmes destrambelhado, satirizando o original.
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mediada pela pratica pedagédgica realizada na escola. Para tanto, faz-se necessdrio a
compreensdo de que pensar a literatura, enquanto pritica pedagdgica, ¢ também pensar a
sociedade na qual vivemos, e as relacdes estabelecidas entre arte literaria € o mundo social e
individual do leitor. Assim, a compreensdao das relacdes estabelecidas entre literatura e

sociedade tornam-se aspectos centrais nesta discussao.
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LITERATURA E SOCIEDADE: UMA ANALISE DOS INSTRUMENTOS TEORICO-
LITERARIOS

A literatura ndo diz que sabe alguma
coisa, mas que sabe de alguma coisa:
ou melhor: que ela sabe algo das
coisas - que sabe muito sobre os
homens.

Roland Barthes

2.1- Literatura versus sociedade: um olhar da teoria literaria

A literatura tem sido uma importante mediadora entre o individuo e a sociedade ao
longo do tempo. Por meio dela, o homem aprimora as relagdes com os outros, consigo mesmo
e com mundo cultural e social.

Por ser uma expressao essencialmente humana, nao se pode ignorar ser a arte literaria
também expressao histdrica, social e cultural. Nesse sentido, uma compreensao do papel e do
estatuto ocupado pelas artes literdrias, no contexto social de unificacdo no qual vivemos,
sugere o alargamento do debate em torno da discussdo que hd muito permeia os discursos
criticos da literatura universal, isto é, a relacdo estabelecida pela literatura com os aspectos
histdricos e sociais de seu tempo.

Ao reconhecer os vinculos mantidos entre os fendmenos sociais € o objeto estético-
literdrio abre-se uma discussdo que parte da crenca de que, as funcdes da literatura, na
sociedade globalizada, devem ser ressignificadas. A literatura ndo mais se apresenta enquanto
elemento puro de contemplacdo, deleite e fruicdo, conforme propunham as orientagdes
classicas, mas deve também primar pela discussdo, pela desalienagdo, pela criticidade e,
principalmente, por fazer o leitor pensar a sociedade na qual estd inserido. Para tanto, €
necessdrio entender o texto literdrio enquanto resultado dos fatores externos e internos das
experiéncias vivenciadas por quem o escreve € por quem o Ié.

As reflexdes em torno da relac@o literatura versus sociedade norteiam os estudos
literdrios desde a antiguidade cldssica. As teorias em torno das artes, nesse periodo, abrangem
desde a idéia do belo e de imitacdo de Platdo, até a teoria de Aristételes. Nesse momento

inicial, os fundamentos da literatura estiveram centrados nos principios de contemplagao,
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beleza e harmonia. Entretanto, no discurso de Platdo, ja era possivel observar uma forte
aproximacao entre literatura e sociedade. O fil6sofo grego estabelece uma aproximagdo entre a
literatura e as questdes sociais ao desejar a expulsao do poeta da Republica, afirmando serem
ele e sua arte prejudiciais ao equilibrio social. Segundo Platao, as artes criadas pelo poeta nio
comportam a idéia do bem, ja que a idéia do bem para esse filésofo estd associada aos saberes
construidos nas verdades advindas da raz3o.

O primeiro tratado sistematico de literatura de que se tem conhecimento é de autoria
de Aristételes. Assim como nos estudos platdnicos, a mimese € referéncia significativa nos
estudos aristotélicos. Ela €, na verdade, considerada um dos principais fundamentos da arte
poética segundo Aristételes. Diferentemente de Platdo, que entendia a mimese como imitagdo,
a teoria aristotélica, pautada nos critérios do verossimel, entende a mimese nao enquanto mera
reproducdo do real nos moldes propagados pelo discurso platonico, mas sim enquanto
representacdo de uma realidade recriada pela imaginacdo. Se na discussdo platdnica a arte
ficou marginalizada, na Poética de Aristételes, passou a ser compreendida como importante
instrumento de percep¢do e recriacdo dos elementos sociais, inclusive na concepcao de
“carater nobre”.

Ao considerar os fatores externos e internos constitutivos da obra literaria, em
Literatura e sociedade, Antonio Candido (1965) pressupde o vinculo da literatura com os
aspectos extralingiiisticos. Contudo ele alerta para os perigos de se proceder a anélise do texto
literario a partir do prisma tnico da relagao da obra com os fatores sociais. Para Candido, ao se
fazer uma correlacao simplista entre os fatores historicos e sociais de um determinado periodo
com aqueles descritos na obra, ndo se faz critica literdria, mas sim, histéria literdria ou
sociologia da literatura. Nao se trata de desprezar a importancia dessas disciplinas para os
estudos literdrios, mas diz ele que os elementos externos (fatos sociais) ao serem transpostos
para a obra importam ‘“ndo como causa ou como significado, mas como elemento que
desempenha um certo papel na constituicio da estrutura, tornando-se, portanto,
interno.”(1965:4). E, ao se fazerem internos esses elementos podem tornar-se importantes
instrumentos para se pensar e refletir o contexto social em que o texto € escrito ou lido.

Para Candido, a literatura ndo pode ser entendida enquanto determinante dos fatores
sociais, nem €, necessariamente, conseqiiéncia deles. Segundo esse tedrico, a literatura é
criacdo e, portanto, ndo estd presa a qualquer tipo de regra ou de norma. Sua condi¢do de arte
torna-a livre, desatrelando-a de qualquer subordinagdo de teor histdrico, social ou ideoldgico.

Candido diz, em outras palavras, que desconsiderar os fatores externos presentes no
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monumento literario ou tentar reduzir a analise a esses mesmos elementos é, no minimo,
limitar a vasta potencialidade de sentidos contida na e desencadeada pela literatura.
Participando do debate entre literatura e sociedade, Terry Eagleton (2001) chega a
vincular a relagdo literatura e sociedade ao conceito de literatura. Embora ressalte o carater de
fruicdo do texto literdrio, o entendimento do que seja literatura, para Eagleton, passa primeiro
pelo fato de ser considerada como atribuicdo de valores. Por ser o valor algo transitivo e
mutdvel, o conceito do que € literdrio ou nao literdrio estd ligado a idéia do que € ou ndo
valioso num determinado periodo histérico. Segundo esse estudioso da literatura, € necessario
ainda levar em conta o contexto social e cultural em que esses valores sdo produzidos. Assim

ele revela:

O “nosso” Homero ndo ¢ igual ao Homero da Idade Média, nem ‘“nosso”

z

Shakespeare ¢ igual ao dos contemporaneos desse autor. (...) Todas as obras
literarias, em outras palavras, sdo “reescritas” mesmo que inconscientemente, pelas
sociedades que as 1éem; na verdade, ndo ha uma releitura que nfo seja também uma
“reescritura”. (EAGLETON, 2001: 17).

Nas palavras de Terry Eagleton, evidencia-se a idéia de que, no que tange a
literatura, € preciso considerar, ndo somente o momento de producdo da obra, mas,
principalmente, as experiéncias historicas, culturais e sociais do leitor, bem como o contexto
no qual se realiza a leitura. Pode se extrair das palavras desse estudioso da literatura que, a
leitura do literario ndao ocorre de modo isolado, ela € algo resultante das vivéncias do autor e,
do mesmo modo, se inscreve nas experiéncias do leitor.

Os pressupostos tedricos da estética da recepgéols, defendidos por Jauss (1994) e
posteriormente ampliados pela teoria do efeito estético desenvolvida por Wolfgang Iser
(1999), a respeito da relacao entre literatura e sociedade e entre leitor e leitura, bem como a
importancia dessa relagdo para os estudos literdrios, apresentam-se como suporte solido para
muitos dos anseios quando dizem respeito a tais questoes.

Até o surgimento da teoria recepcional, o autor e a obra eram os elementos de
destaque na andlise literdria. Entretanto, para a estética da recepc¢ao, a obra literdria pressupde
trés momentos distintos: o escritor, a obra e o leitor. Para Jauss, nessa seqiiéncia, o leitor € a

terceira parte do processo. Dentro da concepg¢do de leitor implicito, formulada por Iser (1999),

15 Além de desenvolver um estudo preocupado em ressaltar o cardter de comunicacdo do objeto estético, em que
se evidencia o cuidado de procurar entender as relacdes mantidas pelo texto literdrio com as questdes sOcio-
culturais, sem, no entanto, transforma-lo num documento das verdades histéricas e sociais de uma determinada
na¢do em um dado periodo, interessa-nos também o lugar de destaque conferido ao leitor nos estudos
recepcionais.
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o leitor j4 € previsto pelas proprias estruturas textuais. Ou seja, na orientagcdo iseriana, o leitor
ndo € apenas parte integrante de um processo, ele € elemento indissociavel da obra literaria.

Em vista disso, a importancia da estética da recepcao reside no fato de que ela se
realiza numa andlise bem completa referente ao leitor, ao texto literdrio e a leitura. Para Iser, o
ato de ler s6 alcanca sua mais plena dimensdo quando as categorias do efeito (centrado no
texto) e a recep¢do (centrada no leitor), este € o centro de sua reflexdo se interligam pelo
processo de leitura.

Nas andlises que envolvem a relagdo da literatura com a sociedade, pelo foco da
estética da recep¢do, a grande contribuicdo se da pelo reconhecimento e pela valorizacao
atribuidos ao recebedor do texto literdrio - o leitor. Leitor este considerado parte essencial na
constituicdo da obra, no que tange a sua condic@o de sujeito social, membro de uma cultura e
detentor de uma histdria individual e social tnica.

As categorias hemenéuticas, os movimentos simultaneos de poiesis, aisthesis e de
katharsis, sdo consideradas por Jauss, (2002-b) como atividades inerentes a experiéncia tanto
de criacdo, quanto de recepc¢do do objeto estético. A poiesis considera a possibilidade de se
trazer a obra a realidade externa por meio do processo de criacdo. Por seu intermédio, a
relacdo criacdo versus mundo € valorizada de modo a fazer o sujeito se sentir mais livre e a
vontade no mundo; ndo hé nela, o compromisso com o pragmatismo. Pela aisthesis evidencia-
se o efeito da obra de criacdo estética sobre o leitor. Ou seja, por intermédio da obra de arte, é
possivel ao homem renovar sua visdo de mundo embotada pelo cotidiano. A katharsis é o
resultado de um processo de identificacdo, possibilitador da libertacdo do individuo das
amarras sociais as quais se encontra atrelado, fazendo-o assumir as proprias normas de
comportamento no interior da sociedade. Pela percepcao do objeto artistico se dd a suspensao
da vida prética e a libertagao do sujeito leitor/autor.

Nesse sentido, pode se afirmar que tanto na poiesis, quanto na aisthesis € na
katharsis, a relagdo do processo de criagdo e recep¢do acontecem em interacdo com o mundo
interior da obra e com o mundo exterior daquele sujeito que constréi o texto pelo processo da
escrita (o autor) e daquele que o reconstréi pelo processo de recepcdao (o leitor). Segundo
Jauss, a experiéncia estética por meio desses elementos, além de resultar no prazer estético, é
compreendida também como experi€ncia vinculada ao social e ao emocional. Essas categorias
hermenéuticas sdo, portanto, imprescindiveis no processo de comunicag¢do entre o texto € o
leitor.

E importante evidenciar que, nas perspectivas tedricas da recepcdo e do efeito, o

objeto estético ndo pode ser entendido como instrumento puro e simples de registro da
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sociedade, uma vez que esta € modificada pela recepcdo de mundo realizada pelo escritor. Isso
equivale a dizer que, o mundo transcrito no interior da obra sofre as interferéncias da
subjetividade do autor, porque nao ha uma homogeneidade nas formas de perceber o mundo:
as percepgdes variam de acordo com a sensibilidade e a histéria individual e social de cada
um.

Da mesma forma, ao lidar com o conceito de horizonte de expectativas do leitor,
Jauss defende que, no processo de recepg¢ao, as experi€ncias culturais, sociais e individuais do
leitor sdo acionadas no momento da leitura, as quais se fundem as proje¢des do escritor,
portanto, afastando-se ainda mais de qualquer compromisso com as verdades histérico-sociais
atribuidas ao texto. Desse modo, pode-se dizer serem os fatos transcritos na obra literdria
capazes de conferir com a realidade histérica e social do tempo de sua criagdo, pois partem
dela; porém nao se pode entendé-los como registro dessa realidade historicamente constituida.

A partir da fusdo de horizontes, durante o processo de leitura, a literatura permite ao
leitor um olhar diferente para sua realidade: mudam-se os valores, os paradigmas, enfim, cria-
se outro mundo diante do olhar de um novo homem. Tanto Jauss quanto Iser deixam claro que
nao é funcdo da literatura explicar a sociedade; o que a teoria da recepcdo pretende é
evidenciar as modificacdes operadas no leitor e na sua relacdo com o mundo a partir dos
efeitos provocados no momento da recepgao.

Desse modo, ao considerar a construcdo de sentidos realizada durante a leitura, a
teoria recepcional leva em conta nao sé o universo social, mas também e, principalmente, a
subjetividade do leitor. Ao evidenciar as transformacdes do sujeito em relagdo ao seu modo de
perceber e de interagir nos espagos € nas estruturas sociais, a partir dos efeitos resultantes do
contato e da interagdo com a literatura, os estudos recepcionais apresentam-se como uma
ferramenta tedrica capaz de justificar a importancia e a necessidade da leitura da literatura
num mundo globalizado.

A automatizacdo e o embotamento da visdo sdo caracteristicas do mundo global.
Nesse sentido, entendemos que a reivindicagdo do texto literdrio enquanto uma das
possibilidades de inferir na construcao de uma sociedade de homens mais conscientes e mais
humanizados aqui se justifica, pois € caracteristica da literatura promover a desautomatizacao
e o desembotamento da visdo, possibilitando ao sujeito percep¢des mais claras e conscientes
no que se refere a0 mundo a sua volta.

Exatamente por entender que o processo de concretizagdo da obra literaria necessita
dos elementos externos e internos tanto do escritor, quanto do leitor, € que a teoria da recepg¢ao

faz duras criticas ao modelo de andlise anteriormente proposto pelo Formalismo Russo. Na
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perspectiva formalista, os elementos internos constitutivos do texto literdrio lhe garantem uma
existéncia autdbnoma. Assim como Jauss, Iser ndo vé com bons olhos a valorizacdo excessiva
dos elementos formais, principalmente quando o mundo, o autor e o leitor sdo ignorados, do
modo como acontece na concepg¢do formal.

As criticas a corrente tedrica dos formalistas russos quanto ao alheamento dos
elementos externos, constitutivos da criacdo artistica, sdo comuns € constantes em grande
parte dos estudos posteriores. Contudo, ao reconhecer o cardter de desautomatizacdo da
linguagem na obra literdria, os formalistas estdo, de alguma forma, relacionando a leitura a
dimensdo social. Em que medida o texto literdrio, desautomatizando a linguagem, estaria
interferindo na maneira de perceber o mundo, tornando a visdo menos automatizada ou
embotada? Respondendo a essa indagacdo as teorias formalistas a respeito, da do
estranhamento, tornam-se, mais do que em qualquer outro momento, relevantes para 0s
estudos preocupados em analisar a passividade das pessoas diante das informagdes
diariamente repassadas pelos meios de comunicacao nas sociedades globalizadas.

Atualmente, espetdculos promovidos pelas redes de comunicacdo com cenas
constantes de guerras, violéncias, exposicdo da barbarie ou mesmo escandalos de ordem
politica, econdmica ou comportamental, em vez de provocarem o envolvimento e a reacao do
espectador, acabam por disseminar o sentimento de tédio e desinteresse. Segundo Vitor
Chklovski (1976:56), a sistematizacdo de uma viola¢do, transformando-a em regra, acaba por
retirar-lhe a forca que teria como procedimento de obstdculo. Nesse sentido, pode se dizer que
as teorias formalistas acerca do estranhamento provocado pela linguagem prépria da literatura
acabam resultando numa perspectiva significativa para se pensar a influéncia da palavra
literaria enquanto pratica libertadora do individuo frente aos processos de massificagao que ele
vivencia no cotidiano do mundo global.

Considerando ser a literatura a arte na qual se manuseia o instrumento mais usual
entre os seres humanos nos processos intercomunicativos, a palavra, os estudos bakhtiniano
referentes a natureza social da enunciacio revelam-se, também, como referéncia significativa
na ampliacdo do debate da relagdo literatura versus sociedade. Segundo Bakhtin, (2002-a: 41)
a palavra €, eminentemente, um signo ideoldgico, pois € indissocidvel do contexto de sua
producdo, emissdo e recep¢do. Isso significa que numa situagdo comunicativa deve-se levar
em conta tanto os espacos histdricos e sociais de quem fala, quanto de quem ouve. Sendo fruto
da relacdo do homem com o meio social, histérico e cultural “a palavra é capaz de registrar as

fases mais intimas, mais efémeras das mudangas sociais”. (2002-a: 41)
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Na medida em que situam mais concretamente o leitor e o autor num contexto social
e cultural definidos, os estudos backhtinianos ampliam e complementam as reflexdes
desenvolvidas pelos estudos recepcionais.

Assim, tal qual na estética da recepcdo, os estudos backhtinianos dao especial
aten¢do ao leitor e a funcdo comunicativa da obra de arte, destacando-lhes o papel social. Ha
na teoria de Backhtin uma proposta de interligar, pelo processo de leitura, o individual com
social e com o estético. Essa proposta contribui para a reflexdo da relagdo literatura e
sociedade. O leitor, para Backhtin, pertence a um contexto social concreto, ele possui “nome,
endereco, género e nacdo”. Pode se dizer entdo que, na perspectiva backhtiniana, hd um
deslocamento do sujeito para o espago de comunicagdo, haja vista a enunciacdo ser um
produto de interacdo entre sujeitos socialmente organizados, com horizontes sociais
determinados.

E importante ressaltar, além disso, que Bakhtin considera a interacio como um
didlogo possivel em qualquer espécie de comunicagdo verbal, por exemplo, como o livro. Para
ele, “o discurso escrito €, de certa maneira, parte integrante de uma discussao ideoldgica em
grande escala: ele responde a alguma coisa, refuta, confirma, antecipa as respostas e objecdes
potenciais, procura apoio, etc” (2002-a:123)

Nessa medida, o texto literdrio €, para Bakhtin, é, (2002-b) o lugar de convergéncia
das diversas vozes sociais. A fala no romance representa as multiplas vozes dos mais variados
grupos. Ao estar inserida em um determinado contexto histérico e social, a palavra nao é
individual, mas sim representativa do espaco social-histérico, ao qual pertence o sujeito
falante. A leitura do texto literdrio pode, dessa maneira, levar a renovagdo da enunciacio pela
dialética entre o psiquico e o ideoldgico, entre a vida interior e a vida exterior.

A enunciagdo € constituida num determinado contexto. Bakhtin diz que a situagao
social mais imediata e o meio social mais amplo determinam completamente a partir de seu
préprio interior, a estrutura da enunciagdo®.

Complementando a idéia de Bakhtin em relacdo ao dito, é relevante também pensar a
importancia atribuida ao nao-dito ou aos entreditos contidos nas correntes subterraneas do
texto literdrio. Os siléncios sdo também representativos dos grupos sociais. A auséncia da

palavra impressa, muitas vezes, representa, no texto literdrio, a inser¢do dos silenciosos e

Desse modo, relendo os estudos bakhtinianos acerca da enunciacio, cabem-nos as seguintes indagacoes: Como
os enunciados estdo sendo construidos nos meios de comunicagdo no mundo global? A quem estdo sendo
dirigidos? Qual a finalidade desses enunciados? Como tem se dado a interacio verbal entre o locutor e o receptor,
nos meios de comunicagdo?



39

silenciados ao longo da histéria. A omissdo da palavra pode representar valores que
denunciam os preconceitos de classe, de cor, de raca e género, presentes na sociedade.

Enquanto na estética da recep¢do os siléncios sugerem atencdo redobrada do
leitor/autor para o preenchimento dos vazios, na perspectiva bakhtiniana, a auséncia da palavra
intensifica a relacdo de cunho social estabelecida pela representacdo literdria. Isso se da
porque a teoria bakhtiniana prevé que no ato da leitura estabelece-se um didlogo entre os
horizontes sociais do leitor e das diversas vozes representadas no texto literario. Ou seja, ao
trabalhar com o discurso, a literatura joga o sujeito para fora, para a sociedade, acrescentando
uma relagcdo de espago e tempo e pedindo a resposta do outro.

Porém, ao mesmo tempo em que permite o contato com o mundo social e cultural, a
palavra literaria promove também a interiorizagdo do sujeito leitor. Assim, Gaston Bachelard
(2003) fala-nos de um outro tipo de siléncio, o siléncio ontolégico.

Segundo Bachelard, numa sociedade em que a sonoridade ocupa lugar de destaque e
a existéncia € a existéncia de vozes, ha a necessidade de ouvir e de escutar o siléncio, pois € a
capacidade de silenciar e de ouvir responsavel por levar o individuo ao encontro consigo
mesmo. Para realizar o encontro com o préprio ser, € necessario sabermo-nos ouvir, nos
escutar; €, enfim, fundamental praticarmos o siléncio ontolégico. Para Bachelard, a
possibilidade de se praticar o siléncio ontolégico € possivel somente por meio da criacdo
literaria. Nesse sentido, defende que o fenomendlogo deve seguir o poeta.

Além de metafisica que busca a esséncia do ser, a arte literdria €, também para ele,
uma forma de modificar a maneira de enxergar e interpretar as coisas € 0 mundo a nossa volta,
atribuindo valores regidos ndo s6 pela razdo, mas também e, principalmente, pela percepc¢ao,
pela emocdo, pelas sensacoes. As reflexdes desse autor voltam-se para a sensibilidade e para o
afetivo, considerando-os valores necessarios de serem repensados e resgatados, numa
sociedade que prima pela 16gica racional, comandada pelas a¢des mercantis, muitas vezes, em
detrimento dos valores humanisticos'”.

Em seu percurso existencial, como se pode observar, os estudos tedrico-literarios na
maioria das vezes demonstraram-se preocupados em discutir a relacdo estabelecida entre a
literatura e a sociedade sob diversos angulos.

O fim do século XX e inicio do século XXI é marcado pelo constante e acelerado
processo de transformagdes nas relacdes econdmicas, sociais e culturais em todo o mundo. A

importancia de se observar a relagdo entre literatura e sociedade, nesse momento, se justifica

"Por tal motivo as andlises fenomenoldgicas desenvolvidas por Bachelard sdo reivindicadas enquanto ancora de
nossas discussoes.
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porque as transformagdes impulsionadas pela economia global, s@o, subjetivamente,
transcritas para o texto literdrio. A realidade de globalizacdo € captada pela obra literdria e
nela representada por meio da sensibilidade, da percepcao. As representagcdes sociais contidas
no monumento literdrio proporcionam, portanto, uma leitura diferenciada dos universos
objetivos e subjetivos da realidade de globalizacao.

Do mesmo modo que ndo se pode ignorar a relevancia da literatura para a vida social
e individual, nos tempos atuais, os processos de andlise e de compreensdo do objeto estético,
nao devem ser aceitos acriticamente; devem ser ressignificados.

As mudangas globais sugerem uma revisdo critica nos processos de andlise e
compreensdo do objeto estético. Mudam-se, desse modo, tanto os elementos temdticos quanto
os formais da obra. A literatura pdés-moderna € representativa dos conflitos humanos
vivenciados no contexto social de nossos tempos. Assim, nas mais recentes publicacdes
literdrias, os temas inerentes a sociedade globalizada — a dominacdo do sujeito pela
mercadoria, a fragmentacdo, a alienacdo diante das linguagens mididticas, a falta de
referéncias do individuo com suas realidades sociais, culturais e afetivas, bem como o
desfacelamento das relacdes com o outro — sdo recorrentes e traduzidos no texto literdrio'®.

Em fun¢do das mudancas ocorridas no cotidiano das pessoas, o texto literdrio dos
novos tempos impde outros paradigmas de representacdo - e sugere um novo tipo de leitura e
de leitor'””. A narrativa, por exemplo, jd4 ndo mais comporta o modelo de criacio do século
XIX, quando era delimitada por um espago e pela linearidade temporal. O entendimento do
que € ou ndo literatura, nesse contexto, sugere mudangas de orientacio; isso significa dizer que
a defini¢@o do objeto estético, enquanto literatura, estd aberta a diversas e novas possibilidades
da compreensao critica.

Além da exigéncia de uma nova forma de concepcao do objeto estético, na dimensao
social presente, a literatura ndo € influenciada pelas circunstancias exteriores somente no que
diz respeito ao conteddo ou aos aspectos formais de sua representacdo. Os fatores econdmicos
e os fatores promocionais destacados pelos meios de comunicacdo interferem e, por vezes,
definem a relagcdo da obra com o publico. Por esse motivo, para entender o vinculo da
literatura com a sociedade nos moldes atuais, faz-se necessario ir além das questdes de forma,

de contetido ou mesmo de significacdo adquiridos pelos elementos externos no interior do

" £ 0 que observa na leitura de obras como Crash: estranhos prazeres do escritor J. G. Ballard, O Anénimo
Célebre de Ignécio de Loyola Branddo, entre outros. A mudanga nos paradigmas de representacido constatados
nas obras atuais tem levado, por vezes, ao questionamento do valor artistico dos textos criados.

' A relagdo dindmica com as novas tecnologias, com a mobilidade e agilidade das sociedades atuais constréi um
leitor mais 4gil, menos necessitado da solidao reflexiva.O Leitor que se forma atualmente é capaz de ler e ouvir
musica ao mesmo tempo, € enfim, um leitor disposto a ler em consonancia com a agitacdo de seu tempo.
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texto; € bastante significativo pensar o espago ocupado pela literatura numa sociedade
dominada pela idéia de posse, de consumo, em que o ter se sobrepde ao ser € a razio
utilitarista predomina em relacdo a valores da subjetividade humana. Nesse contexto, o escrito
€ substituido, gradualmente, pelos suportes visuais e a velocidade das imagens ou mesmo da
vida cotidiana se contrapdem as exigéncias de tempo para reflexdo necessdria a leitura do
literdrio. Desse modo, o questionamento acerca do lugar e da importancia atribuida a

literatura, nessa sociedade, € algo, considerado aqui, de suma importancia.

2.2- A literatura em tempos de sociedade globalizada

A literatura € representacdo ndao somente de fatos grandiosos, mas € também
representacao do cotidiano do homem comum, suas crencas, seus sonhos, seus conflitos, seus
habitos; enfim, a literatura é uma expressao artistica, que faz circular idéias e experiéncias
humanas, cotidianamente, vivenciadas. Por meio da leitura critica, o texto literdrio pode se
configurar num instrumento de grande relevancia para se pensar o homem e o meio onde
vivemos. Desse modo, por ser um espaco aberto as diferencas e as coisas “middas” é que a
literatura poderd, além de propiciar uma formacdo mais humana, também contribuir para a
constru¢do de sujeitos menos ingénuos, capazes de compreender e se posicionar em relagdo as

questdes sociais e individuais de seu mundo e de seu tempo.

Entretanto, com o surpreendente avango dos meios tecnoldgicos observados no
decorrer do século XX, surgem vdrias teorias preocupadas em analisar a questdo da
sobrevivéncia das artes nesse contexto. Na atualidade, quando o dominio da técnica é fato real
na vida de todos, a discussao tedrica tem se debrugado sobre o assunto na intencdo de procurar
entender e analisar as interferéncias dos mecanismos de controle da produgdo, circulagao e
consumo das artes. Esses mecanismos absorvem a criacdo artistico-literdria no mundo
capitalista, sobretudo no capitalismo global. De forma incisiva, eles parecem direcionar tanto o
processo de criacdo realizado pelo escritor, quanto o processo de recepcdo realizado pelo

leitor.

Desse modo, podemos observar que, assim como as opinides em torno da
globalizacdo, as teorias voltadas para as artes literarias dentro desse contexto sdo, além de

complexas, contraditdrias e, por muitas vezes, contundentes.

A dificuldade de se pensar a literatura dentro de uma sociedade dominada pelo

capital, pela razao légica e funcional, pela reproduciao massificada e pela banalizac¢ao das artes
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em geral, foi o que, provavelmente, levou o soci6logo Marshal McLuhan a anunciar o fim do
fazer artistico-literario. Em palavras proferidas em um congresso literario, ele afirmou serem
os escritores ali presentes “os dltimos sobreviventes de uma espécie em vias de extincdo” *°.
Assim como Marshal McLuhan, muitos assumiram uma postura de descrédito na possibilidade
de a literatura continuar a existir enquanto arte criadora revestida de autenticidade e autonomia
numa sociedade que coroou, sob todos os aspectos, a forca vital do capital. Essa postura
niilista de McLuhan pode também ser traduzida no pensamento de Peter Sloterdijk (2000), ao

analisar a posi¢do ocupada pelas artes literarias na vida social e humana no contexto atual.

Com o estabelecimento mididtico da cultura de massas no Primeiro Mundo em
1918 (radiofusdo) e depois de 1945 (televisdo) e mais ainda pela atual revolucdo da
Internet, a coexisténcia humana nas sociedades atuais foi retomada a partir de novas
bases. Essas bases, como se pode mostrar sem esforco, sdo decididamente pds-
literdrias, pds-epistolares e, conseqilentemente, pds-humanistas. Quem considera
demasiado dramético o prefixo “pds” nas formulagdes acima poderia substitui-lo
pelo advérbio “marginalmente” — de forma que nossa tese diz: € apenas
marginalmente que os meios literdrios, epistolares e humanistas servem as grandes
sociedades modernas para a producdo de suas sinteses politicas e culturais. A
literatura de modo algum chegou ao fim por causa disso; mas diferenciou-se em
uma subcultura sui generis, € os dias de sua supervalorizacdo como portadora dos
espiritos nacionais estdo findos. *'(SLOTERDIJK, 2000: 14)

Do pensamento do autor depreende-se que os meios de comunicacdo de massas
contribuem diretamente em favor da desvalorizacdo da literatura nos nossos tempos. Por nao
prestar a espetacularizacdo nos modos salientados por Guy Debord, a literatura tem pouco
espaco na midia e, quando o texto literdrio aparece, ele ja estd moldado para produzir os
efeitos de hipnose, alienacdo e reificacao, proprios do discurso ideolégico da midia.

As estruturas capitalistas, geralmente, ndo foram favordveis ao desenvolvimento da
arte. Na sua esséncia, a criagdo artistica nao €, ou nao deveria ser, geradora de lucros. Por isso,
desde o inicio, a promo¢do das artes ndo era parte integrante do projeto ideoldgico da
burguesia, contudo, por diversas vezes, ao longo da histéria, pdde ser possivel observar a
relagdo da producdo artistica com poderes econOmicos; basta relembrar, por exemplo, a

questdo do mecenato.

0 Cf. MCLUHAN, Marshal. Apud. Marisa Lajolo. O que é Literatura. Sio Paulo: Brasiliense, 1982. p. 7.

*! No artigo Regras Para um Parque Humano, Sloterdijk faz uma interessante anlise do literario na vida politica
e individual das sociedades contemporaneas. Essa relacdo € estabelecida em contraposi¢do ao humanismo de
Heidegger. A andlise de Sloterdijk é perpassada pelo interesse em analisar a relacdo do homem com a mdquina e
com as inovagdes técnico-cientifica no mundo atual. Porém, vale ressaltar que, diferentemente da compreensao
desse trabalho que entende o texto de criacdo literdria como uma possivel condicdo de libertacio e desalienacéo
do homem frente aos processos de massificacdo no mundo global, Sloterdijk entende a literatura, assim como a

escola, enquanto instrumentos de domesticagdo dos individuos.
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As mudancas na relagdo do homem com o dinheiro no mundo capitalista também
alteram o convivio dos individuos com o objeto artistico. No mundo capitalista, a aproximagao
do sujeito com a obra de arte se dd quando o produto da criagdo de um determinado artista
pode se tornar um bom investimento, ou mesmo objeto de decoracdo. A necessidade da arte
enquanto algo a ser apreciado e de que necessita 0 homem para alimentar seus sentimentos e
sensacdes mais pessoais, humanos e verdadeiros ndo sdo, com freqii€ncia, os elementos
promovedores da aproximagao do sujeito com o objeto estético no universo capitalista.

Segundo Ernest Fisher, (1983:59-132) pode se reconhecer que, de algum modo, o
capitalismo trouxe também beneficios a criacdo artistica. A agilidade, contraposicdo bésica a
fixidez das sociedades feudais, acabou fornecendo ao processo criador novos paradigmas para
estimular a diversidade e multiplicidade tanto da forma, quanto do contetido. Assim como
ocorreram nos primeiros momentos da relacdo capitalista com o processo da producio
artistica, no projeto extremo do capital, a globaliza¢do, também €& possivel observar fatores,
cujo cardter contraditdrio revela, as influéncias causadas a arte nesse contexto.

No campo da cultura, o processo de globalizagcdo parece ndo trazer somente
prejuizos. Especialmente nesse aspecto, pode se afirmar que a globalizacdo ocupa um lugar
paradoxal, haja vista a mesma induzir a aproxima¢do do individuo com as mais variadas
formas artistico-culturais. Hoje, as pessoas sdo capazes de entrar em museus, bibliotecas de
qualquer parte do mundo sem sairem de suas casas. Mas, por outro lado, os mercados globais
conduzem o processo de massificagdo das obras artisticas. Na atualidade, € notério o fato de
que as artes realmente ultrapassem os espacos privilegiados nos quais se encontravam
encasteladas, porém o que se assiste ndo € ao acesso pela dessacralizacdo dada pelo fim da
aura de que se revestia o objeto artistico, mas sim, e principalmente, a banalizacao da obra
artistica, tornando-a um produto de consumo como outro qualquer.

O uso da técnica como meio de reproducdo das artes, recurso do modernismo, &,
notadamente, reconhecido e discutido no texto de Walter Benjamin (2000) “A Obra de Arte na
Epoca de Sua Reprodutibilidade Técnica”, escrito em meados do século passado. O texto
benjaminiano € motivado pela crescente expansao dos meios técnicos. A escrita benjaminiana
a respeito da reprodutibilidade técnica da obra de arte apresenta-se como um importante
instrumento tedrico para analisar os vinculos da industria cultural com os processo de
divulgacgdo e recepgdo da obra literdria. Muito embora Benjamim ndo use a expressao industria

cultural em seu texto, o cinema, por exemplo, ou parte dele, o qual se apresenta como um dos
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meios importantes de reproducdo das artes, viria a ser reconhecidamente um ramo da cultura
industrializada®.

Embora seja possivel observar um certo ressentimento com a perda da aura dada pela
reproducdo técnica, Benjamin vé nesse processo pontos positivos. Segundo ele, a atmosfera
sacralizadora, da qual se revestia a obra de arte, era mantida de modo artificial pelos meios de
aproximacdo entre o publico e o objeto estético. Benjamin pode estar referindo-se a
experiéncia de ver a obra de arte exposta em espacos restritos, como 0s museus, por exemplo.
Nesses espacos, a obra passa por um processo de interpretacdo. Neles hd todo um ambiente
para receber e se fazer perceber a obra. O espectador comum segue um percurso dirigido, ha
uma dramatizacdo, uma encenacgiao que o insere num outro universo. Nesse sentido, pode se
dizer que a aura contida no objeto estético € alimentada sensivelmente pelas maneiras como é
apresentada ao publico. Esse processo de auratizacdo realizado nos espacos de exposicao
mitifica o produto da criacdo artistica tornando-o restrito a uma pequena parcela da populacao.
Ao mesmo tempo, torna-o intocdvel e inacessivel as pessoas comuns. Esse procedimento
poderia ser, entdo, um fator preponderante no distanciamento observado na relacido entre o
espectador comum e o objeto estético.

O confinamento da obra em espacos privilegiados acaba por mitificar a criagdo
artistica e restringir o acesso do publico. Essa questdo é uma preocupacdo revelada no texto
benjaminiano, isto porque a partir da reprodutibilidade técnica, Benjamin parece acreditar
numa maior aproximacio da coletividade com o produto da criagdo artistica. Além disso,
sugere ser a reprodutibilidade técnica capaz de favorecer novas formas de percepcdo e
significacdo do objeto estético.

O pensamento desenvolvido por Benjamin em outro momento, no texto “A tarefa do
tradutor” (2001), parece também manifestar a crenca na ressignificacio e na reinterpretacao da
obra a partir de sua transposicdo para uma outra linguagem. Segundo Walter Benjamin, a
continuacgdo da vida da obra pressupde renovagdo. Segundo ele, renovar é, portanto, fungdo da
traducdo e € no processo de tradugcdo que o original se modifica, se renova. Para que o
processo seja entendido enquanto renovagao, a relagdo entre o original e a traducdo deve ser

analisada a partir da negagao de uma teoria da imitacao, ou seja, a traduc@o nio pode ser vista

2 E o que se pode observar, por exemplo, em grande parte da producdo comercial hollywoodiana. Embora seja
possivel constatar que em varios momentos o cinema trabalha com um processo de recriagdo da obra literdria por
meio de adaptacdes que chegam a ampliar e renovar o cardter estético da obra, sabemos que nem sempre iSso
acontece, € 0 que se tem visto € a banalizac¢do do artistico com fins comerciais. Além disso, esse tipo de producdo
preocupada em apresentar uma reinterpretacdo pautada nos valores estéticos e artisticos da obra continua restrito
a um publico especifico, ndo chega aos espectadores comuns; até eles chegam os enlatados, as producdes
comerciais.
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jamais enquanto imita¢do. Sendo a tradugdo tida como renovagdo a partir da reinterpretarao da
obra, ela ndo poderd existir se sua ambicdo for a de ter como esséncia a semelhangca com o
real, j4 que ela é uma reinterpretacio desse real. Em “A Obra de Arte na Epoca de Sua
Reprodutibilidade Técnica”, por sua vez, Benjamin parece acreditar nessa capacidade de
reinterpretacdo, renovagdo e democratizagdo do objeto estético em contato com o publico por
meio dos suportes técnicos.

E possivel afirmar, entio, que em seu texto Benjamin discute, principalmente, a
questdo da arte nos espagos privilegiados e, de certa forma, celebra a possibilidade de uma
maior divulgacdo da criagdo artistica entre as pessoas. A experiéncia benjaminiana nao pode
ser entendida, dessa maneira, como negativa; sua crenga centra-se na possibilidade de uma
sociedade melhor a partir do contato da coletividade com a obra artistica.

Mesmo compartilhando do pensamento benjaminiano, no qual se evidenciam as
preocupacdes com a questdo da acessibilidade e a esperanca de um mundo melhor a partir da
convivéncia do homem com as artes, sabemos que 0s meios técnicos os quais poderiam
promover essa aproximagao do publico com as artes encontram-se hoje, na sua maioria, a
servigo das praticas comerciais.

Nao poderiamos, desse modo, ignorar os estudos a respeito da industria cultural
desenvolvidos por Adorno e Horkheimer® (1985).

Ao cunharem a expressdo indistria cultural’, Adorno e Horkhheimer promovem
uma discussdo relevante em torno da acdo destruidora desencadeada pelo processo de
reproducgdo técnica. O debate tedrico em torno desse assunto, por eles desenvolvido, parece ter
aproximado bastante das experiéncias vivenciadas pelas massas diante da obra de arte.
Segundo essa visdo, com a perda da aura, a obra de arte perde o carater de deleite, fruicao e
transcendéncia, os quais lhes sdo caracteristicos.

Na perspectiva de Adorno e Horkheimer, a impossibilidade de vivenciar a
experiéncia estética dada pela reprodu¢do em massa da obra de arte faz o objeto artistico
tornar-se, para o consumidor, um produto idéntico as outras mercadorias. Eles véem no

processo de reproducdo a desestetizagcao e a banalizacao do objeto estético. A desestetizacio e

» Temos consciéncia de que a teoria de Adorno e Horkheimer, - ao propor que pelo esclarecimento, se dava o
desencantamento do mundo, e que o mito deveria ser dissolvido e a imaginacdo substituida pelo saber, - fere os
principios desse trabalho. Defende-se a existéncia de um saber constituido também pelas verdades imaginativas,
como postula a teoria da recep¢do ou a fenomenologia. Entretanto as consideragdes de Adorno e de Horkheimer
respeito da industria cultural sdo relevantes, ndo poderiam ser ignoradas nesse trabalho.

* Horkheimer e Adorno optam pelo termo inddstria cultural em substitui¢io a expressdo cultura de massas,
porque acreditavam que a cultura de massas é uma expressao cultural que nasce e é criada pela manifestagdo das
massas populares; ndo € produzida com uma determinada finalidade, como no caso industria cultural.
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a banalizacdo ocorrem, segundo eles, porque a industria cultural, ao promover a produ¢do em
série, torna a criacdo artistica uma cultura industrializada.

Seguindo as orientagdes desses frankfurtianos, podemos observar nas experiéncias
atuais que a industria da reprodugdo nos permite, por exemplo, adquirir cépias de telas dos
mais diversos artistas da pintura cldssica universal em corredores de shopings, em prateleiras
dos supermercados etc. Essa acdo da técnica, com fins comerciais sobre a arte, segundo eles,
retira da obra qualquer possibilidade de a¢do plena sobre o individuo, dai a dificuldade de
visualizar uma ressignificagao do estético por parte do publico que a recebe nessas condigdes.
Nessa perspectiva, esse mesmo individuo se vé diante das reprodugdes nos espacos de compra
e venda. Nessas circunstincias, a arte perde sua condi¢do estética em definitivo, ela € mais um
produto a ser consumido.

Ao contrdrio de Benjamim que vé nos meios de reproducdo um processo
democratizador da cultura ao colocd-la ao alcance das massas, sendo, desse modo, um
importante instrumento no combate a alienacdo, Adorno e Horkheimer véem a reproducao
técnica como um ramo da industria cultural; portanto, um processo alienador do homem em
confronto com a realidade.

A orientacdo artistica desses tedricos ndo lhes permitia visualizar, como fez
Benjamim, uma possivel ressignificacdo da arte pelos grupos sociais diversos que, nessas
condigdes, a recebem. Segundo eles, a industria cultural, surgida no interior da sociedade
capitalista, estd impregnada pela ideologia mercantilista. Ela produz, portanto, uma cultura
industrializada, destituida de qualquer valor artistico. O objetivo da industria cultural é
puramente alienar e massificar o sujeito, tornando-o um consumidor passivo. Ndo had nos
produtos oferecidos por ela a inten¢do em restituir o carater de transcendéncia, de fruicdo ou
de criticidade no sujeito contemplador.

Na teoria relativa a industria cultural desenvolvida por Adorno e Horkheimer, é
possivel perceber a idéia da existéncia de uma arte superior. A hierarquizagdo, no circuito das
artes, se daria pela presenga de elementos desencadeadores da frui¢dao transcendente e livre de
qualquer relacdo com o prazer. Os objetos artisticos criados pela industria cultural e, portanto,
destituidos desses elementos, seriam um subproduto das artes superiores e, conseqiientemente,
fariam parte de uma cultura inferior. Em suas limitacdes esses produtos chancelados como arte
inferior s@o incapazes de refletir o todo. Eles isolam o sujeito do processo social, ndo lhe
permitindo a reflex@o a respeito dos problemas sociais.

Simultaneamente ao processo de banaliza¢ao dos objetos artisticos, transformando-os

em produtos comercializaveis, comuns € pereciveis e, a0 mesmo tempo, reforcando a imagem
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da industria cultural enquanto instrumento da sociedade do consumo, segundo eles, € possivel
perceber também a acdo narcotizante exercida sobre o individuo, ao impedi-lo de formar uma
imagem de si mesmo diante da sociedade.

Se todo produto carrega consigo as caracteristicas - embora muitas vezes invisiveis -
dos sistemas que o produziram e sendo, portanto, uma ramificacdo do mundo dos negdcios,
pode se dizer, entdo, serem os produtos da industria cultural impregnados da ideologia
capitalista. Conseqiientemente, esses produtos industrializados trazem os tracos da reificagdo e
da alienacdo. Essa alienagdo do homem em relacdo aos projetos da vida do pais ou de sua
propria vida permite a industria cultural operar nos circulos das sociedades capitalistas com
tranqiiilidade e certa facilidade, sem encontrar resisténcias.

Se por um lado alimenta a alienacdo e a reificagc@o, por outro, a industria cultural é
também fruto dessa alienagdo e reificacdo, caracterizadoras do mundo do capital. O homem
alienado e reificado ndo pode produzir uma arte livre e independentes das marcas a ele
imputadas. Considerando tais premissas, discutir a questao da arte enquanto elemento provido
de autenticidade, nesse contexto, torna-se tarefa cada vez mais dificil e complexa.

As artes utilizam-se de objetos, de discursos, de atitudes de admiracdo, de
instrumentos capazes de ndo s diferenciarem o artistico do ndo-artistico, mas também tém por
finalidade repassar a idéia de valor contida nas obras, inclusive umas em relagdo as outras.
Normalmente, os critérios de valor sdo registrados e analisados pelos criticos das artes em
geral. A critica cabe, entdo, a atribuicdo de valores por meio de uma andlise criteriosa dos
elementos contidos no objeto artistico. Segundo os pressupostos tedricos de Adorno e
Horkheimer, a indistria cultural tem exercido o papel do critico no sentido de indicar e
repassar ao publico as obras a serem consumidas. Essas sele¢des, no entanto, obedecem, com
maior freqiiéncia, ao valor de mercado do produto do que, necessariamente, ao seu valor
estético. Nesse contexto, a andlise critica da condigcdo artistica é relegada a um plano
secundario.

Essa reflexdo pode ilustrar bem o vivido no presente no que se refere a presenca das
artes no contexto atual, pois se utilizando da capacidade de inser¢do na vida das pessoas, a
industria cultural acaba por imputar ao publico consumidor as obras a serem lidas e adquiridas.
Porém, ao mesmo tempo em que repassa obras de caréter literrio duvidoso, ela necessita da
permanéncia efetiva das chamadas altas literaturas. Por isso, € comum convivermos,
simultaneamente, com produc¢des puramente comerciais € com autores ja consagrados pela

literatura universal.
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A necessidade da permanéncia do canone literdrio deve-se ao fato de serem
legitimadores das priticas distorcidas da industria cultural. E importante esclarecer, no
entanto, que normalmente a industria se apodera dos titulos das obras e do prestigio conferido
ao nome dos escritores, mas, com freqiiéncia, as obras sdo reproduzidas para a leitura se tornar
mais facil, mais 4gil e mais acessivel a um tipo de leitor acostumado apenas a receber e ndo a
participar da construcdo de sentidos por meio de uma leitura critica e interacionista.

Assim, o mercado vende os classicos da literatura mundial em versdes reduzidas,
facilitadas, como se estivesse comercializando o melhor da cultura classica. O consumidor, por
sua vez, acostumado a reverenciar tais nomes, adquire esses produtos sob a falsa impressao de
estar adquirindo as obras-primas da literatura universal, certo de que teve uma experiéncia
com a verdadeira cultura®.

Ao comprar essas obras parece nao haver, por parte do consumidor, a preocupagao
com a qualidade artistica do que estd comprando - mesmo porque nem sempre ele tem
condi¢gdes instrucionais ou criticas para fazer tal distincdo. O consumidor compra pelo
prestigio, pelo status que estes nomes podem lhe conferir. A obra nao € adquirida, nesse caso,
para ser lida, apreciada, mas para ser possuida e ostentada nas estantes da sala de visitas®®..

Segundo Bachelard, a obra poética apresenta momentos que ndao tém nenhuma
utilidade aparente em relacdo a trama ou ao desenvolvimento do enredo. Sua unica funcao é
levar o leitor a imaginagdo. Esses momentos sdo proporcionados pela combinagdo de palavras
e frases as quais permitem ao leitor a construcdo de imagens e, simultaneamente, a suspensao
da realidade do mundo material. Nesses intervalos a narrativa transporta o leitor para um
mundo que transcende a realidade cotidiana. Segundo ele, embora ndo tenham nenhuma
funcao préatica dentro do texto, sdo esses os instantes mais ricos da criacao literdria. Eles fazem
o leitor sonhar, devanear, imaginar, criar e recriar; enfim, eles caracterizam o texto enquanto
literario.

Os espagos responsdveis por desencadear o processo de transcendéncia, apontados

por Bachelard, exigem do leitor tempo maior de entrega a leitura. Para uma sociedade em que

» E comum assistirmos 2 referéncia de poesia, 2 citagdo de obras literarias, em novelas e ou em programas de
televisdo em geral. Nesse caso, é notdrio que o uso da institui¢do literatura legitima o discurso vazio dos
programas veiculados na televisdo. A utilizacdo da literatura como forma de legitimar e dar um teor de
intelectualidade para os programas mostra que a literatura ainda esta fixada no imagindrio popular como algo que
s6 conhece quem sabe muito. A inddstria cultural, por sua vez, aproveita dessa auratizacdo em torno da obra e do
autor que tem sido fortalecida pelas praticas pedagdgicas em sala de aula. Regina Zilberman observa que nas
préticas do ensino de literatura, o professor alimenta o discurso da literatura enquanto saber elitizado.

* A exemplo disso podemos citar obras da literatura que foram adquiridas, considerando o valor de posse sem
jamais terem sido lidas (valor de uso). O nome da rosa, de Umberto Eco (nome da moda) caracteriza-se como um
bom exemplo disso. Repleta de citagdes em latim, indecifraveis pelo leitor comum, que a compra ndo para ser
lida, mas por estar na moda e conter as marcas da erudigdo.
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o livro € um produto de consumo o qual precisa ser absorvido para ser descartado e
substituido, os processos de reproducdo e de facilitacdo da obra pela industria cultural,
incidem exatamente nesses espagos de reflexao que sdo retirados do texto.

Embora Adorno e Horkheimer ndo lidem com a imagem poética nos moldes de
Bachelard, do modo como j4 foi anteriormente mencionado, referem-se a existéncia dos
detalhes?’, ao discutirem as adaptagdes de obras, especialmente pelo cinema. Os detalhes para
eles seriam pequenas descrigdes, acontecimentos ou mesmo objetos que permitem uma
manifestacdo criativa por parte do leitor ou do apreciador da obra. S30 momentos de uma
recepcao diferenciada que garantem a pluralidade de significacdo na recep¢do do material

estético. Numa perspectiva de reproducdo da obra eles acreditam assim.

Se ele®® adapta Mozart ao jazz, ele ndo o modifica apenas nas passagens em que
Mozart seria dificil ou sério demais, mas também nas passagens em que este se
limitava a harmonizar de uma maneira diferente, ou até mesmo de uma maneira
mais simples do que é de costume hoje. (...) Nenhum concilio poderia ter designado
o lugar a ser ocupado pelas caretas diabdlicas e pelos tormentos dos danados na
ordo do amor supremo com maior cuidado do que a direcdo de produgdo ao calcular
a tortura do her6i ou a altura da saia da leading lady na ladainha do superespetéculo.
O catdlogo explicito e implicito, esotérico ou exotérico, do proibido e do tolerado
estende-se a tal ponto que ele ndo apenas circunscreve a margem de liberdade, mas
também domina-a completamente. Os menores detalhes sdo modelados de acordo
com ele. (ADORNO e HORKHEIMER, 1985:120)

Do pensamento dos autores pode se depreender que, ao serem pensados e modelados
pelos produtores do cinema ou da TV, os detalhes deixam de pertencer a liberdade da
imaginacdo e adquirem forma na imagem do ator®.

As préticas usuais dos meios industriais, as quais descaracterizam a obra, retirando
dela passagens que levam a frui¢do transcendente, foram constatadas num cotejo entre duas

edicdes, do texto Cidade de Deus de Paulo Lins®’. Na comparagio feita entre a edicdo anterior

a adaptacdo para o cinema e a outra, posterior a producdo cinematogrifica, a economia de

" E importante mencionar que Bachelard em a Poética do Espaco no capituloVI denominado Miniatura, refere-
se, por diversas vezes & possibilidade do detalhe em levar o leitor ao devaneio, pela possibilidade de desencadear
a imagem poética.

* A terceira pessoa do singular é usada nessa citacio para referir-se a dois tipos de reproducdes, no primeiro,
momento ao arranjador de jazz, e, no segundo momento ao cinema e aos diretores quando adaptam obras de
Balzac ou Victor Hugo.

% Eles tornam-se concretos e iguais para todos. Foi o que aconteceu no processo de adaptacdo da obra de
Guimardes Rosa Grande sertdo: Veredas, para a minissérie televisiva exibida pela Rede de Televisdo,
Organizacdes Globo. Nesse processo assistimos a transformacio de Diadorim em Bruna Lombardi.

% A constatacio dessa economia de imagens foi divulgada num artigo intitulado literatura e globalizacdo de
autoria da professora Sara Almarza, publicado na revista Cerrados de N° 17, do Programa de Pds-Graduagdo em
Literatura da UNB.
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imagens identificada no texto revisto pelo autor se evidencia. Essa atitude tornou o texto mais
agil, porém menos poético.

Na medida em que o filme estimulou a curiosidade em relacdo ao livro, fez-se
necessario encontrar meios de tornd-lo mais acessivel a um publico habituado a agilidade das
imagens virtuais, pouco exigente, acostumado a receber mensagens ja prontas, repassadas
cotidianamente pelos meios de comunicacao. O livro, para ser comercializado sem restri¢des,
nesse contexto, exigiu uma readaptacao no sentido de atender essa realidade dos horizontes de
expectativas desses leitores espectadores.

A pratica facilitadora da leitura adotada pela industria cultural, nesse caso, tem,
visivelmente, a fun¢cdo de tornar a obra mais venddvel. Essa estratégia de comércio tem
associado a prética de leitura com as atividades mercadoldgicas. Nesse sentido é que nao se
pode fechar os olhos para o fato de que, no contexto atual, a industria cultural tem se colocado

como grande mediadora na relacio entre o individuo e a produgdo artistico-cultural.

2.3 - O livro: um produto de consumo

Se, por um lado, a comparacdo entre duas edi¢gdes de uma mesma obra pdde constatar
as alteracOes realizadas pela industria cultural com vistas a promog¢do do livro, enquanto
mercadoria a ser consumida, por outro, a popularidade adquirida pelos produtos apds sua
reproducdo pelos instrumentos tecnoldgicos pode ser comprovada por meio de entrevistas
realizadas entre junho a dezembro de 2005 com alunos, professores e responsaveis pelas salas
de leitura das escolas publicas de ensino médio do Distrito Federal.

Em resposta a pergunta a respeito da leitura da literatura na escola, a professora diz
que “Eles (os alunos) reclamam muito dos livros indicados pelo Programa de Avaliacdo
Seriada (PAS/UnB), gostam mais do que estd na “moda”, no momento. Muitos tém
dificuldade na compreensao da obra.” Do mesmo modo, na fala da professora responsavel pela
sala de leitura sobre a preferéncia de leitura dos alunos em relagdo aos textos literdrios, ela
enfatiza que “os livros transformados em filme, em minissérie, etc. sao bem mais procurados
pelos alunos”.

A forca exercida pela industria cultural em relacdo a leitura nos novos tempos €
evidenciada tanto em respostas dessa natureza, quanto na propria relacdo de obras lidas mais
recentemente. Nesse caso, livros como Harry Potter, Cédigo da Vinci, e os livros de Paulo

Coelho, os quais tém uma relagdo nitida com os meios de divulgacdo e comercializacdo da
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producdo cultural, aparecem com certa freqiiéncia tanto nas listas dos alunos, quanto na lista
de professores31.

Diante dessas questdes parece-nos que as diversas campanhas de incentivo a leitura,
realizadas pelos meios de comunicagdo visam bem mais a promog¢ao do livro enquanto objeto
de consumo do que, propriamente, a divulgacdo da leitura enquanto forma de sensibilizar o
individuo no sentido de despertar sua curiosidade e seu interesse em relacdo a leitura da
literatura.

Nas palavras de Leyla Perrone-Moisés em seu livro Altas Literatura,(1998) pode se
perceber que a atitude dos préprios escritores, bem como as relagdes por eles estabelecidas

com os meios de comunicagdo tém contribuido para que a prética nociva da industria cultural,

nesse sentido, seja legitimada. Segundo ela,

Os novos escritores ndo estdo nem um pouco interessados em ingressar futuramente
no canone, interessa-lhes ter seus livros rapidamente publicados, traduzidos em
lingua hegemonicas, adaptados para o cinema e a televisdo; para conseguir esses
objetivos, ndo é necessario “um longo assentimento”, basta figurar na lista dos mais
vendidos. A difusdo dos livros passa, atualmente, menos pelos criticos e professores
universitarios do que pelos agentes literarios, e pelas varias formas de publicidade.
(1998: 176)

O desenvolvimento da leitura, do modo como a conhecemos hoje ocorre
simultaneamente com processo de expansdo da modernidade. Assim a relagdo do livro com a
leitura, desde os primeiros instantes, obedeceu a critérios de ordem financeira. Em varios de
seus estudos, Regina Zilberman desenvolve importantes consideragdes sobre a relac@o entre a
expansdo da leitura e a formagdo do leitor, ocorrida a partir do século XVIII. Segundo ela, a
escola foi um dos instrumentos usados pela burguesia para garantir o crescimento da producao
livreira, pois, na medida em que alfabetizava e formava leitores, a escola formava também
consumidores do impresso, principalmente dos livros.

Nesse sentido ser leitor € “papel que, enquanto pessoa fisica, exercemos, é funcao
social para a qual se canalizam ag¢des individuais, esfor¢os coletivos e necessidades

econdmicas” (LAJOLO e ZILBERMAN, 1996:14). Zilberman continua destacando:

Uma histéria social da leitura ndo pode evitar a revelagdo dos aspectos
contraditérios que revestem, ndo a pratica de ler enquanto tal, mas a politica que
patrocina sua expansdo. De um lado, avultam os interesses econdmicos e
ideoldgicos: as necessidades do mercado cultural, produtor de obras para serem

3 ~ .4 . . ~ . ) ~
! Nio se quer aqui discutir a validade ou ndo dessas leituras em sala de aula; o que se pretende é a reflexdo sobre
a influéncia exercida pela midia sobre a vontade e os gostos das pessoas na atualidade.
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absorvidas e rapidamente substituidas por outras, num primeiro impulso a
massificacdo... (ZILBERMAN, 1988:14)

Das reflexdes acima se depreende que a leitura sempre esteve associada ao livro.
Sendo o livro um produto do mercado editorial, € possivel afirmar, entdo, que a leitura da
literatura € resultado também da promocgdo do capital financeiro.

Na sociedade globalizada, mais do que nunca, a leitura do literario é perpassada pela
mercadoria e pelo espetidculo. Desse modo, as possibilidades de se pensar a leitura dentro de
uma perspectiva critica, desalienante e emancipadora, tornam-se cada vez mais distantes. As
proximidades com a teoria critica de Adorno e Horkheimer se acentuam, pois as leituras da
cultura industrializada, as quais chegam com maior freqiiéncia ao individuo comum,
obedecem as leis de mercado e exercem, portanto, a fungao de edificar a sociedade do capital e
reiterar continuamente o processo de reificacdo e massificagio do homem pds-moderno.
Talvez seguindo esse pensamento € que alguns tedricos, como vimos anteriormente, postulam
o fim das artes nessa sociedade.

Entretanto, se por um lado criticos como MacLuhan e Sloterdijk postulam o fim ou
uma desvalorizagdo acentuada do estético literdrio nesse contexto, do modo como vimos no
inicio dessa discussdo, na contra-corrente desse tipo de pensamento encontram-se VArios
outros estudiosos, os quais ndo se abalam com essa possibilidade. A confianga de estudiosos
como Rouanet, por exemplo, pauta-se na hipétese da existéncia da literatura ser garantida por
uma pequena parcela de apaixonados leitores e intelectuais, como sempre existiu e, segundo
sua teoria, continuara a existir.

Robert Jauss, por sua vez, questiona vérias das teorias desenvolvidas por Adorno em
relacdo a literatura. Ele contesta os estudos adornianos desde a teoria da negatividade até os
estudos referentes a acdo da industria cultural sobre a obra de arte. Do mesmo modo que nao
concebe a experiéncia estética desvinculada do prazer estético, como quer Adorno, Jauss ainda
retoma o cardter de comunicagdo da obra de arte rejeitado pela estética da negatividade.
Enquanto Adorno defende que somente por meio da nega¢do do mundo material o leitor atinge
a consciéncia critica, Jauss, por sua vez, atribui ao cardter comunicativo do objeto estético a
capacidade de promover a libertacdo e a desalienacao do sujeito que o recebe. Segundo ele, € o
contato com mundo possibilitado pela experiéncia de leitura, o responsavel por permitir ao
leitor reinterpretar e reelaborar suas relagdes com o mundo objetivo e subjetivo.

E certo que os mecanismos de sustentacio da sociedade do capital global interferem e
modificam a relagdo do homem com as artes em geral, sobretudo os meios de comunicagdo de

massas. Ao analisar a questdo da reproducdo das artes no contexto de industrializagdo,
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entretanto, Robert Jauss discorda mais uma vez das teorias adornianas acerca da industria
cultural. Ele defende a hipétese de que a literatura dificilmente serd relegada ou substituida por

uma cultura industrializada. Para Jauss,

E de modo parcial que a necessidade estética é manipuldvel, pois a produgio e a
reproducdo da arte, mesmo sob as condi¢des da sociedade industrial, ndo consegue
determinar a recepc¢do: a recepgdo da arte ndo € apenas um consumo passivo, mas
sim uma atividade estética, pendente da aprovagdo e da recusa, e, por isso, em
grande parte ndo sujeita ao planejamento mercadolégico. (2002-c:80)

O pensamento de Jauss parece ter claro que tanto o cardter de autonomia do homem quanto
das artes encontram condi¢des de resisténcia nas situagdes mais adversas possiveis.

Segundo ele,

A proibi¢do de imagens, por exemplo, que ressurgiu periodicamente durante o
dominio da Igreja, por certo ndo era um perigo menor a prixis estética do que a
inundacdo de imagens através de nossos mass media. E, no entanto, de cada fase de
hostilidade a arte, a experiéncia estética emergiu numa forma nova e inesperada,
seja equivalendo-se a proibi¢do, seja reinterpretando os canones, seja descobrindo
novos meios de expressao... ( 2002-c: 82)

A partir dessas consideracdes, Jauss reitera a condicdo de que € a recepcdo que
garante a sobrevivéncia das artes no contexto industrial. Na literatura, o processo de recep¢ao
se d4d por meio da leitura. Desse modo, seguindo as orientagdes de Jauss, acreditamos que
discutir o lugar e o papel da literatura nos novos tempos € entao refletir as praticas de leitura
na escola da sociedade contemporanea. Entender o leitor de hoje € outro fator que também se

impde nessa discussao.
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LITERATURA, LEITURA E ESCOLA NUM CONTEXTO DE GLOBALIZACAO

Diga-me como uma obra serd
lida no ano de 2000, e eu lhe
direi como serd a literatura do
ano de 2000.

Jorge Luis Borges

3.1-Leitura e literatura

Se partirmos do pressuposto de serem leitura e literatura elementos que se inter-
relacionam num processo de coexisténcia, pensar a permanéncia e a sobrevivéncia da
literatura, enquanto arte autdbnoma, propria da criacao subjetiva do escritor e independente das
amarras alienantes das praticas comerciais desenvolvidas pelos mercados, €, sobretudo, pensar
a leitura dentro de uma perspectiva capaz de tornar a literatura viva e pulsante entre nés. Ou
seja, é acreditar na possibilidade de emancipacdo do sujeito social, ser capaz de interferir e

conduzir as proprias escolhas, a partir da literatura.

N3ao se quer aqui atribuir a literatura, por meio da leitura, a condi¢ao de redentora da
sociedade global. Entretanto, a compreensao de uma leitura literdria que leve em conta o meio
e o momento do homem na sociedade atual, bem como o processo de massificacdo inerente a
ele, encontra relevancia no espaco da discussdo por ora evidenciada, ndo como utopia, mas
como uma possibilidade concreta. A consciéncia das dificuldades de se propor a realizacao de
uma literatura e de uma leitura independentes das interferéncias das a¢des dominadoras do
capitalismo em todas as suas esferas globais, impulsionam este trabalho, porém acreditamos
que uma leitura critica mediada pelo professor pode ndo sé garantir a sobrevivéncia da
literatura, como também transformé-la em mais um instrumento significativo na construcao de
identidades independentes, afetivas, humanas e conscientes de si mesmas, do mundo e do
outro no universo da globaliza¢do. Desse modo, considerando a importancia da leitura nessas
circunstancias, € que se faz importante ampliar o entendimento das praticas e experiéncias que

se denominam leitura.
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Normalmente o conceito de leitura ¢ dado pela simples capacidade do leitor em
decodificar sinais graficos. A leitura, no entanto, abrange um processo bem mais amplo do que
a mera decodificacdo de significantes em significados.

Segundo Maria Helena Martins, a leitura € um processo que acompanha as pessoas
desde o nascimento, pois se aprende a ler ndo lendo, do modo comumente conhecido, mas sim
vivendo. Mesmo antes de aprender a falar, a crianca ja faz escolhas. Essas escolhas sdo
possiveis pelo processo de selecdo elaborado por ela a partir de sua “leitura de mundo”.
Quando a crianca decide de quem gostar, ao perceber quem pode alimentd-la, quem pode
protegé-la, estd usando, incoscientemente, processos de leitura. A partir disso, pode se afirmar
que, ler € dar sentido as coisas, € saber relacionar-se com légica dentro do cotidiano. No trecho
a seguir pode-se confirmar o pensamento postulado por Maria Helena Martins a respeito da

leitura:

Na verdade o leitor pré-existe a descoberta do significado das palavras escritas; foi
se configurando no decorrer das experiéncias de vida, desde as mais elementares e
individuais as oriundas do intercAmbio de seu mundo pessoal e o universo social e
cultural circundante. (MARTINS, 1994:17)

Leitura em sentido geral €, portanto, um processo de vivéncia, de observacgdo, de
relacdo e de aprendizagem realizados pelo interesse do leitor. Assim a leitura € determinada
por elementos internos ou subjetivos e por elementos externos ou objetivos. Ou seja, ha que
considerar, nesse processo, tanto os lados sensitivos e sensoriais-emotivos do individuo,
quanto as questdes externas a ele, isto €, os estimulos dos meios sociais, culturais e politicos
do contexto no qual esté inserido.

A magia possibilitada pela leitura e a transcendéncia do espaco real para o espago da
imaginacgdo, realizado pelo leitor do texto literario, confirmam-se nas palavras de Sartre, ao se

referir a leitura da literatura realizada pelo critico.

Mas ele ainda pode entrar em sua biblioteca, apanhar um livro na estante e abri-lo.
Do livro escapa um leve odor de pordo, e tem inicio entdo estranha operacéo que ele
decidiu chamar de leitura. Por um lado é uma possessao; empresta-se 0 corpo aos
mortos para que possam viver. Por outro lado, é um contato com o além. De fato, o
livro ndo € um objeto, tampouco um ato, nem sequer um pensamento: escrito por
um morto acerca de coisas mortas, ndo fala de nada que nos interessa diretamente;
entregue a si mesmo ele se encarquilha e desmorona, nao restam mais que manchas
de tinta sobre o papel embolorado, e quando o critico reanima essas, transformando-
as em letras e palavras, estas lhe falam de paixdes que ele nao sente, de célera sem
objeto, de temores e esperangas defuntas. (grifo nosso) (SARTRE, 1993:24)
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A leitura para esse leitor representa nao s6 um processo de acolhimento, mas
também, uma suspensao da realidade. Na viagem que a leitura lhe possibilita, o leitor insere-se
no mundo ficticio, criando, imaginando, torcendo, sofrendo, enfim, participando ativamente
dos acontecimentos desse universo. A importancia dessa abstragdo do mundo para a ficcao é
que ao retornar a realidade, a vida fard mais sentido e terd um novo sabor.

No processo de vivéncia da criagdo literdria, a partir da leitura, di-se uma
desconstru¢do, na medida em que hd uma desestabilizagdo das verdades histéricas, sociais e
individuais culturalmente constituidas. Assim, pode se afirmar que € nesse processo de
recriacdo que a literatura nos permite ver além do visivel e, muitas vezes, além de nossa
propria vontade: ler um texto literdario € vivenciar novas experiéncias e expectativas.

O autor do texto literdrio ndo tem como puro objetivo despertar as experiéncias de
vida de quem I&, mas, principalmente, suscitar nova consciéncia no leitor. Esse fator
desencadeado pela experiéncia da leitura pode possibilitar a transformag¢do na maneira de
pensar e agir do individuo, pois na mesma propor¢do que se desconstroem ideologias,
verdades estabelecidas ao longo da vida, pela leitura, acontece também uma recriacdo nas
formas de perceber e sentir o mundo.

Além de reforcar a idéia de transposi¢do de universos pela leitura, Sartre ressalta a
importancia da leitura para a literatura: o livro, suporte material, s6 passa a configurar-se
enquanto obra de arte a partir de sua leitura. Caso ndo se realize a leitura de um texto literario,
sua existéncia enquanto arte de valor préprio estard comprometida. A concretizacdo da
literatura enquanto obra de arte na consciéncia do leitor é também uma questdo amplamente
defendida pelos tedricos da estética da recep¢do. Essa concretizacdo se da pela interacdo entre
texto e leitor.

Iser concebe o processo de leitura como interacdo: um tipo de comunicagdo entre o
texto e o leitor. Por se tratar de um ato de comunicacdo, do mesmo modo que o leitor é
controlado pela existéncia e os limites do texto, ndo € um receptor passivo de uma mensagem
nele contida. Por meio do preenchimento dos espacgos vazios contidos nas estruturas textuais, o
leitor € também participante ativo da construg¢do dessa significagdo.

Os espagos vazios sio constitutivos da obra literdria; sdao lacunas, furos que permitem
a manifestacdo pessoal do leitor. Sdo esses espacos vazios os responsdveis pela diferenciacao
da producdo estética literdria das producdes puramente comerciais; eles circunscrevem a
literatura o fato de ela nao ser explicita, 6bvia. Desse modo, serdo os furos contidos no texto

literario que irdo exigir um processo de leitura situado além da fun¢do pura de decodificacio
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realizada pelo leitor. Qualquer sentido atribuido ao texto acontecerd a partir dessa intervencao,
no momento da leitura.

Segundo a teoria interacionista de Iser, a leitura da literatura deve ser compreendida
entdo como uma atividade que cobra do leitor o dialogismo, isto €, a capacidade de intervir na
constituicdo de sentidos da obra. Por isso, € caracteristica da verdadeira literatura a
multiplicidade de sentidos, ou seja, a plurissignificacdo. O texto literario nao é dado, ndo tem o
mesmo sentido para todos os leitores, ele ndo € moldado e padronizado como quer a industria
da cultura, isto porque, “A obra de arte pode apoderar-se da platéia ndo através da
identificacdo passiva, mas através de um apelo que requeira acdo e decisao” (FISCHER,
1983:15).

A interacdo pode ser definida como uma relacdo de respeito estabelecida entre o
texto e o leitor no processo de leitura. Nesse processo, necessariamente, um deve tomar
consciéncia da existéncia do outro, ou seja, o leitor ndo pode extrapolar os limites concedidos
pelo texto, e nem o texto pode determinar esta ou aquela constru¢do de sentidos para o leitor.
O processo interativo €, necessariamente, um processo dirigido pela subjetividade de quem I€.

Para que haja a interacdo entre o texto e o leitor, no entanto, ¢ fundamental a entrega
do leitor ao prazer no ato da leitura. Entdo, para a existéncia de uma leitura interativa, é
necessdria a disposi¢do de ler e ndo a obrigacao de ler*.

Ao promover a discussdao acerca da desvalorizacdo do consumo literdrio, enquanto
elemento capaz de ascender a imaginacdo e o pensamento critico do leitor, no contexto social
de unificacdo e ‘descultura’ promovidos pela globalizacdo, Leyla Perrone-Moisés propde a
seguinte reflexdo: “J4 que a literatura implica a existéncia de leitores, sua sobrevivéncia como
arte da linguagem e atividade provida de valor préprio, depende muito de sua manutencao nos
curriculos escolares.” (1998: 190)

Reconhecendo a importancia das institui¢des escolares para a permanéncia da
literatura, a autora questiona o tratamento dado a literatura, particularmente nas universidades.
Segundo ela, os curriculos universitarios t€m confinado os estudos literdrios a espacos restritos
e estreitos, isto porque numa sociedade que prima pelo capital e privilegia uma légica racional
e utilitarista, a literatura se configura, também nos meios académicos, como um saber inutil e
improdutivo com ares de perfumaria.

As agdes desenvolvidas nas instituicdes académico-universitdrias, em relacdo a

literatura e as humanidades em geral, analisadas por Leyla Perrone-Moisés, se fazem sentir em

3 . . ~ Lo . . .
? Justificam-se assim uma reflexdo em torno das praticas de leitura da literatura, pensando no principal espaco
onde essas préticas se realizam: a escola.
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toda a rede de ensino™ que lida com o monumento literdrio enquanto proposta curricular. Isso
leva-nos a afirmar que qualquer estudo, pesquisa ou andlise a respeito da leitura da literatura
deve considerar também, e principalmente, o espago da escola, bem como as préticas que nela
se desenvolvem. Nesse sentido, ndo s6 corroboramos o pensamento de Leyla Perrone ao
considerar a escola um instrumento de revitalizacdo da literatura nesse contexto, como
também acreditamos que, pela mediacao consciente da escola, o texto literdrio pode tornar-se
um instrumento significativo na constru¢ao de sujeitos mais conscientes, criticos, embebidos
dos valores éticos, humanos e sociais, gradualmente afastados de nossas relagdes ou de nosso
convivio contemporaneo. Por fim, num universo globalizante que age sempre em favor da
massificacdo e da unificacdo dos individuos, a escola e a leitura dentro dela devem ser
entendidas como ambiente favoravel a formagao de homens plurais.

De posse dessa compreensdo, neste capitulo, procuraremos realizar uma reflexdo>*
voltada para a leitura da literatura num contexto social de pdés-modernidade globalizada, em

que a escola, particularmente a escola publica, € o objeto das atencoes.

3.2-Literatura, leitura e escola: uma retrospectiva historica

Ao afirmar que

Dada as condigdes de desenvolvimento histérico e cultural do pais, a leitura,
enquanto atividade de lazer e atualizag@o, sempre se restringiu a uma minoria de
individuos que teve acesso a educacdo, e, portanto ao livro. A grande massa da
populacdio, sem condicdes para estudar, sempre aderiu aos meios diretos de
comunicagdo, que ndo exigem educagdo formal para sua recepc¢do. (SILVA, E.,

2002:37)

Ezequiel Theodoro da Silva reafirma ser a escola o espaco primeiro de
desenvolvimento da leitura no Brasil. Das suas palavras pode-se depreender que, em nosso
pais, o acesso ao livro e, portanto, a leitura sempre esteve condicionado a educagdo formal, ou

seja, a escolarizacao do individuo.

3 Nesse sentido, acreditamos que, embora direcionado ao debate académico-universitdrio, o pensamento
desenvolvido pela autora acerca da literatura nos circulos da pés-modernidade, além de poder estender-se a outras
modalidades de ensino, reforca o entendimento de que a formacdo de leitores e a conseqiiente permanéncia e
valorizacdo da literatura nos novos tempos mantém uma relacio estreita com a escola.

Nesse sentido, concepgdes de autores como: Paulo Freire, Ezequiel Theodoro da Silva, Regina Zilberman,
Marisa Lajolo, entre outros, a partir desse momento, serdo ancoras da discussdo que hora se evidencia.
Estabelecer o didlogo entre esses autores e aqueles discutidos nos capitulos anteriores deste trabalho constitui-se
em outra de nossas intengdes.
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Em se tratando da leitura literdria, temos a compreensdo de que limitd-la ao espago
escolar € tornd-la estéril: o cardter transgressor da literatura ultrapassa qualquer idéia de
estreitamento. Por isso, ndo € nossa inten¢do aniquilar as demais possibilidades de vivenciar a
arte literdria. H4 a clareza, entretanto, de que para grande parte da populacdo brasileira, o
contato com a obra artistico-literdria s ocorre efetivamente em ambito escolar, € muitas
vezes, somente no ensino médio quando ela passa a fazer parte do curriculo. Nesse sentido,
pensar a leitura da literatura no Brasil é, principalmente, pensi-la enquanto componente
curricular das institui¢des de ensino médio.

Devido a auséncia de uma tradi¢do de leitura no ambito da sociedade local, a escola
tem sido uma das principais instituigdes responsdveis por difundir a literatura nos meios
sociais. Pode-se se perceber, entretanto, que o cardter de saber institucionalizado atribuido a
arte literaria, tem dificultado a vivéncia do texto literdrio enquanto algo preenchido pelo
prazer, pela frui¢do ou pela criticidade, em suma, a triade literatura leitura e escola, segundo o
constatado em vérios estudos sobre o assunto, vem, quase sempre, descaracterizando a relacao
esperada entre o leitor e texto literario.

A respeito da literatura enquanto matéria integrada ao curriculo escolar no Brasil,
Leticia Malard em seu livro, Ensino e Literatura no 2° Grau: problemas e perspectivas,
(1985) faz uma importante retrospectiva histérica analisando e comentado os modelos e
praticas de ensino da literatura responsdveis por (des)caracterizar a leitura do texto literario
nas escolas brasileiras desde que essa modalidade artistica passou a integrar os curriculos
escolares™. Segundo Leticia Malard, o ensino de literatura € o mais antigo do Brasil e desde o
inicio esteve associado a escola. Trazida para o pais pelos padres jesuitas, foi por eles usada
com a finalidade de promover a catequiza¢do dos povos do Novo Mundo. Inicialmente o
sistema escolar brasileiro era centrado em dois pélos, um voltado para a informacao de nocdes
basicas de leitura, escrita e matematica, e o outro voltado para o ensino da Religido e das
letras. Numa andlise do percurso da literatura enquanto modalidade de ensino no curriculo das
escolas brasileiras pode se destacar, como uma de suas principais caracteristicas, o
distanciamento tanto da realidade social, quanto da prética de leitura.

Os estudos literarios desenvolvidos nos colégios jesuitas privilegiavam os textos
classicos gregos e latinos. Os escritos eram lidos para serem decorados e declamados. Os

modelos do bem falar e do bem escrever representados pelos autores, deveriam ser imitados

35 . . A s C . ~ . .

Considerando a importincia do percurso histérico para a compreensdo do que hoje ocorre no ensino de
literatura nas escolas brasileiras é que as reflexdes a seguir estdo amparadas no contingente de informacdes
fornecidas pela autora e na obra em questao.
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pelos leitores. Assim como o conteido moral expresso nesses textos, as belezas do mundo
antigo, era outro aspecto neles supervalorizado. A literatura era entdo, tratada como adorno da
memoria capaz de remeter o leitor a um mundo extinto que nada tinha a ver com o contexto
politico-econdmico do Brasil Coldnia. O contato com o texto literario, nesses termos, em vez
de propiciar uma visdo mais critica e consciente do mundo em que o individuo estava inserido,
permitia-lhe, ao contrario, afastar-se dos problemas sociais de seu tempo.

Somente no final do século XIX, com a Reforma de Benjamin Constant, a Literatura
Brasileira foi institucionalizada como disciplina a fazer parte do curriculo escolar brasileiro.
Embora os textos da literatura nacional estivessem mais proximos de nossa realidade, mais
uma vez os elementos privilegiados no ensino dessa matéria contribuiam para distancia-la da
realidade dos discentes. Com a Reforma, os elementos estilisticos tais como: metaforas,
hipérboles, metonimias, passaram a ser o centro da aten¢do nos estudos literdrios. Se, por um
lado, o ensino de literatura era totalmente biografico, cabendo aos estudantes decorar listas de
autores e suas respectivas obras, por outro, mais uma vez, pdde se perceber o ensino de
literatura dissociado da pratica da leitura. A literatura era ensinada como algo a ser aprendido
e ndo a ser lido.

A pratica distanciada da educacdo literdria em relacdo aos fatores sociais e da pratica
de leitura parece ser algo a permanecer entre as caracteristicas do ensino de literatura nas
escolas brasileiras. Na década de cinqgiienta do século passado, quando a educagao literaria foi
concebida como “belas-letras”, o ensino de literatura, mais uma vez, manteve-se isolado do
mundo. Além da erudi¢cdo, nessa nova orientacdo, os autores eram concebidos como seres
iluminados e intocdveis e, enquanto isso, as experiéncias de leitura continuavam relegadas a
um plano inferior.

Nos anos sessenta, outra maneira de conduzir o ensino de literatura pode ser
observada. O modelo pautado na memorizagdo de autores e obras, bem como a
supervalorizacdo deles, € substituido pelo método francés de interpretacdo, uma perspectiva de
ensino que valorizava a profundidade das andlises do texto literdrio. “Nessas andlises, a
imaginacdo do professor voava longe, quase sempre muito além dos horizontes até onde os
colegiais enxergavam o poema.” (MALARD,1985:10). Por ndo possuir uma vasta experiéncia
de leituras que lhe desse condi¢des de realizar tais interpretacdes, ao aluno restava a funcao de
espectador das interpretacdes realizadas pelo professor. O texto era tratado como um labirinto
a ser percorrido e desvendado pelo aluno-leitor.

Tal modelo de ensino apresenta o texto literdrio enquanto uma armadilha a ser

desvendada pelo estudante. Esse modelo acaba por cristalizar no imagindrio do aluno a idéia
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de que a literatura além de indtil, era uma matéria destinada a alguns poucos iluminados, como
os professores, por exemplo, tnicos seres capazes de entendé-la e apreendé—1a36.

Nessa reconstitui¢do dos caminhos percorridos pela acdo pedagdgica no ensino de
literatura no Brasil realizada por Leticia Malard, depreende-se que, embora a literatura tenha
sido efetivamente parte integrante da histéria da educacao brasileira, as propostas curriculares
a respeito da compreensdo dos métodos e praticas em torno dela, na medida em que a
dissociaram da realidade e também do ato de leitura, acabaram por transforma-la numa prética
desinteressante e sem nenhuma utilidade para a vida do estudante.’’

As mais recentes orientacdes acerca da pratica de leitura em sala de aula estdo
contidas nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs).

O modelo de ensino adotado pelos PCNs segue as recomendagdes do artigo 210 da
Constituicao Federal de 1988. O documento decide fixar conteidos minimos para o ensino
basico em todo o pais. Tal decisdo teve por finalidade assegurar uma formacdo comum em
relacdo aos valores artisticos e culturais, nacionais e regionais. Os Parametros Curriculares
Nacionais surgem entdo, em 1998, para se cumprir os desdobramentos legais instituidos pela
Constituicao Federal.

Teoricamente, o trabalho de leitura nas escolas, hoje, é norteado pelas propostas
apresentadas nos Parametros Curriculares Nacionais. Os principios orientadores dos PCNs
estdo, basicamente, estruturados no ato de ler. Tal orientacdo se estende a todas as dreas do
conhecimento assim definidas: Linguagens, Coédigos e suas Tecnologias; Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

Na proposta curricular apresentada pelos PCNs, os objetivos e teorias contemplam,

de modo singular, a questdo da leitura. Talvez possa se afirmar que se trata do documento

* Ainda hd, reconhecidamente, uma prética de ensino nas escolas que apresentam o texto literdrio para o aluno
como sendo uma armadilha em que a aprovagdo ou a reprovagdo estd condicionada ao desvelar dessas
armadilhas.

7 Num artigo intitulado Reinventando as Humanidades, Sérgio Paulo Ruanet elabora uma reflexdo interessante a
respeito do ensino beletrista no Brasil, para ele essa pedagogia mais “preocupada com a crase que com a crise”
realmente ndo fazia nenhum sentido para quem aprendia. Isso acabou por favorecer ao Regime Militar na medida
em que possibilitou a implantacdo de um modelo de educacdo preocupado em formar técnicos e ndo cidadios
capazes de pensarem, refletirem e questionarem o momento que viviam. Ruanet ressalta que a retirada ou o
desprestigio conferido as disciplinas das dreas humanas contribuiram e muito para a instauracdo desse modelo de
ensino reaciondrio. Pra ele isso s6 ocorreu por que essas disciplinas, entre as quais a literatura, do modo como sao
trabalhadas na escola, estdo totalmente dissociada da realidade social dos estudantes. A prética pedagdgica no
ensino das humanidades(....) ndo leva o sujeito a pensar a dialetizar o mundo em que vive. Por isso salienta a
necessidade da retomada das humanidades nos curriculos escolares brasileiros em outras bases, sem o
pragmatismo ou isolamento da vida, ou seja, um ensino que leve o estudante a pensar criticar e construir uma
sociedade, um profissional ¢ um homem melhor. Desse modo sugere a necessidade das ciéncias humanas
reinventadas.
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mais completo e mais proximo das pesquisas e teorias cientificas produzidas até o momento,
em termos de leitura, nas universidades e instituicdes académicas de modo geral38.

Os Parametros Curriculares Nacionais foram implementados com a finalidade de
promover mudancgas nas estruturas do ensino brasileiro, com vistas a favorecer avangos na
produtividade nacional. Seguindo uma tendéncia do modelo educacional adotado pelos
chamados paises emergentes, as propostas de mudancgas contidas nos PCNs visam muito mais
a integrar o sistema educacional local as novas exigéncias do panorama mundial de
globalizagdo, que propriamente, transformacdes efetivas no campo pedagdgico-social-
ideoldgico das institui¢des de ensino do pais (SILVA, J., 2004). Talvez, por isso, 0s principios
norteadores de seu discurso, que se pautam na formacdo de um cidaddo critico capaz de
interagir socialmente, ainda ndo se efetivaram enquanto préitica pedagdgica concreta em
ambito escolar, principalmente na escola publica.

Um dos grandes avancgos contidos nos PCNs podem se configurar na substituicdo dos
conteddos programdticos pelas competéncias e habilidades. A escola segundo essa nova
perspectiva deixa de ser um espago de transmissdo de conhecimentos a recebedores passivos
para tornar-se um ambiente formador de sujeitos em condi¢cdes de perceber, relacionar e
selecionar as informacdes recebidas, usando-as entdo, para se posicionar com légica dentro
das situacdes cotidianas. Segundo as préprias consideracdes contidas no bojo do programa do
ensino médio, “Os PCNs do Ensino Médio buscam dar significado ao conhecimento escolar,
mediante a contextualizacdo, e evitar a compartimentalizacdo, mediante a
interdisciplinaridade.”(1999: 12). Porém, na pratica usual, essa orientacdo tem se configurado
na compreensdo de que os valores de uma boa educac@o se pautam na capacidade de formar
pessoas com competéncias e habilidades necessdrias para pensarem e resolverem com ldgica,
eficiéncia e agilidade as questdes cotidianas do mundo pds-moderno, e assim, inserir os
individuos no processo produtivo.

Tratada nesses moldes, a escola passou a condi¢do de formadora de pessoas capazes
de se inserirem no e agilizarem o novo modelo produtivo, ou seja, em vez de formar cidadaos,
criticos, conscientes, preocupados com as questdes politico-sociais de nosso tempo, tem, mais
uma vez, servido ao propédsito de formar técnicos para suprir as demandas de um novo

N

processo produtivo. Tal modelo de educacdo acaba postergando o homem a condi¢cdo de

¥ AS orientacdes do curriculo da Educagdo Bésica do ensino médio das escolas publicas do DF lancado em 2000,
segue as orientagdes dos PCNs. Nele é possivel observar que as competéncias habilidades e procedimentos a
serem desenvolvidas em Lingua Portuguesa, nas trés séries do ensino médio contemplam de modo expressivo a
leitura de textos literdrios. Os procedimentos metodolégicos sdo inteiramente voltados para a leitura em geral e,
principalmente, para a leitura de expressdes artistico-culturais.
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mercadoria a ser produzida e moldada de acordo com a necessidade do mercado, favorecendo,
acima de tudo, a estrutura capitalista, pois, na medida em que cria mao de obra especializada
para agilizar e garantir o processo produtivo de bens de consumo em conformidade com a
demanda dos mercados globais, assegura a permanéncia das estruturas sociais.

A escola, nesse contexto, deixa de ser um espacgo verdadeiro de discussdo, reflexdo e
compreensdo do mundo humano e social para tornar-se um espaco de treinamento de pessoas
cada vez mais capazes, hdbeis e competentes e, cada vez menos sensiveis e,
conseqiientemente, menos envolvidas com as causas politicas humanas e sociais de seu tempo.
A escola publica por sua vez apresenta dificuldade inclusive para a formacdo desse individuo
agil, competente e produtivo.

Convivendo com problemas e conflitos primarios e seculares, a escola publica se vé
impossibilitada de desenvolver plenamente as propostas de avango contidas nos discursos das
novas propostas curriculares. Na verdade, o modo como os PCNs foram implementados, tem
contribuido significativamente para que as propostas de avango, neles contidas, ndo se
efetivem no ambito da escola publica. Os PCNs foram implementados sem que houvesse
mudancas ou se observasse a verdadeira situagdo e as possibilidades reais da escola publica no
que refere, entre ouros fatores, ao treinamento de pessoal, aos espagos e ao material didético
apropriados. A realidade sécio-econdmica dos estudantes da escola publica foi um outro fator
ignorado no processo inser¢ao dessas propostas.

A indiferenca para com a situacdo real do sistema publico de ensino no momento de
implementacdo dos PCNs®, acabou por favorecer a uma parcela minima da sociedade
pertencentes as classes sociais privilegiadas, as quais tém acesso as instituicdes de ensino
criadas para atender e manter tais privilégios. Essas institui¢des, por sua vez, t€m condicoes de
desenvolver com maior tranqiiilidade as propostas contidas no instrumento que rege a
educacdo brasileira nos tempos atuais: os PCNs. A partir dessas reflexdes, pode se dizer que a
maneira como os PCNs chegaram até as institui¢des de ensino publicas acentuou ainda mais as
diferencas entre as escolas destinadas aos ricos e a escola do povo.

Tal constatacdo permite-nos a afirmacdo de que o discurso que estimula a formagao
de seres mais humanos e conscientes de si mesmo e do outro dentro desse contexto ndo condiz

com a propria situacdo em que os PCNs foram implementados. A educag@o ndo soé reflete a

3 P . . s . . . . . .

° As prépria imagens de alunos em laboratérios, bibliotecas, quadras de esportes etc., trazidas no interior do
livro dos PCNs referentes ao ensino médio, destoam completamente das realidades espaciais e materiais das
escolas publicas de modo geral.



64

divisao de classes, mas é também - da forma como se encontra estruturada - um elemento de
divisdo e manuten¢do das diferencas sociais.

Assim, com a implementagao dos Parametros Curriculares Nacionais, a leitura vive
um momento paradoxal na escola, pois, embora sua presenca no curriculo escolar jamais tenha
sido tdo bem formulada e apresentada, o contexto no qual as propostas foram implementadas e
os préprios objetivos que visam alcancar ndo favorecem e nem estimulam uma prética de
leitura pautada nos referenciais de formacdo de um sujeito desalienado e reconhecedor dos
valores éticos-politico-sociais, como faz parecer o discurso que permeia os PCNs.

Nesse cendrio, acreditamos que nao havendo uma intervencdo politico-ideoldgica
efetiva nos modos de pensar as atividades de leitura em sala de aula, a leitura literdria
enquanto elemento efetivo de promoc¢ao do pensamento critico e subjetivo tende a se afastar
mais uma vez do exercicio pedagégico e, conseqiientemente, da vida dos estudantes’’, como

vimos acontecer desde que passou a fazer parte do curriculo escolar.

3.3-0 leitor do ensino médio

A escolha do ensino médio teve como justificativa o fato de ser nessa modalidade de
ensino que a literatura estd oficialmente colocada como disciplina. Portanto, quer queira ou
ndo, a literatura estard presente nas salas de aula nesse periodo de escolariza¢ido do individuo,
0 que nem sempre acontece nas demais séries, ja que nelas a presenca da literatura €, na
maioria das vezes, op¢do do professor. Nessas circunstancias, procurar entender como essa
modalidade artistica estd sendo trabalhada nos circulos escolares e as conseqii€éncias desse
trabalho para a vida, tanto do sujeito, quanto da literatura, no contexto de globalizacao foi o
que impulsionou o nosso trabalho.

Sabemos que a sociedade do consumo, das imagens e da velocidade aliada a outros
fatores caracteristicos da sociedade local, tais como o analfabetismo, a falta de condi¢des para
a aquisi¢ao de livros e, principalmente, a auséncia de uma tradi¢do de leitura, sdo fatores que
em nada favorecem a permanéncia da literatura no mundo atual, por isso, a compreensao de
ser a instituicdo escolar indispensavel ao exercicio de se pensar a relagdo estabelecida entre o

homem e a literatura no meio social global. Acreditamos que numa sociedade onde nido ha

0 A partir dessa compreensdo e da consciéncia de que, assim como ocorre no restante do pais, o Curriculo de
Educacao Bésica das Escolas Pidblicas do Distrito Federal segue de modo bastante fiel as orientacdes tedricas e
pedagégicas presentes nos PCNs, tentar-se-a desenvolver uma andlise em torno da leitura da literatura tendo
como recorte as praticas pedagdgicas desenvolvidas nas salas de aula do Ensino Médio das Escolas Publicas do
Distrito Federal.
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tradicao de leitura e menos ainda da literatura, a maioria da populacdo s6 tem contato com a
obra literdria por intermédio da escola e muitas vezes, somente no ensino médio, quando esta
modalidade artistica, mesmo que associada aos estudos da Lingua Portuguesa, passa a ser
parte obrigatéria do curriculo.

Além da leitura enquanto obrigacdo para se cumprirem metas estabelecidas pela grade
curricular, o ensino de literatura nos cursos secundaristas, se depara com vdrias outras
questdes as quais contribuem para reafirmar o distanciamento do aluno em relacdo ao texto
literario. Entre os diversos problemas, alguns deles sdo merecedores de maior atencao.

O primeiro diz respeito a trajetéria do aluno enquanto leitor. Segundo dados
estatisticos realizados pelo Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Bdasica em 2003,
55,4% os alunos concluem as séries iniciais incapazes de ler no nivel de decodificacao simples
dos cddigos lingiiisticos, limitando-se assim a compreensdo apenas de frases simples. O
mesmo exame detectou que 26,8% dos alunos chegam em condig¢des idénticas a 8* série.

Além de uma boa parcela dos alunos que ingressam no ensino médio ainda ndo ter
sanado os problemas referentes a alfabetizacdo, conforme destaca a pesquisa, as experiéncias
com o texto literdrio nessa trajetoria, nem sempre contribui para a formacdo de leitores
apreciadores da literatura. O que se tem observado € que as atividades de leitura desenvolvidas
no ensino fundamental, somente em raras excegdes, t€ém contribuido para a formacdo de
leitores aptos a receberem de modo trangiiilo as leituras propostas no ensino médio.

Na maioria das vezes, as experiéncias de leituras desenvolvidas nas séries que
antecedem ao ensino médio restringem-se a outras modalidades de leitura. O contato dos
alunos de 5% a 8 séries com o texto literdrio limita-se, quase sempre, aos trechos contidos nos
livros didéticos; quando ndo acontece assim, as obras escolhidas nessas séries sao de fécil
entendimento e, normalmente, trabalham com uma linguagem e com representacdes de
realidades muito préximas do cotidiano dos educandos.

Desse modo, ao ingressar ao ensino médio, o aluno nao € um leitor maduro capaz de
vivenciar de forma interativa as experiéncias de leituras exigidas nos cursos secundaristas,
quase sempre, centradas nos cldssicos da Literatura Brasileira. Nesse sentido, as dificuldades
demonstradas com o manuseio de uma linguagem mais complexa ou o distanciamento da
realidade histérica e social representada nos textos, dificultam o preenchimento dos vazios
contidos na obra e, portanto, a concretizacdo de sentidos na consciéncia do aluno-leitor ndo se

realiza efetivamente.
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Essa falta de preparo para realizar uma leitura interativa promove, inevitavelmente, a
rejeicdo dos alunos em relacdo as atividades de leitura da literatura nesse momento de
escolarizagdo.

O outro aspecto diz respeito a faixa etdria ocupada pelos alunos desse periodo escolar.
Os estudantes freqiientadores do ensino médio sdo jovens, adolescentes, prestes a assumirem
sua condi¢do de cidaddo, de trabalhador, de pai, mae, sua sexualidade, enfim, prestes a se
responsabilizarem por seus papéis sociais e condutas individuais. Por isso, tornam-se,

inevitavelmente, interesse dos meios de comunicagao.

3.4-Formando leitores, construindo identidades

A construgao e reconstruc¢io das identidades no contexto de massificacdo promovidas
pelo processo de globalizagdo € outra questdo que tem permeado o debate em torno do tema.
Rosa Maria Bueno, num ensaio intitulado “Midia e a Producao de Sentidos: A Adolescéncia
em Discurso” (apud. SILVA, H., 2001:424), observa que o nimero de programas televisivos,
andncios e reportagens direcionadas aos jovens t€ém aumentado sensivelmente nos ultimos
anos. Conforme o constatado pela pesquisa apresentada por Bueno, para o estudo da questao,
Marisa Lajolo, contribui ao alertar para o fato de que a nocao de juventude e de adolescéncia

jé chega ao Brasil atrelada a idéia do consumo. Nas suas palavras,

ndo foi muito antes dos anos cinqiienta que chegou ao Brasil a idéia de que a
juventude (adolescéncia) constitui faixa etdria determinada, com comportamentos,
héabitos, sentimentos e problemas especificos, distintos dos problemas, habitos,
sentimentos e comportamentos de crianca e de adulto. A argamassa mais visivel a
cimentar tal identidade foram os habitos de consumo que, com a cultura de massa
dos anos cingiienta, aqui desembarcaram essa no¢do de juventude. (grifo nosso)
(LAJOLO, 2002:27)

O pensamento da autora parece confirmar a hipétese de que a condicdo de seres em
formacao e transformacgao faz dos adolescentes alvos prediletos dos meios de comunicacao de
massa. Com a finalidade de formar consumidores diversos para as diferentes mercadorias
produzidas pelos mercados globais, as midias de maneira incisiva, interferem diretamente na
constru¢do dessas novas identidades, direcionando o processo de identificagdo dos jovens e,
simultaneamente, promovendo a massificacdo e o distanciamento deles dos valores ético-
culturais os quais compdem a subjetividade humana.

Nesse sentido, torna-se condi¢do imprescindivel da escola refletir acerca dos modos

pelos quais esses adolescentes t€ém recebido as informagdes transmitidas diariamente pelos
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meios comunicacionais, em especial a televisdo' , seguramente, o meio de comunicagdo de
maior acesso dos freqiientadores das salas de aula do ensino publico.

Acerca da relevancia da escola no processo de formacdo das identidades Pierre

Bourdieu diz que

Até entdo atribuida somente a palavra do pai ou da mie, depositdrios da vontade e
da autoridade de todo o grupo familiar, a institui¢do do herdeiro e o efeito de destino
que ela exerce competem hoje também a escola, cujos julgamentos e cujas sansdes
podem confirmar os da familia, mas também contrarid-los ou opor-se a eles, e
contribuem de forma absolutamente decisiva para a constru¢do da subjetividade. O
que explica sem divida o fato de encontrarmos tdo freqiientemente a escola na
origem do sofrimento das pessoas interrogadas, decepcionadas ou com seu préprio
projeto ou com os projetos que haviam feito para seus descendentes, ou entdo pelos
desmentidos infligidos pelo mercado de trabalho as promessas e as garantias da
escola. (1997: 8)
. . L. . .42

A escola é para Bourdieu, uma espécie de campo social onde se modela o Habitus™. A
partir do pensamento defendido por ele € possivel afirmar ser condi¢ao primeira da escola nos
novos tempos, colocar-se também no lugar de aprendiz, disposta a refletir e a dialetizar.
Abandonar a postura de detentora das verdades, que tanto caracterizou a pratica pedagdgica ao
longo da histéria deve constituir-se numa preocupacgdo dos atores educacionais.

Além disso, mais do que nunca, a escola precisa abandonar a func¢do pura e simples de
repassar conhecimentos, uma vez que na globalizacdo o individuo se vé rodeado de
informacdes em tempo integral. A escola, nesse contexto, cabe a funcdo de fazer os alunos
tornarem-se agentes na constru¢do de seus saberes. Em vez de simplesmente acatarem os
saberes ja constituidos, ‘enlatados’ e prontos para o consumo, os individuos deverdo ser
educados para tornar-se sujeitos capazes de promover uma sele¢do critica das informagdes
cotidianamente recebidas.

Na globalizagdo, os sistemas de informagao tendem a manter o individuo informado
sobre tudo, porém, de modo contraditério, a0 mesmo tempo impede-o de conhecer
profundamente ou analiticamente o que quer que seja.

O conhecimento proposto pelas tecnologias da informacdo €, quase sempre,
superficial e tem por finalidade, na maioria das vezes, fazer a pessoa acreditar que sabe, que €

informado e que participa da vida e das decisdes do mundo. Porém, o actimulo de informagdes

*I Saber como os discursos contidos nas mensagens apelativas tém interferido na construcio dos valores, afetivos,
éticos, culturais enfim na formacao subjetiva dos estudantes hd de ser outra preocupagdo daqueles que lidam com
a educagdo publica na contemporaneidade.

*0 termo habitus, cunhado por Bourdieu, descende do pensamento aristotélico. Enquanto Aristételes entendia
esse conceito como o ato de subordinar o préprio bem ao bem dos outros, Pierre Bourdieu o revitaliza,
entendendo por habitus uma estrutura da personalidade. Para ele, o habitus tem um eixo no individuo €, portanto,
individual e diferenciador de outras praticas sociais..
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fragmentadas e superficiais oferecidas ao publico transformam o individuo em espectador
comum, impossibilitado tanto de selecionar as informagdes relevantes, quanto de analisi-las,
refleti-las ou se posicionar diante delas. O excesso de informacdes fragmentadas e rasas, em

vez da ac¢do, leva ao senso comum e a paralisia.

Nao ha sinais de que as novas tecnologias da comunicacdo estejam contribuindo
para a troca de informacdes culturais consistentes e significativas; o que se vé € uma
proliferacdo de dados superficiais, relativos a todas as dreas e todas as culturas,
embalados em invélucros venddveis e pereciveis na memoria dos usudrios. (...) A
informagdo “cultural” é consumida como qualquer outra e, mais do que nunca,
dependente de modas efémeras criadas pelo mercado. ( MOISES, 1998: 204)

A emancipagdo do sujeito nas sociedades do capital global s6 pode ocorrer a partir da
superacdo da alienacdo. Para isso, no entanto, faz-se necessdria a consciéncia por parte do
individuo de que vive em um mundo, como em nenhum outro momento da histéria, dominado
pela mercadoria. Somente a partir da constatacdo da situacdo verdadeira na qual se encontra, €
que o homem poder4 intervir na sua realidade para contrapor-se a ela.

Por ser a contradicio fundamento para a emancipacdo, € que O processo
emancipatorio pressupde conhecimento, mas ndo o conhecimento pelo conhecimento, e sim o
conhecimento que lhe permita realizar uma leitura critica e consciente do mundo em que vive,
bem como dos papéis e estatutos sociais-politicos-econdmicos a ele destinados nesse meio.
Somente a partir desse conhecimento € que o sujeito podera definir seus limites de aceitagio
ou de rejeicao das normas e valores ja constituidos.

O saber critico, ou seja, aquele que incita a acdo e a transformacdo do sujeito que o
recebe, € possivel por meio da profundidade do conhecimento adquirido pela pesquisa
sistematizada; sé o conhecimento adquirido nesses termos leva o individuo a enxergar as
diversas possibilidades e as contradi¢des que envolvem o mundo e os homens de nosso tempo,
ou seja, enxergar a si mesmo como sujeito das proprias acdes e decisoes.

Partindo do pensamento postulado por Ezequiel Theodoro da Silva, é possivel

reafirmar que,

o conhecimento constitui o esteio sobre o qual ganhamos consciéncia dos
fendmenos que ocorrem na sociedade, sabendo localizar as suas determinacdes e
origens ou raizes primeiras. E importante dizer ainda que este conhecimento de
que falamos ndo € opinativo, mas sim o de natureza epistemoldgica ou cientifica.
E esse tipo de conhecimento resulta da pesquisa e da reflexdo sistemadtica sobre a
realidade é, o mais das vezes, expresso e circula em sociedade através da
linguagem escrita (impressa ou virtual). ( grifo nosso) (SILVA, E., 2003: 46)



69

Considerando as condi¢des financeiras e instrucionais das familias dos alunos
freqiientadores das salas de aulas das escolas publicas em geral, é possivel suscitar a hipdtese
de que, apesar do conhecimento ter passado a condi¢io de produto, tornando-se um importante
mecanismo de desenvolvimento econdmico e tecnolégico das economias locais, ainda assim, a
escola continua a ser um dos poucos espacos de que dispdem os individuos para adquirirem
esse tipo de conhecimento, ou seja, um conhecimento que os leve a reconhecer a si mesmos, o
outro e a sociedade em que vivem, para nela interagir e intervir. Desse modo, a escola se
configura enquanto espaco relevante de promog¢ao da consciéncia desses educandos no sentido
de fazé-los refutar e selecionar o contingente de informacdes e apelos recebidos
cotidianamente.

Segundo Kathryn Woodward (2000), quem tem o poder de representar tem o poder

de definir e determinar as identidades. Segundo ela,

A representacdo inclui as préticas de significag@o e os sistemas simbdlicos por meio
dos quais os significados sdo produzidos, posicionando-nos como sujeito. E por
meio dos significados produzidos pelas representacdes que damos sentido & nossa
experiéncia e aquilo que somos. Podemos inclusive sugerir que esses sistemas
simbdlicos tornam possivel aquilo que somos e aquilo no qual podemos nos tornar.
(...) Os discursos e os sistemas de representacdo constroem os lugares a partir dos
quais os individuos podem falar. ( grifo nosso) (2000:17)

A partir do pensamento postulado pela autora, pode-se depreender que as
representacdes mididticas estdo definindo o tipo de adolescente de mae, de pai, de cidadao,
enfim, que seremos. Ou seja, por ser representacdo, a midia tem nos dito que tipo de sujeito
seremos e como devemos ocupar essa posi¢ao-de-sujeito particular.

Mas se, por um outro lado, levar-se em conta o fato de que ser representacdo permite
a midia direcionar a maneira de pensar e de agir dos individuos, qual seria entdo o papel da
literatura nesse contexto ja que é também representacao?

Esta claro que mesmo sendo representacdo, os métodos de representar utilizados pela
literatura sdo bem diferentes daqueles utilizados pelos meios de comunicacdo de massa. Por
intermédio de imagens sedutoras, os meios de comunicagdo de massa levam o individuo a
assumir esse ou aquele comportamento mais por um processo de aliena¢do que propriamente
por meio da escolha. Ao contrdrio da representacio apelativa a qual induz a assunc¢do de um
determinado tipo de comportamento, a representacdo contida na literatura leva o leitor a uma
atitude de reagdo e, muitas vezes, de negacido de normas e convengdes sociais. Jauss identifica

a katharsis, do modo visto anteriormente no capitulo anterior, como sendo um dos principais

elementos desencadeadores de tais reagdes no leitor.
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Para Iser, os elementos responsdveis por estabelecer o ato de comunicacio entre o
texto e o leitor sdo os espacos vazios e a negacdo, sdo eles que garantem a participacdo ativa e
constate do leitor durante o processo de leitura, isto porque com a possibilidade da negacao, a
leitura do texto literdrio exige que o ponto de vista do leitor esteja sempre em movimento, para
que, no caso de um sentido j4 estabelecido ser negado mais adiante, o leitor v4 a busca de um
outro sentido. Além disso, a exigéncia de que haja a combina¢do dos sentidos no processo
interativo, sugere uma leitura atenta e ativa.

Assim, se levarmos em conta mais uma vez, a teoria recepcional, podemos afirmar
que diferentemente dos meios de comunicacdo de massa, a propria estrutura do texto literario
prevé o papel vivo e ativo do leitor. Além disso, ao ler um texto literdrio, o leitor sente, sofre,
imagina, ou seja, no momento da leitura os sentimentos que perfazem a subjetividade humana
s@o acionados. Nesse sentido, pode se dizer que a representacdo postulada pelo texto literario
exige do leitor uma participacdo pautada na sensibilidade em que a leitura seja perpassada
pelas diversas linguagens das relagdes ou manifestacdes que compdem a vida humana e social,
ou seja, uma leitura pautada no dialogismo.

Os efeitos provocados a partir da recepcao realizada por uma leitura pautada nesses
principios € que irdo garantir novas formas de percep¢cdo e de concepcdo do mundo pelo
sujeito-leitor. Ou seja, o processo de leitura propde a construcdo de identificacdo pautada na
diatética entre o psiquico e o ideoldgico, entre 0 mundo social e o mundo individual do leitor.
Na mediada em o processo dialégico entre o mundo subjetivo e o mundo objetivo,
desencadeado pela leitura literdria, estimula a construcio, desconstru¢do e reconstrucdo de
valores e normas estabelecidas socialmente, permite a construcdo de identidades mais livres,
autdbnomas e conscientes.

O texto poético requer um leitor que va além da superficie, um leitor capaz de sonhar
e imaginar junto ao poeta. Para tanto, o leitor precisa ir além do dito nas linhas do texto, &
necessdrio chegar as entrelinhas, indo além, como quer Ezequiel, deve ir para “além das
linhas”. Para isso, € importante que simultaneamente ao processo de leitura o leitor acione as
vivéncias pessoais e sociais e as faca interagir com as experiéncias da leitura. Ou seja, a leitura
da literatura exige um ato de interiorizacdo e de exteriorizacdo simultaneos. Nesse processo,
realiza-se uma leitura do mundo e na medida em que conceitos e valores sido desetabilizados,
reagrupados e reconstruidos sob novas perspectiva, acredita-se que ocorre uma releitura desse
mundo, bem como novas formas de percebé-lo e, portanto, de concebé-lo e estrutura-lo.

A respeito da relevancia atribuida a leitura critica realizada nesses termos, Ezequiel

Theodoro da Silva diz:
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Se um texto, quando trabalhado, nido proporcionar o salto do leitor para o seu
contexto (isto é, para a intencionalidade social que determinou o objetivo, o
conteido e o0 modo de constru¢do do texto), e mais, se o contexto do texto lido ndo
proporcionar uma compreensdo mais profunda do contexto em que o sujeito-leitor
se situa ou busca se situar, entdo a leitura perde a sua validade. ( SILVA, E.,
1988:04)

A partir dessa co-relagdo de leituras, o leitor poderd perceber num texto como Vidas
Secas, por exemplo, que a figura do Soldado Amarelo, assim como as demais personagens, vai
muito além da representacdo de um policial qualquer, ele €, na verdade, a representacdo da
submissdao opressiva na qual é submetido o homem simples, trabalhador desprovido de
qualquer possibilidade de argumentacdo diante de seus opressores. No caso, esse homem
fragilizado pela ideologia vigente € também uma outra representacao possivel na personagem
de Fabiano. A opressdo, a submissdo, a exclusdo social, a exploracdo social, o
analfabetismo...s30 representadas no interior desse texto, mas o leitor sé serd capaz de
perceber tais elementos se saltar do texto para o contexto como propde Ezequiel.

E importante clarificar, no entanto, que para o leitor conseguir preencher os espacos
vazios de modo a constituir sentido, capaz de fazé-lo estabelecer essa relagdo, é importante
que o texto literdrio ndo seja totalmente alheio as vivéncias do leitor. Mas, a0 mesmo tempo
em que deve identificar-se com a realidade do leitor, a leitura de um texto deve também
provocar o estranhamento no receptor, pois a literatura tem como fungao, além de acionar os
horizontes do leitor, despertar novos horizontes em quem I€.

O social, o individual e o estético se encontram e se interligam do modo
compreendido por Backthin por meio de leituras dessa natureza. Na perspectiva da enuncia¢ao
backthiniana, é nesse salto do texto para o contexto que reside uma das grandes importancias
da obra literdria. A liberdade de participacdo do leitor permite-lhe uma visdo além do que esta
explicitado, pois a representacdo, do modo estabelecido no texto literdrio, permite o contato do
leitor consigo mesmo, com o outro € com o mundo cultural e social contido nos espacos de
comunicacao criado pelo autor.

A partir das representacdes das diversas vozes - expressas pelas palavras ou pelos
siléncios - que se entrecruzam no interior do romance, do conto, da cronica ou do poema, o
discurso do outro se mostra, pois através do plurilingiiismo os horizontes sociais se
descortinam na obra literdria, fornecendo ao leitor a percepcdo das diferencas. Partindo do
pressuposto de que as identidades sdo construidas e reconstruidas na relacdo com as

diferengas, como postula Tomaz Tadeu da Silva (2000), assim como a escola, o espaco
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literdrio nela inserido pode apresentar-se enquanto espaco privilegiado de construgdo e
reconstru¢do das identidades sociais e individuais no contexto da globalizacao.

Ao propiciar o deslocamento para os espacos de comunicacdo, os discursos
constitutivos do texto literdrio possibilitam a identificacdo de elementos da cultura e da
sociedade que representa. Assim, aplicando a prépria teoria, ao analisar a obra de Rabelais, no
livito A Cultura Popular na Idade Média (1999), mais do que procurar pela mensagem do
texto, o que Backhtin almeja, na verdade, € encontrar elementos sociais e culturais daquele
periodo e daquela sociedade, os quais ndo foram registrados pela histdria oficial e factual, mas
que podem possibilitar uma leitura mais aprofundada do mundo e da vida do homem
medieval.

E pela capacidade de compreender a obra literdria enquanto dinamizadora do
processo de comunicag@o entre o texto e o leitor a partir de uma leitura ativa e participativa,
levando-o a estabelecer relagdes da linguagem literdria enquanto elemento de representacdo da
vida social e cultural dos sujeitos sociais, estimulado-os a compreender a producio dos signos
discursivos numa sociedade que usa a imagem e as mensagens em geral, como elemento de
promocao do capital, € que os estudos recepcionais, bem como os estudos bakhtinianos podem
contribuir significativamente para a promog¢ao da formacao de um sujeito critico e desalienado
no processo de massificacdo do mundo global.

Do modo ja dito na anélise entre literatura e sociedade realizada no capitulo anterior,
a literatura pode até representar algumas ideologias, mas por ser arte, portanto, manifestacao
subjetiva, ndo tem nenhum compromisso com as ideologias ou com quaisquer outras verdades
pré-estabelecidas, na verdade ela € subversora dessas ideologias. A arte é livre e promove a
libertacdo daquele que a recebe. O conteido expresso nas palavras de Hilda Lontra (1991:26),

¢ significativo para a reflex@o aqui proposta, segundo ela,

A literatura, sendo essencialmente didlogo, pressupde a capacitacdo de sujeitos
historicamente situados em torno de um tema constante — a situacdo do homem no
mundo. Ndo de um homem abstrato, idealizado, atemporal, mas de um datado,
circunstanciado com seus contemporaneos, em busca da liberdade. Essa busca de
liberdade, que move o ato produtor e que segue seu curso no projeto de libertacao
do recebedor, é caracteristica de todas as obras de arte. Mas convém destacar que
esse apelo a liberdade que caracteriza a obra artistica nfo se refere a uma abstragdo,
a uma postura metafisica, inessencial; ¢ um apelo para que ndés nos sintamos
essenciais para que possamos, livremente, ler o mundo, pronuncii-lo e dele tomar
parte enquanto sujeitos. (LONTRA, 1991:26)

A capacidade de transgredir, de libertar e desalienar caracteristicas da literatura

fazem dela uma forte aliada tanto na funcdo de fazer pensar o mundo € o homem, quanto na
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capacidade de interferir na construcdo de identidades mais conscientes € humanas no contexto
da globalizacdo. Cabe reiterar, no entanto, que a literatura s6 poderd exercer seu papel de
libertadora, desalienadora e formadora de cidaddos mais criticos e conscientes no universo da
massificacdo passividora proposta pelo mundo global e globalizante, se sua leitura acontecer
mediante uma perspectiva critica, em que o leitor seja instigado a relacionar suas experiéncias
de leitura com as préprias vivéncias, seja no universo pessoal, seja no universo coletivo.

Como ja foi explicitado em outro momento, nas sociedades permeada pelo
espetdculo e pelo feitchismo da mercadoria, a produgao, a circulagdo e o consumo dos bens
artistico-culturais sofrem as acdes controladoras das instituicdes mercadoldgicas, nesse
sentido, é que pensamos ser a escola, através da acdo pedagogica, possibilitadora de uma
leitura prenhe de sentidos, de criticidade, em que o aluno seja levado a perceber as intengdes
dos textos sociais produzidos dentro do contexto de mundo globalizado, enfim, uma leitura
livre da agdo alienadora, padronizada como prevé a industria cultural.

Além disso, num contexto determinado pelo valor do dinheiro, para as pessoas
desprovidas de um poder aquisitivo que lhes permita ter acesso a outros meios culturais
capazes de tornd-las mais atentas e conscientes dos processos de massifica¢do, a possibilidade
de uma leitura pautada na criticidade € possivel de acontecer, quase que exclusivamente no
ambiente escolar.

Uma vez que no Distrito Federal a grande maioria dos jovens tem acesso a escola,
sobretudo a escola publica, € importante atentarmos, entdo, para o papel dessa instituicao de
ensino no meio social em que vivemos. Dessa forma, pensando no relevante papel da escola e
conseqiientemente do professor no processo de intermediar a leitura da literatura nas camadas
sociais economicamente menos favorecidas, é que procuramos desenvolver nossa pesquisa e

nossas reflexoes.
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OS OLHARES DO PROFESSOR E DO ALUNO DO DISTRITO FEDERAL SOBRE A
LEITURA DA LITERATURA NA ESCOLA

Ou o texto dd um sentido ao mundo,ou
ele ndo tem sentido algum. E 0 mesmo
se pode dizer de nossas aulas.

Marisa Lajolo

4.1- Procedimentos metodologicos

A necessidade da pesquisa surgiu no momento em que optamos por proceder a uma
andlise da realidade da leitura da literatura na escola publica de ensino médio. Embora pudesse
dispor das experi€ncias enquanto docente nesse espaco € nessa modalidade de ensino, bem
como das bibliografias tedricas as quais poderiam ter fornecido os dados de que necessitava
para desenvolver o debate em torno do assunto, ainda assim senti a necessidade® de buscar o
contato com a escola, com os alunos e com os professores.

O objetivo da pesquisa, inicialmente, foi verificar como o ensino de leitura da
literatura se processava nas escolas publicas de ensino médio do Distrito Federal. Por acreditar
que a educagdo transformadora sé acontece a partir do comprometimento politico-ideolégico
daqueles que participam do processo de ensino, sobretudo o professor, procurou-se também,

contemplar outro dos objetivos propostos: verificar se hd, por parte do professor, uma

43, . ~ . . . ~ N . . . . ~

A intencdo de procurar por meio direto as informagdes referentes a pesquisa foi motivada por diversas razoes,
entre as quais se destacam duas. A primeira diz respeito a compreensdo de que se faz urgente o estabelecimento
do didlogo entre escola e universidade, pois tanto a escola necessita da pesquisa universitaria para ampliar,
melhorar e fundamentar sua prética, quanto a universidade necessita dessa pratica enquanto meio de avaliar,
aprofundar e promover novas reflexdes. Entendemos a universidade enquanto um espago de circulagdo,
construcao e reconstruciio do pensamento tedrico. A validade dessa teoria, no entanto, estd no uso que dela se fard
além dos circulos restritos da academia. Acreditamos, dessa maneira, que aliando o tedrico ao pratico estamos
dando um passo nessa direcdo. Pois como bem salientou Ezequiel Teodoro da Silva “ se a gente ndo for as
escolas de 1.° e 2.° graus, os professores de 14 nunca virdo até nés!”(1979:37).A segunda tem a ver com o fato de
que sendo professora e lidando cotidianamente com a prética de leitura em sala de aula, ndo gostaria de colocar
em debate uma visdo unilateral. E importante esclarecer, no entanto, que embora tenha visto na pesquisa uma
forma menos passional de refletir acerca do processo de ensino de literatura, é evidente que nesta andlise o olhar
da professora e da pesquisadora por diversos momentos se entrecruzam.A partir dessas perspectivas em relagio
ao trabalho de pesquisa, procurou-se registrar, nessa empreitada, o olhar e os anseios dos professores e dos alunos
acerca das atividades de leitura da literatura realizadas nas escolas.
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preocupacao politico social no que diz respeito a uma posi¢ado ideoldgica frente a globalizacgao,
ao ensinar literatura.

Tal inquietacdo se justifica pelo fato de ndo ser possivel conceber a escola como um
lugar isolado do mundo e das transformagdes que nele acontecem. A escola nao sé € parte do
mundo, como também ¢ ferramenta necessaria para modificd-lo e melhoré-lo.

Ezequiel Theodoro da Silva (2003-a) salienta que o capitalismo neoliberal tende a
nos repassar uma falsa idéia dos motivos da pobreza e da miséria, das divisdes de classes e,
principalmente, da dimensao politica do trabalho, segundo ele, caso os professores nao tenham
um posicionamento politico e ideolégico que os faga ver criticamente tais questoes, tendem a
reduzir o social/coletivo ao individual. Desse modo, incapazes de refletir politicamente a
respeito dos problemas que se lhes afiguram, irdo responsabilizar unicamente o aluno pelos
fracassos da educacao.

Em outro momento, Paulo Freire ilustrou bem a questdo ao afirmar que o opressor
tem o poder de criar e sustentar alguns mitos, os quais reforcam a idéia de que o fracasso é de
responsabilidade do sujeito fracassado. Esses mitos acabam sendo reificados, transformando
em verdades absolutas se ndo forem questionados e refutados. “O mito de que todos, bastando
ndo ser preguicosos, podem chegar a empresarios”(1987:137), reflete bem aquilo que esse
estudioso critica e aponta como formas de dominag¢do do opressor em relacdo ao sujeito
oprimido.

Ampliando o debate quanto a necessidade do posicionamento politico do professor
ao trabalhar a leitura em sala de aula no contexto social de globalizacao, 4 apropriamo-nos,
mais uma vez, do pensamento de Ezequiel Theodoro da Silva, pois acerca do assunto
apresenta uma andlise que pode bem explicitar a relevancia da questao. Ele inicia sua reflexao
afirmando que “ser politico no ambito do magistério € ser um bom professor”. (2003-a:54) e

continua:

estou afirmando que ser politico € antes de tudo, ensinar bem aquilo que tenho por
responsabilidade ensinar, disseminando valores, desenvolvendo posturas criticas e
produzindo conhecimentos que facam os estudantes compreender as dindmicas da
vida e da natureza. E ao longo de nossas vivéncias docentes, nunca esquecer que ha
uma relacdo dialética entre educagdo, politica e poder. Ou seja, que os
conhecimentos desenvolvidos pelos processos educacionais nunca estdo
desvinculados de interesses politicos e que os interesses politicos estdo
intrinsecamente voltados ao exercicio do poder na comunidade.

O professor politico ou politizado tem que elaborar e ofertar aos seus alunos um
“projeto para o conjunto da sociedade.” ( grifo nosso) (2003-a:55)

* E importante ndo confundir posicionamento politico e ideolégico, com a questdo politica partiddria. Tal
ressalva se faz necessdria por ser o partidarismo politico algo muito presente nas escolas do DF.
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Do pensamento do autor depreende-se que somente a partir do posicionamento
politico e ideoldgico que o professor tem do mundo social global é que podera propor uma
educagdo que permita ao sujeito perceber em que mundo vive, pois € a partir da obtencao
desse conhecimento que o individuo podera posicionar-se enquanto sujeito de suas acodes e
decisdes, ou seja, poderd intervir e interagir nas estruturas sociais da qual faz parte.

Amparados por essa compreensdo, com a intencdo de colher os dados necessdrios
para atingir os objetivos propostos, criou-se um instrumento de coleta de dados direcionados a
professores € um outro direcionado aos alunos da rede publica do ensino médio do Distrito
Federal. Em funcdo do tempo estipulado para a conclusiao da pesquisa e acatando sugestdes da
banca de defesa do projeto a qual percebia, de maneira acertada, a necessidade de reduzirmos
os objetos de estudos, optamos por realizar um levantamento de dados por amostragem.
Assim, foram escolhidos como informantes professores e alunos do terceiro ciclo45, isto
porque os alunos dessa série trariam consigo, supostamente, maior bagagem do processo de
escolarizagdo bdsica, portanto, a partir dessas vivéncias estariam mais aptos € maduros para
discorrer a respeito do assunto proposto. Entre as demais séries, os alunos do terceiro ciclo,
segundo uma légica conclusiva, seriam os grandes “beneficidrios” do processo de leitura na
escola.

Apds o conhecimento prévio da divisdo geo-educacional do Distrito Federal,
selecionamos as Diretorias Regionais de Ensino de nosso interesse; essas, por sua vez, nos
indicaram as escolas onde funciona o ensino médio e onde poderiamos efetuar as entrevistas.
A escolha das regides e das escolas de atuacdo obedeceram aos seguintes critérios: primeiro
procuramos regionais que a priori pensdvamos que poderiam apresentar caracteristicas
diferenciadas em relacdo a realidade socio-econdmica dos alunos freqiientadores. Nesse
sentido, o segundo passo foi procurar informantes em Centros de Ensino de Regionais como
Plano Piloto e Sobradinho que, supostamente, apresentariam um poder aquisitivo maior, ou
Taguatinga, com um nivel intermedidrio e cidades como Ceilandia, Recanto das Emas e
Samambaia, as quais acreditivamos atender aos alunos com poder econdmico bem menor que

os demais.

£ certo que o material conseguido a partir das entrevistas nao totaliza a pratica pedagdgica do DF, por isso nao
h4 a intencdo de elaborar uma radiografia do ensino de literatura nas escolas ptblicas do DF, mas principalmente
suscitar o debate e a reflexdo em torno de questdes colocadas pelos informantes, as quais caracterizam de modo
abrangente a prética pedagdgica no que diz respeito ao ensino/leitura/literatura na sociedade local dentro de um
contexto de globalizacao.
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Verificamos que, devido a possibilidade de mobilidade de uma cidade para a outra,
os alunos se deslocam com certa facilidade das cidades satélites para o centro com a finalidade
de procurar melhores condi¢cdes de ensino. Por haver uma crenca na qualidade do ensino
oferecido pelas escolas situadas nos centros, habitacionais como as do Plano Piloto, por
exemplo, o que se observa é que boa parte dos alunos matriculados em escolas desta regional
sdo oriundos de outras cidades satélites, como € o caso do Setor Leste, por exemplo. Além de
estar situada no centro da cidade, o que facilita o acesso, € também uma escola presente no
imagindrio das pessoas a partir de uma idéia da tradi¢do, quando no passado apresentava altos
indices em termos de aprovacdo em vestibulares e na formagdo de grandes profissionais. Essa
nostalgia em relagdo a escola pdde ser observada em momentos das conversas com OS
entrevistados.

As conversas que acabaram sendo anotadas, inicialmente ndo faziam parte da
metodologial46 da pesquisa. Elas aconteciam mais como uma maneira de me aproximar do
entrevistado. Nao havia no inicio nenhuma intencdo de extrair desses didlogos elementos a
serem analisados. Contudo, no desenrolar do trabalho, percebi que detalhes significativos da
visdo dos entrevistados a respeito da prética pedagdgica no ensino de literatura eram colocados
de maneira espontanea durante as conversas. Dessa forma, passei a pedir, principalmente aos
alunos, para falarem livremente acerca das experiéncias de leitura na escola. Assim, a
pesquisa’’, antes vista como um instrumento puro e simples de coleta de dados, acabou por se
transformar numa experiéncia além de prazerosa, bastante rica e da qual pude recolher nao
somente dados, mas também pequenas-grandes impressdes que, em varios momentos, dizem
muito a respeito do assunto.

A partir dos didlogos com professores e alunos a respeito do ensino de leitura pude
observar o quanto os mesmos associam a pratica da leitura na escola, ou a falta dela, a

existéncia e a atuacdo da biblioteca. Nesse sentido, sempre que possivel procuramos ouvir os

% As anotagdes das entrevistas orais passaram a ocorrer aps o primeiro contato com professores e alunos,
realizado no CEM 10 de Ceilandia. Apds essa entrevista construi um didrio de campo em que passei a registrar, o
mais fielmente possivel, as falas e reacdes dos entrevistados. Em trés escolas, em func¢do do tempo, tivemos que
suprimir as entrevistas orais. Acreditamos que terfamos conseguido um resultado melhor se as entrevistas orais
pudessem ter sido gravadas. Mas, alguns dirigentes de escolas e ou regionais contestaram o uso de gravadores,
durante as entrevistas especialmente com alunos. O motivo apresentado foi a idade dos estudantes, a grande

maioria ainda menor de idade.

47 . . e . .- .
Embora se tratasse de uma pesquisa rigorosamente cientifica, com métodos e objetivos previamente

identificados, a rigidez de propdsitos ndo fez parte de nossa pratica. Durante o processo de coleta de dados, os
rumos tracados para o cumprimento desse trabalho foram alterados ou complementados, com a intengdo de
ampliar o debate. Por ndo querer limitar ou tolher as possibilidades de discussdo, permitimo-nos ser guiados pelo
desejo de aprofundar nossa andlise e, muitas vezes, deixamo-nos ser conduzidos simplesmente pela curiosidade e
satisfacdo proporcionadas pelos didlogos durante as entrevistas.
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funciondrios, normalmente professores readaptados, atuantes nas bibliotecas das escolas
visitadas®®.

Nessa caminhada, muitos dos conceitos e argumentos ja estabelecidos, tiveram que
ser revistos e reavaliados sob novos angulos. Pude também compreender o quanto
desconhecemos dos anseios dos nossos alunos, quando acreditamos conhecé-los como
ninguém, e mais ainda: pude perceber, do modo dito por Paulo Freire,(1996:42 ), o quanto
“ensinar exige reflexdo critica sobre a préatica”. A necessidade de estarmos pensando e
reavaliando constantemente nossas acdes enquanto professores e mediadores da leitura na
escola, torna-se algo evidente. Para isso, no entanto, ¢ importante conhecermos profundamente
as realidades sociais, econdmicas e emocionais dos alunos, ou seja, € importante que tenhamos
consciéncia de que o estudante € um ser humano na sua totalidade, dono de uma histéria de
vida social e individual capaz de se manifestar nas maneiras de agir, pensar, perceber e
conhecer e que, portanto, nao pode ser desprezada pelo professor no processo educativo.

Em seu livro A Poética do Espago, Ganton Bachelard (2003) diz que o lugar em que
moramos, diz muito a nosso respeito. A disposi¢do dos objetos, os cheiros e os proprios
objetos revelam nossos gostos, anseios e muito de nossa historia pessoal. Lendo a casa somos
capazes de ler os que nela habitam; essa leitura, entretanto, s6 € possivel se mediada pela
sensibilidade. Diz ele que vé melhor quem vé, ouve ou conhece por meio da sensacdo e nao
aquele que conhece somente pela razao.

Seguindo as orientacdes de Bachelard, no periodo que durou a investigacao, além dos
dados concretos, lancamos mado da sensibilidade como uma significativa ferramenta para
observar, ouvir, contemplar, admirar, enfim, para conhecer melhor os que nela habitam e o
modo como as praticas nela se realizam. Por ser a escola a morada da educagdo, bem como
daqueles que dela participam, através de pequenos detalhes, gestos, e até a atmosfera nela
presente, durante as visitas, pude ler muitos dos sonhos, vontades, esperangas e angustia de
seus moradores. Com o trabalho de pesquisa podemos conhecer de modo significativo a

“casa” isto porque podemos ir além da “sala de visitas”.

4.2- Entrevistando professores

*No decorrer do trabalho ndo utilizaremos o termo bibliotecdria, uma vez que na Secretaria de Educacio a
maioria expressiva dos profissionais que atuam nas bibliotecas sdo professores. Constatamos que normalmente
s@o professores impossibilitados de atuarem em sala de aula por problemas de saide, sendo assim deslocados
para as bibliotecas.
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Muitos sdo aqueles que contribuem para a consolidagdo do processo educativo nas
escolas. Uma educacdo de qualidade sé existe efetivamente quando todos os segmentos
envolvidos no processo pedagégico trabalham nessa direcdo. Reconhecer a necessidade e a
importancia de todos no funcionamento das estruturas de ensino € tarefa imprescindivel e
necessdria ao pesquisador. A concretizacdo do projeto pedagdgico pelo qual todos sdo
responsaveis, s se efetiva, entretanto, na relacdo aluno versus professor. Esse entendimento
levou-nos a direcionar o foco de atenc¢do para o que aqui se considera o eixo centralizador da
discussao em torno do ensino nas escolas brasileiras: o professor e o aluno.

Segundo Ezequiel Theodoro da Silva (2002), embora o mundo das novas tecnologias
seja uma realidade, a principal fonte de pesquisa em sala de aula nas escolas brasileiras ainda
s@o os documentos escritos. Dentro dessa realidade, o professor torna-se o responsavel direto
pela orientagdo de leituras no Brasil. Por ndo haver uma tradi¢do de leitura nas escolas do pafs,
€ possivel afirmar com certa seguranga, que a leitura do texto literdrio em ambito escolar é
uma responsabilidade destinada exclusivamente ao professor de Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira. Desse modo, pensando na importancia desse docente enquanto
mediador® entre o texto e o aluno-leitor é que direcionamos nossas dudvidas, atencdes e
questionamentos aos professores dessa disciplina.

Apoés as entrevistas e os didlogos com os alunos, tornou-se possivel perceber ser o
professor a maior referéncia que o estudante tem da escola. As experiéncias de leituras, na
escola, estdo diretamente associadas ao professor. Em nenhum momento os alunos
informantes dissociaram as suas experiéncias, felizes ou infelizes, da atua¢do do professor.
Mesmo quando ndo atribuem o gosto pela leitura as interferéncias da escola - o que acontece
com certa freqiiéncia®® - diante da solicitacio para que falassem a respeito das melhores
vivéncias com o texto literdrio, inevitavelmente os alunos relacionam essas experiéncias com

um periodo de sua escolaridade e com o professor desse periodo. Muitas vezes, sdo incapazes

* E importante que se entenda o professor mediador de leitura ndo como o critico do século XIX, descrito por
Iser. O processo de mediacdo entre o texto e o publico, realizada pelo critico desse periodo, tinha como funcéo
principal buscar as inten¢des de sentido desejadas pelo autor; assim, cabia ao critico repassar suas descoberta ao
publico leitor que, por sua vez, acatava e constituia os sentidos da obra pautada nessa intervencdo feita pelo
critico. Ao considerar as diversas possibilidades de sentido do texto literdrio, Iser afirma que essa pratica limitava
a pluralidade do texto bem como desconsiderava os horizontes do leitor. Ao professor mediador, no sentido que
entendemos, cabe a funcdo de propor, acompanhar e estimular a leitura, bem como promover a concretizacdo da
mesma por meio da interacdo entre o texto e o leitor, respeitando e acatando as vdrias possibilidades de
interpretacdo, desde que estejam amparadas pelas estruturas textuais.

%0 Tivemos a curiosidade de indagar aos alunos, os quais percebiamos com maior experiéncia de leitura, se esse
gosto pela leitura literdria tinha sido estimulado pela escola, com certa freqiiéncia dizem ter sido influenciados
por algum membro da familia amante da leitura.
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de lembrar das leituras propostas no momento, mas ndo apresentam dificuldade em listar com
precisdo os detalhes de leituras realizadas com um determinado professore em uma série
passada.

Outro aspecto revelador da influéncia do docente sobre o aluno pode ser observado
durante as conversas com os estudantes: o entusiasmo ou a apatia, que os alunos demonstram
ao referirem-se a literatura, sdo tracos possiveis de serem identificados também nas vozes de
seus respectivos professores. Assim, podemos constatar que embora “os governantes vém ha
décadas, desprezando o que hd de mais nobre em educacdo: a dignidade do professor”,
(SILVA, E., 2003-a:23) nao ha como se pensar em qualidade de ensino sem a figura digna e
atuante desse profissional.

Onze escolas foram visitadas. Com excecao do CEM 10, da Ceilandia, onde trés
professores nos concederam informagdes, em cada uma foi entrevistado um professor atuante
nas terceiras séries do ensino médio. O professor do CEM 123, de Samambaia, e CEM 101, do
Recanto das Emas, ¢ a mesma pessoa; portanto, estaremos analisando as informacgdes
concedidas por um total de 12 professores.

O instrumento de coleta de dados utilizado para recolher as informagdes (anexo)
continha dez questdes. Por intermédio desses itens, tentou-se contemplar alguns aspectos os
quais podem se considerar relevantes na discussio a respeito do ensino de literatura na escola
publica. Assim, procuramos situar em torno de quatro eixos temdticos as questdes
direcionadas aos professores:

1-A metodologia

2-A tecnologia como instrumento metodologico

3-A literatura e o vestibular: uma discussdo sobre a influéncia do PAS/UnB no

ensino de literatura no DF.

4- O professor leitor uma reflexdo sobre a formacdo do professor de Lingua

Portuguesa.

4.2.1- A metodologia no ensino de literatura

Maria da Gléria Bordini e Vera Teixeira Aguiar, na obra Literatura: a formagdo do
leitor: alternativas metodologicas(1993) identificam cinco métodos voltados para uma
concepcao de ensino possibilitadora da formagdo de sujeitos criticos em relagdo ao mundo
social, quais sejam: o método cientifico, 0 método criativo, o método recepcional, o método

comunicacional e o método semiolgico. Uma maior compreensdo do que consiste cada um
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deles faz-se necessdria para reiterarmos a importincia de se estabelecer a utilizacio de um
método no ensino de literatura:

1-O método cientifico - Estruturado a partir do método hipotético dedutivo,
compreende as seguintes etapas da pesquisa, a) definicdo do problema; b) a formulacdo de
hipdteses; c¢) justificativa da pesquisa; d) coleta de dados; e) tratamento analitico; f) conclusao.
No ensino de literatura, consiste em propor situacdes desafiadoras aos estudantes de modo que
se sintam estimulados para a investigacdo e raciocinio na resolu¢cdo dos problemas. As
propostas de trabalhos inseridas no método cientifico partem da realidade social e cultural dos
alunos, bem como de seus interesses e necessidades.

2-0 método criativo - Associado &s préticas artisticas, o método criativo ndo visa ao
conhecimento do existente, mas a exploracdo do que existe para a criagdo de algo novo. No
ensino de literatura pressupde a compreensdo de trés fatores constituintes: o sujeito criador, o
processo de criagdo e por fim, o contexto histérico e cultural tanto do criador, quanto do objeto
em criacdo onde estdo situados. O método criativo prevé uma sala de aula em efervescéncia
em que o aluno seja solicitado constantemente a postar-se criticamente ante a realidade de
modo a propor condi¢des para transforma-la na sociedade que imagina ou idealiza.

3- O método recepcional — Pautado na Estética da Recepcdo, o método recepcional
trabalha com o horizonte de expectativa do leitor. Ao utilizar esse método no ensino de
literatura, € importante que o professor compreenda a partir de que realidade os horizontes dos
estudantes foram construidos para entdo propor a leitura de textos literarios capazes de
estabelecer o processo comunicativo entre o texto e o leitor de modo a ampliar os horizontes

z

dos alunos. Par que os horizontes sejam ampliados € importante que haja a fusdo dos
horizontes do leitor e do autor, para tanto, é importante que o texto ndo seja 6bvio, nio
solicitando ao leitor uma participacao ativa; nem seja completamente alheio a realidade do
leitor de modo que impeca o processo de comunicacao.

4-O método comunicacional — Amparado na teoria da comunicacdo de Roman
Jakobson, entende a organizacdo das estruturas da lingua enquanto modelo de descricdo do
fazer e do pensar humano. No ensino de literatura consiste em levar o estudante a: a)
reconhecer os diferentes textos como elementos de comunicag¢do social, b) reconhecer as
regras de comunicacdo enquanto elementos de organizacdo da atuacdo dos individuos em
sociedade, c) saber reconhecer textos literdrios e nao literdrios, d) estabelecer relagcdes entre o
texto literario com o conteddo social, de modo a refletir acerca da vida social e cultural.

5- O método semiologico — Formulado a partir dos pressupostos tedricos bakhtininos

os quais se desenvolvem centrados na compreensao da linguagem enquanto produto social. No
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ensino de literatura o método semiolégico propde a importancia dos trabalhos realizados com
leitura da literatura em sala de aula, fazerem emergir as diferencas sociais a partir de
atividades voltadas para os horizontes sociais da linguagem, em que se valorize ndo somente a
mensagem, mas o lugar de fala de cada um daqueles que participam do processo
comunicativo. O trabalho pedagdgico desenvolvido dentro da perspectiva semioldgica devera
levar o aluno aos seguintes pontos de vista: a) percep¢do do diversos tipos textuais que
permeiam a vida social, b) percep¢ao as intenc¢des ideoldgicas na produgdo dos signos, c)
percepg¢ao dos instrumentos utilizados na producdo dos signos, bem como quem e porque 0s
produzem e d) perceber as diversas intenc¢Oes contidas nos textos produzidos na sociedade.

De posse da compreensdao dos diversos métodos apresentados pelas autoras, a
primeira e a segunda pergunta do instrumento de coleta de dados destinaram-se assim, ao
levantamento de dados referentes as metodologias usadas pelos professores entrevistados no
ensino literatura.

Acreditamos que a adocdo de agdes pautadas mais na epistemologia € menos no
empirismo, faz-se urgente no ensino de literatura. Se tomarmos como referéncia o dito por
Ezequiel Theodoro da Silva, de que ndo existe uma pratica sistematizada no que se refere a
orientacdo de leitura em sala de aula, pois os professores adotam ou indicam livros ao acaso
(2002); nesse sentido, é que acreditamos na necessidade da utilizacdo de um método. Pode se

afirmar ser a metodologia um caminho ordenado e sistematizado para se chegar a um objetivo.

Assim, nossa primeira indagacdo dirigida aos docentes foi: “H4 padronizacdo de

procedimentos diddticos para as aulas de literatura?” Dos doze professores entrevistados,

foram obtidas as seguintes respostas:

Vale ressaltar que alguns professores questionaram a palavra “padronizacdo”;
segundo eles, o termo sugere a utilizagao sist€émica de um mesmo método, o que nao ocorre, ja
que os procedimentos metodoldgicos variam de acordo com o contetido, com a turma ou com
o texto a ser trabalhado.

Essa primeira questdo foi desdobrada em dois itens A e B. No item A o professor
deveria listar os procedimentos por ele adotados e no item B ele deveria informar os passos

desses procedimentos.
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A partir dos desdobramentos A e B tornou-se possivel perceber que os professores
em geral ndo se referem a ado¢do de um método especifico, porém pelas respostas obtidas, é
possivel perceber a utilizagao de vérios procedimentos relativos aos processos metodoldgicos
formulados por Maria da Gléria Bordini e Vera Teixeira Aguiar. Constatamos, por exemplo,
que, de modo geral, aproximando-se talvez do método criativo, procuram relacionar suas
praticas pedagdgicas, no ensino de literatura, a outras modalidades artisticas. Atividades como
debates, encenacdes, video, semindrios aparecem com certa freqiiéncia nas respostas dos
professores. Mas por outro lado, percebemos que nao ha uma sistematizacdo dos métodos ou
dos procedimentos.

A utilizacdo dos métodos de ensino de literatura, do modo como definem Maria da
Gloria Bordini e Vera Teixeira Aguiar, exige, do professor uma compreensdo tedrica dos
procedimentos. E importante também tracar metas, caminhos e etapas para serem percorridos,
enfim, o docente deve ter claro para si quais sd@o os objetivos do trabalho que esta realizando
com seus alunos. Utilizar um método, no ensino de literatura €, proceder a uma acdo ordenada,
construida com a finalidade de tornar a leitura mais compreensivel e prazerosa para o leitor de
modo a levé-lo a saltar do texto lido para o contexto vivido. Vale ressaltar ainda que, todo e
qualquer método usado pelo professor ndo pode se desprender do objetivo principal do ensino
de literatura: a leitura da obra literdria.

Parece ser possivel perceber que a utilizacdo desses recursos nas salas de aula
consiste, muitas vezes, em testar experi€éncias para tornar as aulas mais interessantes € assim
despertar de algum modo o interesse dos alunos, tird-los da apatia e do embotamento habitual.
Segundo pesquisa realizada por Tania Zagury e apresentada pela Revista Veja de 5 de abril de
2006, depois da disciplina, motivar os alunos constitui-se na maior preocupag¢do dos
professores na atualidade. A necessidade dos docentes em encontrar caminhos que motivem os
alunos para a leitura é algo que se evidencia, também aqui no DF, tanto nas respostas obtidas
por meio do questiondrio, quanto nas conversas com os professores.

Pensando, talvez, nessa busca pela motivagdo, pelo interesse do aluno € que Marisa

Lajolo sugere uma reflexdo acerca do conceito de motivacdo, segundo ela,

Talvez ndo se tenha refletido ainda o bastante sobre alguns tracos que modernas
pedagogias e certos modelos de escola renovada imprimiram a educacdo,
principalmente ao ensino de literatura. Nesse sentido, urge discutir, por exemplo, o
conceito de motivacdo, porque ¢ em nome dele que a obra literdria pode ser
completamente desfigurada na pratica escolar. Propor palavras cruzadas, sugerir
identificacdo com uma ou outra personagem, dramatizar textos e similares
atividades que manuais escolares propdem, € periférico ao ato de leitura, ao contato
solitario e profundo que o texto literdrio pede ( grifo nosso) (LAJOLO 2002:15).
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A partir das palavras dessa autora, reiteramos a importancia de nos atentarmos para
o fato de que na ansia de fazer o aluno interessar-se pela aula, ou seja, na tentativa de prender
a atengdo dele, nossas praticas ndo sejam deturpadas e acabem por comprometer o cardter
estético literdrio da obra em questdo. A importancia dessa preocupac¢do em despertar o
interesse dos alunos e em tornar as aulas mais interessantes € inquestiondvel, porém faz-se
necessdria a aten¢do no sentido de que algumas praticas devem ser usadas enquanto forma de
enriquecer, melhorar, estimular ou ampliar a pratica de leitura, mas ndo em substitui¢ao dela,
como em muitos casos tem se observado. A compreensdao de que o texto literdrio s6 sera
efetivamente importante se vivenciado pela leitura deve fazer parte de toda e qualquer
proposta metodoldgica que vise ao trabalho com a literatura.

Quando se fala em processo de leitura no mundo global é necessdrio atentarmos para
o fato de que os novos leitores vivenciam o texto literario de modo mais dindmico, isto &,
pensar a atividade de leitura nos novos tempos ndo € tdo somente pensi-la a partir do
isolamento, de soliddo, j& que os espacos de leitura tanto podem ser os bancos dos Onibus,
quanto as filas dos bancos, a internet ou mesmo os engarrafamentos de transito; por isso a
preocupacao em dinamizar o processo de leitura utilizando técnicas ou suportes diferenciados
com a finalidade de envolver o aluno-leitor sdo de grande relevancia, desde que a utilizacdo
desses meios seja previamente pensada e tenha um objetivo a ser alcangcado, e que a leitura,
sob todos os aspectos, seja mantida.

A relagdo texto e contexto trata-se de outro fator freqiiente na fala dos entrevistados.
Isso permite-nos dizer ser possivel visualizar, por parte do professor, a consciéncia no sentido
de perceber a importincia de uma aproximacao das atividades de sala de aula com as vivéncias
dos alunos, conforme sugerem, praticamente todos os métodos formulados para o ensino de
literatura. Nesse sentido, o ensino de literatura nas escolas, segundo o percebido, ja € visto
pelo professor dentro de uma perspectiva de maior proximidade e de relacio com os fatores
sociais.

Apesar da relevancia dessa acdo pedagdgica para o ensino de literatura, é importante,
contudo, atentarmo-nos, mais uma vez para a no¢ao de contextualiza¢do do literdrio, pois, na
medida em que lida com o mundo das idéias, a literatura extrapola uma relacdo pura e simples
do texto com o contexto. Por isso, qualquer tentativa de aprisionar o texto dentro de uma
relagdo ou comparacao com algo de nosso tempo pode resultar na limitacdo do mesmo. Nesse

sentido, o professor deve estar aberto as diversas possibilidades de interpretacdo, tendo em
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vista que a polifonia, o plurilingiiismo, a pluralidade de sentidos, enfim, s@o caracteristicas da
linguagem poética.

Embora seja visivel uma mudanga na forma de conceber o ensino de literatura por
parte dos docentes, podemos perceber que uma metodologia que entende o texto literdrio
enquanto fonte de conhecimentos e de onde se podem extrair informacdes precisas, continua a
fazer parte das aulas de muitos docentes. Por ser trabalhada com a finalidade de se ensinar
algo a alguém, a leitura da literatura estd notadamente relacionada e direcionada as outras
disciplinas, seja para os ensinamentos gramaticais, seja para os estudos historicos, biograficos
e tenuamente socioldgicos, os quais privilegiam estudos voltados para os periodos literarios,
para a vida e obra dos autores etc.

Além de ser possivel observar esse procedimento nas respostas dos professores, ao
confrontar as palavras dos docentes com as respostas dos alunos, a metodologia voltada para
histéria da literatura em detrimento da leitura é evidenciada. Quando solicitados a citarem os
textos lidos durante o ensino médio, vérios alunos escrevem os nomes de periodos literdrios ou
de autores e ndo conseguem se lembrar ou falar das obras, do texto em si, ou seja, da
experiéncia de leitura propriamente dita.

Numa pesquisa acerca do ensino de literatura nas escolas brasileiras e inglesas,
Cyana Leahy-Dios (2000:35), conclui que a literatura emerge do tridngulo arte, estudos sécio-
culturais e estudos da lingua, e no Brasil esse tridngulo se apdia no lado sécio-cultural,
seguindo métodos positivistas. Assim, na fala dos professores informantes, pode-se perceber
que, embora possam ser observados avancos significativos no que diz respeito a questdo so,
texto e contexto aqui no DF, assim como nas escolas brasileiras de modo geral, a literatura
ainda € trabalhada com perspectivas semelhantes as de séculos passados quando eram
priorizados os aspectos formais, histdricos e biograficos da obra, colocando o aluno-leitor num
plano secundério. Desse modo, pode se dizer que a literatura ainda continua sendo trabalhada
nas escolas publicas do DF sob a perspectiva do aprender, e ndo do ler. Em varios momentos
podemos perceber que os préoprios alunos tendem a compreender o contato com o texto
literario, nesse periodo escolar, mais como uma forma de aprendizagem da historiografia
literaria € menos com a leitura.

E certo que por meio da literatura podemos adquirir varios conhecimentos, contudo,
a utilizag@o do texto literdrio enquanto suporte de conhecimentos e aprendizagens diversas é
outro método de ensino que tem contribuido para a descaracterizagao da leitura literaria, pois
na medida em que o texto € lido visando a aprendizagem, essa leitura € inevitavelmente

transformada em objeto de avaliacdo.
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Segundo Leticia Malard, a “Literatura adianta-se a ciéncia, de certa maneira, pela
colocacdo de questdes que sé posteriormente foram ou serdo dadas como cientificas”.
(1985:18). Nesse sentido € possivel afirmar ser verdade que a literatura traz consigo uma gama
de saberes, como bem postula Roland Barthes (1978:18), para quem, “se todas as nossas
disciplinas devessem ser expulsas do ensino, exceto uma, € a disciplina literdria que deveria
ser salva, pois todas as ciéncias estdo presentes no monumento literario”. Porém, os saberes
contidos na literatura ndo podem ser avaliados e cobrados dos alunos como se fosse uma
féormula matematica, possivel de serem extraidos do texto com a mesma facilidade com que se
soma ou se subtrai matematicamente algo para se chegar a um resultado qualquer. O modo
pelo qual os saberes se presentificam na literatura estdo também muito bem representados pelo

pensamento de Roland Barthes:

a literatura faz girar os saberes, ndo fixa, ndo fetichiza nenhum deles; ela lhes d4 um
lugar indireto, e esse indireto € preciso. Por um lado, ele permite designar saberes
possiveis — insuspeitos, irrealizado: a literatura trabalha nos interticios da ciéncia
...(1978:18) (sic)

O entendimento de que a literatura deve proporcionar um saber exato, além de
contrariar os principios do texto literdrio, tem associado o ensino desta disciplina as praticas
avaliativas. Além de permitir um controle maior do aluno por parte do professor, as avaliagdes
tém sido usadas, normalmente, como forma de medir os conhecimentos adquiridos pelos
alunos durante a leitura. A relacdo que se faz entre leitura e avaliagdo constitui-se num dos
aspectos mais criticados por Paulo Freire(1998). Segundo ele, o cardter avaliativo do texto
literdrio, sustentado pela pritica de ensino em ambito escolar, transforma a leitura em um
martirio para o aluno, tornando-se “verdadeiras “li¢cdes de leitura”, no sentido mais tradicional
desta expressao” (1998:16).

Apesar do grande nimero de estudos que comprovam os estragos causados pela
pratica avaliativa da leitura literdria, ela ainda faz parte da metodologia utilizada por uma parte
significativa de docentes. Porém, vale ressaltar que em outras questdes do instrumento de
coleta de dados a consciéncia dos docentes entrevistados em relacdo a tais aspectos se
manifesta de modo a questionar a leitura enquanto objeto de avaliagdo ou de obrigacdo € o que
explicita as palavras do entrevistado: “Em geral o aluno ndo gosta muito de ler, entretanto
muitas vezes o faz por obrigacdo, com a inten¢do de obter uma nota...Desta forma procuro

criar métodos mais interessantes para que tenha o interesse de ler.”

4.2.2- A tecnologia como instrumento metodolégico
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Embora vivamos na era da comunicacio, o uso da tecnologia nas salas de aula da
escola publica parece algo totalmente utdpico e distante da realidade. Num contexto marcado
pela escassez total de recursos de todas as espécies, onde se convive muitas vezes, com a
auséncia de papel e giz, a utilizacdo da tecnologia enquanto recurso pedagdgico pode parecer
algo fora de propdsitos.

Além das condicdes precdrias de recursos materiais, a realidade social e econdmica
dos alunos nem sempre permite o acesso a computadores ou a Internet. As pesquisas mais
atuais nos revelam que “no Brasil, sdo poucos os que tém acesso aos computadores e as
linguagens virtuais da informatica. Reportagem recente mostra que “os usudrios de internet
devem chegar a 12 milhdes no final deste ano” ( SILVA, E., 2003-a: 61). Embora exista
estudos mostrando que no Distrito Federal a qualidade de vida dos habitantes estd acima da
realidade do pais, podemos perceber que o acesso a computadores entre os alunos das escolas
publicas ainda € privilégio de uma minoria. Tal constatacdo nos leva a afirmar que o uso da
tecnologia nas sociedades periféricas do mundo globalizado estd se tornando um instrumento
de divisdo de classes

Ja que a possibilidade de acesso aos meios de comunicacao na sociedade do capital
global estd limitada pela condicdo econdmica do individuo, pode se dizer entdo que a
tecnologia da informagdo € um instrumento a mais de reforco a exclusdo social. E as
conseqiiéncias disso se fazem sentir de modo visivel em paises como o Brasil, onde o acesso
aos meios informacionais como a Internet, estd restrito a uma parcela minima da populacao.

Apesar disso, tomemos como referéncia, as palavras de Umberto Eco:

E, francamente, ndo acredito que a humanidade toda va usar a Internet. A rede vai
acabar criando novas formas de divisdo de classes. As classes ndo serdo mais
baseadas em dinheiro, mas sim em quem tem acesso a informagz?lo.51 Teremos
aqueles que vao acessar, manipular e interagir, aqueles que usardo a rede apenas
passivamente e aqueles que serdo excluidos, os proletdrios. Quando a divisdo de
classes se fazia de acordo com a riqueza, era dificil dizer para milhdes de pessoas
pobres “vou dar milhdes de ddlares e vocés enriquecerdo”. Agora seria mais fécil
dar as pessoas analfabetas acesso gratuito a Internet.

(...) Por meio da educaciio cada crianca no mundo deve ter acesso a Internet. Se
elas nao tiverem dinheiro para comprar um computador, pelo menos devem ter
espacos publicos onde possam acessar a rede. ( grifo nosso) ( ECO, apud.
FREIRE, F.2003:85-86)

>! Embora o pensamento de Umberto Eco corrobore de modo geral com a reflexio proposta, acreditamos que em
paises como o Brasil, por exemplo, as divisdes de classes ainda estdo ligadas as questdes econdmicas,
principalmente se atentarmos para o fato de que aqui o acesso a informacdo e a prépria educacdo ainda é
delimitado pela questdo financeira.



88

O que torna as palavras de Umberto Eco, entre ouros fatores, importantes nessa
discussao € o fato de apontar-nos a escola como a dire¢do possivel para fim ou diminuicdo das
segregacdes sociais ampliadas com uso da Internet; Indo de encontro ao nosso pensamento, o
autor propde a compreensdo do espago escolar como um espaco publico possibilitador do
acesso e disseminagdo da informagdo por meio da Internet, a escola seria nesse sentido, tida
como um espago além de gerador, também, socializador do conhecimento e da informacao.

Apesar das condi¢des nada promissoras que nos afiguram a respeito do assunto,
sabemos que qualquer discussdo acerca da qualidade de ensino passa pela relagdao
escola/sociedade; se vivemos numa sociedade, mais do que em qualquer outro momento,
tecnoldgica, ndo podemos, em hipétese alguma, desconsiderar mais esse desafio que se
interpde na vida daqueles que lidam com a educagdo. Pois em uma “democracia com justica
social, espera-se que todos os individuos sejam devidamente preparados para a compreensao e
o maneja de todas as linguagens que servem para dinamizar ou fazer circular a
cultura.”(SILVA-a, E., 2003: 14).

Além disso, em se tratando especialmente do trabalho com leitura, pode se dizer que
ignorar os meios tecnoldgicos na atualidade €, acima de tudo, desconsiderar os novos modelos
de leitores e as novas modalidades de leitura que emergem na contemporaneidade. Os leitores
dos novos tempos mant€ém uma relacdo estreita com a linguagem tecnoldgica, especialmente
com a internet, e qualquer leitura por eles desenvolvida, serd perpassada por essas
experiéncias.

Amparados pela compreensdao de que a escola ndo pode ignorar a forca exercida
pelos meios informacionais nas sociedades atuais, seja como um poderoso instrumento de
comunicacdo ou de informacao, é que apresentamos a segunda questao aos professores: “Vocé

utiliza os recursos informacionais (computador, Internet...) no preparo de suas aulas de

literatura? De que maneira?”’.

Por meio das respostas obtidas pdde-se constatar o seguinte.
> Apenas dois dos professores consultados disseram ndo usar esses recursos
como instrumento metodolégico.
< Os professores também dizem se esforcar no sentido de usar recursos como
a TV escola, filmes, videos para dinamizar as aulas e melhorar a
compreensdo do aluno em relagdo a interpretacdo da leitura.
K No que se refere a Internet, parece ser um recurso usado basicamente a

titulo de pesquisa pelo professor em busca de informac¢des complementares
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que ampliem os conhecimentos a respeito de obras e autores a serem
trabalhados em sala de aula.

Em relacdo ao uso da tecnologia enquanto recurso pedagdgico parece haver
nitidamente um sentimento contraditério entre os professores. Do mesmo modo que uma de
nossas informantes, parecendo dialogar com o pensamento desenvolvido por Walter
Benjamim acerca dos meios técnicos enquanto instrumento de maior aproximacao do publico
comum com a obra de arte, destacou o importante papel dos meios de comunicacdo para o
ensino de literatura na escola, existem aqueles que os tratam de modo reticente.

Para essa primeira professora, com as novas tecnologias ocorreu uma maior
popularizacdo das obras e autores literdrios. A literatura tornou-se menos estranha e mais
proxima dos alunos e, nesse sentido, mais facil de ser entendida e, conseqiientemente, de ser
trabalhada em sala de aula. Segundo ela, com os meios técnicos de modo geral: a traducdo
para o cinema de obras literdrias, a Internet e a propria televisdo; a institui¢do literatura, obras
e autores deixaram de pertencer ao abstrato para inserir-se numa categoria mais real, mais
concreta para as pessoas simples.

Num segundo caso estdo aqueles que ficam receosos a respeito dos meios técnicos,
principalmente a Internet, vista como uma vild que acaba por facilitar e dar tudo pronto ao
aluno; além disso, no que se refere a leitura do texto literdrio, segundo alguns professores, a
leitura de resumos da obra pela Internet em substitui¢do ao livro tem se constituido numa
pratica comum por parte dos estudantes’”.

Embora saibamos, do modo ja discutido anteriormente, que da mesma maneira que a
tecnologia traz avangos também acarreta prejuizos no que diz respeito a aproximagdo do
publico comum com a obra de arte, sabemos sim que as midias contribuem em muitos casos
para a rejeicao do literario. Mas sabemos por ouro lado, que os alunos nao léem mais por falta
de uma tradicdo ou de uma pedagogia de leitura efetiva em suas formagdes, do que
propriamente pela interferéncia dos meios tecnoldgicos, haja vista o problema da falta de
leitura no Brasil ser anterior a chegada da Internet, ou mesmo da televisdo, entre nos.
Acreditamos assim, que as palavras de Ezequiel Theodoro da Silva podem contribuir
significativamente para a discuss@o acerca dos modos de concep¢do dos meios técnicos por

parte dos docentes.

32 Acreditamos que tal procura pelos resumos é estimulada pelo tratamento dado 2 leitura da literatura em sala de
aula, ja que a obra ndo ¢ trabalhada para ser vivenciada com gosto, com prazer, mas sim para fazer parte de uma
avaliacdo, e, para esse fim, o resumo € suficiente.
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Percebo um movimento de péndulo quando sio discutidas as relagdes entre o ensino
e as aceleradas transformacdes que ocorrem no mundo da midia. Ou o péndulo fica
parado em cima do tempo passado, com professores insistindo em utilizar
procedimentos obsoletos e superados. Ou o péndulo fica parado em cima do tempo
futuro, com as autoridades educacionais e com uma boa parcela de professores
tratando de coisas que ainda ndo existem. No vaivém desse péndulo, perde-se de
vista a escola do presente, a escola do hoje, professor concreto que existe e os
alunos de carne e osso que estdo freqiientando os bancos escolares. (SILVA, E.,
2003b:18)

Do pensamento desse autor, depreende-se que o debate a respeito do uso da
tecnologia em sala de aula deve ocorrer permeado pelo bom senso daqueles que participam do
processo educacional. S6 o equilibrio permitird o fim da chamada “tecnofobia”. A tecnofobia
segundo Ezequiel (2003-a) € o desprezo observado por muitos professores em relacdo a essas
tecnologias, esse sentimento € estimulado por motivos que vao desde a dificuldade de lidar
tecnicamente com esses novos instrumentos, até pelo medo de os mesmos serem usados na
substituicdo do magistério.

Além da tecnofobia, o uso indiscriminado dessa aparelhagem em sala de aula € outro
elemento detectado e destacado pelo autor. Segundo Ezequiel Theodoro da Silva, o despreparo
e a falta de programas que orientem os docentes no que diz respeito a utilizacdo desses
recursos em sala de aula aliada a comodidade por eles proporcionada, tem levado a criagao,
mais uma vez, de “uma educagio reprodutora em que o professor deixa de ser sujeito das suas
acoes para simplesmente repetir coisas prontas e acabadas conforme as curtas rédeas dos livros
didaticos” (2003-a: 19)

E fundamental que a educacdo continue sendo feita pelas palavras, pelos gestos, pela
afetividade, pelo livro, mas ndo se pode furtar a técnica. Para que os meios informacionais
possam ser trabalhados enquanto elemento de promog¢do da cidadania, é necessario que se
entenda a existéncia da tecnologia na escola ndo como sendo um curso de informaética no qual
o aluno € treinado para tornar-se operador da madquina, mas principalmente enquanto
mecanismo capaz de levar o estudante a ler essa nova midia e sua relacdo com a sociedade,
uma vez que a escola niao pode continuar a existir isolada do mundo exterior.

O contexto de mundo pés-moderno permeado pela acdo da tecnologia da informacgao
exige a compreensao por parte dos docentes bem como de todos que lidam com a educagdo, de
que a internet sugere novos paradigmas de leitura, de escrita, pois € uma outra linguagem
social cuja interacdo demanda novos formas de comunicagao.

O computador ndo € uma maquina de datilografar evoluida, ndo pode ser analisado a

partir dessa compreensao, pois na medida em que se constitui numa prética social, interfere e

redimensiona as formas discursivas. Apesar disso, o que temos assistido € que, por falta de
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orientacdo técnica, mesmo nas escolas onde existem computadores a disposicao dos alunos, o
uso € feito de modo a instrumentaliza-los para basicamente operar a maquina.

Discutir e introduzir o uso dos aparelhos tecnoldgicos na metodologia de ensino,
valorizando a promocao da cidadania e o desenvolvimento critico dos discentes € algo que se
impde no contexto escolar dos novos tempos, € essa nos parece ser mais uma tarefa a ser
assumida pelo professor. Temos consciéncia de que ndao é funcdo do professor aparelhar a
escola com computadores, ou mesmo possibilitar aos alunos o acesso a Internet; tais tarefas
ndo estdo ao alcance dos docentes. Porém a partir do conhecimento que se tem do mundo
social em que vive, bem como da relevancia da tecnologia para uma formacgdo de qualidade no
contexto atual, cabe sim ao professor, preocupado com as questdes politicas e ideoldgicas de
seu tempo no processo de ensino, iniciar e promover a discussdo de maneira a cobrar dos
poderes publicos medidas no sentido de se implementarem acdes efetivas para sanar as
distorcdes no que se referem a utilizacdo da informética nas escolas publicas. Pois uma escola
que se quer de qualidade, nesse contexto, ndo pode ignorar os meios técnicos ou a linguagem
computacional em especial a Internet. Segundo Ezequiel Theodoro da Silva, a escola e os

educadores de hoje ndo podem se furtar ou ignorar essa questao.

Nao que a escola e o professor devam diminuir a importincia das atividades
relacionadas ao uso da linguagem verbal escrita — a internet estd af para mostrar que
a escrita, agora virtual, mas ainda escrita, € o grande pulmdo que movimenta a
circulagdo de informag¢des neste mundo. Entretanto a bem da coeréncia com aquilo
que todos nds vivemos na sociedade brasileira atual, devemos ter consciéncia de que
a vida ocorre e é dinamizada dentro de um mundo onde estd presente a co-
ocorréncia e a concorréncia de linguagens e de veiculos extremamente potentes,
inevitaveis (SILVA.E, 2003-b:19).

Além de trazer grandes contribui¢des para a preservacdo, difusdo e formulacdo do
pensamento, o uso da tecnologia em sala de aula extrapola a relagdo pura e simples com a
aquisicao de conhecimentos; visa, acima de tudo, preparar o aluno para viver e interagir numa
sociedade informatizada, sendo capaz de usufruir os beneficios por ela trazidos, bem como
perceber as artimanhas contidas nas mensagens diariamente recebidas.

Seguindo as orientagdes bakthinianas acerca da enunciagdo, bem como os estudos
lingiiisticos centrados na andlise discurso, Fernanda M. P. Freire (2003: 65), faz interessantes
consideracdes a respeito das novas formas de utilizacdo da lingua e conseqiientemente da
leitura pelos usudrios da Internet. Segundo ela, a internet € um sistema que caracteriza e
determina as formas de comunicagdo das sociedades contemporaneas, sendo que esse processo

de comunicagdo se d4 pelo uso da lingua escrita, uma vez que as correspondéncias via imail,
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as salas de bate-papo e as proprias pesquisas contidas na interne, exigem de seus usudrios o
dominio tanto da escrita, quanto da leitura. Dessa forma, ela diz que os meios de comunicacao
usados pelo falante t&ém se realizado dentro de perspectiva de comunicagdo, mais agil, direta,
econdmica e informal.

N3ao que a internet va decretar o fim do livro, mas deve ser analisada como um novo
e forte suporte de leitura, principalmente para as novas geracdes. A partir dessas colocacdes
cabe-nos também a seguinte reflex@o: o problema a ser discutido é o suporte em que se realiza
a leitura ou a auséncia de uma pritica de leitura entre os jovens? Acreditamos que
independente do material utilizado para a leitura a nés professores cabe incentivar o aluno
para ler, se a leitura serd realizada por meio do computador ou do livro deve ser escolha do
leitor. Nao acreditamos que a leitura realizada na tela do computador seja menos importante
do que a realizada nas paginas do livro. Nesse sentido, € importante atentarmos para o fato de
ser a informdtica um instrumento metodolégico de estimulo e de descoberta de novas

possibilidades de uso da linguagem e de leitura no e do mundo contemporaneo.

4.2.3- A literatura e o vestibular / PAS-UnB

A terceira e a quarta questdo nasceram com base nas constantes discussdes que se
realizam em torno da relacdo do ensino de literatura no ensino médio do DF com o Programa
de Avaliacdo Seriada, desenvolvido pela Universidade de Brasilia.

Sabemos que as atividades de leitura da literatura, muitas vezes, representam uma
obrigacdo contida no conteudo programatico das aulas de Portugués e Literatura. De modo
geral no Brasil, essa disciplina € trabalhada nas escolas de ensino médio com a finalidade de
levar o aluno a aprovacdo no vestibular. Analisando a questdo, Regina Zilberman questiona
esse formato do ensino de literatura desenvolvido nas salas de aula das escolas brasileiras.

Para ela,

z

o vestibular também determina a perspectiva com que a literatura é estudada.
Privilegia a ética histérica e evolucionista, apoiando-se na bibliografia de tipo
historiogrifico: enfatiza o estudo da literatura brasileira, tendo aos poucos,
abandonado a literatura portuguesa, em outras décadas mais freqiientes nos exame: e
da maior peso aos autores do passado sobre os do presente ( ZILBERMAN apud
LAGE: 1999)

Na relac@o do ensino de literatura com os vestibulares, o DF nao é muito diferente.
Porém aqui pode se dizer que ha uma particularidade no que diz respeito a questdo. Além de
ser uma obrigacdo contida na grade curricular, em Brasilia a literatura tem sido orientada

desde a primeira até a terceira série, pelas perspectivas do PAS.
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O PAS constitui-se numa das vias de acesso a Universidade de Brasilia, por meio de
avaliacOes realizadas em trés etapas. As provas acontecem especificamente ao final de cada
uma das séries do ensino médio.

Na medida em que os textos literdrios trabalhados nas salas de aula do ensino médio
aqui do DF seguem, com certa freqii€ncia, a indicacdo do Programa de Avaliacdo Seriada da
UnB, percebemos que a leitura do texto literdrio nas escolas, a partir dessa orientacdo, pode
ser avaliada sob dois aspectos: por um lado, diz respeito ao fato de que essa presenca
intensificou a relagao do texto literario no ensino médio com a questdo do vestibular, e, dessa
maneira, o cardter de leitura imposta e obrigatdria parece inevitdvel; mas, por outro lado, é
indiscutivel que o programa tem interferido de modo positivo na acdo pedagégica no que se
refere ao trabalho com a leitura. A interdisciplinaridade pode ser citada como um dos
elementos mais discutidos na atualidade nas escolas de ensino médio do DF. Acreditamos que
essas reflexdes foram intensificadas pela proposta interdisciplinar mantida e perseguida pelos
objetivos de avaliacdo do PAS.

Por ser a UnB, indiscutivelmente, uma referéncia de ensino para quem vive na
Capital Federal, a criacdo do PAS acabou por interferir diretamente no modo de pensar e
trabalhar o texto literdrio nas escolas do DF. Vérios estudos visando analisar a relacdo do PAS
com o ensino de literatura em sala de aula tétm demonstrado que desde a criacdo desse
programa, hd dez anos, uma concepc¢do de ensino de literatura diferenciada vem sendo
construida em Brasilia.

Com a implementa¢do do PAS, o professor se viu na obrigacdo de buscar alternativas
que ndo somente os manuais do livro didético ao trabalhar a literatura, uma vez que as obras
literarias sugeridas nem sempre estdo presentes neles. Isto porque ao analisarmos os textos
indicados para a leitura, percebemos uma preocupacdo em resgatar autores e obras os quais
nem sempre fizeram parte do circulo canonico estabelecido. Quarto de Despejo de Carolina
Maria de Jesus sugerido para as avaliacdes da primeira etapa do subprograma de 2003, ou
Essa Terra de Antonio Torres indicado também para a terceira etapa do subprograma 2003,
sdo exemplos que podem bem ilustrar tal afirmagdo. Além disso, as avaliagdes cobram do
aluno leituras criticas em que ele seja capaz de relacionar o lido com o contexto social € com
outras leituras, muitas vezes, de géneros e modalidades textuais diferenciadas. Dessa maneira,
do mesmo modo que novos recursos tiveram que ser alocados, a maneira de abordar o
conteddo também teve que ser repensada, ja que uma das propostas do programa centra-se na

interdisciplinaridade.
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Embora possa ser observada a presenca da periodizagdo da literatura nas avaliagdes,
ha visivelmente a preocupacgdo de que o ensino de literatura seja assentado na leitura. Além da
dissociagdo da leitura enquanto elemento centrado na memorizacdo e na simples decodificacao
dos cdédigos lingiiisticos, a valoriza¢do do didlogo com o mundo subjetivo e social do leitor no
processo de leitura, torna-se uma forte presenca no programa de leituras sugerido aos alunos.
A exemplo disso podemos citar A Paixdo segundo GH de Clarice Lispector, um texto que

possibilita e exige do leitor entre outras coisas, uma reflexao profunda da condi¢cdo humana, da
subjetividade e da identidade no contexto atual. Conseqiientemente, essa orientacao acaba se

refletindo nas salas de aula do ensino médio do DF. Talvez por isso, tivemos a oportunidade
de constatar, em nossa pesquisa, relevantes modificacdes no que se refere ao ensino de
literatura em relagcdo o cendrio brasileiro>.

Além disso, por estar vinculado a UnB, e constituir-se numa das vias mais
democriticas de acesso a universidade, acreditamos que o PAS transformou-se numa
referéncia para os alunos e, conseqiientemente isso se reflete nos projetos pedagdgicos
desenvolvidos no ensino médio em Brasilia; tanto é assim que, normalmente, mesmo que em
quantidades insuficientes para atender a toda a escola, as salas de leitura visitadas, de modo
geral, disponibilizam aos estudantes os titulos sugeridos pelo PAS. Sabendo da escassez e
dificuldade que tém as bibliotecas para a aquisicdo de novos titulos, podemos perceber o
quanto o Programa de Avaliacio Seriada tem influenciado a rotina das escolas nessa cidade.

A partir da constatagdo dessa influéncia, elaboramos as seguintes questdes dirigidas

aos professores: ‘Vocé tem seguido o cronograma de laituras sugeridas pelo PAS? Por qué? /

Que outros textos literdrios, além dos contidos no livro didatico e dos indicados pelo PAS,

vocé utiliza em suas aulas de literatura?”

De acordo com as respostas concedidas, observamos que:

¢ apenas trés professores afirmaram categoricamente nio trabalharem voltados
para o PAS. Vale ressaltar que todos fazem parte das regionais
economicamente menos favorecidas; segundo eles seus alunos ndo estdo

inscritos no PAS. Porém, nessas mesmas regionais, hd professores que optam

> Acreditamos que os resultados conseguidos pelo DF no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) de 2005
pode bem ilustrar essa questdo. Sabemos que a situagdo econdmica e social dos estudantes do DF contribui para
se estabelecer a diferenca em relag@o a outros lugares do Brasil, mas por outro lado, parece ser possivel observar
que, entre outras questdes, essa vantagem, ainda que minima, tem relacdes com a parceria entre as escolas e o
PAS./UnB e a consciéncia que essa parceria acaba trazendo aos discentes do ensino médio
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por seguir esse cronograma, por acreditarem que deixd-lo de lado é “perder
grandes oportunidades”.

¢ alguns professores dizem trabalhar separadamente as leituras do PAS, apenas
com os alunos inscritos na selecao.

*¢ nas escolas em que hd um grande nimero de alunos inscritos no PAS, os
professores seguem rigorosamente o cronograma de leituras indicado pelo
programa. H4, no entanto, os que dizem nao se prenderem somente a essas
leituras.

¢ em algumas respostas evidencia-se que mesmo os alunos ndo estando inscritos
no Programa, ainda assim, pensam que a literatura indicada pelo Programa de
Avaliacdo Seriada acaba sendo uma referéncia também para os vestibulares
das faculdades particulares; por isso a necessidade dessas leituras.

Vale ressaltar ainda que alguns professores questionam as opgdes de leitura literdria
sugeridas pelo PAS: para eles, algumas obras sdo demasiadamente complexas, densas e
extrapolam a compreensdo do aluno. A mais citada como exemplo foi a obra de Clarice
Lispector, A Paixdo Segundo GH.

Pela maioria das respostas obtidas, percebe-se que, de modo geral, os professores
tém consciéncia da forte presenca desse processo de avaliacdo na vida do estudante. Desse
modo, hd os que seguem a proposta integralmente, os que a seguem parcialmente, poucos sao
0s que ndo a seguem de modo algum.

Até bem pouco tempo os sistemas educacionais brasileiros dividiam os cursos
secundarios em dois grupos distintos: os de formacdo académica e os profissionalizantes.
Desse modo, embora a escola gratuita pudesse ser de acesso a toda a populagdo, a educacao
ndo era a mesma para todos. Enquanto alguns eram preparados para o mercado de trabalho nos
cursos profissionalizantes, os cursos académicos tinham a incumbéncia de preparar o
educando para que pudesse entrar na universidade e continuar sua formagao. Nao € necessario
dizer que, por questdes Obvias, a ocupacdo das vagas nos cursos secundaristas obedecia quase
sempre ao critério da condi¢cdo econdmica e social do aluno. Com a implementacdo desse
sistema a propria escola se encarregava de manter as divisdes e desigualdades sociais, parte
integrante de nossa histéria. Embora essa segmenta¢do tenha sido suprimida, pelo menos
explicitamente, dos curriculos escolares, podemos extrair de algumas respostas que essa
divisdo ainda existe e é agora controlada pela acdo direta do professor quando determina o que

acredita ser o melhor para o seu aluno: prepari-lo para o PAS ou para o mercado de trabalho.
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Acreditamos que ao optar por ndo trabalhar os textos indicados pelo PAS, tendo
como justificativa o fato de os alunos ndo estarem inscritos no programa, o professor pode
estar, até ingenuamente, contribuindo com os interesses das elites dominantes na manutencao
das estruturas sociais. Essa postura do docente fortalece ainda mais as estatisticas que apontam
para o fato de que poucos privilegiados t€ém acesso a boas universidades, enquanto a maioria €
destinada as faculdades pagas e quase sempre de qualidade duvidosa.

Dai a importancia de se entender a pratica pedagdgica como ato politico e ideoldgico.
Segundo Paulo Freire ndo se realiza educacao com neutralidade. No ato de educar, o professor
se posiciona acerca do tipo de aluno que deseja formar e esse posicionamento € que ird revelar
se opta por uma educagdo problematizadora, transformadora ou bancdria. Por isso, perguntas
como: A quem estou favorecendo? Que tipo de cidadao quero formar? Devem integrar-se a
pratica cotidiana do educador consciente de seu papel politico-social na sociedade e na vida de
seus alunos. Principalmente se levarmos em conta serem as sociedades globais, sob o falso
manto da igualdade e da universaliza¢io, mais excludentes ainda.

Sabemos que existem varios modos de se trabalhar a literatura em sala de aula e que,
portanto, se for essa a vontade do professor, ele tem grandes chances de realizar trabalhos
sérios, independente do PAS. Mas, ndo se pode negar que fazé-lo é também retirar dos alunos
uma das poucas oportunidades de disputarem uma boa vaga numa universidade considerada de
qualidade, ou mesmo de continuar sua formagao académica.

Além disso, € importante que se reflita: ao suprimir as leituras literarias indicadas
pelos PAS, o professor tem feito isso pelo fato dessas leituras ndo serem condizentes com o
planejamento pedagogico, tracado em conformidade com a realidade dos alunos e, nesse caso,
outras leituras serdo mais interessantes que aquelas sugeridas pelo Programa, ou, ao suprimir a
leitura dessas obras literdrias acaba por suprimir a leitura da literatura de modo geral na préatica
em sala de aula?

Assim, em vez de acatar passivamente a decisdo dos alunos de ndo se inscreverem
no PAS, ndo deveriamos estar trabalhando no sentido de incentiva-los, de estimuld-los a
participacdo? Principalmente se atentarmos para o fato de que as desisténcia dos alunos, na
maioria das vezes, € motivada ndo por escolha, mas por total falta de op¢ao. Entendemos que o
estudante pode optar por nao participar do Programa, mas deve fazé-lo por op¢do e nao pela
auséncia dela. Ao professor e aos demais atores da educacdo, cabem tdo somente darem
condig¢des para que o aluno realize suas escolhas de modo livre e consciente e que essa escolha

nao seja resultado do medo, da inseguranga, da desesperanga, como em muitos casos acontece.
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Numa reportagem exibida no Correio Braziliense do dia 28 de novembro de 2005, o
desestimulo dos alunos, principalmente de escolas publicas, € algo debatido. Segundo os
proprios estudantes, além da falta de incentivos, ha também a inseguranga na qualidade do
ensino que recebem e que, portanto, ndo lhes dd condicdes de concorrerem igualmente no
Processo Seletivo. Segundo o coordenador do Programa de Interacdo do CESPE, profesor Dr°.

Ricardo Gauche:

z

Uma das metas da universidade € investigar porque os alunos desistem tanto de
continuar investindo no PAS. O nimero de inscritos diminui a cada etapa. Em
média , 24 mil candidatos participam da 1* etapa, 16 mil da 2* etapa, e na 3% a
quantidade cai para 8 mil. A desisténcia acontece, principalmente, entre os
jovens de escolas publicas. “Ha um problema de auto-estima muito grande
entre eles. Esse sera um dos pontos analisados pelo relatério de dez anos do
PAS que estamos preparando. Falta de estimulo e queremos estudar
possibilidades de reverter essa situacdo”, (grifo nosso) (sic) (Correio
Braziliense)

O relatério mencionado na fala de Ricardo Gauche refere-se a segunda revisao dos
objetos de avaliacdo do PAS, ja iniciada desde 2004 quando do envio as escolas do Oficio-
Circular/ CESPE/ N° 060/2004 em 10 de maio de 2004.

De acordo com o oficio circular n° 129/2005 enviado as escolas de ensino médio do
Distrito Federal no dia, 14 de dezembro de 2005, o Programa de Avaliacdo Seriada da
Universidade de Brasilia se prepara para a segunda revisao dos objetos de avaliagdo, conforme
o previsto desde a criagdo do PAS, em 1995.

A primeira reorganizacdo do Programa aconteceu em 1998, com a intengdo de adotar
como eixo estruturador da avaliacdo, a contextualizacdo e a interdisciplinaridade, bem como
substituir o trabalho centrado nos contetidos programaticos para enfatizar o desenvolvimento
de competéncias e habilidades, em conformidade com as orientacdes do MEC contidas nos
PCNs.

Assim como aconteceu desde o inicio da implementagdao do Programa, o PAS/ UnB
tem como caracteristica a participacdo direta dos envolvidos no processo de avaliagdo, nesse
sentido, de acordo com a circular, serd a partir do didlogo com os professores das escolas de
Ensino Médio do DF que os objetos de avaliagdo da Primeira Etapa do Subprograma de 2006
serdo definidos. Esse envolvimento do corpo docente de escolas publicas e privadas visa, entre
outras coisas, “desenvolver um trabalho que poderd, futuramente, ser compartilhado com os

professores, de modo a tornar o processo de avaliacio e as praticas educativas cada vez mais

acessiveis a todos os docentes.”
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Uma das mudancgas previstas para a Primeira Etapa do Subprograma de 2006 diz
respeito a nova forma de abordagem das leituras. Segundo o contido na circular n® 129/2005
“os livros a serem enfocados na Primeira Etapa do Subprograma de 2006 situam-se no
contexto dos respectivos objetos de conhecimento, explicitados nos textos correspondentes,
ndo sendo mais listados a parte. Portanto a lista de livros tradicionalmente enviada as escolas
deixa de existir como lista, passando os livros a integrarem os objetos de conhecimento das
diferentes etapas, a comecar pelo Subprograma de 2006.”

A primeira matriz de uma versdo preliminar para o desenvolvimento das avaliacdes
do PAS compreende inicialmente nove objetos de conhecimentos para a Primeira Etapa do
Subprograma de 2006 a saber: 1) Individuo, cultura e identidade; 2) O ser humano como um
ser-no-mundo; 3) Tipos de género; 4) Estruturas; 5) Energia, equilibrio e movimento; 6)
Ambiente; 7) A formacdo do mundo ocidental; 8) Numero, grandeza e forma e 9) A
construcdo do espaco.

As propostas de estudos contidas nesses objetos de avaliacdo caracterizam-se pela
preocupacdo em relacionar a formacdo do individuo enquanto um ser na sua totalidade,
preocupado e atento as questdes de seu tempo. Os objetos de conhecimento delineados no
documento enviado as escolas demonstram uma preocupacao em formar cidaddos capazes de
entender a si mesmos € ao outro, conviver, respeitar e estimular a alteridade, perceberem-se
enquanto membros de uma coletividade, perceberem os diversos textos sociais, perceberem a
lingua enquanto construcao social, relacionarem as ligacdes lingiiistica as estruturas sociais,
observar as variacdes lingiiisticas a partir do plurilingiiismo contido nos textos lidos.

A proposta do PAS/ UnB contida nessa matriz € que as leituras dos textos indicados
estejam relacionados e possam ser trabalhadas dentro dessas dreas de conhecimento. Nesses
sentidos as obras sugeridas para serem relacionadas aos objetos de conhecimentos a serem
desenvolvidos na escola nao mais se inserem somente no campo literdrio, hd uma tendéncia de
que outras modalidades textuais possam ser sugeridas para impulsionar o debate e o estudo
dessas questdes. O livro O cidaddo de papel de Gilberto Dimenstein, sugerido para a Primeira
Etapa do Subprograma de 2006 relacionado as varias discussdes para o trabalho dos objetos de
conhecimento, trata-se de um texto de cardter jornalistico com reportagens, dados numéricos e
estatisticos; € um livro que parece confirmar essa nova tendéncia.

A proposta sugerida nesse documento demonstra claramente a preocupagdo com o
desenvolvimento de um trabalho de avaliacdo assentado na integracdo dos conhecimentos. As
propostas previamente delineadas nesse documento reforcam os caminhos em direcdo a um

objetivo, desde o inicio, perseguido pelo Programa de Avaliagdo Seriada: a
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interdisciplinaridade. As obras propostas para a leitura, nesse sentido, funcionam como uma
espécie de elo de ligagdo entre as diversas areas do conhecimento e, por conseguinte, tendem a
ser o eixo orientador da interdisciplinaridade proposta pelo Programa. A forma como essas
obras serdo cobradas nos instrumentos de avaliacio do PAS exige que as leituras sejam
obrigatdrias a todos os docentes, deixando, portanto, de ser leitura exclusiva dos professores

de Lingua Portuguesa.

4.2.4- O professor leitor: analisando a formacao do professor

Segundo Marisa Lajolo,

se a relagdo do professor com o texto literdrio nfo tiver um significado, se ele ndo
for um leitor, sdo grandes as chances de que ele seja um mau professor. E, a
semelhanca do que ocorre com ele, sdo igualmente grandes os riscos de que o texto
ndo apresente significado nenhum para os alunos, mesmo que eles respondam
satisfatoriamente a todas as questdes propostas.

O primeiro requisito, portanto para que o contato aluno/ texto seja o0 menos doloroso
possivel é que o mestre ndo seja um mau leitor. Que goste de ler e pratique a leitura.
(grifo nosso) (LAJOLO, 1988:55 e 56)

Compactuando com o pensamento da autora, acreditamos que nenhum trabalho com
a leitura da literatura pode acontecer distanciado do gosto e do prazer que o professor tem em
ler. A linguagem literdria trabalha essencialmente com universo sentimental do leitor,
portanto, o entusiasmo do professor ao referir-se a uma obra € o maior incentivo que o aluno
pode dele receber. E certo, porém, que a paixao e o entusiasmo do professor s6 se evidenciara
caso seja apaixonado pelos livros, ou seja, se for um leitor. Um professor que nao € leitor nao
formara leitores.

Visto que o incentivo a leitura dado pelo professor e o gosto dele pela leitura da
literatura t€m ligacdes estreitas com a qualidade da educagao que recebeu, € que a formacao
ou a ma formacao do professor é também outro aspecto que merece ser destacado.

O mercado exige profissionais cada vez mais qualificados, e as universidades
publicas, por sua vez, sdo incapazes de absorverem todo o contigente de alunos que termina o
ensino médio; por isso o ingresso a elas estd condicionado ao processo de aprovacdo em
vestibulares extremamente concorridos, sendo favorecido, portanto, quem foi mais bem

preparado. Em decorréncia desse fator, o censo divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e

Pesquisas Anisio Teixeira (INEP) no ano de 2003, conclui que,
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A educacio superior brasileira segue sendo majoritariamente noturna e se expande
principalmente no setor privado, tornando este setor a principal oportunidade de
acesso ao aluno trabalhador. Do total de 2.270.466 matriculados, no ensino noturno,
apenas 407.257 estdo no setor publico, enquanto 1.863.209 estdo no setor privado, o
que parece identificar uma grave contradi¢do no processo de democratizagdo do
acesso a educacdo superior brasileira instalado nos tltimos anos; ( INEP, 2003:44 )

Devido a demanda, a formagdo superior passou a ser vista pelos empresarios da
educacdo como uma atividade lucrativa. Tanto € assim, que o censo de 2003 constatou
também que o nimero de vagas ociosas especialmente no setor privado cresceu sensivelmente;
isto equivale dizer que abriram mais cursos que vagas nos ultimos anos.

O censo divulgado pelo INEP em 2003 constatou ainda que, das 1.859 institui¢des de
ensino superior no Brasil, 1.652, ou seja, 88,9% delas sao privadas. De acordo com os dados
do World Educacion Indicators, conforme divulgou o INEP o ensino superior brasileiro esta
entre os mais privatizados do mundo. Nessa empreitada, os cursos integrados ao magistério
sofreram uma expansdo considerdvel.

Por ser um curso relativamente barato para as institui¢des e, conseqiientemente, para
os alunos, os cursos de Letras se disseminaram com grande visibilidade. Tal afirmativa pode
ser confirmada também com os dados disponibilizados pelo INEP. Ao averiguarmos o nimero
de cursos de graduacdo aqui no DF, podemos comprovar que Letras € o curso mais disponivel
no ambito do Magistério nas instituicdes superiores, perfazendo um total de 27 cursos.

Essa expansdo seria louvavel se ndo fosse preocupante. Isso porque nem sempre
existe um controle que garanta a qualidade do ensino ofertado nessas faculdades, e o que se
tem assistido € uma freqiiente banalizacdo do ensino da Lingua Portuguesa e da Literatura
nessas instituicoes de ensino. Para uma camada significativa da populagdo, impossibilitada de
garantir uma vaga na universidade federal ou de arcar com os altos custos de outros cursos
superiores, freqiientar um curso de Letras, nessas condi¢des, pode ser uma das poucas
oportunidades de que dispde para garantir o diploma de nivel superior e assim poder estar
dentro das exigéncias do mercado de trabalho, e, portanto garantir a competitividade nele.
Desse modo, em vez de formar docentes preparados para exercerem dignamente o magistério,
os cursos de graduacao em Letras, em muitos casos, t€ém servido apenas para garantir 0 acesso
e a conclusdo do ensino superior.

Sabemos que nem todos aqueles que freqiientam um curso de Letras visam exercer o
magistério, mas, diante desse panorama, vale retomar as reflexdes de Marisa Lajolo (2002)
que, de modo incisivo, argumenta acerca da necessidade e importancia de uma formacao

intelectual de qualidade para quem trabalha com leitura em sala de aula. Segundo ela,
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O professor de Portugués deve dispor de uma nocdo ampla de linguagens, que
inclua seus aspectos sociais, psicoldgicos, bioldgicos, antropoldgicos e politicos. Ele
deve ser usudrio competente da modalidade culta da Lingua Portuguesa. Deve, nesse
sentido, ser uma espécie de poliglota: precisa dominar competentemente vdrias
modalidades de linguagem de forma que, se disser ndis vai e se escrever pacarinho,
ird fazé-lo por opgdo consciente e ndo por desconhecimento de outras opcdes. O
professor de Portugués deve estar familiarizado com uma leitura bastante extensa de
literatura, particularmente da brasileira, da portuguesa e da africana de expressio
portuguesa. Freqiientador assiduo dos cldssicos, sua op¢do pelos contemporineos,
pelas cronicas curtas ou pelos textos infantis, deve ser, quando for o caso, mera
preferéncia. Em outras palavras: o professor de Portugués pode ndo gostar de
Camdes nem de Machado de Assis. Mas precisa conhecé-los, entendé-los e ser
capaz de explicéd-los. (LAJOLO 2002:21 e 22)

Ante a realidade de banalizacdo em que se encontram as artes em geral no contexto
da globalizacdo, ao fazer a mediacdo entre o texto e o aluno, o professor assume a posicao de
“filtro” separando os residuos téxicos os quais possam descaracterizar a experiéncia do aluno
com a verdadeira leitura da literatura.

Como vimos anteriormente, Jauss assegura que a permanéncia da arte no contexto da
massificacao € garantida pela recepg¢do; assim, ao colocar o aluno diante da obra literdria com
o intuito de formar leitores criticos e conscientes, questionando e refutando as produgdes
mercadoldgicas efémeras e descartdveis impostas pelos meios de comunicacdo, o professor
torna-se um sujeito imprescindivel para assegurar a sobrevivéncia e a valorizacdo da arte
literdria na era de globalizacdo, pois € ele quem faz, na escola, a mediagcdo entre o efeito (o
texto) e a recepcdo (o leitor), interligando-os pelo processo de leitura. Mas para que o
professor tenha clara a importancia em relacao a sua fun¢iao enquanto mediador entre o texto e
o leitor, acreditamos ser necessdrio, sobretudo, uma formagao e um contingente de leitura, do
modo compreendido por Marisa Lajolo, ou seja, um corpus que lhes garanta o posicionamento
politico-ideoldgico acerca da pratica pedagdgica no ensino de literatura nesse contexto.

O distanciamento das institui¢des formadoras de professores no que se refere a
realidade das escolas, principalmente da escola publica onde grande parcela dos educadores
realiza suas praticas pedagdgicas, é algo que desde sempre pode ser observado. No processo
de formacgdo dos discentes observa-se uma completa auséncia da ponte entre teoria e pratica.
Muitas vezes, o professor s6 tem contato efetivamente com o aluno e a realidade da escola, ao
concluir a formacao académica.

Ao iniciar suas préticas pedagdgicas, ndo sdo poucas as dificuldades com as quais o
professor se depara, com situacdes desconhecidas e com as quais ndo aprendeu a lidar. O

excesso de alunos, de turmas, de trabalhos de modo geral, faz com que o mesmo ndo tenha

tempo de pensar ou de rever suas praticas; se o professor ndo tiver uma formacdo que pense a
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literatura como mediadora entre o homem e o mundo, como elemento de libertacdo,
desalienac¢do e prazer, enfim se ndo for um pesquisador e um leitor convicto que tenha clara a
importancia politico ideoldgica de sua pratica, fatalmente optard pelo caminho mais comum e
mais fécil: o livro didatico.

O tratamento dado a literatura pelo livro didatico € quase sempre o mesmo
apresentado aos professores pelas instituicdes formadoras de docentes; dessa forma, num
contexto em que o professor ndo tem tempo e desconhece outras metodologias, acaba por nio
trabalhar literatura, mas sim fatos literarios — do modo como ja constatamos ocorrer em muitos
casos. Isso porque o professor tende a ensinar literatura da mesma maneira que aprendeu.

Apesar de manter em seu quadro uma politica que contribui para a formagdao dos
professores™, e os docentes do DF apresentarem um nivel de formacdo relativamente bom, se
comparados o de outros Estados brasileiros™, os cursos de aprimoramento oferecidos pela
Secretaria de Educacao siao poucos em relacdo ao nimero de professores e, quando acontecem,
normalmente estdo dentro dos padroes mencionados e terminam dessa maneira, nao
despertando a atencdo e o interesse dos educadores. Nesse sentido, a procura pelos cursos de
aperfeicoamento oferecidos pela institui¢do publica ocorre, normalmente, quando dele o
professor necessita para sua ascensdo no plano de carreira. Apesar de hoje ja podermos contar
com cursos de aprimoramento de qualidade como os ofertados pelo Férum Permanente de
Professores, € mesmo alguns ofertados pela Secretaria de Educacdo, apesar disso,
paralelamente a eles proliferam cursos sem o menor comprometimento com a melhoria da
capacidade intelectual do professor ou com a qualidade da prética pedagdgica.

Muitos professores na tentativa de melhorar suas praticas em sala de aula reclamam
do fato de que os cursos em geral sdo puramente tedricos e totalmente distantes da pratica. O
distanciamento entre a teoria e a pratica ja foi anteriormente mencionado. Concordamos
plenamente com a existéncia desse distanciamento, contudo sabemos que para exercer a
prética de forma qualitativa € fundamental que sejamos conhecedores da teoria. Nenhum curso
podera repassar métodos eficazes para serem aplicados dentro das diversidades de cada escola.
A pratica pedagégica € cotidianamente construida por cada professor baseando-se na realidade
de seus alunos e amparado pela prépria experiéncia que as suas leituras tedricas e literarias lhe

possibilita. Desse modo, podemos dizer que s6 o professor leitor serd capaz de encontrar,

>* O préprio concurso de afastamento remunerado para estudos, do qual me beneficio, faz parte dessa politica de
incentivo a formacgdo dos docentes.
55 . T PP

O ntimero de professores com especializacdes, mestrado ou mesmo doutorado € significativo na Rede de
ensino publico do DF. Além disso, pudemos constatar durante a pesquisa, um interesse evidente por parte dos
professores a respeito dos cursos de pés- graduagdo oferecidos pela UnB.
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apesar das dificuldades, caminhos possiveis para desenvolver atividades de leitura da literatura
capazes de envolverem o aluno.
A partir desse pressuposto é que procuramos investigar a relacdo do professor de

Literatura com o texto literario. Assim elaboramos a seguinte questdo: “Quanto a sua rotina

como leitora: a)-Quantos livros 1€ por ano? b)-Quais os que ja terminou de ler este ano? c)-

Qual esta lendo ou relendo agora?”

Quanto a quantidade de obras lidas anualmente pudemos perceber que:

¢ os nimeros citados pelos professores variam de 04 a 24 obras lidas por ano.

% a disponibilidade de tempo para a leitura é também algo citado por um

professor. Do mesmo modo, uma outra professora diz diminuir a cada ano o
numero de livros por ela lidos.

Quanto a relagdo de obras ja lidas e aquilo que estd sendo material de leitura no
presente, podemos observar que:

%+ as obras relacionadas geralmente tém ligagdes com os textos sugeridos para
os aluno; normalmente fazem parte do material selecionado para ser
trabalhado em sala de aula; na grande maioria dos casos, sd@o os indicados
pelo PAS.

s textos como Cdodigo Da Vinci, Pais brilhantes professores fascinantes, Nunca
desista de seus sonhos, Pequeno tratado das grandes virtudes, Derrubando
gigantes, A Biblia, Autobiografia de Pagu, Vocé € insubstituivel, Historias
para aquecer o coragdo, Cama na varanda e outros de cardter religioso e de
auto-ajuda, normalmente, complementam as listas de leituras dos professores
entrevistados.

As preferéncias de leituras evidenciadas pelos professores podem nos remeter as
discussodes ja suscitadas por Suely Rolnik, quando elenca alguns antidotos - entre eles a
literatura de auto-ajuda - usados para dar sentido a vida e, a0 mesmo tempo, proporcionar
conforto em um mundo instavel como o mundo pds-moderno globalizado. Rolnik denomina
esses antidotos como drogas, capazes de entorpecer a capacidade de acdo e reagdo dos
individuos e, a0 mesmo tempo, nada mais sd@o que, mercadorias produzidas para agradarem e
serem absorvidas pelo consumidor.

Ao analisarmos essa questdo perguntamo-nos até que ponto os professores estdo
conseguindo desenvolver uma prética de leitura em sala de aula livre e independente das
influéncias da industria cultural? Acreditamos ser necessario o professor realmente conhecer

tais obras, uma vez que sdo, normalmente, essas as leituras mais acessiveis e que mais
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interessam aos alunos, porém como frisou Marisa Lajolo, € importante que o professor de
literatura conheca e conviva com as linguagens artisticas verdadeiras e auténomas. Um
trabalho que objetive a formacdo de leitores criticos e conscientes, capazes de refutar a
massificacdo e a alienacdo, exige dos professores esse conhecimento e essa convivéncia.

Ainda na tentativa de compreender a importancia da leitura da literatura para os
professores entrevistados € que solicitamos aos mesmos que enumerassem trés palavras as
quais considerassem intrinsecamente ligadas aos vocédbulos literatura e leitura,

* embora as palavras variassem com freqiiéncia e pudéssemos também
observar a manifestacao pessoal de cada entrevistado nessa questdao, pudemos
perceber, no entanto, que a noc¢do de conhecimento, aprendizagem,
interpretacdo e arte estdo associadas a compreensdo dos entrevistados na
relacdo leitura versus literatura.

Como vimos anteriormente, no Distrito Federal os critérios de indicacdo de obras
literdrias nas escolas seguem normalmente as sugestdes do PAS. Mas sabemos que, além
desses, outros textos também podem ser lidos em sala. A escolha do professor estard associada
evidentemente a sua experiéncia de leitura, bem como ao modo de conceber a leitura e a
literatura. Assim, indagados sobre os critérios utilizados na escolha das obras a serem lidas
pelos alunos obtivemos o seguinte resultados:

++ alguns professores realizam suas escolhas pautados na relacdo do texto com o

contexto social-histérico de nossa época, € a0 mesmo tempo a realidade

social, faixa etaria de seus alunos.

X/
L X4

a relacdo do texto com o conteido, com os periodos literdrios ou com 0s

autores sao também outra motivacdo observada na indicacdo de leituras por

parte dos professores entrevistados.

« a indicacdo de obras pautada no critério do prazer e do gosto pelo texto
literdrio foi obtida em uma dnica resposta.

Esse distanciamento observado em relacdo ao gosto pode estar relacionado a propria
condi¢do da literatura no Ensino Médio, ou seja, a condicdo de habilidade proposta pelo
curriculo de maneira esquematizada e seriada, em forma de periodos literarios. Tem-se a
impressdo de que a leitura do texto literdrio assim, deixa de ser algo prazeroso, que envolve
sentimentos, sonhos, magias, fantasias, para se tornar um conteido a ser aprendido e
relacionado mecanicamente com a sociologia, com a histdria de vida dos autores e da prépria
obra. Deixa enfim de ser leitura da literatura e assume a condi¢@o de histdria da literatura ou

sociologia literdria.
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Sabemos que o envolvimento do aluno com o texto literdrio tem muito a ver com as
indica¢des e com o estimulo que recebe do professor; na tentativa de analisar se o professor
tem consciéncia da importancia de sua participa¢do na maneira de recep¢ao do texto literdrio

pelo aluno é que perguntamos, “Como vocé avalia a receptividade dos alunos em relacdo a

leitura da literatura?”

X/

* dos onze professores entrevistados, na fala de nove deles, evidencia-se o fato
e os alunos nao gostarem ou nao se interessarem pela leitura.

+ um informante considera que os alunos recebem o texto literario de modo
satisfatorio e

% apenas um deles diz considerar que a prdtica pode ser boa se for bem
orientada.

Entre os diversos fatores que contribuem de modo positivo para uma boa
receptividade da obra literdria em meio aos estudantes, os professores tendem a estabelecer a
relacdo entre leitura e interpretacdo, interesse do aluno, acessibilidade vocabular e
contextualizacdo da obra. Embora ainda em poucos casos, a acdo incentivadora do professor
enquanto elemento a influenciar de maneira positiva a recepcao do texto literdrio pelo
estudante, é também um elemento apontado pelos informantes.

Indagados acerca das interferéncias negativa para a recepcdo do texto literdrio em
sala de aula, entre os vdrios fatores, os professores destacam a obrigatoriedade da leitura. A
relacdo leitura e avaliagdo também aparece como fator de desestimulo da leitura. De modo
geral, no entanto, podemos perceber que os entrevistados tendem a atribuir a relagdo dificil do
aluno com o texto literdrio a fatores externos e normalmente de responsabilidade dos préprios
estudantes, tais como desinteresse, falta de atengdo, falta de héabito de leitura, dificuldade de
interpretacdo etc.

Ao serem estimulados a avaliarem a importancia da literatura na escola nos nossos
dias, de modo geral, pode se perceber nas palavras dos entrevistados ser fundamental a
presenca dela na escola. Para os professores, essa importancia se justifica por questdes que vao
desde a relacdo com o conhecimento, ampliacdo vocabular, desenvolvimento critico do aluno
até a relacdo com o universo social e cultural dos estudantes.

O que chama a atencdo nessa questdo, no entanto, é o fato de que as respostas
parecem fazer parte de um discurso ja construido, mas que nao apresenta algo substancial. As
palavras sdao vagas como se o informante nessa hora nio tivesse uma convic¢ao prépria do que

estd sendo dito. Em apenas trés casos podemos constatar uma mudanca de postura nas

respostas obtidas:
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% duas delas ndo apresentam o mesmo entusiasmo em relacdo a literatura na
escola, em um dos casos, pdde se perceber que a postura da professora tem a
ver com as dificuldades observadas na relacdo dos alunos com o texto
literario trabalhado em sala de aula,

% para o outro informante, na medida em que a literatura passou a ser
direcionada pelo PAS, deixou de ser importante e interessante, passando a
ser uma obrigatoriedade.

< em uma terceira resposta, percebemos que a informante faz uma andlise
clara e substancial ao atribuir a importancia da literatura na escola nos dias

atuais. Em suas palavras,

“Através da leitura as pessoas obtém preparo para a vida. Prepara os alunos para

as mudancas e articula diferentes linguagens e seus contextos, exigindo reflexdo
sobre a lingua, pessoas. Gera organiza¢do do mundo e da sua prépria identidade.
Desenvolve a imaginacfo, analise e reflexao, possibilitando a preparacio para
enfrentar mudancas nos dias atuais.” (grifo nosso) (C.N.)

As palavras da professora chamam a atengdo por ser um dos poucos momentos em
que foi possivel identificar uma constru¢cdo mais elaborada em relacdo ao ensino da literatura
com o mundo em que vivemos. Termos como mudangas e identidade remetem a uma
discussao associada as questdes da contemporaneidade.

Embora seja possivel percebermos uma certa tendéncia dos professores a
relacionarem com alguma freqiiéncia o ensino da literatura com o contexto social, nota-se,
entretanto, que em poucos ou em raros momentos os entrevistados detalham os elementos
caracteristicos do contexto atual, ou seja, um contexto de pds-modernidade com homens e
acoes novas, conduzidas e influenciadas pela forca do dinheiro, do utilitarismo, da

racionalidade e dos meios de comunicacdo. Segundo Ezequiel Theodoro da Silva

A renovagdo e a revitalizagdo do trabalho escolar passam, necessariamente, pela
leitura critica da realidade social, conforme feita pelos profissionais que compdem o
coletivo docente de uma escola. Quanto mais objetiva e profunda for essa andlise,
maiores serdo as possibilidades de essa organizagdo escolar vir a produzir um ensino
de qualidade. (SILVA, E., 2003-b)

Nesse sentido, pode-se afirmar que hd a necessidade de um aprofundamento por
parte dos discentes no que diz respeito a reflexdes mais elaboradas e consistentes no que se
refere ao universo de globalizacdo no qual o estudante encontra-se inserido. Entendemos que o

conhecimento desses elementos norteadores da vida pds-moderna poderd possibilitar ao
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professor a constru¢cdo de um posicionamento politico-social no que diz respeito a uma
posicdo ideoldgica frente a globalizacdo e, conseqiientemente, frente ao ensino de literatura.
Acreditamos que a relagdo texto e contexto evidenciada na fala dos professores acontecerd de
modo mais efetivo a partir de um conhecimento objetivo, critico e reflexivo da sociedade em
que vivemos.

Temas como universalizacdo e unificacdo, proprios da globalizacdo, devem ser
pensados e discutidos pelo educando para se chegar a consciéncia da situagdo social e
econdmica dos alunos bem como da educagao brasileira no universo global o qual, sob o falso
pretexto da universalizacdo e unificacdo, tende a promover as desigualdades sociais
aumentado, ainda mais, as diferencgas na aquisi¢cao do capital econdmico e do capital cultural
entre os individuos habitantes dos paises periféricos ao redor do globo terrestre, a exemplo do
Brasil.

Acreditamos, portanto, que somente a partir de uma leitura critica e consistente do
mundo em que vivemos serd possivel perguntarmos-nos sobre os sentidos da leitura da
literatura no contexto social dos novos tempos e, principalmente, sobre o porqué de sua

existéncia e permanéncia nos curriculos escolares.

4.3- Entrevistando alunos

Durante as visitas as escolas, tivemos a oportunidade de colher informagdes de trinta e
trés alunos informantes. Em média, procuramos entrevistar 3 (trés) alunos em cada escola. As
indicacdes desses informantes ficaram, normalmente, a critério dos seus respectivos
professores.

Com certa freqiiéncia percebemos que os professores optavam por alunos detentores de
uma experiéncia maior de leitura em relagdo aos demais; entretanto, tivemos a oportunidade
de ter contato com niveis diferenciados de alunos no que se refere ao habito de ler. Desse
modo, ao confrontarmos as respostas dos alunos leitores com aqueles menos experientes no
que se refere ao ato de ler, percebemos o distanciamento entre as respostas.

Durante as conversas, o nivel de maturidade, portanto de discussao, dos alunos leitores
se evidenciou. Os estudantes com uma experiéncia maior de leitura se fizeram perceber como
sendo portadores de uma visdo mais critica, em relacdo a leitura na escola, as préticas
pedagdgicas no desenvolvimento dessa disciplina, as indicacdes das obras literdrias realizadas
pelo professor etc. Além disso, normalmente manifestaram conhecer melhor as atividades

desenvolvidas pelas salas de leitura, sabem comentar e, muitas vezes, avaliar com certa
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fluéncia as interferéncias da biblioteca nas atividades de leitura desenvolvidas na escola, bem
como o proprio funcionamento das salas de leitura.

A postura dos outros colegas no que se refere a leitura da literatura no ambiente
escolar € outro aspecto que também se mostrou observavel. Normalmente, os leitores sentem-
se aptos para comentar e apontar as causas que levam os colegas a ndo gostarem de ler. Em
muitos casos, sugerem agdes possibilitadoras, para despertar o gosto pela leitura na escola.
Assim, enquanto as entrevistas com os demais alunos apontavam-nos questdes bem
elementares e muitas vezes previsiveis, as conversas com alunos leitores tornaram-se
importantes instrumentos de percep¢do e compreensdo acerca do ensino de literatura nas
escolas de ensino médio do DF.

Pela capacidade demonstrada em apontar elementos, muitas vezes, despercebidos tanto
para os professores quanto para os pesquisadores, pode se dizer que os alunos possuidores de
uma experiéncia maior de leituras acabaram contribuindo de modo mais efetivo com as
reflexdes propostas.

Numa sociedade capitalista, preocupada com a producdo eficaz de bens de consumo,
acredita-se que os valores humanos e sociais tendem a ser sobrepujados pela racionalidade
utilitaria. Nesse sentido, pautados nas reflexdes propostas por Leyla Perrone-Mioisés, em que
discute o encolhimento visivel das dreas humanas em geral, nos meios académicos,
procuramos sondar o nivel de receptividade dos alunos em relacdo as disciplinas das areas
humanas, em especial a literatura. Por isso, as trés primeiras questdes do instrumento de coleta
de dados destinado aos alunos priorizaram o reconhecimento dessa questao.

Seguindo tal orientacdo, na primeira questdo solicitamos aos entrevistados que dessem
notas de 0 a 10 as disciplinas de sua preferéncia. O resultado dessa solicitagdo encontra-se

expresso no quadro abaixo.

Tabela 01 — Tabela demonstrativa do resultado final das avaliagdes das disciplinas

pelos alunos entrevistados.

Disciplinas NotaO | Nota 1 | Nota2 | Nota3 | Nota4 | Nota5 | Nota6 | Nota7 | Nota 8 | Nota9 | Nota 10
Matematica 0 0 0 0 0 3 2 4 5 7 12
Fisica 2 0 0 0 0 3 2 7 9 4 6
Quimica 1 0 0 0 0 3 4 5 12 2 6
Biologia 0 0 0 0 1 1 3 3 11 6 8
Histdria 0 0 0 0 0 2 3 7 4 4 13
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Filosofia 1 0 1 1 0 4 2 5 5 4 10
Sociologia 0 0 0 2 1 4 4 7 4 7 4
Portugués e
Literatura 1 0 0 0 0 3 0 4 2 7 16
Artes 1 0 0 2 1 2 0 3 10 5 9

Ao lermos as informagdes expostas no quadro acima, podemos inferir que a quantidade
de notas dez atribuida a disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura pode ser reflexo das
influéncias da préopria condi¢do da pesquisa, voltada para os estudos literarios. Mas, podemos
perceber, por outro lado, que as matérias com o maior percentual de nota maxima, com
excecdo de matemadtica, foram as disciplinas voltadas para as dreas humanas. No que se refere
ao gosto dos alunos parece-nos que a opg¢ao pelas areas humanas fica evidente. Por estar
integrada as dreas humanisticas, acreditamos que a literatura possa verdadeiramente fazer
parte dessas preferéncias, dependendo, é claro, do modo como chega até aos alunos. Apesar
dessas informagdes, acreditamos ser prematura qualquer conclusdo. Para tanto se faz
necessdria a abordagem de outras questdes atinentes.

Por ser literatura uma matéria integrada a de Lingua Portuguesa, € ministrada,
normalmente, pelo mesmo professor. Sabemos que, por isso mesmo, muitas vezes ela acaba
relegada a um plano inferior diante das propostas metodoldgicas dos professores, os quais
tendem a priorizar os estudos gramaticais e lingiiisticos em detrimento da leitura literaria.
Assim, indagados sobre as preferéncias em relagdo a literatura e a gramética, obtivemos as
seguintes respostas’’:

¢ 18 preferem a literatura, porque:
- “A gente conhece um pouco da nossa cultura viaja, sem sair de casa.”

“Acho a gramdtica um pouco mais complicada, tenho mais interesse por
literatura porque sempre gostei muito de ler, e pelo incentivo de minha
professora.”

- “€ uma coisa mais proxima do dia-a-dia e acaba, de certa forma, aproximando
as pessoas da gramdtica. As pessoas se identificam mais com a literatura.”

- “além de ajudar no aprendizado da cultura, ajuda também na gramdtica.”

- “acaba enriquecendo mais o seu conhecimento, no sentido de que a literatura
possa mostrar a gramdtica na prdtica, além de estudar os movimentos, autores,

”»

etc.

%6 Nas transcri¢des a seguir faremos as corre¢des ortogréficas quando for necessério, visto que ndo é objetivo
desse trabalho evidenciar os desvios gréaficos dos alunos.
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- “porque é mais fdcil aprender, ndo existem regras rigidas.”
- “existem vdrios empregos que pedem redacdo em um curriculum;, afinal o
conhecimento das palavras ajuda bastante para a formacdo de uma vida
profissional.”
- “gramdtica é muito cansativo”
- “gosto mais de aprender, ou melhor, estudar a literatura, saber o qué, porqué e
como aconteceu; do que ficar nas “regrinhas” da gramdtica.”

€« b by b . A »
- “eu acho mais interessante e aprendo mais os conhecimentos de Portugués.
- “€ mais interessante e fala de assuntos variados, nada repetitivo como a
gramdtica.”
- “com a leitura as regras gramaticais e outros elementos da gramdtica sdo
adquiridos naturalmente, sem exaustivas repeticoes.”
- “devido ao meu relacionamento com os livros ( interesse).”
- “é mais interessante e dentro da literatura dd para ensinar a gramdtica.”
- “leva-nos descobrir coisas antepassadas que podemos lembrar para sempre, e
me faz feliz sempre que leio.”
- “a partir do estudo da literatura em si pode-se trabalhar também a
gramdtica.”
- “A principio é porque eu sinto “afeto” muito grande pela literatura, onde vocé
acaba vendo a gramdtica ao passar dos anos é mais fdcil de estudar e mais
gostosa. Além de propiciar um elevamento do intelecto do aluno.

- “eu acho o tema mais interessante.”

¢ 08 preferem a gramadtica, porque:

“€ necessdrio sabermos toda a estrutura da nossa propria lingua, antes de
estudarmos o inglés, por exemplo.”
- “¢ mais cobrado em concurso, provas e teste. Melhor aprender a gramdtica
para ter mais facilidade nesses testes.”
- “é uma matéria com a qual eu mais me identifico e é do que os alunos tém mais
necessidade; um melhoramento tanto na forma de escrever como nas palavras de
quem fal, dependendo da situacdo.”
- “a gramdtica é um instrumento fundamental para o dominio do padrdo culto da

-

lingua. E necessdrio aprendermos profundamente a nossa lingua e, assim,,
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desenvolver o senso critico necessdrio para compreender oS processos
lingiiisticos.
g 24t . ~ .

- “a gramdtica nos ajuda a escrever melhor para uma redagcdo de um vestibular,
Z * »

por exemplo; também ajuda agente se expressar melhor.

- “melhora a ortografia, e ensina como se deve escrever, o que escrever e

quando escrever e na proniincia nos ajuda.”

- “é mais cobrada em escolas e até mesmo no dia-a-dia.”

- “ se for analisar aproveitamento, a gente tira mais proveito da gramdtica, se

for analisar por gosto e por facilidade com a literatura. Mas eu prefiro que seja

trabalhada gramdtica, pode-se tirar um maior proveito.”

s 07 preferem que o professor equilibre as duas disciplinas e as associem
porque:

- “com a gramdtica podemos tirar diividas encontradas na leitura da literatura.”

- “...0 que aprendemos na gramdtica (teoria) é o que pode ser analisado na

literatura.”

- “ambos sdo de suma importancia.”

- “ € necessdrio a gramdtica como aprendizagem para o vestibular entre outros.

E a literatura é fundamental na vida de todos.”

- “é necessdrio que o individuo saiba sobre a sua gramdtica, evitando assim

erros grosseiros, mas também é necessdrio que ele reconhega a literatura.”

- “as duas influenciam muito no conhecimento humano e em sua atividades,

como por exemplo em conversacdo, e até mesmo na necessidade de nossa

literatura.”

- “sdo duas disciplinas que devem ser bastante debatidos, porém os alunos

precisam da no¢do de cada uma.”

Pelas justificativas dadas as respostas, podemos inferir que a literatura tem a
preferéncia, de modo geral, por se tratar, sob o ponto de vista dos alunos, de uma matéria
menos complicada que a gramadtica, por ndo ter regras, por ser considerada, mais ficil de
aprender. Nessas respostas podemos perceber, mais uma vez, ser a literatura vista como uma
forma de conhecer a histéria, o contexto social e a biografia dos autores. Apenas trés

entrevistados associaram, de algum modo, a literatura a leitura. Tanto no primeiro quanto no



112

segundo grupos de respostas, pode se perceber uma tendéncia em associar a literatura a
possibilidade de estudar a gramatica.

A respeito da literatura enquanto disciplina escolar observamos que, de modo geral, os
estudantes:

% embora reconhecam a importdncia da literatura, percebem que ndo ¢é
valorizada e nem estimulada na escola.
¢+ apontam, entre outros fatores, a falta de hdbito de leitura dos alunos e a
obrigatoriedade das leituras como elementos desencadeadores da ma
repercussao dessa disciplina entre os colegas.

Os sentimentos que envolvem a literatura no contexto escolar atual parecem-nos bem
refletidos nas palavras de dois dos nossos entrevistados. Segundo o primeiro, “Ela estd sendo
deixada de lado. Nao ha a disciplina “Literatura” especifica, € ndao hd uma
interdisciplinaridade. Os professores deveriam incentivar a leitura, analisando os gostos do
aluno.” (AL. 25); j4 o segundo revela que “apesar de ser agradavel de se estudar, no lugar de
ver literatura poderiamos ver outras coisas mais importantes que viesse fazer uma maior
diferenca.” ( AL. 29 ). Assim, apesar dos resultados expressos num primeiro momento (vide
quadro anteriormente exposto), a partir de uma andlise mais aprofundada, podemos perceber
que as andlises de Leyla Perrone Moisés se fazem sentir também no ensino de literatura nas
escolas de ensino médio aqui no DF, ou seja, a visdo da literatura enquanto adorno ou
perfumaria, pode ser percebida nas entrelinhas de muitas das respostas dos alunos.

Acreditamos que os estudantes realmente tenham preferéncias pessoais pelas matérias
voltadas para as dreas humanas, mas ndo sdo estimulados nesses seus gostos, ou seja, a
sociedade como um todo, e a propria escola, tende a valorizar mais as matérias exatas. Além
disso, a literatura, do modo como tem sido trabalhada na escola, em forma de periodos
histéricos-biograficos, além de ndo apresentar nenhuma func¢do na vida dos individuos,
também ndo estimula o gosto pela leitura. Numa sociedade voltada para os valores 16gicos e
funcionais, o gosto demonstrado pela literatura parece perda de tempo, como pudemos
observar nas palavras do aluno, transcritas anteriormente..

Os itens 04, 05 e 06 dizem respeito a condi¢dao dos alunos enquanto leitores. Na quarta
questdo procurou-se investigar o gosto do aluno entrevistado para com o texto literario; na
quinta buscou-se visualizar a rotina dos estudantes enquanto leitores de literatura, e na sexta
houve a intenc@o de sondar qual € a relagdo estabelecida pelos alunos com os textos literarios

trabalhados nas trés séries do ensino médio.
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No que se refere ao gosto pela leitura literdria, de modo geral os alunos dizem gostar
de ler. Dos trinta e trés entrevistados, somente quatro deles apresentam algum tipo de restri¢ao
quanto a leitura, e desses apenas 01 afirmou, com certa firmeza, nao gostar de ler.

Quanto a rotina de leitura,

s 27 dizem ler outros livros além dos indicados pelos professores,
s 02 deles fazem algum tipo de restri¢do a outras leituras,

03 afirmam categoricamente que nao 1€éem,

01 afirma que s6 1€ os ndo-indicados pelo professor.

Em relacdo a quantidade de livros lidos por ano, o nimero varia de 02, no minimo, e,
no maximo, 60. Embora pequena a quantidade de livros, considerando o panorama de paises
mais desenvolvidos deste contexto de globalizagdo, em varios casos, quando se trata de
relacionar os titulos lidos até o momento da entrevista, hd uma certa dificuldade por parte
desses mesmos alunos; em raras excecoes conseguem citar mais de trés titulos. Demonstrando
que a leitura realizada pelos alunos tem ligacdes diretas com a escola, percebemos que a
grande maioria dos titulos identificados pelos alunos faz parte da lista do PAS”’. As demais
obras mencionadas, quase sempre, t€ém ligacdes com os meios de comunica¢do de massa.
Apenas uma minoria consegue nomear textos literdrios desvinculados de uma dessas duas
possibilidades.

Quanto as obras lidas na 1%, na 2* e na 3* série do ensino médio, percebemos que, de
modo geral, os nomes mais recorrentes também dizem respeito as obras indicadas pelo PAS.
Em vdrios casos, os entrevistados dizem ndo se lembrar das obras lidas ou simplesmente
deixam em branco, colocam os nomes de autores, de periodos literdrios ou da tipologia textual
tais como: cronicas, contos, sonetos etc. H4, visivelmente, dificuldade por parte alunos em
relatarem ou mesmo nomearem os livros lidos nessas séries; do mesmo modo, tem
dificuldades em falar acerca das experiéncias de leitura no ensino médio. Essa postura dos
estudantes pode evidenciar o quanto as atividades de leitura na escola ainda sdo destituidas de
sentidos para o aluno leitor.

Outro aspecto que merece a atencdo € o fato de que, entre os titulos citados, a obra de
Ariano Suassuna O auto da Compadecida, sugerida para a leitura da 1* série do ensino médio
¢, indiscutivelmente, a mais recorrente nas respostas dos alunos. Tudo indica que o interesse

despertado e dispensado ao texto de Suassuna, manifestado nas respostas dos alunos, nio se

*TCujos titulos indicados para a avaliacio da terceira etapa, no ano de 2005, foram A bagaceira de José Américo
de Almeida, Sentimento do Mundo de Carlos Drummond de Andrade, A Paixdo segundo GH de Clarice Lispector
e Essa terra de Antdnio Torres. Tais obras foram relidas antes das entrevistas com os estudantes
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refere somente as qualidades literdrias presentes na obra. Acreditamos que esse interesse tenha
muito a ver com a transposicdo da obra para o cinema ou para a minissérie televisiva.
Acreditamos que, nesse caso, os recursos técnicos podem e devem ser usados pelo professor
no sentido de dinamizar a leitura e tornd-la mais acessivel, mais prazerosa para os leitores, mas
jamais em substitui¢do da leitura do texto artistico.

Pensando na relagdo conturbada entre o texto literdrio e os alunos no ambiente escolar
€ que, na 7* questdo, foi solicitado aos estudantes opinarem acerca da compreensdao da
literatura, enquanto possibilitadora da formacgao cidada. Do total de alunos entrevistados,
somente dois deles dizem ndo acreditar que a leitura possa ajudd-los na formacgdo cidada, e
outros dois dizem creditar parcialmente nisso, enquanto uma funcao da literatura. Os demais
dizem acreditar que a leitura da literatura pode, sim, contribuir para tornd-los cidadaos
melhores e mais criticos.

Diante da hipétese de que hd, na sociedade contemporadnea, visivelmente, uma
substituicdo gradual do impresso pelos suportes visuais, elaboramos a 8* e a 9* questdes. No
primeiro item procuramos entender a relacdo que os alunos fazem entre o livro e os filmes,
recursos bastante utilizados pelos docentes como forma de dinamizar ou facilitar a leitura.
Perguntamos acerca dos resumos das obras muito presentes nos livros didaticos e hoje,
disponiveis na Internet. Pelas respostas obtidas,

¢ 04 alunos preferem o filme;
03 deles optaram pelo resumo;
¢ 02 acham os trés elementos relevantes e,
* o0s demais optaram pela leitura do livro.

Ler livros de literatura também foi listado pelos informantes entre as quatro
atividades de lazer mais freqiientes entre eles, juntamente com assistir televisdo, navegar na
Internet, assistir a filmes.

Se analisarmos tdo somente os dados fornecidos pelos alunos, temos a impressao de
que a leitura da literatura € uma pratica comum entre os estudantes. Embora alguns dos
informantes demonstrem ter realmente experiéncias diferenciadas em relacdo aos demais,
percebemos, nas entrelinhas, pelas justificativas das respostas, ou mesmo confrontando uma
resposta com outras, principalmente nos itens em que sugerimos aos estudantes que
comentassem ou nomeassem as obras lidas, a visivel dificuldade em fazé-lo.

Aqui vale mencionar um dos aspectos que se evidenciou e que chamou a atengao
durante as entrevistas realizadas com os alunos: ao serem indagados acerca da condi¢do de

leitores, na grande maioria dos casos, pdde-se observar um certo constrangimento dos alunos
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em responderem verdadeiramente a respeito de suas praticas de leitura. Em virios momentos é
notdrio que os alunos se acham culpados por ndo se sentirem atraidos pela leitura da literatura.
Entre outras causas, isso parece ter relagdes com o discurso incisivo da necessidade da leitura,
enquanto elemento de formacdo e desenvolvimento do cidaddo. Esse discurso € propagado
tanto pela escola, quantos pelos meios de comunicacdo de massa. Assim, € comum vermos
atores em evidéncia aparecerem na TV em passagens de novela e até mesmo em comerciais
que apelam para a importancia da leitura.

Incapazes de avaliar que s@o resultados de uma politica comercial, a qual adota um
discurso favordvel a leitura, mas que desenvolve préticas as quais distanciam o individuo da
realizacdo de uma leitura rica e envolvente do modo por eles propagado, os alunos acabam
responsabilizando a si mesmos pela falta de interesse pela literatura. Por isso se sentem
constrangidos em afirmarem a apatia sentida frente ao texto literdrio e ao préprio desinteresse
pela leitura.

Tal afirmativa pode ser comprovada pela 10* questdo, quando, em vez de pedirmos
para falarem de si proprios, solicitamos que comentassem acerca dos colegas, enquanto
leitores. Com excecdo de trés informantes, o restante € unanime em afirmar que os colegas, de
modo geral, ndo l1€em. Os motivos, por eles listados, vao desde a falta de interesse, preguica,

falta de incentivo da escola, até a falta de habito da leitura entre os jovens.

4.3.1-Analisando leitores

Ao finalizarmos as andlises das informacgdes contidas nos instrumentos de coleta de
dados das entrevistas realizadas com os alunos, constatamos a necessidade de averiguarmos a
condi¢do dos alunos do ensino médio do DF, enquanto leitores. De posse da convic¢do de que
nosso trabalho estaria mais completo se pudéssemos observar diretamente a leitura dos
estudantes, optamos por aplicar um teste simples de leitura com alunos da terceira série do
ensino médio em uma das escolas na qual realizamos a entrevista com professores e alunos.

Nessa etapa do trabalho a participacdo dos alunos para o desenvolvimento das leituras
e relacdes das respostas das questdes propostas foi voluntaria. Os estudantes ndo mais foram
indicados pelos professores; o contato foi feito de forma direta e a participacao deles obedeceu
ao critério da prépria vontade e interesse em participar.

O teste aplicado aos alunos era composto por dois textos: uma animagao
computadorizada e o poema do Drummond No meio do caminho. A animagao foi projetada na

tela de Lep top para grupos de, no maximo, quatro alunos por vez. Projetamos o desenho duas
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vezes seguidas, para cada grupo de leitores. Levando em conta os niveis de complexidade
considerados em cada texto, comecgaremos analisando as experiéncias desencadeadas a partir
do Texto I composto pela animagao (ver anexo).

Nesse primeiro texto exige-se um nivel de leitura simples, tendo em vista que, por ser
uma animacdo computadorizada, a leitura realizada pelos alunos ndo esbarra na questdo
vocabular, ndo possui uma sintaxe artistica-verbal mais elaborada e, além disso, é facilitada
pela linguagem visual, a partir dos recursos tecnoldgicos de que se utiliza.

Ademais procuramos um texto que possibilitasse maior identificacdo dos estudanters
com a leitura a ser realizada. Desse modo optamos por um texto que trouxesse temas proximos
da realidade de jovens, habituados a linguagem visual, a Internet e ao computador. Nesse
sentido, em fung¢ao particularmente do momento em que vivemos nesse primeiro semestre de
2006, ou seja, ano de copa do mundo, escolhemos um desenho animado que traz o sub tema
do futebol e copa do mundo associado as questdes que compdem nosso cotidiano social.

Percebemos que os recursos utilizados na composicdo da animacdo despertam a
curiosidade, o interesse dos alunos e, além disso, tornam o texto mais prazeroso para a leitura,
principalmente de leitores nessa faixa etdria. Essa afirmativa deve-se ao fato de termos
observado que a participacdo espontanea dos alunos — muitos até abrindo mao do horario de
intervalo - esteve diretamente relacionada com o material utilizado para a realizacdo da leitura
com eles. O tema e a sonorizac¢do aliados aos recursos visuais-artisticos, trouxeram a leitura
elementos novos que levaram a essa participacdo espontanea.

A partir da leitura desse primeiro texto os alunos deveriam responder a seguinte

questdo: “De que trata o texto?” De acordo com as respostas obtidas,

K/

«+ para quatro leitores o texto trata da indiferenga,
o0 descaso, a falta de solidariedade, a despreocupacio com os outros que véem

o que todo mundo vé (0 jogo); preocupacio com o supérfluo e o descaso com o
essencial, a preocupacdo com coisas futeis, o apelo para que as pessoas
“enxerguem além de suas olhos, para darmos mais &nfase ao importante”, o
pouco-caso com nosso grandes problemas, a pobreza do povo brasileiro, a
realidade do pais, o esquecimento de nossas obriga¢des como cidaddos e a
injustica, foram outras compreensoes demonstradas acerca do texto 1.

Quanto a relacao dos leitores com os temas tratados no texto percebemos que:

07 deles inserem-se no texto, assumindo seu compromisso social,
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% 07 olham o problema como de responsabilidade de terceiros, ndo se inserem
no problema, colocam-se de maneira impessoal (as pessoas, 0 povo, os pobres,
0 governo, etc.)

A partir da andlise da questdo proposta De que trata o texto?, procuramos identificar o

nivel de leitura e interpretacdo textual demonstrados por alunos do terceiro ano do ensino
médio. Mesmo se tratando de um texto simples e de uma questdo nada complexa, foi possivel
perceber que,
/7 z 2 . ~
« 10 alunos elaboraram suas respostas no nivel da parafrase, ou seja, nao
foram além da superficie do texto; fizeram apenas simples reproducdes dos
fatos da leitura.
« 03 deles atingiram o nivel da generalizacao, ou seja, foram um pouco além

do problema tratando-o nao s6 numa dimensao de caso particular, individual.

X/
°e

05 apenas chegaram ao nivel da abstracao, isto é, conseguiram uma
apreensdo das idéias desenvolvidas sob as imagens propostas. A exemplo
desse ultimo e mais elevado nivel podemos citar as respostas que apontam “a
pobreza do povo brasileiro, pouco caso com os nossos grandes problemas, o
esquecimento de nossas obrigacdes como cidadaos, etc.”

Entre as respostas obtidas, as duas transcritas a seguir, apresentam um nivel de leitura

e de abstra¢do bem superior as deamais.

“Trata-se da desigualdade social que ocorre todos os dias em todos os lugares. No
Brasil, onde temos uma paixao, futebol. essa desigualdade é camuflada em épocas de
jogos . Apesar de inimeras campanhas e ONGs isso ndo muda, pois os meios usados
ndo tém eficiéncia.”

O texto I trata da total indiferenca da sociedade com relag@o aos problemas de fundo
geralmente financeiro de uma determinada parcela da humanidade como um todo. O
real alvo do texto € o nosso descaso com coisas que deveriamos dar €nfase e passam-
se despercebidas por nds, pelo fato de estarmos dando mais importincia a
“supérfulos”.

De modo geral, constatamos que os alunos ndo conseguiram realizar com sucesso o
nivel mais elaborado de leitura, ou seja, o nivel de inferéncia. As respostas sdo ainda bastante
imaturas e ingé€nuas, atingindo apenas os niveis de parafrase, generalizacdo e abstragcao, sendo
que hd uma quantidade maior no nivel mais elementar: a parafrase.

Com essa andlise pode-se concluir que o nivel de leitura dos alunos ainda é muito

baixo, principalmente se levarmos em consideracdo que se trata de estudantes da fase final do
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ensino médio, prestes a finalizarem o processo e ingressar no curso superior e/ou no mercado
de trabalho.

Em vdrios casos percebemos que os leitores conseguem extrair do texto o minimo
possivel, como se pode observar nesta resposta transcrita: “Mostra o descaso com a populacdo
de baixa renda, onde as pessoas que possuem melhores condi¢cdes financeiras, ndo se
preocupando com o seu proximo que estd necessitando.”

Quanto a mensagem captada pelos leitores, por meio da leitura das respostas obtidas
foi possivel perceber que os alunos apreenderam as seguintes intengdes no texto:

. . .
¢ um ser sozinho ndo vai mudar o mundo,
N - .
¢ as pessoas pobres nao fazem por onde melhorar, esperam pela compaixao dos
outros, jogam a culpa no governo,
% se cada um fizer a sua parte resolve-se,é preciso juntarem-se para resolver,
% se as pessoas se unissem para ajudar a quem precisa ninguém hoje estaria
pasando fome,
« podemos sim fazer a diferenga, talvez animagao venha para nos conscientizar,
. . . .. .
« unido para uma vida mais justa e feliz
Podemos inferir que as mensagens foram apreendidas pelos leitores como alerta

veiculado pelo texto.

A segunda questdo apresentada aos leitores voluntdrios foi: “H4 alguma relagdo

possivel entre o texto I (corrente pra frente) e o texto II ( Drummond)? Qual?”

Acreditamos que essa segunda questdo exija uma leitura bem mais complexa por
parte dos leitores, pois envolve a percep¢do de recursos diferenciados. No ato da leitura sera
necessario ao leitor reconhecer e relacionar semanticamente os elementos visuais, SONOros
lingiiisticos e extralingiiisticos contidos no texto I com a palavra escrita e, metaforicamente
escrita, no poema de Drummond.

Além de exigir um conhecimento prévio do aluno-leitor em torno das simbologias da
palavra pedra, o segundo texto requer um conhecimento também acerca do autor. Ademais, a
segunda questdo trata-se de uma leitura comparada, em que o terceiro elemento nao estd dado,
deve ser trazido pelo leitor, exigindo, necessariamente a abstragao por parte de quem realiza as
leituras.

Ao elaborarmos essa questdo identificamos algumas das possibilidades mais simples
de relagdes que poderiam ser encontradas pelos leitores dos textos I e II na escola:

1. amulher poderia ser a pedra no meio do caminho dos passantes,

2. apedra poderia ser a fome, a miséria, as injusticas sociais,
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3. a banalizacdo da miséria que nio permite a retina fatigada ver o que se
passa em nossa frente,

4. a comocdo nacional, impulsionada por apelos televisivos transmitidos
pela midia, e ndo por aquilo que estd diante de nossos olhos.

5. s6 conseguimos enxergar e participar dos valores expostos pelos
meios de comunicagao.

Além dessas associagdes, consideramos que os textos sao prenhes de sentidos e que a
leitura e as relacOes estdo abertas a outras possibilidades de interpretacao pelo leitor. A partir
dessa compreensdo realizamos as andlises de leituras feitas pelos alunos, nessa segunda
questao.

Comecamos por perceber que, de modo geral, todos os leitores dizem haver a
possibilidade de relagdo entre os dois textos apresentados. Assim, atribuimos nota

% 01 para as relagoes ndo explicitadas claramente,

% 02 para aqueles que disseram que as pedras sdo as pessoas pobres(sob o
foco dos passantes) ou o futebol ( sob o foco da mulher). Neste caso,
percebemos que os leitores fariam uma leitura no nivel da parafrase simples.

03 para aqueles que entendem como pedras os problemas. Aqui ja € possivel
perceber uma generalizacdo da leitura
s 04 para aqueles que disseram ser a pobreza, a violéncia ou a miséria uma
pedra, ou seja, um dos problemas sociais. Esse tipo de leitura chega a
abstracdo, na medida em que o leitor extrapola a condi¢do individual do
problema e passando as preocupagdes com questdes da sociedade, do pais, do
coletivo, demonstrando, portanto, uma percepcao de cidadania.
Alguns alunos colocaram, além das respostas, elementos que complementavam ou
justificavam as relagdes estabelecidas, como € possivel perceber em partes de respostas dadas,
nos exemplos abaixo:

% “pobres nao sio taxados como pedras; eles é que se auto-denominam”;

L)

L0

* egoismo: “se ndo pararmos de pensar sempre em nds, nao iremos diminuir
as diferencas”;
«  “futebol mais importante e digno’;

“*  “miséria acaba com a ‘paisagem’ nacional;

L)

s “devemos ajudar quem precisa e ndo deixar que essa pedra atrapalhe nosso

caminho”;
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“os mendigos se sentiram pedras e nunca vao se esquecer dos momentos em
que foram humilhados;

“a memoria ndo deixard esquecer.

As questdes que continham complementacdes desse tipo foi atribuido um valor

positivo de zero; assim, as questdes que estavam com valores 1, 2, 3 e 4, com as justificativas,

passaram para os valores 10, 20, 30 e 40. Com esse método de leitura das questdes os

resultados obtidos foram os seguintes:

dois alunos com nota 01
dois com nota 3,

dois com nota 10

um com nota 13

cinco com nota 20,

um com nota 30,

dois com nota 40

Embora a grande maioria dos alunos leitores tenha atribuido complementacdes ou

justificativas as respostas dadas, podemos perceber que, ainda assim, predominam as respostas

no nivel da parafrase, ou seja, respostas simples, sem maiores abstracdes e nenhuma delas no

nivel de inferéncia. Para que possamos ter uma compreensdao melhor a respeito dos niveis de

leitura observemos, as questdes transcritas abaixo.

Questao I - Nota 01

Acredito que sim, pois no texto II Drummond narra um fato que poderia ser
considerado como banal, porém ainda que aparentasse ndo ter importancia ficaria em
sua memoria até seus ultimos dias.

Questao I — Nota 40

Sim, hé a relacdo de haver uma pedra no nosso caminho para o desenvolvimento, que
apesar de serem muitos, um deles € a miséria. Que acaba com a “paisagem’ nacional.
E a miséria € um dos modos que vem a gerar a violéncia no pais, pois 0 homem ou a
mulher ao ver seus filhos sem ter o que comer e sem ter meios de sobreviver, s resta
a forma de furtos ou assaltos a mdo armada que, as vezes, acaba em morte, Se
abrirmos nossos olhos para essas condicdes pessoais € 0S nosso governantes, mais

ainda, talvez poderemos desenvolver, progredir o nosso pais.

Sim h4, a relagdo € que na nossa vida ha muitas barreiras que temos que enfrentar,
uma delas, que € a mais vista, € a pobreza, a injustica que os seres humanos t€ém uns
com os outros , devemos sim ajudar quem precisa e ndo deixar uma pedra atrapalhar
nossa vida.
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Além do nivel de leitura estar aquém da média esperada em estudantes concluintes do
ensino médio, nas respostas analisadas, evidencia-se também um grau acentuado de alienacao
dos leitores. Apenas um aluno inseriu-se no texto pelo foco da mulher, associando a pedra a
indiferenca dos outros com a situacdo em que se encontra. A grande maioria dos estudantes
inseriu-se nos vazios do texto pelo foco dos passantes. A mulher €, para eles, a representacao
da pedra. A televisdo e a forca que ela exerce sobre os individuos em momento algum foram
suscitadas como uma possivel associacdo com a pedra. Muitos deles se quer sentem-se parte
dos problemas sociais, ndo se colocam como integrantes da sociedade, também responsaveis
pelo que nela acontece, sdo apenas observadores desses acontecimentos, ndo assumem sua
quota de responsabilidade pelo problema.

A alienacdo diante dos discursos da televisao demonstrada pelos passantes, a ironia
contida na linguagem do desenho ou a frase final expressa por escrito no final da animacao,

também foram elementos ndo percebidos ou relacionados pelos alunos.
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ABRINDO E FECHANDO PORTAS - CONSTRUINDO PONTES

Pautados em indagacdes suscitadas a partir de hipdteses previamente levantadas e nos
objetivos propostos desde a defesa do projeto, € que procuramos desenvolver nossas reflexdes
ao longo desse trabalho. Procurar entender as relacdes estabelecidas entre o homem e as artes
num universo dominado por valores ditados pela eficiéncia, pela funcionalidade, pela razao
l6gica e pelo fetiche da mercadoria foi um dos aspectos que motivou o desenvolvimento de
nossas reflexdes. Discutir a finalidade de estudar literatura nesse contexto, bem como o papel
da escola ao realizar a intermediagdo entre a obra e o estudante foram outros questionamentos
suscitados desde o inicio desse trabalho.

Os objetivos perseguidos foram, de maneira geral, analisar a importancia da leitura da
literatura, enquanto pratica pedagdgica, para os docentes das escolas publicas do DF, e a
relevancia dessa pratica na construcdo de identidades dialdgicas, pautadas na criticidade e nos
valores humanisticos. E, de maneira especifica, procuramos, verificar como o ensino de
literatura se processa nas escolas publicas de ensino médio do Distrito Federal; ver se ha, por
parte do professor, uma preocupacdo politico-social no que diz respeito a uma posicao
ideoldgica frente a globalizacdo, no trabalho com leitura da literatura; discutir o ensino de
literatura dentro de uma visdo cunhada pela arte e pela estética em contraposi¢do ao mundo
globalizado, permeado pela ditadura do capital e sondar qual a fun¢do da literatura na
sociedade capitalista, tendo como principios a busca da criticidade e a construcdo de
identidades pautadas no dialogismo e nos valores humanisticos dos quais o homem se nutre.

Tendo como norte as questdes e os objetivos apresentados, fizemos um percurso até
chegar a pesquisa acerca das praticas de ensino de literatura no DF. Nesse percurso contamos
com algumas limita¢des que, de algum modo, podem ter influenciado no resultado final do
trabalho. Entre essas limitagcdes, podemos situar como a principal delas a questdo do tempo
para se efetuar uma pesquisa de campo.

Esse aspecto esteve presente no que diz respeito as exigéncias do periodo estipulado
para a conclusdo da pesquisa, o qual acaba por restringir de certa forma, as possibilidades de
andlise tanto na pesquisa bibliografica, quanto na leitura dos instrumentos. A questdo do
tempo também esteve relacionada com os curtos espagos para podermos obter informagdes

com os professores € com os alunos durante as entrevistas. Apesar da boa vontade
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demonstrada sempre por parte de todos eles, a rotina atribulada das escolas nem sempre
permitiu que os informantes dispusessem de tempo maior para as conversas; em trés escolas,
por esse motivo, tivemos que suprimir as entrevistas orais, contando somente com os dados
dos instrumentos escritos.

Como expusemos na descricdo metodoldgica, essas conversas ndo compunham as
estratégias da pesquisa, porém desde o primeiro momento percebemos que elas eram
importantes para a construcdo de nossas andlises. Por isso optamos por transcrevé-las
manualmente, uma vez que o uso do gravador foi contestado em alguns casos. Acreditamos
que as conversas gravadas poderiam ter enriquecido bem mais nosso estudo, uma vez que, por
meio delas, poderiamos ler informagdes suprasegmentais: entonacdo, dubitacdo,
gaguejamentos, etc.

Apesar dos fatores mencionados, os quais acabaram por interferir no andamento do
trabalho, acreditamos que, de modo geral, nossos objetivos, foram contemplados de maneira
satisfatoria.

Iniciamos nosso estudo com algumas reflexdes procurando contextualizar o mundo
p6s-moderno globalizado. A condicdo humana dentro do universo social de globalizacdo
tornou-se o foco das atencdes no primeiro momento da discussdo. No decorrer do estudo
confirmamos que as acdes, praticas e discursos em torno da globalizacao resultam do processo
de modernidade; todavia concepcdes diferenciadas do que seja a modernidade foram
identificadas, para alguns centrada na eficidcia e na funcionalidade das instituicdes; e para
outros, centrada na possibilidade de emancipacio dos seres humanos, aspectos de
modernidade, funcional e emancipatéria convivem simultaneamente.

Percebemos que as estruturas capitalistas do mundo globalizado t€ém atuado no sentido
de fazer as pessoas acreditarem que a autonomia, ou seja, a emancipac¢do dos individuos,
resulta da eficiéncia e da capacidade de cada um em interagir com o processo de produgdo e
consumo das mercadorias produzidas pelos mercados globais. A partir dessa constatacdo -
embora tenhamos percebido que, em alguns casos, as praticas educacionais t€ém alimentado
esse discurso - procuramos situar nossas reflexdes no sentido de ressaltar a necessidade de se
pensar a escola bem como a literatura dentro dela, enquanto espacos de desalienacdo e de
formacdo de sujeitos mais conscientes, nesse contexto.

A partir dessas constatagdes e intencdes, no curso da pesquisa outras questdes se
evidenciaram, entre elas destacaram-se as relacionadas aos processos de criagdo, producao,
circulacdo e recepc¢do da literatura numa sociedade reificada, onde os valores como

humanidade, autenticidade, sensibilidade, reflexdo e criagdo, préprios do universo humano e
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da expressdo artistica, estdo comprometidos pela razdo utilitarista e pelo embotamento dos
sentidos; a importancia da literatura para os sujeitos sociais nesse contexto e da autonomia, no
sentido de consciéncia critica dos cidadaos nas sociedades globalizantes. Subelevou-se no
tocante a funcdo da escola no processo de intermediar as experi€éncias de leitura nesse
universo.

Tais questionamentos foram motivados porque indiciam a pré-disposi¢do de entender e
discutir a criacdo literdria como uma importante aliada no processo de representar e fazer
pensar a vida social e individual no mundo contemporaneo.”

Buscando elementos que pudessem dar sustentabilidade a essa compreensdo acerca da
literatura, procuramos situar nossas reflexdes em estudos tedricos preocupados em estabelecer
relagdes entre literatura e sociedade, principalmente, recepcionais e bakhtinianos, os quais
entendem a obra artistico-literdria enquanto instrumento de comunica¢do entre 0s universos
individuias e sociais do leitor.

Concluimos, a partir desses estudos, que a literatura € manifestacao subjetiva e objetiva
de quem escreve e de quem l€. Ela €, portanto, representacdo subjetiva das questdes sociais.
Ao interligar o social o individual e o estético pelo processo de leitura, a literatura pode levar o
leitor a compreender a si mesmo, ao outro € a0 mundo a sua volta. Nesse sentido € que
acreditamos que a leitura literdria permite ao homem compreender e perceber de modo critico
e consciente os instrumentos discursivos propostos pelo mundo global, os quais se movem
com vistas a promoc¢ao da alienagdo e a massificacdo dos sujeitos. Os estudos bakhtinianos e
recepcionais atuaram com vistas a esclarecer e a reafirmar a nossa compreensdo acerca da
literatura enquanto instrumento também de libertacdo e desalienacdo dos individuos pos-
modernos.

Concluimos, porém, que a literatura s6 podera exercer tal papel se for produzida e lida
de maneira autdbnoma, livre da apropriacdo dos mercados de producao do capital global. Nesse
sentido, procuramos realizar uma reflexao a partir de teorias que discutem o lugar da literatura
no mundo contemporaneo, no que diz respeito as influéncias dos meios tecnoldgicos sobre a
criacdo, circulagdo e recep¢ao do objeto estético.

Finalizamos essa discussdo pautados na visdo tedrica de Jauss que, além de refutar as
tendéncias niilistas em relacdo a sobrevivéncia da literatura nesse contexto, também acredita
que tal sobrevivéncia € garantida pela recepcdo. Sabendo que, na literatura, a recep¢do se da
por meio da leitura, procuramos a partir dai desenvolver nossas andlises sobre a leitura da

literatura tendo como referéncia o principal espago de formagao de leitores no Brasil: a escola.
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Passamos entdo a discutir a literatura enquanto componente curricular das escolas
brasileiras, desde o Brasil Coldnia até as orientacdes mais recentes contidas nos PCNs.
Concluimos que as praticas pedagdgicas desenvolvidas no ensino de literatura, além de manté-
la isolada das relacdes sociais, contribuiram para tornd-la uma matéria desinteressante e sem
utilidade para a vida pratica dos estudantes. Percebemos também que, contraditoriamente, a
literatura foi trabalhada ao longo dos anos, nas escolas brasileiras, ndo como algo a ser lido,
mas sim como algo a ser aprendido.

Os PCNs, portadores das mais recentes orientacdes de leitura em ambiente escolar,
centrados em Bakhtin, parecem trazer novas concepgdes de leitura para o trabalho pedagdgico.
As propostas diddticas, no que se refere ao ensino de leitura, sdo representativas das mais
recentes discussdes académicas sobre o assunto. Apesar disso, pdde-se constatar que, embora
os PCNs apresentem propostas inovadoras acerca da leitura em sala de aula, a maneira como
foram implementadas - sem que se observassem as reais condicdes da escola, dos professores
e dos alunos - e os proprios objetivos que visam alcancgar — integrar o sistema educacional a
realidade de globalizacdo, o que levaria a formagao de individuos mais ageis e eficientes na
resolucdo de problemas cotidianos — contraria as propostas de formac¢ao de um cidadao critico
e consciente dos seus papéis sociais e individuais nesse contexto.

Nesse momento, procuramos também desenvolver uma reflexdo acerca do tipo de
leitor caracteristico do ensino médio. Constatamos que o que caracteriza os leitores do ensino
médio é, sobretudo, o fato de serem jovens, prestes a assumirem seus papéis sociais e
individuais, sendo, portanto, alvos dos meios de comunica¢ido de massa. Constatamos que, por
intermédio do processo de identificacdo, possivel pelas representacdes, os mecanismos de
comunicacdo de massa direcionam a assuncao das posi¢cdes de sujeito social ou particular que
nés assumimos. Com base principalmente nos estudos bakhtinianos e recepcionais,
concluimos que, sendo a literatura também representacao, ela pode contribuir para a formacao
das identidades dos alunos ndo como leitores recebedores passivos, mas como cidadaos
conscientes e participativos do meio em que vivem.

Finalizando nossas reflexdes, apresentamos os resultado da pesquisa realizada nas
escolas publicas de ensino médio do DF com professores e alunos do terceiro ciclo desse
periodo de escolarizacdo. Com base nas informagdes contidas nos instrumento de coletas de
dados, nos didlogos, nas observacdes e nas anotacdes resultantes das entrevistas e encontros,
procuramos discutir os aspectos que permeiam os estudos literdrios em salas de aula do

Distrito Federal.
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Nas reflexdes referentes aos alunos, centramos nossa atencao na receptividade deles
em relacdo a literatura. No que se refere aos professores, nosso foco de discussdo centrou-se
nas questdes metodoldgicas, no uso de instrumentos tecnoldgicos nas influéncias do PAS, na
postura do professor enquanto leitor e por fim realizamos uma andlise de leituras realizadas
com alunos voluntdrios da terceira série do ensino médio. A partir dessas andlises pudemos
concluir que além da qualidade nos niveis de leituras apresentadas estarem aquém do
esperado, a alienagao demonstrada pelos alunos diante do discurso televisivo foi outro aspecto
que se evidenciou nessa andlise.

Longe ainda de serem considerados um modelo de ambiente para a educacgdo literdria,
ao procedermos as analises a respeito das colocagdes dos professores e dos alunos,
percebemos que as escolas do DF apresentam vérias dificuldades das apontadas por estudos e
pesquisas referentes a leitura do literario nas escolas, em geral. Entretanto, é possivel perceber
que no DF o ensino de literatura caminha na direcdo de evidenciar um crescimento, uma
postura diferenciada nesse ramo de ensino.

Se por um lado as entrevistas revelaram que alguns alunos ja demonstraram uma certa
desenvoltura ao falar sobre literatura, por outro, os docentes informantes fizeram algumas
consideragdes que demonstraram preocupagdes no sentido de tornar a leitura do literdrio mais
atraente e interessante para os alunos. Houve também notadamente uma preocupacdo em
discutir e relacionar o lido com as questdes sociais. Percebemos que o Programa de Avaliacao
Seriada (PAS/UnB) tem tido uma preocupacdo acentuada com os docentes. Em relagdo a
formacdo constante, tem contribuido sistematicamente para essa perspectiva diferenciada, no
que se refere ao ensino de literatura no ensino médio do DF.

Apesar dessa percep¢ao diferenciada pudemos também constatar que essas conquistas,
poucas vezes, foram traduzidas pelos docentes de modo que demonstrassem entusiasmo ou até
mesmo crenga verdadeira de que pudessem contribuir efetivamente para um mundo e um
homem melhor. Durante as incursdes as escolas e devido a préopria observagdo do cotidiano
realizada, enquanto professora, pude perceber o sentimento de auséncia como O mais
caracteristico dos sintomas no momento em que a educacao publica agoniza.

Usando a sensibilidade aliada a andlise, conforme as orientacdes de Bachelard, foi
possivel perceber que a paixdo, o entusiasmo e a alegria, parecem ser ingredientes que se
dissiparam no cotidiano das escolas. A névoa que cobre as escolas € contaminada por uma
apatia reinante. Ela € triste, sem vida, sem pulso nem impulsos. A falta de desejo, de pulsacdo
a qual se refere Roland Barthes (2004: 335) € algo presente na atmosfera da escola publica do

DF.
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O sentimento de luta, de resisténcia e de conquista, anteriormente caracteristicos da
escola publica do DF, parecem ter sido substituidos por um sentimento de resignacdo e
indiferenca que incomodam. Essa situacao possivelmente reflete, entre varias outras coisas, a
desvalorizacdo do ensino, dos professores e dos préprios alunos.

Diante de tantos problemas a serem gerenciados todos os dias, o professor parece se
sentir impotente. Paralelamente as péssimas condi¢des de trabalho, a falta de material, o
autoritarismo, os baixos salarios... etc, os educadores ainda administram os conflitos, a
violéncia, enfim, a desestabilidade social que ultrapassam os muros da escola. Os alunos, por
sua vez, t€ém consciéncia de que ndo recebem uma educagdo de qualidade, portanto, nio se
sentem capazes de concorrerem de modo igualitirio em concursos, em vestibulares etc.
Concluem, portanto, que t€m poucas op¢des na vida académica e na vida profissional. Sabem
que, assim como seus pais, continuardo ocupando vagas nos chamados subempregos; t€m
consciéncia de que numa sociedade em que a educagdo tornou-se também mercadoria de
consumo, € que 0 acesso ao consumo ndo € o mesmo para todos, uma educacdo de qualidade
sO serd acessivel para quem tiver condi¢des de pagar e pagar caro por ela. Essa parece ser uma
das maiores repercussdes do contexto de globalizag¢ao nas escolas.

Por outro lado, essa consciéncia dos alunos da rede publica é constantemente
refor¢ada pela divulgacdo de resultados de concursos, vestibulares e processos avaliativos de
modo geral, bem como pelas imagens estampadas nos jornais, na televisao, etc.

Sabemos dos graves problemas que afligem a escola publica; porém, muitas vezes
parece ndo haver, nesses meios, somente a intencdo de denunciar a situagdo no sentido de
buscar melhorias. Os discursos parecem ser construidos com a finalidade de estabelecer
comparacoes e ressaltar as diferencas entre escolas publicas e privadas.

Com base nessas considera¢des pode se afirmar ser o modelo de escola assumido e
propagado pelos poderes publicos semelhante aquele proposto pela burguesia, quando essa
propds uma democratizacdo do ensino a0 mesmo tempo em que, contraditoriamente, criou e
alimentou uma escola para pobres e outra para ricos. Enquanto a escola para os ricos
priorizava a formacao de sujeitos para exercerem o poder, a escola destinada aos pobres tinha
por finalidade formar mao de obra especializada, ou seja, formar operdrios. A escola era um

instrumento eficaz no controle e manutencao das estruturas sociais estabelecidas.

¥ Além dos fatores expostos, acreditamos que esse sentimento de desanimo é também gerado pela auséncia de
um processo democritico e participativo na escolha dos dirigentes. Com o fim das Gestdes Democrdticas, a
escolha de Diretores passou a ser por indicacdo, obedecendo, com freqiiéncia, a interesses politicos de grupos
determinados. Aos componentes da escola cabe somente acatar essas decisdo. Além de interferir no processo
pedagogico, essa agdo leva a sensacdo de impoténcia em termos de participagao.
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Na globalizacdo, além dessa questdo, pode se observar que essa divisdo ¢ marcada
por fatores visivelmente mercadoldgicos. Por ter se tornado uma importante mercadoria de
alto valor numa sociedade em que a ascensdo social estd ligada a escolarizagcdo, a escola
tornou-se um produto lucrativo a ser comercializado, e as imagens produzidas pelos meios de
comunicacdo de massa, ao desmoralizar as institui¢des publicas de ensino, favorecem a venda
desse produto.nas redes privadas.

Reagir a esses problemas nao € tarefa simples, mesmo porque diariamente as pessoas
sdo expostas a uma série de idéias estrategicamente construidas com a finalidade de anular a
capacidade critica do sujeito, levando-o a apatia e ao conformismo. Porém, o conformismo e a
apatia sdo sentimentos contrdrios ao espirito de conquista, confianga e esperanca que devem
permear o processo educativo. O papel da educagdo é, principalmente, tornar o sujeito mais
consciente, capaz de questionar e decidir. Esse estado atual que se afigura leva a repeti¢des
rotineiras, sobrepondo a capacidade de criar, de recriar, de opinar...

Assim, nas acdes em sala de aula, em relacdo ao ensino de leitura, parece que tudo se
tornou apdtico, sem graca. Segundo os estudantes entrevistados, as aulas sdo repetitivas, sem
criatividade e nao despertam o animo deles. Os préprios professores, por sua vez, ressentem-se
do fato de que atividades com musica, teatro, etc, realizadas com a finalidade de chamar a
atencdo dos alunos, ja ndo surtam mais nenhum efeito sobre eles.

A partir das colocagdes dos alunos e dos professores, acreditamos haver duas
possibilidades de andlise: a primeira diz respeito ao fato de serem os alunos expectadores de
imagens estrategicamente elaboradas, com a finalidade de seduzi-los; assim sendo, habituados
a multiplicidade de linguagens, dificilmente os métodos tradicionais pautados quase sempre na
trilogia quadro negro, voz e livro didatico, poderao surtir algum efeito sobre os jovens dos
novos tempos.

A segunda possibilidade de andlise concentra-se no fato de que as tentativas de
inovagdes podem ndo estar surtindo efeito pelo simples motivo de que, muitas vezes, essas
atividades estarem sendo realizadas mais para cumprir um ritual ou para se inserir no discurso
do “algo diferente”, tdo comum nas praticas pedagdgicas na atualidade, do que propriamente
enquanto a¢do pedagdgica revestida de criatividade, de consciéncia metodolégica e realizada
com entusiasmo capaz de contagiar e envolver o aluno.

Podemos perceber que nas escolas publicas aqui no DF € possivel visualizar uma
certa consciéncia da necessidade da leitura. Muitas delas desenvolvem projetos direcionados
para a formacao de leitores. Recitais, encenagdes teatrais, rodas de leituras entre outros, fazem

parte dos projetos pedagdgicos das escolas. Porém, somente estas atividades desenvolvidas no
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ambito escolar ndo garantem o envolvimento por parte dos alunos ou mesmo dos professores.
Talvez, como afirma, Ezequiel Theodoro da Silva (2002) ndo basta a existéncia de projetos
simplesmente, é necessario o conhecimento, por parte daqueles que lidam com os projetos de
leitura, dos fundamentos tedricos e praticos de seus projetos; € preciso envolvimento politico
com a sua acdo, ou seja, ha de se ter entusiasmo quando se fala de leitura de literatura, pois a
linguagem lirica necessita de paixdo, necessita de atitude, de envolvimento...

Muitas vezes e com certa freqiiéncia, quando foi solicitado aos alunos entrevistados
falarem ou opinarem acerca do trabalho com leitura realizado em sua escola, percebemos que
ndo tinham conhecimento suficiente para falar a respeito desses projetos. H4 casos em que os
alunos desconhecem a existéncia dessas atividades na escola.

Nao se quer, aqui, questionar a relevancia de projetos dessa natureza no interior da
escola. A importancia da realizacdo de trabalhos preocupados verdadeiramente com a prética
de leitura, que veja a escola como espaco de formacdo de leitores, € inquestiondvel. Mas é
relevante a compreensdo de ser mais importante o envolvimento do aluno nesses projetos que
a existéncia de projetos de leitura na escola; € essencial criar condi¢des efetivas de leitura que
faca da escola um espaco de referéncia nessa pratica.

E o que percebemos € que a escola ndo € um espaco de leitura. Nao se 1€ na sala de
aula, porque o tempo exiguo de uma aula de 45 a 50 minutos ndo permite a concentracao
necessdria para a leitura, principalmente em se tratando de literatura. Nao se l1&é em sala
também porque o excesso de alunos, somado ao desconforto das cadeiras e ao burburinho da
escola, ndo permitem.

Nao se 1€ na biblioteca porque normalmente os trabalhos da biblioteca nio estio
interligados as atividades dos professores. Além de estar longe de ser um espago de referéncia
de leitura para os alunos, a maioria das salas de leitura das escolas, ndo dispde de espaco
adequado e nem de pessoal preparado efetivamente para atuar em bibliotecas. Normalmente os
atendentes das bibliotecas sdo professores readaptados, e ndo bibliotecarios. A falta de leitores
integrados as bibliotecas nas escolas pode ser avaliada pelos baixos indices de alunos
associados as bibliotecas. Num universo de mil alunos, normalmente sdo associados a
biblioteca uma média de noventa alunos. Desse modo, as bibliotecas, em geral, dizem atender
aos alunos mais para fazer pesquisas € menos para leitura. As obras literdrias sdo normalmente
emprestadas aos alunos para serem lidas em casa. Numa entrevista com uma professora
responsavel pela sala de leitura de uma das escolas visitadas, ela nos revela que em toda a
escola ela seria capaz de listar apenas de trés a nove alunos leitores, ou seja, alunos que

freqiientemente levam livros para casa para serem lidos.
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Acreditamos que o ambiente escolar s poderd ser visto como espaco de leitura,
quando a escola, de modo democritico, numa ag¢do conjunta envolvendo todo o corpo
administrativo, docente e discente, encontrar caminhos que possibilitem o resurgimento de
sentimentos de confianga, alegria e entusiasmo no processo de ensino. Na existéncia desses, as
dificuldades continuardo, mas serdo mais facilmente vencidas, e o ato de educar ndo precisara
mais ficar tdo dependente de acdes cada vez mais complexas e cada vez menos interessantes e
envolventes, pois estd claro que se houver um pequeno gesto, uma pequena palavra sobre um
determinado livro “pode fazer nascer o brilho nos olhos do aluno que ouve o professor falar de
literatura™ (R.L. Aluna informante)

Segundo Ezequiel Theodoro da Silva as nocdes de esperanca, confianca e conquista

s@o indissocidveis a pratica pedagdgica

Os homens fazem a histéria quando se movimentam no horizonte da esperanca. Os
homens superam as circunstincias vividas no presente quando juntos, numa mesma
motivagdo, compartilham da confianca. Os homens estabelecem novas formas de
convivéncia e de acdo social quando se situam no horizonte das conquistas.
(SILVA, E.,1988:12)

Em se tratando principalmente de leitura da literatura, a palavra do professor em que se
evidenciam o entusiasmo, o prazer e a paixdo ao falar de uma determinada obra ou de um
determinado autor ird contagiar o estudante para fazé-lo ir a busca da leitura. Assim, pode se
dizer que falar e ouvir falar de literatura € parte integrante e indispensdvel no processo
pedagdgico, cujo objetivo é estimular a vontade do aluno pela leitura.

A escola deve ser vista como um processo institucional. Para que se realize plenamente
a pratica educacional, é necessario o envolvimento de todos, desde aqueles que elaboram os
curriculos e os PCNs até e principalmente daqueles que os colocam em pratica: os professores.
Por isso, pensar uma educacdo verdadeira, democrética, capaz de formar o sujeito para o
exercicio pleno da cidadania, exige a participacao integral de todos os envolvidos processo.

Acreditamos que é preciso confiar; dar significados e sentido a carreira do magistério
de literatura, sob pena de contribuir cada vez mais para a desumaniza¢do do humano — na
andlise de leitura a grande maioria dos alunos identificaram os pobres como sendo a pedra (ser
inanimado) no meio do caminho. E significativo que enquanto educadores e formadores de
seres humanos, cidaddos e sujeitos conscientes, nos indaguemos sempre sobre o porqué de se
estudar e ler literatura hoje.

Nesse sentido, € que acreditamos serem, também, 0s pequenos gestos que garantem o

desenvolvimento efetivo de praticas de leitura na escola: sdo gestos como os da professora,
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CA que, aos vinte e dois anos de profissdo, ainda se emociona ao falar do sucesso de seus
alunos. E exemplar o entusiasmo transmitido pela professora CA, ao falar das atividades que
desenvolve na biblioteca onde atua. E fmpar a consciéncia da importincia da leitura da
literatura na formagdo do sujeito cidaddo que salta das palavras ditas ou escritas pela
professora CN, respondendo a respeito da importancia da literatura na escola. Ela elabora um

pequeno e sensivel manifesto, com o qual encerramos esta reflexao.

Através da leitura, as pessoas obtém preparo para a vida. Ela prepara o aluno para as
mudancas sociais, articula diferentes linguagens e seus contextos, exigindo reflexio
sobre a lingua, as pessoas. Gera organizagdo do mundo e da sua prépria identidade.
Desenvolve a imaginac¢do, andlise e reflexao (....)

O professor tem que ser inesquecivel, formando seres humanos que fardo diferenca no
mundo. Porque as informagdes sdo arquivadas na memoria, as experiéncias sdao
cravadas no coragao.

Ainda h4 esperanga para a educacio!
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ANEXO



AOS PROFESSORES E ALUNOS

Para a concretizacdo desse trabalho pude contar com o carinho, a atencdo e a
colaboracdo de muitos. Porém com algumas pessoas estabeleci parcerias. Os professores e os
alunos foram os parceiros que me acompanharam desde o inicio dessa jornada.

Inicialmente eram apenas categorias: alunos e professores, docentes e discentes,
educandos e educadores... eram parte de um projeto a ser desenvolvido. Ao comecar as
entrevistas, de maneira ainda timida e tateante, essas categorias foram, juntamente com o0s
meus pensamentos e objetivos, tomando forma, materializando-se gradualmente, ndo mais
somente enquanto objeto de estudo, mas principalmente, enquanto pessoas com sonhos,
crengas e desejos. Com rostos e pensamentos proprios. Tornaram-se seres reais, suas falas,
opinides e colocagdes se mesclaram aos de estudiosos e aos meus proprios.

Em diversos momentos as observacdes dos informantes tornaram-se ponto de partida
para o desenvolvimento das reflexdes propostas, assumindo posicao central no decorrer deste
trabalho.Dos professores e alunos que participaram das entrevistas ou do trabalho de leitura,
tive, além do carinho, da atencdo, da colaboracdo e da compreensdo, a presenca direta na
elaboragdo e desenvolvimento das reflexdes e andlises a que me propus realizar.

Desse modo, sou verdadeiramente grata a todos os alunos que ajudaram a construir
esse trabalho concedendo-me as entrevistas ou realizando voluntariamente as leituras para
andlise.

Aos professores: Ana Lucia de Paula, Célia Maria Macedo, Cenice Aparecida de
Oliveira, Claudia Nascimento, Gislaine Campos Fernandes, Joselita, Meire de A. Martins,
Raimundo Reinaldo de Paiva Dutra, Simone M. de Oliveira, Ubirajara, Wanderley N. de
Paiva, Valesca Zerbinato Veldsquez, que, mesmo na correria do dia-a-dia das escolas,
dispuseram-se a suspender suas tarefas para me conceder as entrevistas. Agradeco ainda, por
terem me indicado e permitido que realizasse o trabalho com seus respectivos alunos.

Meu muito obrigado também a Claris Alves, Maria Geralda, Maria Lourdes, Nubia,
Elizete de Pinho, professoras atuantes em salas de leitura a quem tive oportunidade de

entrevistar.



UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Departamento de Teoria Literaria e Literaturas

Aluna: Maria Veralice Barroso Mat:04/ 25753

Professora orientadora: Hilda Orquidea Hartmann Lontra

Pesquisa de Campo: dados complementares para elaboracio final da dissertacio

de mestrado.

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Escola:

Professor:

1)- Ha padronizagéo de procedimentos didaticos para as aulas de literatura?
() sempre ( ) com freqiiéncia ( )as vezes ( ) nunca

a) Quais sdo eles?

b) Quais sdo os passos deles?

2) Vocé utiliza os recursos informacionais (computador, internet...) no preparo de suas
aulas de literatura? De que maneira?

3) Vocé tem seguido o cronograma de leituras sugeridas pelo PAS? Por qué?

4) Que outros textos literarios, além dos contidos no livro didatico e dos indicados pelo
PAS, vocé utiliza-em suas aulas de literatura?

5) Quanto a sua rotina como feitora
a) Quantos livros 1é por ano?

b) Quais os que ja terminou de ler este ano?

¢) Qual esta lendo ou relendo agora?

6) Enumere trés palavras que estejam intrinsecamente ligadas aos vocabulos:



a) literatura

b) leitura

7) Que critérios vocé adota ao indicar um livro para leitura?

-8) Como vocé avalia a receptividade dos alunos em relagdo a leitura da literatura?

9) Cite, trés fatores que interferem de modo negativo e positivo na realizagdo das
leituras pelos alunos.

Posttivo:

1 2) 3)
Negativo:

1) 2) 3)

10) De 0 a 10 que nota vocé atribui & importincia da literatura na escola hoje?
( ) Por que?

Obs:




UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Departamento de Teoria Literdria e Literaturas

Aluna: Maria Veralice Barroso

Professora Orientadora: D* Hilda Orquidea Hartmann Lontra

Pesquisa de Campo: dados complementares ‘para a elaboragio final da dissertacio
de mestrado. i

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADO

Escola:
Aluno( a):_

Turma:_ -

i

1) De 0a 10 qual a nota que voc€ da para as disciplinas:
( ) Matemdtica ( ) Biologia ( ) Sociologia

( ) Fisica ( )Histéria ( ) Portugués e Literatura
( ) Quimica ( ) Filosofia ( ) Artes

2) Vocé prefere que o professor trabalhe mais gramatica ou literatura? Por qué?

3) O que vocé pensa a respcit(; da disciplina Literatura na escola?

4) Voce gosta de ler livros de literatura? Por qué?

5) Quanto a sua rotina de leitor(a):

Voce 1€ outros livros além daquele indicados pelo professor?
Quantos livros ( média ) Ié por ano?
Quais os que ja terminou de ler este ano?
Qual esta lendo agora?

6) Quais os textos literarios vocé leu no Ensino Médio?
1°série

2%série

3série

7) Vocé acredita que a leitura de textos literarios pode ajudar na sua formagZo
enquanto cidaddo? Por qué?




8) Vocé prefere que o professor pega para ler o livro, dé o resumo do livro ou passe 0
filme do mesmo? Por qué? -

9) Coloque na ordem o que faz com maior freqiiéncia nos momentos de lazer: praticar
esportes, navegar na internet, ler livros de literatura, assistir televisdo, assistir 4 filmes ¢
passear no shoping.

10 40
2° 5 i
3% 6°

10) Vocé acha que seus colegas de sala [éem o bastante? A que vocé atribui isso?

Obs: ‘ T
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Professora orientadora: Hilda Orquidea Hartmann Lontra

Pesquisa de Campo: dados complementares para elaboracio final da dissertacio
de mestrado.

TATC IR T TR @™ T om e m m o =

Escola:_
Professo

1)- Ha padronizagdo de procedimentos didéticos para as aulas de literatura?
() sempre () com freqiiéncia §<) as vezes ( ) nunca

a) Quais sdo eles? () e doclo , e o;uqlu, D O LR Ao
P WA Bl Voo Yrabivons & rvadoa
O_rntodke @mhrn . Fin, cwlas rmdin Ardreidaxides -
b() Quais sd0 03 passos deies‘7
o e, o RDowmer, oo avcliet

Qm’@ma G Jotar ed.o 2 _Joon hm o t@;w
“?'X/\Y%Aﬁ/b LA T O\/}/%?U\ztub do &}/\u_, el | LAY
2) Voce utiliza os recursos informacionais (computador, internet...) no preparo de suas
aulas de literatura? De que manelra?

. \)e\r"\\:\x_ SO, h&ﬂr wa b@’\ov rSbarcs. Cenn -

: ' Qe JJY\}'\)‘PMC‘\C{YJ‘\ 00N mmb@& Qoo olvac
b CX( Gm”m,uo o kbvmc: = )D“\gm)c\, o G o Ganed

< vooda JC»QY\";Q terenle AR donemue et o e O oo
WS, FoleaMann, o, o, Wc’c\,@ O NS b OB
A QFV‘TXJ’T\:&)AJ F D
3) Vocé tem seguido o cronograma de leituras sugeridas pelo PAS? Por qué?
\D‘\z CM, M\)\,v{}’ &&deﬁ) SRL_ OO mn’\/

LC)&{Y\YX)&)UV vT\&y OM.Q\S\_, \r?i@oq VQSL/C:\LQK\J\, @) ?A@ il

mm J\M‘O\Y\Q\E/‘% Soon Yoy o domn Ay Liigmor oo
lnsvars | XORAE oD 2 Nasdloden -
4) Que outros textos literdrios, além dos contidos no livro didatico e dos indicados pelo
PAS, vocé utiliza em suas aulas de literatura?
v NSl e

» ke Lol hCes

N \d@\s“ ooy

5) Quanto a sua rotina como leitora
a) Quantos livros 1€ por ano? “NO_ “rruoruo e 5 O TSl YO L‘Tr \,\,
b) Quais os que j terminou de ler este ano? fwkaqzwﬁ% fonoc ool Q%“’“

RS Rose S o Soda (TSRO D, Duonto oo Dep\xg %&M’\“ &
¢) Qual esta lendo ou relendo agora?_ k)07 ~ o Ec O ool | BTV
0 J Aa 'S\S,us
6) Enumere trés palavras que estejam intrinsecamente ligadas aos vocabulos? 0 }],LO Con;\icﬁ‘}
o O

9 MQS‘\;\))(‘) {_‘LL .
¢ J@T\\'&@ﬁﬂ@«'\)(t)

s ﬂlrf\&_gg);o 3




a) literatura WWL ﬁwmjmwfutmx) O DC&(/G/U
b) leitura }mqm, . D nREO ')\XM&)(JQX)
[
7) Que critérios vocé adota ao indicar um livro para leitura?
B OO O cam O <o ' o Jérw“b% e WOCLW

“\Q’J\x,kc(/ 2 v QJA)JL._ ‘%@\_ @’m

8) Como vocé avalia a receptividade dos alunos em relagido ‘}}{eimm da literatura?

arrYyelus EBQE@; KD’> olune~ o) W .

9) Cite, trés fatores que mterfercm de modo negativo e positivo na realizagio das
leituras pelos alunos.

Positivo: \0 tu Larbne © W v foon RO
Felslno o ‘E\QM)JG\A.CLW mb\xo\_/:;) T jfﬂjm :
Negativo: Ine, o Srcn -
I)J(S.«D\wu PAolvoss. 2) ijx O S S8 3) e

O\L\)b 3\&)\,

10) De 0 a 10 que nota vocé atribui a importancia da literatura na escola hoje?
(40) Por qué? 0
Ldusvo_ g7 /QNWCLQ/WWM PO — D 2ruCise  —
Corrnle 2 Loy emialo oS do ous epbolie—
S video . . :

Obs:
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Professora orientadora: Hilda Orquidea Hartmann Lontra

Pesquisa de Campo: dados complementares para elaborag:ﬁo final da dissertacio
de mestrado.

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Escola: 3

Professo et b o Ly
‘s .'

1)- Ha padronizagio de procedimentos didaticos para as aulas de literatura? .
() sempre () com freqiiéncia (3 s vezes () nunca

a) Quais s3o eles? \A,u Ve 0@5\3\5\)\130\ Qi Q0macdD . m&&e@
m«}mM e, | Jaﬂd Sqecy el Oaacliere | Nilpd oo S
e e T D
b)Qualssﬁoospassosdclcs? Q0.0 8 o (&g kQ\'/-\p».l O ANES N IS
\J\A,. A et Lj NO A'\A[‘,\AM X /)\/u\cdd—»m CS\./O f&».i@f\ L /
j,\ck, e s . e

5

2) Vocé utiliza os recursos mformacxonaus (computador, internet...) no preparo de suas
aulas de lzteratum? De que maneira?

: Ao 0nn o ‘ Eoiad o b(‘o[omv L . © @@L/
e G o e Ve Saucic oo £ chc%ng‘}&a
N O ¢ o b, N o A !

3) Vocé tem seguido o cronograma de leituras sugeridas pelo PAS? Por qué?. -
200 e OlaWis o wbie A«ug- (s
) WO OV () \Q(J“ "QM O SRR Toa DR

/

4) Que outros textos literarios, além dos contidos no livro didatico e dos mdlcados pclo

PAS, yocé utiliza em s ulas de literatura?
Coi o wa ;\—ED——;_QA . : S
(ik ﬁ&(&()“\a,\ oy ¢ \@ Cubcﬁdwvm A0 w:\)Q,(f\M,(’aAm
G~ Cacdle ST 2 o Dy Bee

[}

5) Quanto a sua rotina como leitora (’\,
a) Quantos livros 1€ por ano?

b) Quais 0s que j terminou de ler este ano'? Q, AR T M
X
. @.3»%
H

Chdc. Q/“Mx(& C ot CQHI H o Conaun
¢) Qual esta Iendo ourelendo agora? 1o @(M Y S %Q T Ao (o

6) Enumere trés palavras que estejam intrinsecamente ligadas aos vocabulos:




-8) Comg vocé avalia a receptividade aos alunos em relago 4 leitura da literatura?

—_— AN

9) Cite, trés fatores que interferem de modo, negativo e posmvo na reahzm;ﬁo das
leituras pelos alunos.

Posmvo ; L © o&bv\kw

V. wVog \NLZ)!\‘»MQ%_ &—>, n3) \"“@ﬁ,&um I

Negatlvo o ods o

1 “msmcc@ 2) A,&M 3)

10) De 0 a 10 que nota vocé atribui 4 importincia da lneratura na escola hoje?
() Por qué&? A

u

= Ty “ g " (/;,7
e e i it
2 = > o
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Pesquisa de Campo: dados complementares para elaboracfio final da dissertagfio
de mestrado.

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Escola e
Professor

1)- Ha padronizagdo de procedimentos didaticos para as aulas de literatura?
() sempre () com freqiiéncia ( ) as vezes (;) nunca

w ) ,, / .

8) Quatssaogles )o[ﬂ[xm, o Zﬁﬂ%@»{[@ ‘Mf/ﬁﬁm[&f_m@m{? de :

Y 00Cenindat o8 cigarvn ddcs Aubenciic gt o duoammem g

Venln0v o Jinas, Yoo Tecbhan  Asonaws, Agedo. He J@fﬁma, ot &I@r
b) Quais séo gs passos deles?_ o~ COGr) Ao Nmp  Itren  Aibd/

%& e —btnad da -.J_J//(Qz/ma "oy oualion -
VA
/

2) Voce utiliza os recursos informacionais (computador, internet...) no preparo de suas
aulas de litergtura? De que maneira? | il
y Jaun . Umedlo. o nesnbhas o Tonco

/

/

3) Vocé tem seﬁaido o cronograma de leituras sugeridas pelo PAS? Por qué?

AN, A Lo Lo palRr, queé Quone. 1on ).
A9 olumed Bnloom, o PAS Fol o NND LA 2 e ,
L cdeNanamlalAs L4 YA, ONAUAL e 7:’3}/7/5 D _anm s //‘ﬂ;).( -
~ O
4) Q\lii:\'outros textos literarios, além dos contidos no livro didatico e dos indicados pelo
P/}S, vocé utiliza-em suas aulas de literatura?, e ge T

MWCOor) W Jiash@y NUAENES Ous  Ofavodo
LN ’Uh( B3 (hpaae nld) prna
[y e % R § ;

AL QAN OL_ 1 J/V\‘\Aﬂ, VAl AN oY,

) A

5) Quanto a sua rotina como leitora
a) Quantos livros 1€ porano? = 2 Y ’
b) Quais os que j4 terminou de ler este ano? 7,7 "l ao do e |
NN r?f'/ /Ny, O Q o SUPAaL o :7/> 0ion 00 283759073 %‘/,f /aalPsa WOrw?d g

’¢) Qual esta lendo ou relendo agora? | 110 da Auinds Ceiu
S

6) Enumere trés palavras que estejam intrinsecamente ligadas aos vocabulos:

%

g f
0 g Q)Q”wno/b e o1 w@a(/o)

~



a) literatura) AL Q0 iru {‘/Y)fz/‘ vl Pf}”?@ﬁ/ﬂ S5
b) leitura_{1 olowds iocbe m« b , ER .

7) Que critérios vocé adota ao mdlcarumhwoparalcnum? : 501 it -
' Aodoe - A7 dagk np/n/fa As 5 silaseadt XbPAO. -

%

/-'A“/>~-; A% Nseerndha Liindna 2/ 0 ] m/‘// AL o anol

-8) \Como vocé avalia a receptwldade dos alunos em relagio 4 leitura da literatura?
D/aY/sate ) ‘N ob e CemMigi2 O o eonle
Lolma Bgon aaprdt 2 il oliido- o
tr\(\/“n ) molalJ e Q% B SO A | 2 I

9) Cite, trés fatores que interferem de modo negativo ¢ posmvo na reahzat;ﬁo das
leituras pelos alunos. :

Positivo: i :
D__ MU0 Z)JJQWJ)/P)[)’U/ Jl) MMJ 3) /vf‘sm mjuw
Neggtxvo , \

1)_T ool Jing 2) /NxMAOéf/}ﬂ Orwu%b:a)

J \J

10) De 0 a 10 que nota vocé atribui a 1mportancxa da literatura na escola ho_le?
(10) P9r quc‘? ¢
)y choves da J//ﬂ@l (‘( un s Ul el me
/NN '.W’T’W Q_NOCLICHTue £ OOChAAL lfW
,ﬂgaf:-# LA el Lo I

Obs: R_ ]{




UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Departamento de Teoria Literéria e Literaturas

Aluna: Maria Veralice Barroso Mat:04/ 25753

Professora orientadora: Hilda Orquidea Hartmaun Lontra

Pesquisa de Campo: dados complementares para elaboragio final da dissertacfio

de mestrado.

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Escola:___
Professor:

1)- Ha padronizagao de procedimentos diaaticos para as aulas de literatura?
() sempre () com freqiiéncia (X as vezes () nunca

a) Quais ?o eles? Apor o 0 e t{x L Lo»ﬁ
bholen  prdemondo gomupolonone  roduponan.
oM e0a g einnn 1dbos {5 oo niBon ot o adbipes
b) Quais s@o os passos deles?  \ 1g ta,mm do__ dexamnol !

2) Vocé utiliza os recursos mformacmnals (computador, internet...) no preparo de suas
aulas de literatura? De que maneira?
e ARMA ?Ovvfx \W (]\T\JAA a

3) Vocé tem seguido o cronograma de leituras sugeridas pelo.PAS? Por qué?
flecnols oo Sacdie AIAMAL | oA (5 = M )
ol TN T, pob dmdes  ieplisecore
wolovsermdidos o diivides J

4) Que outros textos literarios, além dos contidos no livro didético e dos mdlcados pelo
PAS, vocé utiliza em suas aulas de literatura?
C}S‘.&L& h/ L(J&‘k?omm ] peendon ole o[m/eva QA hw&
L OA

5) Quanto a sua rotina como leitora : :

a) Quantos livros 18 porano? __ Jou oy J = dresndeonde do  die paosms lc dewele

b) Quais os que ja terminou de ler este ano? [y« ,)jn P s L /Wf adod, L Tuap®
Lﬁ)ﬂt)&/\u 4 QAN Yop ( 'WWMU\A,\LUJ)

¢) Qual estd)léndo ou'relendo agora? | d polidnf oo Llune eung wxafaﬁ&

6) Enumere trés palavras que estejam intrinsecamente ligadas aos vocabulos:



a) literatura m»@ } A/ : e
b) leitura___ e aidaroinmants ~ Vocodaoanos

7) Que critérios vocé adota ao indicar um livro para leitura?
Ib/\,az o s Voo

-8) Como vocé avalia a receptividade dos alunos em relagio 4 leitura da literatura?
Qrorcu oo Uzjn AT AR SIAA ol g aan ‘\D&)‘(\OQ DUA,
oM Pl epa. G kv olevo N : \ \

9) Cite, trés fatores que interferem de modo negativo e positivo na realizagdo das
leituras pelos alunos.

Positivo: : o

Do e T 3)

Ne, anvo

1t ity tounshina2) oo, Upw@ocww 3) OL;M? boncenka e

10) De 0 a 10 que nota vocé atribui 4 importincia da literatura na escola hoje?
0) Por que‘? T
BDen 0 /M/v\/w odlen b quace vo LS
0 f&(% Y - SR YYIN I (radocos) | '

Obs:




UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Departamento de Teoria Literdria e Literaturas

Aluna: Maria Veralice Barroso Mat:04/ 25753

Professora orientadora: Hilda Orquidea Hartmann Lontra

Pesquisa de Campo: dados complementares para elaboracio final da dissertacio

de mestrado.

INSTRITMENTO DE COLETA DE DADOS

Escola: _ﬁ

Professor:_

1)- Ha padrom;&déticbé pgu'a as aulas de titeratura7
() sempre (vYcom freqiéncia ( )as vezes ( ) nunca

a) Quais 50 eles? R . O L
ole. aclpiivs /ﬂmﬁw /W,&M ik Ol/(,d/Cu(A/\aD W /xﬁw/,ccw cle_
fxio Lepmmrdaints bp s peddu v uonumun/sav | s
b) Quais 530 0s passos deles? ) (¢ LW - fme«.uS T s -
‘ﬁq/m/ho e G O /v[H'YW 5) /Mlu.uw - /v(_&baa; ez /,v/o\r/m Mv;éﬁ'rmaaa/éd :
Aol tlan k(&(/ﬁ/) em/ Mj&v e aule. 4') deou/ysab . PASAR a0
dos obsllooith  Ex podeses & conclinved” Bms palar, 5) Aot
e Aisdo Cemanon
2) Voce utiliza os recursos informacionais (computador, internet...) no preparo de suas
aulas de literatura? De que maneira?
Merd T lle, S o st Y releas ol lmzr\.me\,o \‘*J«N TV Evolos
L lmres R ocendo uclw e olrmdadeoy . ((Swsa,wﬂé e o oles

/

!/mm/ [ Yai=s) uum/zfm/ua/s . )

3) Vocé tem seguido o cronograma de leituras sugeridas pelo PAS? Por qué?
6o . Howie ov omolbos pumeals de holalbars Tovia Linalines

V) }Tst Lo oo Q)’VHQ\/YM‘U\-{’/

4) Que outros textos literarios, além dos contidos no livro didatico e dos indicados pelo
PAS, vocé utiliza em suas aulas de llteratura - )
Conctps 12 bmeile snie Do tha
olen orsorts A 24 N A Lhan

7
s o _ineleie _clo /MZ}(&-{‘ La« ole.  fasrnssnd .

5) Quanto a sua rotina como leitora
a) Quantos livros 1€ por ano? Chrangdla, & Loy -
b) Quais os que ja terminou de ler este ano? s o vl Toelen ).meo

s ommms G "o
¢) Qual esta lend%u relendo agora? ”/\M@m . (JL@»@ A  Alcorn -

6) Enumere trés palavras que estejam intrinsecamente ligadas aos vocabulos:



a) literatura_c . le. o g LN P /mmzmw
b) leitura_, v\blm/matao s #u m/u,rmzm

7) Que critérios vocé adota ao mdxcar um hvro para leitura?

(?»u(}w rod o corernidn, do adton : Ao anm/ .

8) Como vocé avalia a receptividagie dos alunos em relagfo a leitura da litemtyra?
A W oo &4 loo  cueen 5 o [T ate 93]

fea v cta

9) Cite, trés fatores que interferem de modo negativo e positivo na realizagdo das
Jeituras pelos alunos.

lVO )
Gl &mm 2)@%% comy w»,énmww 3)({07\%«& A A
Neganvo e o ek athos -
1) o) 2) = 3) ——

10) De 0 a 10 que nota vocé atribui a importancia da literatura na escola hoje?

(19 Por qué?

A Jém,famou i toveaieossbonioia s (u&aomw\/ rnoved.
sinvhrnomao r»m < A pArunes 0{ Corbdfs mm’&) . /év D
oAlloe o glinono Arionbace v cOola £ L fuistoco

O ViIov - AL uW\/’”'lch-ﬁm/ 2T s Mw@v AmT.a/ana/

Obs:




UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Departamento de Teoria Literdria ¢ Literaturas

Aluna: Maria Veralice Barroso Mat:04/ 25753

Professora orientadora: Hilda Orquidea Hartmann Lontra

Pesquisa de Campo: dados complementares para elaboragiio final da dissertagdo
de mestrado.

INSTRUUMENTQO DE COLETA DE DADOS

Esco !:l:__||
Professor

1)- Hit padronizagio de procedimentos diddticos para as aulas de literatura?
( ) sempre () com freqiéncia 9 as vezes () nunca

ﬂ)Quﬂlb\d{)Glﬁ‘i" J?)uftmo}l&,b ijg,;:'tox ou.v@o\; uﬁaw‘hvm LA -

b) Quais sdo os passos deles? éwww\g ; ;
&iﬁw@ .GL&_._.d : " -_’_H_,__,__Qm O F.Lé/_; 5

G A O .l;r;w‘,C-'.. A e Oty b el -

2) Vocé utiliza os recursos informacionais (computador, internet...) no preparo de suas
aulas de literatura? De que maneira?

i

3) V;E.‘: tem seguido o cronograma de E‘Eituras sugeridas pelo PAS? Por qué?

DLl b AT .

,&aﬁ&em%mm & - \3“’\&*% o oo AL Ao O

S & ALGURNS Wl tnslo, Lo -c.a! S S,
v ! P |

4) Que outros textos literdrios, além dos contidos no livro didatico e dos indicados pelo

PAS, voct utiliza em suas aulas de literatura?

o

5) Quanto a sua rotina como leito
a) Quantos livros 1¢ porano? 49

@Qua:s s que ji tummou de ler Lste am)’? R PTG A
M}‘«Wﬁ L&caoa. I: a\f"(fq,.ﬂncﬂ,. LDJL'Z'W\ 2 © wqﬂﬁ
¢) Qual estd lend6Gurrélendo anom‘? 'j;__.:ﬁ R e i P sﬁ-a:iﬁ.‘p of% .

6) Enumere trés palavras que eslejam intrinsecamente ligadas aos vocabulos:




a) literatura h)(i‘sv CAJJdZm,Q,

b) leitura q Toimonin ol padas Footiomng rite -e)c&rmmw, o
7} Que critérios vocé adota ao indicar um livro para leitura?
) ol . .1#& i o -3
ﬁ%f‘ﬁ:—w et S R = )
; cﬂa famog "‘L.-O""rh_.ﬁ\-&‘-« Cfr.
8) Coinc?‘o%cc avalia a receptividade dos alunos em relagiio 4 leitura da literatura?
A,

9 Cite, trés fatores que interferem de modo negativo ¢ positivo na realizagio das
leituras pelos alunos.

Positivo: . :

1) oo 2 Boditualigacse n  ——

Negativo: ; 3 .

1) Pl de Sodne: 2 Falte 4o dotcho 3)94-@&.@& de codinprdocsi.
10) De 0 a 10 que nota vocé atribut & importincia da literatura na escola hoje?

(10) Ror qué? .

Obs:




UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Departamento de Teoria Literdria e Literaturas

Aluna: Maria Veralice Barroso Mat:04/ 25753

Professora orientadora: Hilda Orguidea Hartmann Lontra

Pesquisa de Campo: dados complementares para elaboragio final da dissertagio
de mestrado.

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Lscola:__
Professor:

1)- Ha padronizagio de procedimentos diddticos para as aulas de literatura?
{ }sempre () com freqiiéncia (<) s vezes ( ) nunca

] S e | 3 i
) Quais sdo cles? Ef‘u whets . Ve )(F)\LTA e IR o I < T2 S ey
Z I A te 3 ] I

b} Quais s3o o0s passos deles? (| \W»uu\ ok i = e
S : '_“C
et _C;:l}_’).(.'!_.’r LA e e A A A C—’i?"‘\_. S e AL N Y .I:
»’ch*LJr S A

2) Voct utiliza os recursos informacionais (computador, internet...) no preparo de suas
aulas de literatura? De que mane:jra"

Al ’r’Y'\J P WOy | B = W
Ao ')-'Cv‘d"*—\":l “;r ,DJ/ o N |

kN

3) c-cc tem seguido o CTonOgrama < de leituras sugeridas pelo PAS'? Por qué?

—fi— e

N S rt‘w‘c._n—-\ e ‘L-:_-d_. e en s ateon f
- —~
z"_/;,,a‘de;M!ud Fheoy e K e o WL = T 1 )/Ak_) P n's¥
BTN (T a N ey o tle ’\,CA 1’1 Al b

4) Que outros textos literarios, além dos contidos no livro didatico e dos indicados pelo
PA‘J voed utiliza em suas aulas de literatura?
1'—.&\’.1_-’/&“ P S PP P 0 osioniert ) o ek

5) Quanto a sua rotina como leitora

a) Quantos livros 1€ porano?__ 4~ A, ’

b} Quais os que ja terminou de ler este ano? (W §] oo Lo Ne <8 x—mgdﬁju A
L ﬂ, [ Ve \.ﬁnﬂ:u e h o Hoo o c-\_-;_-.x_ - I iﬁg%a—%zfl Dy BCRETE

¢) Qual esta lendo ou relendo agora? Ei« hﬂbc\ o

4) Enumere trés palavras que estejam intrinsecamente ligadas aos vocabulos:




a) literatura ~ ool c-w\,u G TBow 0, o S I}Qt A e '“L—m.lh--c: .

b] leitura ﬁl«w'gm) VA i u.m}ma afﬂﬂ;ﬂv _.f?w peullocas .

7) Que critérios vocé adota ao indicar um livro para leitura?
e NP T:"Le s _e_ﬁh«ma ; A-'r‘\n:‘ﬁ—uc“ C—-ul:‘;{p D e A
Ci&-)--'- oo Ao J( )Q-L-J)Lw"'ﬁ- = e BAS }

8) Come vocé avalia a receptividade dos alunos em relagiio 4 leitura da literatura?
-ﬂ »mimw/ o A R D i »blff— L s hl\.CJ_--

9) Cite, trés fatores que interferem de modo negativo & positivo na realizagio das
leituras pelos alunos.

Positivo: . = <
1) Ao e o 2) ,Lﬁr&_.w\_}’}” -|UL<“ ‘-{ru 3) A e '(Io( ST
Negativo: ~ )

i
])E:LC)U—(‘r _Qc.al—}'t’u"uﬁ 2} ;1 P-”‘-‘r“’—'}-‘-LCq'\C\\);"_;_;z 3) ..{):CJ«O“(‘DJ C‘-&"\i'_ -»tl.rr\m__;va_v{_ )

10y De 0 a 10 que nota vocé atribui 4 importincia da literatura na escola hoje?
(o) Por qué?
Vr*-xc.\,u P J ,\5\{;\ ey bB\ T o i g A f-'r\B\p. ; ’W\.ﬁ‘;l\r«"‘ 2 =TT
rﬂ).,u Nemlen J/ Lo s m e ey Sy St et 2. e
C_QIJ\ e T L 08 i O, IjE.t- LT P e SRR 07— i D T O AP Bt -J._u_;i\)—l-t‘_c-_ﬁ-)f}
‘_Q,.ML.\—E_CJ—ND_J- /, I ,ﬁg&}.&,ﬁfz} y LD'—-{C‘ A )

Obs:

J



UNIVERSIDADE DE BRASILIA Sl
Departamento de Teoria Litersria ¢ Literaturas ot
Aluna: Maria Veralice Barroso Mat:04/ 25753 R
Professora orientadora: Hilda Orquidea Hartmann Lontra :
Pesquisa de Campo: dados complementares para elaboraciio final da d:ssertaf;ﬁu
de mestrado. :

INSTRUMENTC DE COLETA DE DADOS -

Esco!a:_ &m\taf :dws E@W@L&

Professor

I} Ha padromzaqfso de proocd:memos didaticos para as aulas de lxteratura?
() sempre ( ) com freqaéncia (x) ds vezes ( ) nunca

a) Quais sdo cles? | ﬁ,u J)au: {OM.{MV\TQ’\) Mn«-lzm;‘dﬂ-’\
TR VYN Lo Asidie- | UotNaang, ol g o
Jownros  oes  olluneN  Aedng © GLMAhm—t:\.- ; J '
b)'Quais s%io 0s passos deles?_* [y Joc, e c/rmr,\gm oo Mo Ca,
“’QMD«A ‘rﬁ'ym&.&nnox O 0 AN = S < 0., O \i_szy oﬁn@’\c{adaﬂ
Arom MQG»'. B Gan J\r'VQll;\aSr‘lAu]AOl o0 =52 a VAN, d:sl& o :

o {D\HJQ-R‘_('MzW‘) ]"\.LJ- o{tg\ic.umﬂ do f\suﬂ-cm.

2} Voct utiliza os recursos mfomlamonals (compn!ador internet...) no preparo de suas
aulas dg literatura? De que maneira?
thw‘mm : R e e ot CM\-MOJ\L&)"\
Toden U riloc onoden cern o8 ariumton owendodon
Sncite Sy ,\,J} B dncea ey e boseee j\,;.w:em :
2 o J./'\OL wnﬂ}\m« OO Co iy : G{a (A!u/ S hAg
I Gy ! ’ : g

3) Vocé tem seguido o cronograma de leituras sugeridas pelo PAS? Por qué?
ey v A LN o k)’ﬁ’\dm BN Gty \E}QTQA

L»L%.PWM Q‘:. MMDLM oloenda L‘J.m i bolo .

ir‘“ r‘)w"f\r\& [ 2ar'e e VitV u"s O._AL(‘IM Voo ’}Ofw\,a,b

’ .._

4) Que outros textos E:terér s, al m dos comldos no livro dldﬁtlco ¢ dos indicados pcio
PAS, vocu utiliza em suas aulas de literatura?
E‘o M\.\M—t rM}_c,JU !:\le_,Qa LCM)(CL .hﬂf‘r\a(@ <{»9j
J\moﬁrmu 5 t}'-xqp‘_\ YA~ Coregana - oy
wdu\f—)— /-,Ln_ QMQ-D [N !‘wg{)\rhh L5 FMAC/&."" [

D Qs Aeroee Oladon  tnen \,medm ,QAL\,‘_QI\CR(,J\B"})
odures

= YV\.B' BT o /Q»\_,\J—Q_:?B S PAsUy S
5) Quanto a sua rotina como leitora
a) Quantos livros I€ por ano? L/ r-zl e Ju 'ru’_\é alN=; Crovnpaiond
b) Quais os que j4 tcrmx%(ju de ler este ano*? LEVEO0 .qm Bt g ALy, LAAEE N i
WWY\M«JG J 2 i e T j«“‘ﬁ il 00 2y “kﬁl @}"\"ﬂ\vt o Ff)))y&_, "CAN\O“
¢) Qual esta lendo ou relendo agora? " n)u@(_,g ..&’ Uwﬁu,:i& ML e
LAM?W»L& Oy e o Oude o, ok (Z\TN.
6) Enumer¢’trés palavras que estejam intrinsecamenie ligadas aos vocabulot:



b) leitura &0 e ’\w‘l,%l.mv r ,{_,,'r\fek_/jﬁw i
i
icar um livro para lgitura?

7) Que cntcnos vocé adota ao m

8) Como vocé avalia a recepnwdadc dos alunes em relaqao a leitura da literatura?
O _aliumes el o o Ui o o Ao
A Bres  ch )\.n.r\.a . Glhs oo Com O, Trascalaveon,

L':' ;uv\j] B’VWQC/OJ\‘J Naeay (.»?/lelf\il Lo imediag) o & mxl;\n_oyrwiig
] + - e
LA, _Q)O]QQMO oo : =

9) Cite, trés fatores que interferem de modo negativo ¢ pos1t:vo na rcahz:at;&o das
leituras pclos alunos. k e

w i ;!

I]J;)i%mo M’”"“‘S‘b 2)@M£§%MM_M
Negativo:
w W’La;s S me &%@LL@J&M

10) De 0 a 10 que nota vocé atnbu: d'importincia da literatura na escola hq]c?
(g’ ) Por qué?

Aronsen  da %M o Mm A

_'uwklfw Tarevesy nr_\&;.-\ : F"nwifvm o o luane owe. on

Y, ;D’\/&?‘KF_NWJNJ T A 'lan.m_J() M»AWJ& =
Sy [,\9__,\01‘0\‘_\"' C»L-Ev (AJ{,WWQ’ F 4 QOLW (A_u.ja_}:\/\ﬁﬂ/\..-' s
LA e A TAST 2 Mrmob.m s Jeroumr,\_o\ et hﬂ\?&w
Fnr Ol C(Mq;w\,ey &EJ\_AEKMG’ S sﬁm . ‘?p Qm
S S e T M\L’Ixm,\j\g R

0y




UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Departamento de Teeria Literdria ¢ Literaturas

Aluna: Maria Veralice Barroso Mat:04/ 25753

Professora orientadora: Hilda Orguidea Hartmann Lontra

Pesquisa de Campo: dados complementares para elaboragfio final da d:ssertagﬁo
de mestrado.

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Escola: [
Professo:

1)- Ha padronizagio de procedimentos didaticos ﬁa_:a as aulas de literatura?

( ) sempre () com fregiiéncia ( }as vezes §) nunca ;
2) Quais sto eles? 5 pracedymendn  5dn adeladen de o,rmc‘m
o O vealdode de Coda durama

b) Quais sﬁo os passos deles? Le».lum 2 Oilas de doxdon, S elen

950 0w Nerses( ca) : Quésr}iomiy rds : i

O-'F\ ) Tl ﬁw‘m l7ﬂf'ﬂﬂ ﬂé\f‘ﬁ'&! Oy T-QL’)\’\”IF\\;L( o 2 nm(“-\hx =
Clie_d e vios.

[

2) Vocé utiliza os recursos informacionais (computador, internet...) no preparo de suas
aulas de literatura? De que maneira?
Do _reutdo 0evol  Conn j22aquicna ovn ouvhar € aluses
i edare. e Yoerearee gin Ao corac, Ldas - ST lomaedo onda
" (O~ €550 TeOLsEs hra deebolhar o veopfin. Qsco-
B tnsntainente orn @0 alimGs. fodovin. Ofenio—Sn wore
c;iw‘é ANS ooy da do ‘r‘m,)_m_\x(:'.'. ﬂ;h_z_eux_,aﬁ__ﬂ%_msmﬁ?._

3) Vocé tem seguido o cronograma de leituras sugeridas pelo PAS? Por qué?
Een oeral sin. Ppois Que_oeduia de Aures A -\PMrQaCGm
cle 0Yalune o cepcalor 0o vrmducho,  ortekce. da Do
oo Cemoeresadel’ oo }rains%{:(mrmﬁﬁqcs‘am ni. . QCQrTt, mie abuchdede

4) Que outros textos literdrios, além dos contidos no livro didatico e dos indicados pelo
PAS, vocé utiliza em suas aulas dc literatura?
F“%ﬂr)(_ s ol AN S0G

5) Quanto a sua rotina como leitora o
2) Quantos livros 1& por ano?__| beepy oo s <3 eom:mc\.a% 2]

b) Quais os que Ja terminou de ler este ano? Q,P 1003 jmﬂ Gy 5,5'
Yeoccon

¢) Qual esta lendo ou relendo agora? e e

6) Enumere trés palavras que estejam intrinsecamente ligadas aos vocébulos:

l%.

=



a) literatura _
b) leitura dpn.'nhwm r&qwn;m-wkn. L £ At Gnd]:

7) Que critérios vocé adota ao indicar um livro para Jeitura?
LY O oo 66n Comiy de \?\“ mr«mmrmﬁw f-}/fﬂlhfﬂ.:l"

e CnMCer (Ggechol w‘]p\!mﬂ#e-. Ao Oiroq r&r\hyhn \‘zcxm?m‘

'S e B v @ionde 8- Oue  WE

-8) Como vocé avalia a receptmd;ade dos aiunos cm rclm;ao a leitura da literatura?

£ ’ 8 - A cii P
Mc_ O reier W}?%&Qﬁ rrnaw «v\\?r@‘ﬁ%lﬂa

T, —
:nwa L dedna @ m—]'&r{-'%-:_.? ¥ e, Tk IQ!}A o o -[)w\“?hﬂrrw_\“n_\hﬂ

9) Cite, trés fatores que interferem de modo negativo ¢ positivo na realizagiio das
leituras pelos alunos. I
Positivo: -

DRugcodo o0 2) fadhtelnnenlo 3)_Deoher Yoo -

Negpativo:
M MM__J )Mm_gmmo

10) De 0 a 10 que nota vocé atribui 4 importincia da literatura na escola hoje?
(5) Por qué?

ff'{u'-?_ On pﬂ&%m s}
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Departamento de Tcoria Litersria e Literaturas

Aluna: Maria Veralice Barroso Mat:04/ 25753

Professora oricntadora: Hilda Orquidea Hartmann Lontra

Pesquisa de Campo: dados complementares para elaboraciio final da dissertacio
de mestrado.

INSTRUMENTO DE COLETA DR DA e

Escola: Breo ity oo, Emvne
Professor (T3 A

1)- Ha padronizagdo de procedimentos didéticos para as aulas de litc;hlra?
€0 sempre () com freqaéncia ( }3s vezes () nunca

s foa s
a}Quaissioeles? grnrouabarmen ok L sl B
i 1 HH (R i o = |
aleandtn  Jdo Livio Blolice o A (rasves e g abrn IV Datiie. .

£ s
b) Quais sdo os passos deles? Fo; luna, 47 |orien den Innnes g,y gon Qe
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2) Vocé utiliza os recursos informacionais (computador, internet...) no prcparf) de suas
aulas de literatura? De que mancira? J_ e i .
N, Nanaasesty b O A rindec 'ﬂ'.r_ PARSS - @‘ﬁ:_w/},
TG Gl pis OardnBn 4o ( pdov 2 TASSIN Do

Jg C:c)'iﬁzk/\r\&-u}’}, . v ) : PR

3) Vocé tem seguido o cronograma de leituras sugeridas pelo PAS? Por qué?

Nogy - 2-Colns  obam Aon Coudois annds coduos o A Armcieni
e U LW R 0 %6 N P O 22 1 OO G A ALM&;}“JT RAA_
Tl @ covmpornlion i “pllo o 10X (puna, A '.IJ' RSN T

4) Que outros textos literarios, além dos contidos no livro didatico e dos indicados pelo

PAS, vocé utiliza em suas aulas de literatura? o e

MiEslon A aoflons  covbaudion - Chi'co Baspnquon
Gabrd ol Ponnindon Ronade Ruses . V1 TAS paslnd

B s 1 g e

5) Quanto a sua rotina como leitord’
a) Quantos livros I por ano? 44 , ; '
b) Quais os que ja terminou de lereste ano? __ [ No ¢ £ e, &S ENHO FA o [A

LUpETA MAGILA- : : »
©) Qual esti lendo ourelendo agora?_[Viocchado AL H3s, S 7 (on]os Novos

6) Enumere trés palavras que estejam intrinsecamente ligadas aos vocabulos:




r'- [1 P a
a) literatura; I]Ma.t‘ﬁ\m a0 OU Rggs a Of)vj/\ﬁ 'Qd Ve

b)leitura _€7pi (o A \JERISSI M

7) Que critérios vocé adota ao indicar um fivro para leitura? ;
Do orondn o 0 lar;d{ R A ik f‘w}ﬂf\h
O B DU ) A4 l'«]] '8 J\‘_ \_l}f nr uﬂg’r\ iy ‘A’V\’-VWMJJ .

ol don S .‘9&’,{)1} pn o Yasy
8} Como vocé avalia a receptividade dos aluhos em relagdio 4 leitura da literatura? S

e (v AML@’ (ﬂ?@g]@/} TApAnr sy  eian - Ty i,.h M "_-!(: w’%»
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9) Cite, trés fatores que interferem de modo ncgativo [ posmvo na reahza(;ﬁo das

Ieituras p-clos alunos. , : e
Positivo: SEth. g ; ' .
1)1;Jj1m@"...«1?]j’?,d F“ Dies Al ot k)] B o :
Negativo:
N_peusatencom  2) Appinl] m.m AL 3)_Priger

7,

10) De 0 a 10 que nota vocé atribui & rmpor'tiﬁr:,a da literatura na escola ho;c? f@
@) Por qué?
e Sl :
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Departamento de Teoria Literdiria e Literaturas

Aluna: Maria Veralice Barroso Mat:04/ 25753

Professora orientadora: Hilda Orquidea Hartmann Lontra

Pesquisa de Campo: dados complementares para elaboragiio final da dissertagiio
de mestrado.

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Escola:__

Professor

13- Ha pad_roniz.acﬁo de procedimentos diddticos para as aulas de literatura?
( ) sempre (¥ com szquumm. ( yas vezes () nuncd

&

Lo v }Qu@qm ot B (u@:}t{vtk rcrsars

a) Qualis sdo eles? t’ g fmgrede mae: £ kg g condects g0 fory
o AL0A e ﬁ;.j Ao AT m s - 6( wuoh deryhos . o edesapun
@6 ook, Ve XA LA - ‘f‘tm\cﬁ. ez CoOurfaaanas-

b) Quais sio os passos deles?

2) Voot utiliza os recursos informacionais (computador, internet...) no preparo de suas
aulas de literatura? De que maneira?

vl C‘éwy ofhe D i Mﬁwf dgdn p 1'“(")( s o5 ol oy .
b ke, 2,5.1[ e Aokodhomnmole” | Tommdains JALAGA
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3) Vocd tem seguido o cronograma de leituras sugeridas pelo PAS? Por qué?
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4) Que outros textos literdrios, além dos contidos no livro didatico e dos indicados pelo
PAS vocé utiliza em suas aulas de Hieratura?
h R et AR Ko fﬁm_’xmm e, Lo o pmdRe
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5) Quanto a sua rotina como leitora

)
a} Quantos livros 1é porano? &%, (& & j* {l}f\.\;rmm Oo A0lon, 0o )
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6} Enumere trés palavras que estejam intrinsecamente ligadas aos vocabulos:



a) literatura umzerxw A v@/td’ome

b) leitura__y sl Ak 4

7) Que critérios vocd adota ao indicar um livro para leitura?
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9) Cite, trés fatores que interferem de modo negativo ¢ positive na realizagiio das
leituras pelos alunos.

Positivo:
1) 2) 3)
Ne[,auvo . i @
Ll 2) F@Ha ole_eadirnuliod) ofisntiioas s

107 De 0 a 10 que nota vocé atribui & importancia da literatura na escola hoje?
(& } Por qm.,r?
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Aluna: Maria Veralice Barroso Mat:04/ 25753 S
Professora orientadora: Hilda Orquidea Hartmann Lontra iR
Pesquisa de Campo: dados complementares para elaboraciio final da dlsscrt:hqiu
de mestrado.

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Escola:__ M&QM@

Professor: S s

1)- Ha padronizagio de procedimentos didéticos para as aulas de literatura?
() sempre () com freqiiéncia (} s vezes ( )nunca

a) Quais sdo eles? ‘J?_Qikhu’\f}u A Jth i “\j\ AN U\ LoD

b) Quais $30 0s passos delcs? 1insninton. 0 -W\X,mx,u;@ AR P
. J\C_.k £y A : 5 Ry A h‘ "-'J ’Ufa»rﬂ'}\a) I()‘L&Ag:e'-,a\.
=

ol f{‘@lm G ‘p\{‘/v\hjm‘\h 1(}3\‘&/5/* do 2

2) Vocé utiliza os recursos informacionais (computador, internet...) no preparo de suas
aulas de literatura? D¢ que maneira?

‘ém m%m A A A QPD OLJC!}»M A Anad o
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3) Vocé tem seguido 0 cronogra e Ie;turas sngendas lo PAS? Por qué?
g f{"n oo rJréw g TAS alao A do
i AR Sy fYVO bbﬂ,p udon e SR W T
Yoo el M aodibidones .

4) Que outros textos mcréu-los além dos contidos no livre didético e dos indicados pelo
PAS, vogg utiliza em suas aulas de literatura?
4 »u;tnm Qi ﬁ. NAch /w.,m AAJL ALNGA acm‘i‘.« de
00 Do e Kot L AeaOteenon A4 Dun
Y e AL KYoroo, | fﬂf»@u' fllfflf{’fr};i O e s

5) Quanto a sua rotina como leitora 1_, =
a} Quantos livros 1€ por ano? (20 A e oV, O N Fa Ve, @/\}T’/’O

b) Quais os que ji terminou de ler este ano?__iolceco  Hawlo Upellhd

<) Quabesw lendo ou relendo agora? T PORTS  E TTYN
Yubhicars £ ’}’1047{'10[0{0 ol /W ’
6) Enumere trés palavras que estejam intrinsecamente ligadas aos vocabulos: -




a) literatura__judpoeito Qoardd. oliel, }:q,m{-o

b) leitura___/ Wgwfo —Apngan. trnXion O it
7) Que.criténios vocé adota ao mdlcar um livro para leitura?
ApCA AN Yo e ke ‘{ @@\r\j LAA att
COAM A Mox rdAolow rm 22 oo

-8) Como vocg avalia a receptividade dos alunos em relag:&o aleitura da meratura?
Eoe Qe w L A it to deo

9) Cite, trés fatores que interferem de modo negativo ¢ positivo na realizagio das

-

L4
leituras pc]os alunos. i
Posmvo. 5t : L
1) 2) Ll 3),
Negativo: Ve
1) 2) 3)

10) De 0 a 10 que nota vocé atribui a 1mportancta da literatura na escola ho_]c:? :
( ) Porqué? ' -
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Departamento de Teoria Literfria e Literaturas

Aluna: Maria Veralice Barroso

Professora Orientadora: D* Hilda Orquidea Hartmann Lontra

Pesquisa de Campo: dados complementares para a elaboragiio final da dissertaciio
de mestrado.

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADO

Escola: !
Alunof a)y

1) De0a 10 qual a nota que vocé da para as disciplinas:
{5) Matemdtica () Biologia (<) Sociologia

() Fisica () Histéria () Portugués e Literatura
£5) Quimica {©) Filosofia  (7) Artes

2) Vocé prefere que o professor frabalhe mais gramdtica ou literatura? Por qué?

F(i, k{ Nellil e f\(_(,.' Uy e Yo e e S Ll gl s O,
YT men s A Loy AL ™ 8 Ay '.\('“'-‘ | .«t:_.'\:_—_.

3) O que vocé pensa a respeito da disciplina Literatura na escola? ;
i ocillo bedard . roocko o rem reslie
T

4) Vo€ gosta de ler livros de literatura? Por qué?
Clonte.  MRCRO0R @Mﬁ@@u @ q@z}f LR TR e

(vom . ¢ [ TNV e Fo Ty R et et L (e QA

5) Quanto a sua rotina de leitor(a):
Vocé 1€ outros livros além daquele indicados pelo professor? L\~
Quantos livros ( média ) 1& por ano? | 3

Quais 03 que ja terminou de ler este ano? w0 ol cdy oo
Qual esta lendo agora? T

6) Quais os textos literdrios vocé leu no Ensino Médio?

séric |~ Con g et i
x \ " - [
2%brie_ TPy Aot deard @
3série, & BO OO ros oA oo Nl s Do, CAS
Mo g N o 6

7} Vocé acredita que a leitura de textos literdrios pode ajudar na sua formagio
enquanto cidaddo? Por qué?




8) Vocé prefere que o profcaor pega para ler o livro, dé o resumo do livro ou passe o
filme do mesmo? Por qué? &) Ll net i O e Un et QONOL_£ O
s e O o ; rams ¥ R Yeamd, oo S, . LneeOn

9} Coloque na ordem ¢ que faz com maior freqiéncia nos momentos de lazer: praticar
esportes, navegar na internet, ler livros de literatura, assistir televisdo, assistir a filmes e
passear no shoping,

P R Sin o qdlee 4% Ren fnivers s Lilinalue-

2° QNN AT TS RAOR. 5% it O P Loy e
3 el \k'('_'-{;_“.‘-\ NG ok peak, 6° ‘:-.\\(\'(-. L0 NIRRT U~ »

10) Vocé acha que seus colegas de sala [éem o bastante? A que vocé atribui isso?
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Aluna; Maria Veralice Barroso

Professora Orientadora: D* Hilda Orquidea Hartmann Lontra

Pesquisa de Campo: dados complementares para a elaboragio finz! da dissertagiio
de mestrado.

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADO

J b

Escola:__

Aluno( a) ma: = [
i (%3

1) De 0 a 10 qual a nota que vocé d4 para as disciplinas:
(5) Matemitica () Biologia («) Sociologia

{C) Fisica (@) Historia (i) Portugués ¢ Literatura
() Quimica (C) Filosofia  (§) Artes

2) Vocd p_[Efcrc ue o professor trabalhe mais gramdtica ou literatura? Por qué? .
hilindlima = ofle gromadlico  um neuco v
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5) Quanto a sua rotina de leitor(a): . :
Voce 1€ outros livros além daquele indicados pelo professor? Ay

Quantos livros ( média ) 1& por ano? o midioe % foneo
Quais os que ji terminou de ler este ano? Yo r IR et AL A-t’j"J‘fM'ffa 2 Auprilirrrom-
Qual est lendo agora? FHorn Tinna®  Bolmue Tareo & “do munde

6) Quais os textos literarios vocé leu no Ensino Médio? v
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7
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7) Vocé acredita que a leitura de textos literarios pode ajudar na sua formagio
enquanto cidadio? Por qué?

i, o) Lid?Hnﬂu-fﬁ iy mfrjm womaed e



9} Coloque na ordem o que faz com maior freqiiéncia nos momentos de lazer: praticar

esportes, navegar na internet, ler livros de literatura, assistir televisdio, ass:snr afilmese
passear no shoping,

o £ _paudin T .

20 ’ 8 . .:4. *
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10) Yocé acha que scus colegas de sala [éem o _‘: tante? A quc voce atnbm 1ssb‘?
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Departamento de Teoria Literdria e Literaturas

Aluna: Maria Veralice Barroso

Professora Orientadora: D* Hilda Orquidea Hartmann Lontra

Pesquisa de Campo: dados complementares para a elaboragfio final da dissertaciio
de mestrado.

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADO

Escola: (! M}M,\WM
Aluno{ a):, B Turma:_3 /3

1) De0a 10 qual a nota que vocé da para as disciplinas:
@) Matemdtica () Biologia (Q) Sociologia

€0 Fisica (% Histéria  (J) Portugués e Literatura
() Quimica (@) Filosofia (X)) Artes

2} Vocé prefere que o professor !rabalhe mais gramdtica ou literatura? Por qué?
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4) Vocé gosta ﬂe ler hvros dellteramra? Por qué -

5) Quanto a sua rotina de leitor(a);
Voeé ¢ outros livros além daquele indicados p«,lo professor? A&
Quantos livros ( média ) & por ano? Q@
Quais 0s que j terminou de ler este ano? /|
Qual cstd lendo agora? {[) /

6) Quais os text shzeréxnos vocc leu no Ensino Médlo?
1’séric_(§i. \6 do Co 4 viﬂ_,z,&uk ——2}{4 o
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7) Vocé acredita que a leitura de textos literarios pode ajudar na sua formagdo
enquanto cidadZo? Por qué?
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8) Voce prefere quc o profesr pcca para ler o, Iwm déo resumo do livro ou passg o
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9) Coloque na ordem o que faz com maior freqiéncia nos momentos de lazer: praticar
esportes, navegar na internet, ler livros de literatura, assistir te]ewséo ass1st1r 4 filmes e
passear no shopmg,
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Aluna: Maria Veralice Barroso

Professora Orientadora: D* Hilda Orquidea Hartmann Lontra

Pesquisa de Campo: dados complementares para a elaboracfio final da dlssemﬂo
dc mestrado.

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADO
Escola: i =

Aluno a), Turma: .'5: % B

o

1) De 04 10 qual a nota que vocé dé para as disciplinas:
(1)) Matemdtica (#) Biologia (3) Sociologia

(=) Fisica (3) Histéria (1) Portugués ¢ Literatura
() Quimica {in) Filosofia (5} Artes

2) Vocé prefcrc quc o professor lrabalhe mais graméuca ou hteratura? Por qué'?

3) O que vocé pensa a respeito da disciplina Literatura na escola?
Mm' Q/r;tb N 17 Vs {rbm;_(ﬂ fﬂ;:anupm'ba .

4) Vocé gosta de ler livros de literatura? Por qué? :
m nom faabe edbenca o eacrido, Wiﬁxﬂﬂm ol
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5) Quanto a sua rotina de leitor(a); =
Vocé 1€ outros livros além daquele indicados pelo professor? S .
Quantos livros ( média ) 1€ por ano? QM@Q

Quais os que ja termmuu de ler este anu? &M_M#ﬁ&mﬂ quapctm™ ( M"p’oﬁf

Qual esté lendo agora? (Y i mode i C;«‘J; %‘1

6) Quais os textos literdrios vocé leu no Ensino Médio?
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7) Vocé acredita que a leitura de textos literdrios pode ajudar na sua formagéio
enquanto cidadio? Por qué?
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8) Vocé prefere que o professor pega para ler o livro, dé @ resumo do livyo ou passe o
filme do mesmo? Por qué? iy r A > :
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9) Coloque na ordem o que faz com maior freqiiéncia nos momentos de lazer: praticar
esportes, navegar na internet, ler livros de literatura, assistir televisdo, assistir a filmes e -~
passear no shoping. 1. 2
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7) Vocé acredita que a leitura de textos literdrios pode ajudar na sua formagiio
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9) Coloque na ordem o que faz com maior freqiidncia nos momentos de lazer: praticar
esportes, navegar na internet, ler livros de literatura, assistir televisdo, assistir & filmes e

passear no shoping, "
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]0) Vocé acha que seus colegas de sala léem o bastante? A que vocé atribui isso?
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4) Vocé gosta de ler livros de literatura? Por qué?

M foeov.  lcubo 0 gos50  APQeuder mdle soplt N
AILIURE o PF4ed- ou e OREPS Qaics
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7) Vocé acredita que a leitura de textos literérios pode ajudar na sua formagiio
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9) Coloque na ordem o que faz com maior freqiéncia nos momentos de lazer: praticar
esportes, navegar na internet, ler livros de literatura, assistir televisfio, assistir 2 filmes e
passear no shoping. o
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7) Vocé acredita que a leitura de textos literarios pode ajudar na sua formagdo
enquanto cidaddo? Por qué?
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8) Vocé prefere que o professor pcr.;a para IeroIMo déo resumo do livro ou passeo
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9) Coloque na ordem o que faz com maior freqiéncia nos momentos de lazer: praticar
esportes, navegar na internet, ler livros de literatura, assistir televis3o, assistir & filmes ¢
passear no shoping.
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1) De0a 10 qual a nota que vocé da para as disciplinas:
(#) Matematica (%) Biologia (f) Sociologia

(4) Fisica (7) Historia  (9) Portugués e Literatura
(40) Quimica () Filosofia () Artes

2) Vocé prefere que o professort
Aolie QU oif olpise ool
N partA rmfmrj'ﬁmmﬁ

abalhe mais grgmé.ttca ou lncramra? Por qué‘? _

3),.0 quc vc-cc pensa a re:speltcf da dlsclplma thmngg na scola?
Pu o o kuads PeAp Afnn 1ipon e Mhi 10 ﬁ%@ L]
Lan mm‘ Aer i ALLpdl gl /fw’}fﬂd’yﬁrﬁﬂﬂ’?/{ o

o

4) Vocé gosta de ler livros de literatura? Por, qué?
o\mm A0 DUAA 10 Mﬂmﬁ 1w ddAagdo) ¢ Loyl :
Mibagy Inlifiel Dess /L,J AN A /’}xWﬁ«ﬂ 2 A0
SHupaiig. g

5) Quanto a sua rotina de leitor(a): _ »
Vocé 1é outros livros além daquele indicadgs pelo professor? 9,44,
Quantos livros ( média ) & porano? A& x,,n )

Quais os que ja terminou cﬁc ler esui A No s
Qual estz lendo agora? ; f&t’}_}:}r,@ ,.'JTE‘T ”tﬁ h‘,e;.wC]'

6) Quais 05 textos ht;zénos ‘Bce leu no Ensino Médic-’?
’séne oy ’fyy‘a o 20 Ogudded Broadelos o J/f’wf faf’(ﬁ ,; E{Uifjﬂﬁjr
W 4D ol U, DNl g 4;/;//(“} ALl g &ﬂwﬁ/ﬁ

2%série, *I b {.{”) ‘?W}@bf*ﬂ whay o Lﬂ/ i/ i [ &Mmﬁﬁl

ra - A
oy (.85 .’3}4-'?4#032«&’],{4/&@

Psérie_IAN N0 o (.-é ﬂﬁ,ﬁn/ﬂm

7) Vocé acredita que a leitura de textos literdrios pode ajudar na sua formagio
enquanto cidaddo? Por qué? -
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8) Vocé prefere que o professor peqa para lero lm-o, dé o resumo do ]wro ou passc,o
f]me do mc;mo'? Por que‘? L0 Aos Ry Yor, Ad g ke 7
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Aluna: Maria Veralice Barroso

Professora Orientadora: D* Hilda Orquidea Hartmann Lontra

Pesquisa de Campo: dadoes complementares para a elaboraciio final da dissertaciio

de mestrado.
INSTRUMENTO DE COLETA DE DADO
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1) De0a 10 qual 2 nota que vocé dé para as disciplinas:
(9) Matematica (g) Biologia (%) Sociologia

(g) Fisica (10) Histéria (10} Portugués e Literatura
{1) Quimica (g) Filosofia  (3) Artes

2} Vocé prefere que o professor trabalhe mais gramatica ou literatura? Por qué?
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4) Vocé gosta de ler fivros de literatura? Por qué?
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6} Quais Os textos literdrios vocé leu no g{mo Médio?
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7} Vocc acredita que a leitura de textos literdrios pode ajudar na sua formagio
enquanto cidadio? Por qué?
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8) Vocé prefere que o professor pega para ler o livre, dé o resumo do livro ou passe o

filme do mesmo? Por qué? _“eco, smna fin o LTS | gaae
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9) Coloque na ordem o que faz com maior freqiéncia nos momentos de lazer: praticar
esportes, navegar na internet, ler livros de literatura, assistir televisfo, assistir & filmes e
passear no shoping.
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10) Vog¢ acha que seus colegas de sala léem o bastante? A que vocé atribui isso?
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Aluna: Maria Veralice Barroso

Professora Orientadora: D* Hilda Orquidea Hartmann Lontra

Pesquisa de Campo: dados complementares para a elaboracio final da dissertacdio
de mestrado.
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2) Vocé prcﬁ:rc que o professor lrabalhe mais gramdtica ou literatura? Por qué‘?
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5) Quanto a sua rotina de leitor(a):
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7) Vocé acredita que a leitura de textos literdrios pode ajudar na sua formagio
enquanto cidadio? Por qué?
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9) Coloque na ordem o que faz com maior freqiiéncia nos momentos de lazer: praticar
esportes, navegar na internet, ler livros de literatura, assistir televisiio, assistir a ﬁlmes e
passear no shopmg .
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6) Quais os textos literarios vocé leu no Ensino Médio?
l‘SCI‘Ie L ,-,-;/';c, s
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7) Voce acredita que a leitura de textos literdrios pode ajudar na sua f‘orma.gﬁo
enquanto cidaddo? Por qué?
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8) Vocé prefere que o professor pega para ler o livro, dé o resumo do livro ou passe ©
filme do mesmo? Por qué? Faad Jew o Jiiwo proecgus | 220 posc:
am ,)ﬂsp/»r- oo pte A8 T A e g2 e s 2t L s, aros
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9) Coloque na ordem o que faz com maior freqiéncia nos momentos de lazer; praticar
esportes, navegar na internet, ler livros de literatura, assistir televisdo, assistir & filmes e
passear no shoping.

1° 9 55, 6oe Pedevisis A% pod5 5edm po shopmitrg

2% ssepetie pilime s I Tl 4

3% re Livios e Lilenit 6 T R 4 g = S

10) Vocé acha que seus colegas de sala 1éem o bastante? A que vocé atribui isso?
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Departamento de Teoria Literdria e Literaturas

Aluna: Maria Veralice Barroso L 0
Professora Orientadora: D* Hilda Orquidea Hartmann Lontra s
Pesquisa de Campo: dados complementares para a elaboragiio final da d:ssertat;éo

de mestrado. '
INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOQ .

Escola: -

Aluno( a) w38 .

1) De G a 10 qual a nota que vocé d4 para as disciplinas:
(#) Matematica (g) Biologia (#) Sociologia

(8) Fisica (i0) Historia () Portugués e Literatura
(8) Quimica (i) Filosofia (1) Artes :

2} Vocc prefere que o professor trabalhe mais graménca ou literatura? Por quc‘?
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3) Oque vocepcnsaarespmtodadlsc lina Literatura na escola?
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4) Vocé gosta de ler livros de literatura? Por qua?
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5) Quanto a sua rotina de leitor(a):; .

Vocé 1€ outros livros além daquele indicados pelo professor? 4577

Quantos livros ( média ) 1€ porano? (5 009 .
Quais 0s que jé terminou de ler este ano? % 311705 [ A D0 0 AU AD il ol L)
Qual esti lendo agora? _ A qdllmizrha - d !

)] Quais 0s textos literdrios voc Et,u no Ensino Méd.lo"
I'série_ 0000 0501000 0L (0] He

Zsérie_Nlymain di Y __nagnmjﬁ Ay aldins, { : A il Lo

Psérie X762 x;ﬂmé 77 @ gl
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7) Vocé acredita que a Jeitura de textos literdrios pode ajudar na sua formagdo
enquanto cidaddo? Por qué?
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8) Voce prefere que o professor pega para ler o livro, dé o resumo do livro ou passe o
filme do mesmo? Por qué? 4= . A o) NVAGITAAIIYD g e, SO
JaR MG, 27 il i S N0 Adl Al (e
) dﬂr’v? Jlf?qu\fj?}rfﬁ i ' U )

9) Coloque na ordem o que faz com maior freqiéncia nos momentos de lazer; praticar
esportes, navegar na internet, ler livros de literatura, assistir televisfo, assistir 4 filmes e
passear no shoping,
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Departamento de Teoria Literdria ¢ Literaturas

Aluna: Maria Veralice Barroso

Professora Orientadora: D* Hilda Orquidea Hartmann Lontra

Pesquisa de Campo: dados complementares para a elaboragiio final da dissertacio
de mestrado.

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADO

Escola:_ | Cu
Aluno( 2 _Turma:_ %)

1) De0a 10 qual a nota que vocé da para as disciplinas:
(%) Matematica () Biologia Q) Sociologia

(¢ Fisica (%) Histéria {3 Portugués ¢ Literatura
({0 Quimica (40 Filosofia ((Artes

2} Vocé rcfcrc que o profcssor trabalhe mais gramatica ou hteraturg’? Por quc'?

Q

3) O que vocé pensa a respeito da disciplina Literatura na escola?

JAmia. mana atNeva, e, Joeseeroer  wom
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4) &90‘5 gosta de ler livros de literatura? Por g;ué'l_.--, i
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5) Quantd’a sua rotina de leitor(a): - \{a’iﬂ?ﬁ@”}i

WVocé 1€ outros livros além daquele tndlcados pclo professor? (Qm

Quantos livros ( média ) 1& por ano? & A};ﬂ,,"‘@‘)

Quais os que ja terminou de ler este ano? A Qoo™

Qual esté lendo agora? & Mﬁ(@&v

6) Quais os textos literdrios vocé leu no Ensino Med;
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[19.10./al}
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7) Vocé acredita que a leitura de textos literdrios pode ajudar na sua formagio
enquanto cidaddo? Por qué?
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9) Coloque na ordem o que faz com maior freqiiéncia nos momentos de lazer: praticar
esportes, navegar na internet, ler livros de literatura, assistir televisdo, assistir a filmes e
passear no shoping,
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Departamento de Teoria Literdria e Literaturas

Aluna: Maria Veralice Barroso

Professora Orientadora: D* Hilda Orquidea Hartmann Lontra

Pesquisa de Campo: dados complementares para a elabora¢iio final da dissertacio

de¢ mestrado.

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADO

Escola:_
Aluno(: an_g- 4

1} De 0 a 10 qual a nota que vocé da para as disciplinas:
() Matemética (4) Biologia (%) Sociologia

{{c} Fisica (f0) Historia () Portugués e Literatura
(#) Quimica (2) Filosofia (/g Artes

2) Moeé prefere que o professor trabalhe mais gramética ou litcratura? Por
Lil Lun IV/aTs R (.20, 27 ¥ aﬂﬂ/Wn "“n'a W %))
Camisit e lll' "-IF , i
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3) O ‘1&1" vocé pensa a respeito da dlsc1 ina Literatura na cscola'?

5) Quanto a sua rotina de leitor{a): ,
Vocé 1& outros livros além daquele indicados pclo profcssof? M
Quantos livros { média ) 1€ por ano? 7
Quais os que ja terminou de [er este
Qual esta lendo agora? Aen ,.1',_. o
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Vocé acredita quc a leitura de tt.).tc/lilcmnos pode ajudar na sua formagiio
enquanto cidadio? Por qué?
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8) Vocé prefere que o professor pega para ler o livro, dé o resum, do livro ou passe o
filme do mesmo? Por qué? Wfﬂ@@a G 1ol it r
Y9y fa s daide ] 2., 0 Flpnp 7, Aumex

821 ;j, Yotk : Ftidnmacx

S ' :,fr \H_/ 3 j'f

9 Coloquc na ordem o que faz com maior frégiéncia nos momentos de lazer: praticar
esportes, navegar na internet, ler livros de literatura, assistir televisiio, assistir 4 filmes e

passear no shopin s BF
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i0) Vocé acha qu scus colegas de sala IéLm o pastante? A que vocé atribui isso?
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA |

Departamento de Teoria Literdria e Literaturas

Aluna: Maria Veralice Barroso

Professora Orientadora: D* Hilda Orquidea Hartmann Lontra

Pesquisa de Campo: dados complementares para a elaboragio final  da dissertacdio
dc mestrado.

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADO
Escola: (

Aluno( a o

1) De0a 10 qual a nota que vocé d4 para as disciplinas;
(9 Matematica () Biologia () Sociologia

(#) Fisica () Histéria  {/0) Portugués e Literatura )
(#) Quimica (F) Filosofia (5) Artes E
2) Vocé prefere que o professor trabalhe IIIBIS graménca ou literatura? Por qué?
[cm Ay 'énw Qete .au)apm-aa sl e, o Aoo, P
Ao ACVE O aL 8 iondlianels, o ‘unh:x pefons 0 il rrr:;frae’;'ﬁrncu A0
Ao r‘i” A :.«v:v AIUFT AUt Py Qa0 '1’ B AOAS

e, oy L5, atian
3) ) quc vocé pmsa a respeito da disciplina Literatura na escola? :
K-T_,. arrudadn a0 A ,r{.‘_,gr_ﬁrf){w e fudindling ;o parobion };t’;-"l’h"u

= C&Ji.t.'."-‘u": Lo ’-a"r_,{"(}_ e , oZf e A\ /_,u,@“j v
X Clrrre AT netd nomiesn 4 areditadd o o Bads VS b & A ,-{ [oifo oo Lidpno
4) Vocé gosta de ler livros de literatura? Por qué? ' .

/3 ”)L L _Xf;"’-":,?fru%x/w'u o cden B cdared ret 194 e

Vst

5) Quanto a sua rotina de leitor(a):
Vocg 1€ outros livros além daquele indicados pelo professor? {4y

Quantos livros ( média ) 1& por ano? 9 >
Quais os que ja terminou de ler este ano? Wone Boniiio. 4 Trus 2 Por »{w 22, Umyee faf/wwf*’
Qual estd lendo agora? Sufes. Tovmrcnaneic b fn o Pornen Pondis S T

6) QualS 0s textos literdrios vocé leu no Ensine Médio?
I‘séne [ F f“(rf_'-- .-r.- /é*_’flu--f

2série o st e st Bugiors... A\ BTTlD
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7) Vocé acredita que a leitura de textos literdrios pode ajudar na sua formagio
enquanto cidadio? Por qué?

7. ry : : y
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8) Vocé prefere que o professor pega para ler o livro, dé o resumo do livro ou passe o
filme do mesmo? Por qué?

” LR o - -

L AL LD G a 5 f)wrré?m) v di @ mopong dis donn o Heog ceoned

. Fo2— ¢ et -  fo
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9) Coloque na ordem o que faz com maior freqiiéncia nos momentos de lazer: praticé}'
esportes, navegar na internet, ler livros de literatura, assistir televisZo, assistir 4 filmes e

passear no shoping.

1°_onprnsgan, mo spdiomut 4% angilos » Ll e
2°_poeiley Jusianodd 3°__ pantecn R o “1-:‘n-1t‘: 4 x s
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10) Vocé acha que seus colegas de sala léem o bastante? A que vocé atribui isso?
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Departamento de Teoria Literdria e Literaturas

Aluna: Maria Veralice Barroso -
Professora Orientadora: D* Hilda Orquidea Hartmann Lontra

Pesquisa de Campo: dados complementares para a elaboraciio final da dmertngﬂo
de mestrado.

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADO

Escola; C /=% ' =
Aluno( a) A% n

1) De0Oa 10 qual a nota que vocé dé para as disciplinas:
(7) Matematica (g) Biologia (%) Sociologia

(7) Fisica (7) Histéria ~ {0) Portugués e Literatura
(2) Quimica (10) Filosofia {{) Artes .

2) Vocé prefere que o professor trabalhe mais gramatica ou literatura? Por qué?
BN 2 sdrren . A OFRO. A A G0l pin.  conuin mens

sltntrtntr 2. 4= olp quic 00 0biuceen Fioe s A2t AAAA

b wpf»m,m@ )’?lm@ Ere D Yy ’)C,z Lol LA e

Ay ﬂ./}ln"—/)-\ oo (AR Hlna .’)"MM’KW\Q‘L? oo, adbocas, .

3) O que vocé pe:nsaarespe:todadlsclplma Literatura na escola? d g

& mn;ﬂuwxi, o 8 wsodindmm 7 AtTrakian mﬂi’n pralzanes

LT Ot e O AL e Binmnt. e nlsvuit, Tocats ips
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4) Vocg gosta de ler livros de literatufa? Por qué? ’ ' :
Lo farfmmo’n B m,m) &hrm £ i qrm;mnﬂ.npda e

o o mren2l8onm 0. }?‘)wvv} {}G-— Prolmnt, i, ri};ﬁmr#m A

DL apards covcide p0lannon e

5) Quanto a sua rotina de leitor{a):

Voce 1€ outros livros além daquele indicados pelo profcssor? i
Quantos livros  média ) 1& por ano?__ £ gm0 4

Quais os que ja terminou de ler este ano? _4 ﬁmn pa¥r)

Qual esta lendo agora? 7 m&;\ MM 1

6) Quais os textos literarios vocé leu no Ensino Médio?
1%série P Y Jativoate, i

rséric 1) frecsorids | Braul o s Linsid aeeo

3série. A Jrann rsonn

7) Vocé acredita que a leitura de textos literirios pode ajudar na sua formagio
enquanto cidadio? Por qué?
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8) Vocé prefere que o professor pega para lero ltvro de © resumo do Iwro ou passe o
f!mc do mesmo? Por que‘? ;

i, tren i o E_d@n?'hyw_, L st Lenm 0(6-— o A, A o B

9} Coloque na ordem o que faz com maior freqiiéncia nos momentos de lazer: praticar
esportes, navegar na internet, ler livros de literatura, assistir televisdo, assistir & filmes e
passear no shoping. :

1°_drrirdin, 1Tlsininnm

20’ | = {{,“ i

3° fon dooneh oo, fikin.

10) Vocé acha que seus colegas de sala 1éem’o bastante? A que vocé atribui isso?
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Departamento de Teoria Literdria e Literaturas

Aluna: Maria Veralice Barroso

Professora Orientadora: D* Hilda Orquidea Hartmann Lontra

Pesquisa de Campo: dados complementares para a elaboracfio final da dissertacgfio
de mestrado.

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADO

Esmla; ?-‘-—u Yo nS) - b b 5
Aluno( a):_ i

1) De0a 10 qual a nota que vocé dd para as disciplinas:
(19 Matemdtica ) Biologia (%) Sociologia

() Fisica (%) Histéria (%) Portugués ¢ Literatura
() Quimica (1) Filosofia () Artes

2} Vocé pref’ere que o pmfessor trabalhc mais gramauca ou htemtura? Por quc?
: X, et

CA WW\I &%LMQJ\ o Qe cluna ‘\:\‘w%\ & qrian w00k
Qlas . Cerend DL erakies iy O Qs J\)\f‘ Oh reOn e o
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3) O que vocé pensa 4 respeito da d:smplmq thcramra na escola? i
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4) Vocé gosta de ler livros de htcratura? Por que‘? i
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5) Quanto a sua rotina de leitor{a): '
Voce 1€ outros livros além daquele indicados pelo pmfessor’? A._rw\
Quantos livros ( média ) 1€ porano? &5 (- ‘Q A0 «r\rm@:ﬂ '
Quais os que jd terminou de ler este ano? @M e ,{'-;_\;xm_ e
Qual esté lendo agora? %r\“\h\ b ’5%}7’2’\‘_ R - Avskmt.;:\_) \\:}R‘M‘;
R O N N A LoSen O
6) Quais os textos literdrios vocé leu no Ensino Médio? y L i
I'série o Suredne OGN “verra ' orois \r@'\ Potans) g:\ Oagdoren
e ErEEN \‘D&H= A eda RABR o (.}_.\_',._.l.h’\ o cha (-\2'\ Yo NuS) (i &~ e
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2‘53ne eh 2 Loy = SN T EVA LA
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7) Vocé acredita que a leitura de textos literdrios pode ajudar na sua formagio

enquanto cidadio? Por qué?
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8) Vocé prefere que o professor pega para ler o livro, deo resume do livio ou pasmo
filme do mesmo‘-’?orquc? AL OO t\r L 6 aUinoes _\_u.‘\ ~alo

e Ase e e (o .Om*n{\m_‘\{\,. AL S Ooans s Y
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C010quc na or?d em o que faz com maior frequéncia nos momentos de lazer: praticar
esportes, navegar na internet, ler livros de literatura, assistir televis3o, assistir a filmes ¢

passear no shoping.
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Departamento de Teoria Literdria e Literaturas

Aluna: Maria Veralice Barroso : :

Professora Orientadora: D* Hilda Orquidea Hartmann Lontra

Pesquisa de Campo: dados complementares para a elaboragiio final da dissertagiio
de mestrado.

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADO

Escol; S AN
Alunc ‘wrma: 3¢ -

el e
1) De0a 10 qual a nota que vocé da para as disciplinas:

(3) Matemitica (8) Biologia (z) Seciologia

(+) Fisica (3 Histéria  (9) Portugués ¢ Literatura

(¥) Quimica  (8)Filosofia (3) Artes

2) Vocé prefere que o professor trabalhe mais gramética ou literatura? Por qué?
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3) O que vocé pensa a respeito da disciplina Literatura na escola'?
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5) Quanto a sua rotina de leitor(a):

Vocé 1€ outros livros além daquele indicados pelo professor? Lgﬂlmm

Quantos livros ( média ) 1 por ano? =

Quais os que ja terminou de ler este ano? 404, . d o 0 srpe revm s o dolise “1—/ _Funba R
Qual estd lendo agora? ~eg e e dim cogecba, o ©

6) Quais os textos literarios vocé leu no Ensino Médio?
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7) Voce acredita que a leitura de textos literdrios pode ajudar na sua fonn‘ag;ﬁo
enquanto cidaddo? Por qué?
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8) Vocé prefere que o professor pega para ler o livro, dé o resumo do livro ou passe o

filme do mesmo? Por qué? ;
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9) Coloque na ordem o que faz com maior fregiéncia nos momentos de lazer: praticar
esportes, navegar na internet, ler livros de literatura, assistir televisdo, assistir 4 filmes e
passear no shoping. - .
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10) Vocé acha que seus colegas de sala léem o bastante? A que vocé atribui isso?
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Departamento de Teoria Literiria ¢ Literaturas

Aluna: Maria Veralice Barroso

Professora Orientadora: D* Hilda Orquidea Hartmann Lontra

Pesquisa de Campo: dados complementares para a elaboragio final da dissertacio
de mestrado.

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADO
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Aluno( rma:_3* P

13 De0a 10 qual a nota que vocé da para as disciplinas:
(o) Matematica {19 Biologia g} Sociologia

§s) Fisica (3¢) Historia  {tg) Portugués ¢ Literatura
{30 Quimica (#s) Filosofia (g Artes

2} Vocé pqcfcrc que o professor trabalhe mais gramaética ou literatura? Por qué?
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5) Quanto a sua rotina de leitor{a): )
Vocé 12 outros livros além daquele indicados pelo professor? i,
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7) Vocé acredita que a [eitura de textos literarios pode ajudar na sua formagio
enquanto cidaddo? Por qué?
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8) Vocé prefere que o professor peca para ler o livro, dé o resumo do livro ou passe o == Yumqpﬁ;,
filme do mesmo? Por qué? ¥ e e ¢ 2

Cintao o nl of B ¥y Ta

9) Coloque na ordem o que faz com maior freqiiéncia nos momentos de lazer: praticar
esportes, navegar na internet, ler livros de literatura, assistir televisdo, assistir a filmes ¢

passear no shoping.




UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Departamento de Teoria Literdria e Literaturas

Aluna: Maria Veralice Barroso

Professora Orientadora: D* Hilda Orquidea Hartmann Lontra

Pesquisa de Campo: dados complementares para a elaboraciio final da dissertacio
de mestrado.

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADO

Escola:__
Aluno( a armas: E

1) De0a 10 qual a nota que vocé di para as disciplinas:
(4) Matematica (55) Biologia {(3) Sociologia

(8) Fisica (89 Historia  (q) Portugués e Literatura
(9) Quimica () Filosofia  (3) Artes

2) Vocé pref ere qx%professor trabalhe mais gramdtica ou literatura? Por qué?
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livros de literatyra? Por ut:"

5) Quanto a sua rotina de leitor(a): )
Vocé 1€ outros livros além daquele indicados peljoprofcssox‘? éuvvi

Quantos livros ( média ) 1& por ano? _(/z12
Quals os que ja terminou de ler este ano? « e ol edvit.
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7) Vocé acredita que a leitura de textos literarios pode ajudar na sua formagio

enquanto cidadie? Por qué?
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8) Vocé preferc que o professor pega para i::r o livro, dé o resumo do livro ou passe o

9) Coloque na erdem o que faz com maior fregii€ncia nos momentos de lazer: praticar
esportes, navegar na internet, ler livros de literatura, ass«.fsnr televisdo, assistir & filmes e

passx.ar no shop
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10) Vocé acha que seus co]egas de sala léem o bastante? A quc vocc atribui 1550‘?
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Departamento de Teoria Literdria ¢ Literaturas

Aluna: Maria Veralice Barroso

Professora Orientadora: D® Hilda Orquidea Hartmann Lontra

Pesquisa de Campo: dados complementares para a elaboracio final da dissertagio
de mestrado.

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADO

Escola:_,
Alunof a] rma:_3 DR

i) De0a 10 qual a nota que vocé da para as disciplinas:
(10 Matemdtica (5) Biologia (3) Sociologia

(7) Fisica (8) Histéria  (g) Portugués ¢ Literatura
(6) Quimica (5 Filosofia () Artes

2) Vocé preit}re que o professor trabalhe mais utamatlca ou ilteratura’? Por qué?
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3) quc vocé pensa a respeito da disciplina Literatura na escola?
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4) Vocu gosta d;. ler livros dc literatura? Por qué? -

5} Quanto a sua rotina de leiter(a); "
Vocé 1& outres livros além daquele indicados pelo professor? S
Quantos livros ( média ) 18 porano? <5 st oL o Tm

Quais os que jd terminou de ler este ano? O ey

Qual estd lendo agora? Porerdhriee T B o

6} Qums 0s textos literarios vocé leu no Ensino Mcg_xo‘?
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7) Vocc acredita que a leitura de textos literdrios pode ajudar na sua formagiio
enquanto cidaddo? Por qué?
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8} Vme pi‘t‘:fel‘t. que o profucsor pcga para ler o livro, de o resumo do livro ou passe o

9) Coloque na ordem o que faz com maior freqiiéncia nos momentos de lazer: praticar
esportes, navegar na internet, ler liveos de literatura, assistir televisdo, assistir  filmes e
passLar no shopm;,
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10) Voce acha Euc seus colegas de sala 1éem o bastante? A que vocé atribui isso?
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Departamento de Teoria Literaria e Literaturas

Aluna: Maria Veralice Barroso

Professora Orientadora: D* Hilda Orquidea Hartmann Lontra

Pesquisa de Campo: dados complementares para a elaboracio final da dissertacio
de mestrado.

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADO

Escola:_
Aluno( urma:

1} De 0 a 10 qual a nota que vocé da para as disciplinas:
() Matematica () Biologia (5) Sociologia

() Fisica (9 Histéria  ({0) Portugués ¢ Literatura
() Quimica {5) Filosofia  (Z) Artes

2) Voce pre:erc que o E_rofcssor trabalhe mais gramauca ou literatura? Por qué?
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4) Vocg gosta de ler livros de literatura? Por qué?
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5) Quanto a sua rotina de leitor(a):
Vocé € outros livros além daquele indicados pelo professor? )”.ﬁf{;/
Quantos livros ( média ) 1& por ano? 7 .

Quais os que jé terminou de ler este ano? £2Ge7 7 A : , e
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6) Qua.ms 0s tc.\tos htcranos voce leu no Ensmo Meédio?
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7) Voeé acredita que a leitura de textos literarios pode ajudar na sua formagio
enquanto cidadio? Por qué?
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8) Vocé prefere que o professor pega para ler o livro, dé o resumo do livro ou passe o
filme do mesmo? Por qui? _girdt g0y ? L2 L 7 9 S0 QUL
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9) Coloque na ordem o que faz com maior frequéncia nos momentos de lazer: praticar
esportes, navegar na internet, ler livros de literatura, assistir televisdo, assistir & filmes e
passear no shoping.
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10) Vocé acha que seus colegas de sala 1éem o bastante? A que vocé atribuli isso?
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Departamento de Teoria Literdria ¢ Literaturas

Aluna: Maria Veralice Barroso

Professora Orientadora: D® Hilda Orquidea Hartmann Lontra

Pesquisa de Campo: dados complementares para a elaboragio final da dissertacio
de mestrado.

INSTRITMENTO DE COLETA DE DADO

Escola:

Aluno( a' —rr_i@

1) De 0 a 10 qual a nota que vocé da para as disciplinas:
(&) Matematica (i0) Biologia (@) Sociologia

(&) Fisica (<) Histéria (%) Portugués e Literatura
{(2) Quimica ('3 Filosofia (Q) Artes

3} Q.que vocé pensa a respeito da disciplina Literatura na escola?
Fealpin. i, nous,

4) Voce gosta de ler livros de Iiteratura? Por qué?
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5) Quanto a sua rotina de leitor(a): _

Vocé 1& outros livros além daquele indicados pelo professor? 3 Jou@

Quantos livros ( média ) 1& por ano?__ &

Quais os que ja terminou de ler este ano? QoL 7 Tinnuviel  Loldecoe
Qual esta lendo agora? [ ol

6) Quais os textos hiterarios vocé leu no Ensino Médio? .
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7) Vocé acredita que a leitura de textos literdrios pode ajudar na sua formagio
enquanto cidaddo? Por qué?
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8) Vocé prefere que o professer pega para ler o livro, dé o resumo do livro ou passe o
filme do mesmo? Por qué? ﬁ/\j{} o ey . e \(—" e e lolil=" .
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9) Coloque na ordem o que faz com maior freqiéncia nos momentos de lazer: praticar
esportes, navegar na internet, fer livros de literatura, assistir televisdo, assistir 2 filmes e

passear no shoping. :
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10) Vocé acha que seus colegas de sala 1éem o bastante? A que vocé atribui isso?
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Departamento de Teoria Literdria e Literaturas

Aluna: Maria Veralice Barroso

Professora Orientadora: D* Hilda Orquidea Hartmann Lontra

Pesquisa de Campo: dados complementares para a elaboragio final da dissertacio
de mestrado.

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADO

Escola:

A]uno(;j =2 i

W

1} De 0 a 10 qual a nota que vocé di para as disciplinas:
() Matemdtica (4) Biologia (3) Sociologia

(9) Fisica (10 Historia (1) Portugués e Literatura
(8) Quimica (¢) Filosofia (1) Artes

2) Voce prefere que o 1gr(:rfcc;sor trabalhe mais g nmmam literatura? Por qué?
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5} Quanto a sua rotina de leitor(a):

Vocé I¢ outros livros além daquele indicados pelo professor? ;’),.0 VdVive¥o!
Quantos livros ( média ) 1& porano? 7 49 AN NBE A :
Quais os que ja terminou de ler este ano? | 777 L nu0aruionae
Qual estd lendo agora? — -

6} Quais os textos literdrios vocé leu no Ensino Médio?
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7) Vocé acredita que a leitura de textos literdrios pode ajudar na sua formagio
enquanto cidadio? Por qué?
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8) Voce prefere que o proﬁ:ssm peca para lcr o livro, dé o resumo do livro ou passe o
filme do mcsmo" Por qué? A

9) Coloque na ordem o que faz com maior freqii€ncia nos momentos de lazer: praticar
esportes, navegar na internet, ler livros de literatura, assistir televisio, assistir 4 filmes ¢

passear no S_JJ] ng. . - ;
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Departamento de Teeria Literdria ¢ Literaturas

Aluna: Maria Veralice Barroso

Professora Orientadora: D* Hilda Orquidea Hartmann Lontra

Pesquisa de Campo: dados complementares para a elaboragio final da dissertacio

de mestrado.
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1) De0a 10 qual a nota que vocé da para as disciplinas:
(o) Matemdtica () Biologia () Sociologia

(1) Fisica (10) Historia (1) Portugués e Literatura
(%) Quimica (i) Filosofia (5} Artes

2} Voce prefere que o professor trabalhe mais gramatica ou Iiteratura? Por qué?
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3} O que vocé pensa a respeito da disciplina Literatura na escola? _ ;.
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5) Quanto a sua rotina de leitor(a):
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7) Wocé acredita que a leitura de textos literdnios pode ajudar na sua formago
enquanto cidaddo? Por qué?

(Y

&Lﬂr@c. I | eted g7 om Payor  DEmeo CwaTIZAan ARSae
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8) Vocé prefere que o professor pega para ler o livro, dé o resumo do livro ou passe o
filme do mesmo? Por qué? _ (% Y sc. DESTE 0w Sedd Yici A LyWwid
SACue 1550 REWTZ © TemPo CASTr  Cem o 1\Wids & FRCiLITa
6 EaTenbdimbiam VA0 AauelesS Qde wi Tom 4 TMAGILICAD
Tem- De Sefida v

9) Coloque na ordem o que faz com maior freqiiéncia nos momentos de lazer; praticar
esportes, navegar na internet, ler livros de literatura, assistir televisfio, assistir a filmes e
passear no shoping, 2

1° Nosisrie 4 Siimes 4 Tpaticar Ssapres

2°Naveon @ wa Tatedaet 5°_Assistiv Tacvist

3L Livess ne Lvenarag 6° v Qe A

10) Vocé acha que seus colegas de sala 1éem o bastante? A que vocé atribui isso?
Veg, N CoaiTa De waldesTive No Caiflows € Em CasA &,
YR Taement €A cPomPicta ¥aiTe De VESHASAREY (DA DE

oS AacS me 8ue £ Beidriue 0% CStubeh
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Departamento de Teoria Liferdria e Literaturas

Aluna: Maria Veralice Barroso

Professora Orientadora: D" Hilda Orquidea Hartmann Lontra

Pesquisa de Campo: dados complementares para a elaboragio final da dissertaciio
de mestrado.

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADO

Escola:_ deo Enos
Aluno( : __Turma:__*@ >

1} De0a 10 qual a nota que vocé da para as disciplinas:
(7) Matemdtica (&) Biologia (%) Sociologia

(1) Fisica (g) Historia  (§) Portugués e Literatura
(#) Quimica (9) Filosofia (%) Artes

2) Wocé prefere que o professor trabalhe mais gramatica ou literatura? Por qué?
Fi .('7'7;_ PP BYE Y- ’ ﬂ’é’ .l'“(_,f‘fﬂ [ ds] Vi ged 4".4./50 A T fArv{[Ph
o 2 Eraineve ( imdeacane ]

3) O quc voc (}Ensa rcspc:lto da disciplina Literatura na escola?
A o Atnnne n&m‘{u{Aw e ot

4) Vocc gosta dl. ler Iwros de literatura? Por qué?
AVAYEN m{ﬁ 20 / f L = B s e, W //g}yw aa ) ‘1/4,

Acren J-"‘I:f'( _(:d/./"// = . 2 ijcuta LT
../I-f»v/_n--r_,cp‘;;n / .("AZLE{("‘

5} Quanto a sua rotina de leitor(a): .
Voce 1€ outros livros além daquele indicados pelo professor? Lo
Quantos livros { média ) 1& por ano? e

-~
”~ - 1 4
Quais os que j& terminou de ler este ano? 27..... 72 5 & iy /*:f:zaﬁ
Qual esta lendo agora? /7 Yqapmand' e o 2N

7

6) Quals os textos hu,mnos vocé leu no Ensino Médio?

#
1"séri¢ i e At
2

-
s g ‘ ) R
2séne b /\ e L Py f.,-.

o iy

e A
3séne .f;g&'sﬁ:_:.__.aﬁ%—‘hx.__ %%*E Cnne. ol fx:m,u v e,

7) Vocé acredita que a leitura de textos iterdrios pode ajudar na sua formagio
enquanto cidadio? Por qué?

Jiie o 7=
A% i W J/ﬁbr;? o Anagtts  Adea e I3 ol ML S Loge |,0{; i Dﬂf‘-ﬁ’-iﬂ’/é‘— v
i ’



8) Vocé prefere que o professor pega para lero iwro dé o resumo do livro ou passe o
filme do mesmo? Por qué? _¢fy 7, i: ey {:/:’: GZ;E < Mﬂé%mgé
. e fbu.f .r:r;»—J—J G.//ftl

W fvmﬁ_f

9) Coloque na ordem o que faz com maior freqiiéncia nos momentos de lazer: praticar
esportes, navegar na internet, ler livros de literatura, assistir televisio, assistir 4 filmes ¢

passear no shoping. =i
1# én.z.ug_?_;g:e. }QI“M‘ 4° _4%{/3//) /AZ:\#

AR 5° scaneray Cane xnzthZt
32 _Lmﬁ"a 8°_ami 7, Ztiiion
10) Vocé acha que seus colegas de sala 1éem o bastante? A que vocé atribui isso?
?"’/';:} e cxﬂ Oy A - e ¥s Vs 3l a ] AL
T ﬂﬁr v L,J'C-’rﬁ{_/'w_./("" ¥ ] R AR Py )
ALY "C’} /(74;_/? a)t'mc;“ g‘\, /NM:!}A’% & L(‘{

_ﬂf.z_baa‘%ﬁ_mi oo :@Qﬂ?-a-x-wm
(4

Obs:




UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Departamento de Teoria Literdria e Literaturas

Aluna: Maria Veralice Barroso

Professora Orientadora: D* Hilda Orquidea Hartmann Lontra

Pesquisa de Campo: dados complementares para a elaboragiio final da dissertacio
de mestrado.

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADO

Escola: ¢ _ A
Aluno( a _Turma:_ 57"

1} De 02 10 qual a nota que voct da para as disciplinas:
(5) Matematica (10) Biologia (%) Sociclogia

(Q) Fisica (19 Histéria (5} Portugués ¢ Literatura
(5) Quimica () Filosofia (%) Artes

2} Vocé prefere que o professor trabalhe mais gramdtica ou literatura? Por qué?
TR . & nebaG PMTERESSRNTE € e ~Tlo Tyl Live aATIA
I, VRppo CotSh el B (ePAnaATICS -

3) O que vocé pensa a respeito da disciplina Literatura na escola? )
Tenmciioeentt & (oovo g oMo Bue Mokenn  CxdTie
s ee sion NS PoR Pt oos Profeoso pes

4} Vocé gosta de ler livros de literatura? Por qué?
Air. Dl PESTOTE  IFTERL SSOATES  Allums  PosSisnn  Lind
o B s _ewsh picovies | oo PpemDt MO 1Eirog

- y P, |
e MG po [

5) Quanto a sua rotina de leitor(a):

Vocé 1& outros livros além daquele indicados pelo professor? 5, s

Quantos livros ( média ) & por ano? & ~&  uénis

Quais os que ja terminou de ler este ano? _€35a0 ¢ yaca  Lacinnf, GRA N BOMEcAS,
Qual esté lendo agora? i

6) Quais os textos literdrios vocé leu no Ensino Meédio?
1%séric i cnngpl s PaSTLL b Do GurivoTe .

2%série {585 £ e Dove  Cébrevbo
L}

Fséric €5a0 £ Moo, casAs O Aoedeas  Avciona ([ Pee  caoste e
£ Pos @ o) NhE TR T o s £ Dt  fhma,  Livides))

7) Vocé acredita que a leitura de textos literirios pode ajudar na sua formagio
enquanto cidadio? Por qué?

ACPEmN T «  AO550% ag‘-‘t—‘_':ﬂ ArCn TS »4{‘ £ L ~AS AR ms




Eon  feracn” MO O OCORRE €n  r0SSe  Pars Ao
LichAtenos 57 ao [lsfan~To Gx 9 oo
e .

8) Vocé prefere que o professor peca para ler o livro, dé o resumo do livro ou passe o
filme do mesmo? Por qué? Pecfinn  © LvBS . ps  Lines  Oisroldle o
MUITO A Esrogia O€IGn AL Al Gends  Pororos DR 55A—
S el ATV O

9) Coloque na ordem o que faz com maior freqiiéncia nos momentos de lazer: praticar
esportes, navegar na internet, ler livros de literatura, assistir televiséio, assistir 2 filmes e
passear no shoping.

1° gt oA nteT. 4°_Assisinn T She
2°Dasricar £5Pente s 5% Adyaripn Bl
3%ten pautod 6° Patigaen A SHC APy

10) Vocé acha que seus colegas de sala [éem o bastante? A que voce atribui isso?

AT,  Amprrpoe, SODG o ~fRIiTO DA AALDA b6 | Emea
NSO Eotonran  of  fae 18 & edEaTivo,
MUTE S Alupz> L& Loe FEE 1 (nb
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Departamento de Teoria Literria ¢ Literaturas

Aluna: Maria Veralice Barroso

Professora Orientadora: D* Hilda Orquidea Hartmann Lontra

Pesquisa de Campo: dados complementares para a elaboraciio finzal da dissertacdo
de mestrado.

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADO
Escola:__ 58

Aluno( a) 3= A"

1} De 0 a 10 qual a nota que vocé d4 para as disciplinas:
(1¢) Matematica (7) Biologia (&) Sociologia

() Fisica (c) Histéria () Portugués ¢ Literatura
(2) Quimica (#) Filosofia () Artes

2} Vocé prefere que o professor trabalhe mais gramatica ou literatura? Por qué?

3 f i - v o - - E
nomeclien. ¢ 4idmaluns Sn 38 dico chig \Iﬂ,lf; e At s
", -~ - P [ = £ - i - .
aea Aond oot Qodedlidan cnine. s ol B e ol o
' L ] T
O sl el r )

3) O que vocé pensa a respeito da disciplina Literatura na escola?
£ bt ool oo oo 0lie adicuiniads svv crbace

— i F: | 0= ‘ A
N T e S A = T e R Y B G LA oy o Auileng
) ! 5

4} Vocé gosta de ler livros de literatura? Por qué?

sy YRR A

3) Quanto a sua rotina de leitor(a):

Vocé 1€ outros livros além daquele indicados pelo professor? 11 4a
Quantos livros ( média ) 1 por ano? ., s

Quais os que jd terminou de ler este ano? v Vo

f

Qual esta lendo agora? o buiin.

6) Quais os textos literarios vocé leu no Ensino Médio?
Psérie g Joywdns

Psérie v ., Ak o g

3'série A Anuedd hoa & ,’iz_nz,{./'j L

7) Vocé acredita que 2 leitura de textos literdrios pode ajudar na sua formagio
enquanto cidaddo? Por qué?

i - £rn . 5 . Y ol icd . SRy | —
Sliore, ONQais AL dion Ol oin nieiaciianen LR TEHE ot vmens,
' 1




8) Vocé prefere que o professor pega para ler o livro, dé o resumo do livro ou passe o
filme do mesmo? Por qué? e w0 Vids  made spemds on Comciom
27 ~ealing? PoAG. o covilen idlecme,

9) Coloque na ordem o que faz com maior fregiéncia nos momentos de lazer: praticar
csportes, navegar na internet, ler livros de literatura, assistir televisfio, assistir 4 filmes ¢
passear no shoping.

o & i . - ] x 0
1 o don 4° . o I S T e
2¢ L 5 Fod = 5o A s r
Ciminlin fidnman o licen sonodin
° 3 e o 7 h
S et Ll 4 Tl bt Al : 6‘- jlu ,/,\ Lo

10) Vocé acha que seus colegas de sala 1éem_.o'.ba.s_1a.n'te? A gue voc€ atribui isso?
Wrnnee,  ebartl o ~onpean coloceen: ne fiea Qa . ndg
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA o
Departamento de Teoria Literdria e Literaturas L
Aluna: Maria Veralice Barroso

Professora Orientadora: D* Hilda Orquidea Hartmann Lontra

Pesquisa de Campo: dados complementares para a elaboragdo final da dlssertagin
de mestrado.

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADO

Emia:_ )
Aluno( a): __ Turma:_ 3~ A~

1} De0a 10 qual a nota que vocé dé para as disciplinas:
() Matematica () Biologia (4) Sociologia

(2) Fisica (#) Histéria (<) Portugués e Literatura
(4) Quimica (%) Filosofia () Artes

2) V%oce prcfcrc que o professor trabalhe mais graménca ou literatura? Por quc‘?
s

3 ;nr d’? £33 J:rl.a'r *) 2oyl -"2»"~f '}/n P B < XA v B

L are Q1o "‘_L.ll- f." 2l f—f'!’ amgbies 5L .["-'-’ 1"’)-&{- SOFr _on
HaS L, g .'l\ k. 4 :M J ."I (-j{ 7 e’l" &g ,:. A . J] ¥ ) e ra "I-,) s
{ If,} -] e * ,-. = :;‘,. i s 7 e J 5 A '. Rk ; s ryn-."-l!.' e
3) Oque vocé pensa a respeito da dtsc:plma thcramrana esoola‘? 1 |

-\-L:"l:'.t" £ i cor 1{,‘ ,(11 Wop de se €sipnlar i a3
= v ".'.'-’.'-'-- - /J" r’r‘/.f TS o By .'I_. R A

Vi 1004 T 2 't 5 f’| s T 0- f .'.l'lr eyl

4} Voc:: gosta di: Ier lwros dc Titeratura? Por quc'? :

.._.»':"' ¥ '\'? h 4 ;. 3 @ gn gl JInTeS [=X L} |j[r"(?}":_'l S i)
Li 2 nac Astral  ven penes 2 /

v

5) Quanto a sua rotina de leitor(a):

Vocé 1€ outros livros além daquele indicados pelo profmsor'? ‘-;f i g ilts (95 Mao

Quantos livros { média ) J& por ano?__ /¢ Jai e

Quais os que ja terminou de ler Fste ano? grie Hra%
Qual estd lendo agora?__} 3\ v L J £ |

6) Quais os textos literarios vocé leu no Ensino Médio?

1*série Y} ) -"Ir ] -'In'\m

Psérie_ofs 12 2a . .

Fsérie &) @acd Je  Uietiga

7) Vocé acredita que a leitura de textos literdrios pode ajudar na sua formagio
enquanto cidadio? Por qué?

; g ; !
_\ ! 3 Aovecir e .'_\lr S 0T ) ,’II-.a'-»- ) TS LG UG
~ - .

S
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i 3 I ! Il
il »  eceavla e  NIm S ecii« "'r'..-"[/.j{'“{\:' Wi Lo [T,
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8) Voce prefere que o pmfessor pega para lero lwro dé o resumo do livro ou passe o
filme domesmo? Porqué? [ v orr [ovn - apr el w0r¢3. pacy lor por
T 1 ] -
;_;. s Qr npél A hAU .'3-1‘?({"‘ 2t e 2 ""r'.-.-.;q e 1 .");r
o ) o1 N B Eipiay :\.‘;' VB B e i e BT~ e 4
Ly walt s asT gan A |"Iy"lfl'*.h epn  Gedrm @RS A, _-L;/;- Je e, o,

9) Coloque na ordem o que faz com maior freqiéncia nos«nomentos de lazer: pmtlcar
esportes, navegar na internet, let livros de literatura, assistir televisdo, assistir ﬁlmes e

passear no shopmg | : . : : bl

15 Ja.f‘a.-"‘ s par big Aol el N s i
2% Yo lewprs. 5% ylawegar wa injermel Y :
3* Jdegiche a [Glwnes 6° pagsay mo cha P Ng - ; o
=2 i 1 il Firi
10) Voc:: acha quc seus colegas de sala lécm o bastame'? A que vocé atribui 1ss07
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Departamento de Teoria Literdria e Literaturas

Aluna: Maria Veralice Barroso

Professora Orientadora: D® Hilda Orquidea Hartmann Lontra

Pesquisa de Campo: dados complementares para a elaboragiio final da dissertagiio
de mestrado.

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADO

Escola:_{ bibal o ﬂ,l,ffn—uuu

Aluno( a): Turma:_ 8"

1) De0a 10 qual a nota que vocé da para as disciplinas:
{lo) Matemdtica () Biologia (8) Sociologia

{io) Fisica (/¢) Historia (0 Portugués e Literatura
¢c) Quimica (o) Filosofia  {ft) Artes

2} Voce prefere que o professor trabalhe mais gramatica ou literatura? Por qué?
1‘[’0#:1 g A oline 00xa Min 1o
7 ) IS i LN [

i:mr MO VRO Mpannng o

Ll

LD
1elin Alanqend eI PV
3) 1O qu{?;focc pepsa a tcspcttd da disciplina Literatura na escola?

r'*‘\JE}"JQ oo ﬁr“"""' S alovyr Aola Beey -
Cnpm  boay FeanapO o onkiaido, ole cnimce
4} Wﬂcc gosta de ler livros de literatura? Por qué?

5) Quanto a sua rotina de leitor(a): .
Vocé 1€ outros livros além daquele indicados pelo professor? G,

Quantos livros { média ) 1& por ano? u
Quals os que jd terminou de ler este ano? Jont Ao Alusian

Qual estd lendo agora? ") d.as o 2

6) Qums 03 textos ]ucranos vocé leu no Ensino Médio?
1® SCI‘]L- E-—.ﬂz\ \._/{?_}-

.
Psérie =Y TUR Ty

Fsérie Bovaeeo , maciamed s ma . Folisine
LUy ho E\qu_ A Algn, con

7) Vocé acredita que a leitura de textos hiterdrios pode ajudar na sua formagio
enquanto cidaddo? Por qué?




8) Vocé prefere que o professor pega para ler o lwro dé o resumo do livro ou passe o
filme do mwmo?}’orquu? jé%g* N [ | Qmm : e)ﬂl t%w
L 47! I8 b

0.0 AR UQUM

V¥ iheat ving

9) Coloque na ordem o que faz com maior freqiéncia nos momentos de lazer: praticar
esportes, navegar na internet, ler livros de literatura, assistir televisdio, assistir & filmes e
passear no shoping.
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Departamento de Teoria Literdria e Literaturas

Aluna: Maria Veralice Barroso

Professora Orientadora: D* Hilda Orquidea Hartmann Lontra

Pesquisa de Campo: dados complementares paraa e[sborac.io final da dissertagdo
dc mestrado. ; ;

Ty

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADO
Escola:
Aluno( a):_ arma: E )

1) De 0 a 10 qual a nota que vocé da para as disciplinas:
(f) Matematica (7O Biologia (3) Sociologia

(%) Fisica (5) Histéria  (g) Portugués ¢ Literatura
(5)Quimica  (3) Filosofia (/t) Artes

ue respeitol disciplina anramra}zaem}_ :
Lfvf”,oZCv Gy OO AC /\/\4{/0{,(

J

Mamnbans  wans J)’)ﬂn Yo

4) Vacé gosta r livros de li %turﬂ? Por qué? :
Ko - %,U 1 . o fmnf%
)

;sf,_&vmh lm-uérm'w WILFJM Lnbeilo,
. AL et end) - [

5) Quanto a sua rotina de Icitor(a);

Vocé 1€ outros livros além daquele indicades pelo professor?
Quantos livros { média ) ]& por ano?
Quais os que jé terminou de ler este ano?__/ {
Qual esta lendo agora? |~y

6) Quais os textos literarios vocé leu no Ensino Médio?
Psérie_ comwcon

série_ (N orueoss g NI e

3%érie_ 1 1 Qe WL s

7) Vocé acredita que a leitura de textos literdrios pode ajudar na sua formagio '
enquante cidadio? Por qué?

/gm’?“ W.ale IV Y FEEN.00 Ezj'wh LQ’T\N m@’

2ond o mm Wi

Wmm% &
a{m’ﬂcu,m “o@&)r “mﬁw )



9) Coloque na ordem o que faz com maior freqii€ncia nos momentos de lazer: praticar

esportes, navegar na internet, ler livros de literatura, assistir televisdo, ass:stlr a filmes e

passear no shoping.

| 5 aV =
knb A

30

10) Vocé acha que seus colegas de sa_l l ,b b.astantc'? A que vocé atrlbm 1590”
u’\?ﬁ—g JL?CA/\I} Y " L1 A//lemﬂu :

Obs:

EXs




UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Departamento de Teoria Literfria e Literaturas

Aluna: Maria Veralice Barroso

Professora Orientadora: D* Hilda Orquidea Hartmann Lontra

Pesquisa de Campo: dados complementares para a elabora¢fio final da dissertacdo
de mestrado.

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADO
Escola: [ e
Aluno( a): [urma: @ E

1) De 02 10 qual a nota que voce aa para as utsvipias.
() Matemitica, (2) Biologia (l0) Seciologia

(©) Fisica (1) Histéria  (10) Portugués e Literatura
(10) Quimica (4) Filosofia €) Artes

2} Vocé prefere quc 0 professur trabalhe mais graméuaa ou E:T.eratura? Por qué?

L lis meL . W IJN ,')\A _t_v?(s—.ﬂ.\ 014 WD fuf "f"m_u'(: I atelan @,

e L B notino,  Clheele vorl ceche. woran .urw,pﬂ—.r‘l* il o SR - S,
n

A0 GO Oren B rvows donciie e, o S0 adCar e rrorts Cnlonn

WL g ono IO, Ui Bl utine o i vcbo do alyro

3} O que vocé pensa a respeito da disciplina Literatura na escola?

Ueist ni b WALA, Q0 Yoo, OO e win e WS Sere o
WAL UAOOO  mrvno o varre rEe, RO et 80 che e faddna
-dunay OO coneon O hon, M".',- a e snns iavel NS L1 e ad

4) Vocé gosta de Icr livros de literatura? Por qué? ¥

Slon, oD WO Juens vidieno #ikeantumo, aonlfana en
ARONSON dEd Qs v rito 2 At 0. = = W‘C‘f‘r\’\{ ‘(u\,u,x &l
ALY A EASOMAL -:J"vmt\x el 2 e TE o B

5) Quanto a sua rotina de leitor(a):

Vocé 1€ outres livros além daquele indicados pelo profess«or? [ el

Quantos livros { média ) I@ porano? e, 3 o 17 L DL Y o

Quais os que ja terminou de ler este ano? Glrar g VER OBsce mr
Qual esta lendo agora?() urnOvwuy & o Stia. Prym R Touwado (L« AN

6) Quais os textos literarios vocé leu no Ensino Médio?

W 1 f
1%série Lo Ao 10>, U LA e Menows g olrdhen, petons dodes
= o 1 7
.

ey
]

%sére | uiaes olp Vo -

3sére_| Lings do Tan B Posocsvcs Vo xah JEGUT D G

7) Vocé acredita que a leitura de textos literdrios pode ajudar na sua formagio
enquanto cidadio? Por qué?

. p . - ~
“4 Ty o A ey \la\. i,\],i,-‘\; s A e \’_.T:r ¥, .J'\:— 4 ol L VOO 4 s
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= T i ’ N r.
“moaen Cemtatra0, e M A Gdoden, N B rotumn, e
o, S o AC 0L oo - MLC'L Aen VOW Lnomendan, O AQW
L 0 radtcko. i) :

A
2

8) Vocé prefere que o professor pega para ler o livro, dé o resumo do livro ou passe 0
filme do mesmo? Por qué? Yoo, lin. E milkes WA O i LQlhiA Ao
audiy pcrades —ron  hdewon G ~~nrorions 990 Fuho

Jol 1in. voows  oEAsMOcD o roas. cudres lunes oo
A aasden .

9) Coloque na ordem o que faz com maior freqiiéncia nos momentos de lazer: praticar
esportes, navegar na internet, ler livros de literatura, assistir televisdo, assistir 4 filmes ¢

passear no shoping. .

1° Leg) UMROS 4° Clame =

2% o BT 5% e G

3° = PORIED 6° 10 LRSS

10) Voceé acha que seus colegas de sala lee:m 0 bastante? A que vocé ainbm isso?
pc WA lolko, des WARRAIMRE, Gae Wern '“D-(A‘(“Hl(‘ﬂﬂ WoSeasVVsrs
Xoopo o oo adunc / FNOD Y IR e
w*lrcmror S AD PO b:wmw {@m < _aluro "DOlML O
Ve o Ao ,eﬂfm i
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Departamento de Teoria Literdria e Literaturas

Aluna: Maria Veralice Barroso

Professora Orientadora: D* Hilda Orquidea Hartmann Lontra
Pesquisa de Campo: dados complementares para a elaboragfo final da dissertacio
de mestrado.

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADO

Escola: 4 e
Aluno( a): ‘urma:__ R4

1) De0 a 10 gual a nota que vocé da para as disciplinas:
(49 Matemdtica (z) Biologia (:9 Sociologia

(@) Fisica {16} Histéria {9 Portugués e Literatura
(@) Quimica () Filosofia (&) Artes

2) Vocé prefere que o professor trabalhe mais gramatica ou literatura? Por qué?
Litecavurd  T0is Co ackhn 0 ewns mals Swiece ot S, @

3) O que vocé pensa a respeito da disciplina Literatura na escola?
De. cismnn ‘-M@ortﬁv\i‘_lﬁ

4) Vocé gosta de ler livros de literatura? Por qué?
Sim o« Do Qe 02 oS50 WNyfoS vow contaw Wwn fadod
Qo cowmtextn histsecco Axts QOCA  Ema e feard  eseel-

0

5) Quanto a sua rotina de leitor(a):

Vocé 1& outros livros além daquele indicados pelo professor? S

Quantos livros ( média ) I€ por ano?___ &0 ;

Quais 0s que jé terminou de ler este ano? _me——mg  Lts 16.09.05  porawm SO
Qual esté lendo agora?_(J dia do Cocinga - Joinsten Gaacdew

6) Quais os textos literdrios vocé leu no Ensino Médio?
I°série_(my vide ewn segeedo O 2 e i da, LootOS
hrasleicos e Sonevo ds, Figelddde ¢ ourros poemds

2 e Ol

s ; o —
Psérie & Eoniaacista Tyl el (o o Tomsace e o
fesnmsa ME S

. \ g &-
3%érie Ceen tecte | () Sentirmean<a 00 Ny 0O U Granwge
Mevreramta e A b S3ceice

7) Vocé acredita que a leitura de textos literdarios pode ajudar na sua formacio
enquanto cidaddo? Por qué?
§ J :
.§ R asi :).:- £ A ch da Aubadc H"]E’ 2 e -EFP 15 owm ponto ii-k“ LhST
da souedade!




8) Vocé prefere que o professor pega para ler o iwm dcoresumo do lwro -0u passe o
filme do mesmo? Por qué? ?@m Pace ee o l\gnﬂ_w oo b Hode
: A*rcuﬂm—v\«e W pecconec™ gue 0 Zurdc Quél
TS OaCa vocd

9) Coloque na ordem o que faz com maior freqiéncia nos momentos de lazer: praticar

esportes, navegar na internet, ler livros d-c ht:mtura, assistir televisdo, assistir & filmes e

passear no shoping.

1%FPirtc AR E<porTES 4°

2% Jee igvaos pe LrTeeavtupa §°

3 hsrsrre B eilme 6° lJ.ﬂ\ﬁ‘GJ.‘--.Q M6 INTEONET, Mgpepsr TH - &
t‘_}..'jﬁtraw_ ko Shoppin §

10) Vocé acha que seus colegas de sala léem o bastante’? A que vocé atribui asso‘?

2AD A Loc m%-c\ht: desde o veirnpogs dog - 2

Lalta, de’ \ncentive W rresrn o Jes T2 0 X5 Yo T v L

Obs:




UNIVERSIDADE DE BRASILIA (UnB)

INSTITUTO DE LETRAS (IL)

DEPARTAMENTO DE LITERATURA BRASILEIRA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

MESTRADO EM LITERATURA BRASILEIR A

Mestranda: Maria Veralice Barroso

Professora Orientadora: Doutora Hilda Orqidea Hortinann Lontra

TEXTOI1

CORRENTE PRA FRENTE

1° Lugar no FLA 2002 ( Festival Livre de Animagsio)
Diregao: André Lieban

Trilha: Henry Mancin

Disponivel no Site ww.laboratoridedesenhos. com br

SINOPSE: A vinheta propde manter o foco no grito do mundo. E quando deixamos de ser
indiferentes que fazemos a diferenga.

TEXTO II

NO MEIO DO CAMINHO

No meio do caminhe tinha uvma pedra
tmha uma pedra no meio do caminho
tmha uma pedra

ne mete do caminho tinha uma pedra.

Nunca me esquecerei desse acontecimento

na vida de minhas retinas tdo fatigadas.

Nunca me esquecerel que no meio do caminho
tinha uma pedra

tinha uma pedra no meio do caminho

no meio do caminho tinha uma pedra.

Carlos Drummond de Andrade



UNIVERSIDADE DE BRASILIA (UnB)

INSTITUTO DE LETRAS :
DEPARTAMENTO DE LITERATURA BRASILEIRA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

MESTRADO EM LITERATURA BRASILEIR A
Mestranda: Maria veralice Barroso

Professora Orientadora: Hilda Orquidea Hartmann Lontra

1° SEMESTRE DE 2006
ALUNO TURMA:

() 3° série do ensino médio regular  Sexo M{ ) F( )

Comente, em um paragrafo com até 8 linhas, a seguinte questio:
DE QUE TRATA O TEXTO I?
Rascunho

Texto Definitivo
1

3




Em um paragrafo com no maximo de 8 linhas, comente a questio:
HA ALGUMA RELAGAO POSSIVEL ENTRE O TEXTO 1 (CORRENTE PRA
FRENTE) E O TEXTO 11 (DRUMMOND)? QUAL?.

Rascunnho:

Definitivo:
1

3

5
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA (UnB)

INSTITUTO DE LETRAS

DEPARTAMENTO DE LITERATURA BRASILEIRA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

MESTRADO EM LITERATURA BRASILEIRA
Mestranda: Maria veralice Barroso

Professora Orientadora: Hilda Orquidea Hartmann Lontra

1° SEMESTRE DE 2006 ; :
ALUNO.

() 3° série do ensino médio regular  Sexo M(X) F( )

Comente, em um parigrafo com até 8§ linhas, a seguinte questio:
DEQUE TRATA O TEXTO I?

Rascunho

X oka - ny dn rLL,q_mMnMaﬁ& _/'jr"if/ﬂ/ il draray

e o an « e g ‘* adas  @n Mnn f/} /(/(1 h,\_cru_xf
3 onads ¥irmnan ALADAL, ey ASerL <z, A'fu'?:io ! NS f*k Loy '}-MH_U
dods re toianads dleda O AT 7 AT Vs oA A | Wi W la A N Jlr‘Ju
SR vt R D NV WA R o P Fatat A o g @JJGJ :

0 U ) .ﬁ L v LA Jrf; oY av.va) & O \ ndicin 1 Nk e r‘.-f'/
Yo Aap ._.Pi‘;[_.»ifrw%;ax/,]

Texto Definitivo
\ o as din - daimitdecls Natiel gice ERCONAG &
e f‘:{(‘f:“l r"ﬂﬂ LAy J’AnI ‘{-m/j{f:’/] @q D iaVay. B VNN "7)’(0_

j{A ool e Q!L.lmnfam Adaann Qo dec o ; L.@;L’]r\m L ANCK, A-
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ds Yonm A 2 dpone . Ay B x Ibaa BAO_A _/jtfvwr‘(l/MO./J" |
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Aa N Il i MNCGE g 0 Lot T A",(,/” -
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q.
Em um parédgrafo com no méximo de 8 linhas, comente a questdo:

HA ALGUMA RELAGCAO POSSIVEL ENTRE O TEXTO 1 (CORRENTE PRA
FRENTE) E O TEXTO 11 (DRUMMOND)? QUAL?

Rascunnho: :
1 ay rrd or e Lonily ™ n yipt
A= = L) - —
3 P et Ay A0 4 ata) g osan io LA et e TS
o3 -‘ ; IR el R e by imn/‘; _:rz-;-
e E :
3 A A ; N
y T = = T B
Ywmhn  Aa ol e - ners (1 & It R ¢ 3 7 s Vals Vs
= = ¥ T i
7 8, + | fa bl -~ e d
Defmitivo:
1 %
AL, hat ol ocdadd Rodoann quad and8g G (ol
3 R
Allre g QOp  AlAnn S
5 ean an A e S e A A U 0 e, {"u,,
A F1'E0N e Qa2 Fo Qa7 L L W DL
7 1 , 0
— 3 F s ¥
AT LA AN RAATL oy e poanannlag
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA (UnB)

INSTITUTQ DE LETRAS

DEPARTAMENTO DE LITERATURA BRASILEIRA
PROGRAMA DE POS -GRADUACAO

MESTRADO EM LITERATURA BRASILEIRA
Mestranda: Maria veralice Barroso

Professora Orientadora: Hilda Orquidea Hartmann Lontra

1* SEMESTRE DE 2006 ¢ 7
ALUNC

(X)3° série do ensino médio regular  Sexo MCX ) F( )

Comente, em um parédgrafo com até 8 linhas, a seguinte questdo:
DE QUE TRATA O TEXTO I?
Rascunho

LMoy ra  ©  (btand den G p

Ol JIUBCL 3o Xet | Ol s OINSCOTS _ Quup
Sy Nk 0o UL, VL mone iy
éjw:w{%o A ptrdcufamn Lovn Q” ARGICHG i ik
i) (L{:l./@ 9

7

Texto Definitivo =
I__Mporxo, o olwroro o a pomidocdo

Qle. ~.Pnipco. Xemlee . emdls  onm e NN Y ST
3_poNousrn i ihQleh  8on] i CREA S QN0 | "GO
R XeQupanolio Lo Qg it T
SMMLD- i




Em um pardgrafo com no méximo de 8 linhas, comente a questio: -
HA ALGUMA RELAGAO POSSIVEL ENTRE O TEXTO 1 (CORRENTE PRA
FRENTE) E O TEXTO 11 (DRUMMOND)? QUAL?

S m@iwﬁ&r.\

J LrQ Ae. AL
O/ DEHNL T ALAJIANE, RN A Qb QAL T Cr e
3 oAb, rXaleL , (¢ '*m .A 0 A .J-.'; Ted! ol Fen)
S (il f"io__ YOS G~ T holo, .9 Quieo

Su%um’ﬂ, R A 20D e umxmu

7

Definitiv
lfu";miq aao«m@ut%dl,@ﬂ @ #‘W@@ m@

AurCo. _JSmaik o Qam,c;a/ta.
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA (UnB)

INSTITUTO DE LETRAS

DEPARTAMENTO DE LITERATURA BRASILEIRA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAOD

MESTRADO EM LITERATURA BRASILEIRA
Mestranda: Maria veralice Barroso

Professora Orientadora: Hilda Orquidea Hartmann Lontra

1* SEMESTRE DE 2006

ALUNO_ ‘ RMA: E

() 3° série do ensino médio regular  Sexo M( ) F(X)

Comente, em um paragrafo com até 8 linhas, a seguinte questio:
DE QUE TRATA O TEXTO I?
Rascunho

_ f”/ag 72/{? /)’f/;’z//. (i f%ﬂ// L @ ,r/mffmffm,

/ﬁ?///ﬁd e o 5 // <

,KJZ//-

4.

f?/)fﬂm’/f% //eo -/ - @a’a:s
14 e (0 Vpppreeen G /Jmﬁ " srzg “ﬁﬁm
?;w/. W27 ;m}//f?a/fm ¢

Texto Definitivo i
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3_{wtnan o, nibimndinde Taguse oo. ponidhrt (o

tond vingo  amhom @ NG oM o
ngm' OAMeae g NSGR il 0L A0t A
5 Y Y Oy MImpdl g €
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Em um paragrafo com no maximo de $ linhas, comente a questio:
HA ALGUMA RELACAO POSSIVEL ENTRE O TEXTO I (CORRENTE PRA
FRENTE) E O TEXTO 11 (DRUMMOND)? QUAL?

Rascupnl?o: ins J

\__ 1140 gui it tame. ropmdlbondd. ode o
e Y72 T 7 e A . Y

3_rmnton’ i, pduilbe ce ioviim Ml | £ LO
Jogo 0 B8 guds 17w Bt oaiddes

I ¥, y g ?‘ . - T
5_1 Virmpariabt;. & /ﬁ?m.ﬁ AL e xx/?%fm_._
5
Definitivo:
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA (UnB) ;
INSTITUTO DE LETRAS
DEPARTAMENTO DE LITERATURA BRASILEIRA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
MESTRADQO EM LITERATURA BRASILEIRA
Mestranda: Maria veralice Barroso
Professora Orientadora: Hilda Orquidea Hartmann Lontra
1° SEMESTRE DE 2006
ALUNO L
(=) 3° séric do ensino médio regular  Sexo M(<) F( )
Comente, em um paragrafo com até 8 linhas, a seguinte quesf.fio:
DEQUE TRATA O TEXTO I'?
Rascunho i
1 ﬂf]cj[ja I{‘.l;\r O St N -“j?wD "&%”iﬂ‘-s\ AW o] oy W
Skl Jln-..-mnlglo ) wwol.ui,ﬂ . e ;
‘!p'ﬁr\m g AIDAIL  Peepidn  AMNG D £ e -{1/3 et ""]rn:uu\m Faa
PP e e e s e s R e e VR TR He . ne
q.;'“ o ] v by 'lm-"‘"\lﬂ"‘%m!_ "L‘L\Jn’v\ r;.ﬂh Al aa— Frs
Texto Definitivo = »
1Lflodrne v ».nm Qi w0 ) bﬂm o - A 0 X G |
rrviie Leeaartareks ﬁcq oo A own !
3 o I‘Lh’ P R l.\.r\in‘(tlﬁu auul jM On r'yr\w 1*. LY ) Ve o'V}
Pumegry lln:w Caty (D'ﬁ‘iﬂﬂh;@ I-F’\*v-\ Ay L‘!..L f"}U'L B 1GuO |
or Meens peen@la. oo mvwhm IQM demstn ¥l G
5‘_11\3'0;—»-4 Ve 0N V] bl bt Y (L 11‘- “} e “Whaela AL m&"

Ohry hu]’irm “; Fhw .‘I’a‘ﬁ.c: n’ Fa el s W) s imrms qn?ia 'uu,

T B 1[]-*--.-“ Vo) J-m,r‘imnC"\\]aer 29 PP dem .-*;,n = «}Ur'\Q—x




Em um paragrafo com no méximo de 8 linhas, comente a questio:
HA ALGUMA RELAGAO POSSIVEL ENTRE O TEXTO 1 (CORRENTE PRA
FRENTE) E O TEXTO 1I (DRUMMOND)? QUAL?

3

[ al £
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA (UnB)

INSTITUTO DE LETRAS

DEPARTAMENTO DE LITERATURA BRASILEIRA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ

MESTRADQO EM LITERATURA BRASILEIR A
Mestranda: Maria veralice Barroso

Professora Orientadora: Hilda Orquidea Hartmann Lontra

1° SEMESTRE DFE 72004 ]
ALUNO RMA: #

() 3° scrie do ensino médio regular ~ Sexo M( ) F( x)

Comente, em um paragrafo com at¢ 8 linhas, a seguinte questdo:
DE QUE TRATA O TEXTO I?
Rascunho
1

=
2

Texto Definitivo
| Sy 150 el Wi O 7 Jthn, s s v, Lot ot
[yl o [0 idetrBrS (it 2, 2 o W
3-,4'9”’42‘:7/?/} fm*pz:fM WM/PM ///2"5”77;"/*2'7@ DAy QIUAR D Joay,
/ et L, )/ Mﬁr//xm Lty /?,m o er ,mzwa
r‘ﬁm&’ﬁ =L LX) DD Lok .,yw W ke i 7 A
?%z/ D, o LG A N e, €
2 e e Y 2447720 &y i rﬁ?fff g JJV/J LL22 I TIAT G,
}f y ey r}-ajf(;?&?.




Em um pardgrafo com no méaximo de 8 linhas, comente a questiio:

HA ALGUMA RELACAO POSSIVEL ENTRE O TEXTO 1 (CORRENTE PRA
' FRENTE) E O TEXTO 11 (ORUMMOND)? QUAL?

Rascunnho:
1

3

5

Definitivo:
LLX e —q’)’-' 4 L8 .’)?’/’1) D e UO0) 14 P ALaTTo AT r ety 2 ‘cz.’/;&’ﬁ

f s 105774500, “h0 Lodrunbe e apzrs, Vi UL,
UARADS Jon Aoy £ U707 Nl el AT
P AINLE SO (23 GIERULZS TPy Lo e Zisiyiiid et (¥

;szﬂ BrrtrieriZe (LA 'f/"z/“.v} B b DU/ el ot 20T AL, aaids
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA (UnB)

INSTITUTO DE LETRAS

DEPARTAMENTO DE LITERATURA BRASILEIRA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

MESTRADO EM LITERATURA BRASILEIRA
Mestranda: Maria veralice Barroso

Professora Orientadora: Hilda Orquidea Hartmann Lontra

1° SEMESTRFE NF 2ine i
ALUNC URMA: X

(%) 3° serie do ensino médio regular - Sexo M({ ) F(x)

Comente, em um paragrafo com até 8 linhas, a seguinte questdo:

DEQUE TRATA O TEXTO I?

Rascunho
1
3
5
7
Texto Definitivo ;
1 nrtmmptr .&Za‘l/ﬁ/ﬁd_, /‘){(‘ Mrt} é%{?d r//?/‘) e @

gerad czng. rpisclon  ozah los oz ke oA A rwaL f
'al'.f" 1é 1 /)'um_ o D, /.'r.'j/

ﬂ..d..&'?ﬁ_/m fort)

5 bt g iBars o ol T A 2 i frry_—;
e Log ey J%,W e bign, Zordeon gl
Vooro 2 21 Pt I T, 7‘57/ M e B "M [p oo P
Loty 2D » e




Em um ﬁarég,rafo com no maximo de § linhas, comente a'questdo:
HA ALGUMA RELACAO POSSIVEL ENTRE O TEXTO I (CORRENTE PRA
FRENTE) E O TEXTO 1l (DRUMMOND)? QUAL?

Rascunnho:

Definitivo:

1 ol G a7 sl 2D ) £ e @ N o B 7. i




UNIVERSIDADE DE BRASILIA (UnB)
INSTITUTO DE LETRAS
DEPARTAMENTO DE LI‘I‘ERATU}{A BRASILEIRA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
MESTRADO EM LITERATURA BRASILEIRA
Mestranda: Maria veralice Barroso
Professora Orientadora: Hilda Orquidea Hartmann Lontra
| & SEMES:I'RE DE 2006 2 p _
ALUNQ URMA: 7€
(9 3° série do ensino médio regular  Sexo M{—) F(X)
Comente, em um paragrafo com até 8 linhas, a seguinte questio:
DE QUE TRATA O TEXTQ I?
Rascunho
1 $Kﬂ“ Lu. ".-(\ D Fean Q,‘::L e A e .£->'r'\' S S A} W‘\‘l—-\ DA
QIBSC 0eSSOAS  hiiuewna ¢ Sohale ol tma ARt nND
3B~ A £ L D Y Q0 POA NADT th Ae ST HA “M)"xf\
ﬁr‘ 2e T romm ooy VAR =V AV G LY 5 Wa -'ﬁ At n iEES Y S
Sl oam e’ aety wAY Nt brmra S A LA Uinas
o Covrm oG’ sobuac r~4\ o Bron O
7 ]
Texto Definitivo .
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L
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Em um paréagrafo com no maximo de 8 linhas, comente a questgo:
HA ALGUMA RELAGAO POSSIVEL ENTRE O TEXTO I (CORRENTE PRA
FRENTE) E O TEXTO II (DRUMMOND)? QUAL?

Rascunnho;

s - L A
LoeA uone. Rolecsy @ W Qs  Saals O ltM‘vuﬁM}_,U
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA (UnB)

INSTITUTO DE LETRAS

DEPARTAMENTO DE LITERATURA BRASILEIRA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

MESTRADO EM LITERATURA BRASILEIRA
Mestranda: Maria veralice Barroso

Professora Orientadora: Hilda Orquidea Hartmann Lontra

1 SEMESTRE DE 2006 e e,
ALUNQ_ URMA: 3~ ¢/

(X&y3° série do ensino médio regular Sexo M( ) FE

Comente, em um paragrafo com até 8 linhas, a seguinte questdo:

DE QUE TRATA O TEXTQ I?
Rascunho
\Jr Lo @) tornp oo
3
5
7

Textp Definitivo Z = S
60 /}//f/(’% A ko MR LXIMA LA LT .'/2/ A ALl -
£ g0 LAND ofd L aapinDS Qo ol S(
3__//rrfﬂ///mﬁ? llics 27 Ly ) rv?.@ww/x
L2 loliCs bt s lZSOMT T OO
L T2 B O 1848 A JJ’LIJTLIUOO/O @k*’—"?ﬁ‘?
5_ 7 M/‘c‘ﬁ«éwzf} IR X Gads (ALt EC s oS Ol -
jfﬁ A2 ot e ) T ool . e
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Em um paragrafo com no méximo de 8 linhas, comente a questdo:
HA ALGUMA RELAGAO POSS{VEL ENTRE O TEXTO I (CORRENTE PRA
FRENTE) E O TEXTO Il (DRUMMOND)? QUAL?

Rascunnho:

1 1

3

S5

7

Defimnitivo: ; :
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA (UnB) :
INSTITUTO DE LETRAS

DEPARTAMENTO DE LITERATURA BRASI LEIRA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

MESTRADO EM LITERATURA BRASILEIRA
Mestranda: Maria veralice Barroso

Professora Orientadora: Hilda Orquidea Hartimann Loutra

1° SEMESTRE DE 2006 —

ALUNO_ JRMA:. 3 .l

93 série do ensino médio regular  Sexo M{ ) F(<Q)

Comente, em um paragrafo com at¢ 8 linhas, a seguinte questdo:
DE QUE TRATA O TEXTO I?
Rascunho
1

3

5

7

Texto Definitivo .
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Em um pardgrafo com no méximo de 8§ linhas, comente a questio:

HA ALGUMA RELACAQ POSSIVEL ENTRE O TEXTO 1 (CORRENTE PRA
FRENTE) E O TEXTO 11 (DRUMMOND)?.QUAL?

Rascunnho:
1

3

5

Definitivo:
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA (UnB)
INSTITUTO DE LETRAS
DEPARTAMENTO DE LITERATURA BRASILEIRA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

MESTRADO EM LITERATURA BRASILEIRA
Mestranda: Maria veralice Barroso
Professora Onentadora; Hilda Orquidea Hartmann Lontra

1° SEMESTRE DE 2004
ALUNO -~

() 3° série do ensino médio regular Sexo M(

URMA: 3=

) FC)

Comente, em um parégrafo com até 8 linhas, a seguinte questdio:

DE QUE TRATA O TEXTO I?
Rascunho
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Em um paréagrafo com no méximo de 8 linhas, comente a questdo:
HA ALGUMA RELAGAO POSSIVEL ENTRE O TEXTO I (CORRENTE PRA
FRENTE) E O TEXTO 11 (DRUMMOND)? QUAL?

Rascunnho:
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA (UnB)

INSTITUTO DE LETRAS

DEPARTAMENTO DE LITERATURA BRASILEIRA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ

MESTRADO EM LITERATURA BRASILEIRA

" Mestranda: Mana veralice Barrose

Professora Orientadora: Hilda Orquidea Hartmann Lontra
1° SEMESTRE DE 2006
ALUNO S

(«)3° sériei__ awwoTCpllar Sexo M(.) F( )

Comente, em um paragrafo com até 8 linhas, a seguinte questdo:

DE QUE TRATA O TEXTO I?
Rascunho
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Em um pardgrafo com no maximo de 8 linhas, comente a questio:
HA ALGUMA RELAGAQ POSSIVEL ENTRE O TEXTO I (CORRENTE PRA
FRENTE) E O TEXTO 11 (DRUMMOND)? QUAL?

Rascunnho:
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA (UnB)

INSTITUTO DE LETRAS :
DEPARTAMENTO DE LITERATURA BRASILEIRA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

MESTRADO EM LITERATURA BRASILEIRA

* Mestranda: Maria veralice Barroso

Professora Orientadora: Hilda Orquidea Hartmann Lontra

1° SEMESTRE DE 2006
ALUNO TURMA:

{ )3° séric do ensino médio regular  Sexo ME ) F(>()

Comente, em um pardgrafo com até 8 linhas, a seguinte questdo:

DE QUE TRATA Q TEXTO I?
Rascunho
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Em um paragrafo com no méaximo de 8 linhas, comente a questfio:
HA ALGUMA RELAGAO POSSIVEL ENTRE O TEXTO I (CORRENTE PRA
FRENTE) E O TEXTO II (DRUMMOND)? QUAL?

Rascunnho
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA (UnB)
INSTITUTO DE LETRAS
DEPARTAMENTO DELIT ERATU_'RA BRASILEIRA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO
MESTRADO EM LITERATURA BRASILEIRA
Mestranda: Maria veralice Barroso
Professora Orientadora: Hilda Orquidea Hartmann Lontra
1° SEMESTRE DE 2004
ALUNO, RMA:
(<) 3° série do ensino médio regular  Sexo M(X ) F( )
Comente, em um pardgrafo com até 8 linhas, a seguinte questdo:
DE QUE TRATA O TEXTO I?
Rascunho
1
3
5]
7
Texto Definitivo = - =
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Em um paragrafo com no méiximo de 8 linhas, comente a questio:
HA ALGUMA RELAGAQO POSSIVEL ENTRE O TEXTO I (CORRENTE PRA
FRENTE) E O TEXTO 11 (DRUMMOND)? QUAL?

Rascunnho:

Defmitivo:
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA (UnB)

INSTITUTO DE LETRAS

DEPARTAMENTO DE LITERATURA BRASILEIRA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO _
MESTRADO EM LITERATURA BRASILEIRA
 Mestranda: Mana veralice Barroso

Professora Orientadora: Hilda Orquidea Hartmann Lontra

1° SEMESTRE DE 2006 .- : LBl

(/( )3° sénc wo ensmo médio regular Sexo M( ) F(X)

ClinyRrorta@ tstymoll com.

Comente, em um paragrafo com até 8 linhas, a seguinte questdo:
DE QUE TRATA O TEXTQ I?
Rascunho
1

Texto Definitivo
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Em uni paragrafo com no méximo de 8 linhas, comente a questo:
HA ALGUMA RELAGAO POSSIVEL ENTRE O TEXTO I (CORRENTE PRA
FRENTE) E O TEXTO I1 (DRUMMOND)? QUAL?

Rascunnho:
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