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RESUMO

Esta pesquisa analisa os discursos da inclusdo educacional no contexto da globalizagdo com a
finalidade de verificar as ideologias que esses discursos veiculam. Para alcancar esse objetivo,
0 corpus constitui-se de fontes documentais e de dados de natureza etnogréfica coletados em
entrevistas com estudantes com deficiéncia e com profissionais que vivenciam em suas
préticas profissionais a inclusdo educacional. O pesquisador assume o papel de pesquisador
sujeito de pesquisa e, portanto, suas experiéncias narradas nessa pesquisa também compdem o
corpus analitico. O caminho metodolégico adotado é o da metodologia qualitativa na
perspectiva de Bauer e Gaskell (2002), Flick (2004, 2009), Denzin (2006) e Fairclough (2001,
2003, 2006, 2010). O aporte tedrico que essa pesquisa mobiliza é o da teoria da Analise de
Discurso Critica com base em Fairclough (2001, 2003, 2006, 2010), a teoria de andlise das
ideologias de Thompson (1995) e as categorias de inclusdo e excluséo dos atores sociais de
Theo van Leeuwen (1997, 2008). Essas teorias se articulam e permitem compreender que 0s
discursos da incluséo educacional analisados recontextualizam-se veiculando ideologias da
globalizacdo hegemdnica; por outro lado, a investigacdo também revela marcas linguisticas de
lutas e resisténcias contra-hegemonicas. Nesse processo de recontextualizacdo e nessa disputa
pelo proprio discurso, as pessoas com deficiéncia conquistam espagos nos discursos e nas
praticas sociais com mais forca e alcance de poder.

Palavras-chave: Incluséo educacional. Globalizagéo. Ideologia e discurso.



ABSTRACT

This research analyzes the discourses of educational inclusion in the context of globalization
in order to verify the ideologies that these discourses convey. To achieve this goal, the corpus
consists of documentary sources and ethnographic data collected in interviews with
handicapped students and with professionals who has experience in their practice with
educational inclusion. The researcher takes the role of object researcher and therefore her
experiences are also collected as part of the analytical corpus. The adopted methodological
approach is qualitative methodology in view of Bauer and Gaskell (2002), Flick (2004, 2009),
Denzin (2006) and Fairclough (2001, 2003, 2006, 2010). The theoretical approach that
mobilizes research is the theory of Critical Discourse Analysis based on Fairclough (2001,
2003, 2006, 2010); the analysis of the theory of ideologies Thompson (1995) and the
categories of inclusion and exclusion of social actors of Theo van Leeuwen (1997, 2008).
These theories are articulated and allow us to understand the discourses of educational
inclusion analyzed to recontextualize up serving ideologies of hegemonic globalization; but
on the other hand, the research also discloses language tags fights and resistance against
hegemonic. In the process of re-contextualization and this dispute by speech itself, people
with disabilities gain spaces in speeches and social practices, with more strength and reach of
power.

Keywords: Educational Inclusion. Globalization. Ideology and discourse.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa investiga o discurso da inclusdo educacional no contexto da
globalizacdo. A escolha desse tema deve-se ao fato de que a globalizacdo tem estreitado o
vinculo entre economia e conhecimento, gerando uma tendéncia de comercializagdo da
educacdo. Essa tendéncia acaba por transformar as escolas em empresas e os alunos em
consumidores e clientes; ideia que ndo corrobora, pelo menos a primeira vista, com a proposta
de educacdo inclusiva. Nesse sentido, emerge o problema de ordens sociais antagonicas: a
educacéo globalizada com apelo comercial e a educagéo inclusiva, com apelo de emancipagéo
e igualdade social. Em sintese, como podemos compreender a luta entre essas ordens sociais
no contexto da globalizacdo?

Contudo, chama-se a atencdo para o fato de tais ordens sociais estarem
concomitantemente presentes no ambiente escolar. Devido a esses processos, aparentemente
antagobnicos e carregados ideologicamente, estarem provocando uma recontextualizagdo no
discurso da educacdo, é que adotamos a abordagem da Analise de Discurso Critica (ADC)
para desenvolver essa investigacdo devido ao seu carater desvelador. A preocupacdo da ADC
estd no modo como o0s textos sdo analisados, tendo sempre por base uma visdo critica da
natureza dos textos. Ela inclui, nesse sentido, a andlise interdiscursiva, vendo os textos em
articulacdo com a sociedade, como um todo, e os individuos, em particular.

Por essa razdo, este trabalho insere-se na corrente tedrico-metodoldgica da Analise de
Discurso Critica, pois acreditamos que ela € um instrumento revelador das contradi¢cdes que
nossa sociedade perpetua. Assim, a ADC é vista como um veiculo de conscientiza¢do, em que
por meio dela é possivel desvelar as ideologias vigentes e compreender as transformacdes
sociais.

Nesse sentido, tomamos como ponto de partida o pressuposto de que as ideologias
permeiam a complexidade de nossa vida social, por meio das formas simbdlicas e
consequentemente pela linguagem. Com base nesse pressuposto, esta analise tem por objetivo
desvelar as ideologias veiculadas pelos discursos da inclusdo educacional e pelos discursos da
globalizagdo no ambiente escolar e verificar como tais discursos podem, simultaneamente,
moldar as mesmas préaticas sociais. A fim de alcancar esses objetivos, essa investigacdo é

desenvolvida em cinco capitulos, a saber:
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O primeiro capitulo denominado, Contexto ontolégico de pesquisa, apresenta a
posicao reflexiva adotada pelo pesquisador como pesquisador sujeito de pesquisa, uma vez
que suas experiéncias como pessoa com deficiéncia visual sdo narradas a fim de destacar as
razdes pessoais do investigador que motivaram essa pesquisa, além de produzir dados para
analise desenvolvida no capitulo 5.

O segundo capitulo contextualiza a pesquisa de forma objetiva, uma vez que apresenta
a proposta de inclusdo educacional e as principais caracteristicas do processo de globalizacao.

No terceiro capitulo sdo discutidas as teorias sobre as quais essa investigacdo se
sustenta. A discussdo parte da teoria da ADC na visdo de Fairclough (2001, 2003, 2006,
2010). Nos itens seguintes, a discursdo teorica parte para o estudo da interdiscursividade,
intertextualidade, para entdo chegar a teoria de recontextualizacdo, na visao da ADC.

A partir do pressuposto de que a recontextualizacdo realiza selecBes discursivas em
seu processo, é importante verificar as ideologias que permeiam a recontextualizacdo. Por tal
razdo também compde essa investigacdo a teoria de estudos das ideologias, com base em
Thompson (1995). Os dados que formam o corpus sao compostos de textos orais e escritos.
Portanto, sdo necessarios também os elementos textuais e, para isso, as teorias das
representacdes, modalidades e avaliacGes, conforme Fairclough (2003) e as categorias de
inclusdo e exclusdo dos atores sociais de Van Leeuwen (1997, 2008) sdo agregadas a base
tedrica da pesquisa.

O capitulo 4 é dedicado ao caminho que a pesquisa adota, ou seja, é apresentado como
método para esta investigacdo a abordagem qualitativa na perspectiva de Bauer e Gaskell
(2002), Flick (2004, 2009), Denzin (2006) e Fairclough (2010). J4, no quinto capitulo e
ultimo os métodos e as teorias se articulam e sdo aplicados na analise dos dados. Nessa
pesquisa 0s dados sdao compostos de documentos oficiais em escala global e em escala local,
cujo tema € a inclusdo educacional e entrevistas com profissionais que atuam na educacgéo
inclusiva e estudantes com deficiéncia.

Esses cinco capitulos desta pesquisa se harmonizam a fim de encontrar respostas
satisfatdrias para as seguintes questdes de pesquisa:

&1 O discurso da inclusdo educacional no contexto da globalizacdo contribui

para a construcao de praticas sociais excludentes?

&l O discurso da globalizacdo provoca uma recontextualizacdo no discurso de

inclusdo educacional?
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&l Quais as ideologias veiculadas no processo de recontextualizagédo do discurso
de incluséo?

Ao encontrar as respostas das questdes de pesquisa e verificar que a inclusdo
educacional tem sido recontextualizada e que nesse processo ha luta e resisténcia entre 0s
discursos hegemodnicos e o0s discursos contra-hegemdnicos, os resultados analiticos
corroboram para a seguinte tese: os discursos da inclusdo educacional recontextualizam-se
no contexto da globalizagdo numa luta entre o hegeménico e o contra-hegemoénico. Por
meio dessas andlises e apds chegar a tese desta pesquisa, consideramos que 0s objetivos

pretendidos foram atingidos, como mostram os capitulos a seguir.
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CAPITULO 1 — Contexto ontolégico desta pesquisa

Este capitulo contextualiza a inclusdo educacional com base na perspectiva da
pesquisadora. Por uma questdo de organizacdo e apresentacdo dessa contextualizagdo, o
primeiro capitulo possui nove se¢des. A primeira parte deste capitulo apresenta por um lado a
motivacdo pessoal da pesquisadora em abordar o tema inclusdo educacional. Por outro,
significa, do ponto de vista cientifico, trazer contribui¢Ges sobre esse tema a luz da Andlise de
Discurso Critica (ADC), com a imprescindivel orientacdo da Profa. Dra. Josenia Antunes
Vieira, do Programa de P6s-Graduagdo em Linguistica da Universidade de Brasilia. Apos essa
contextualizacdo do ponto de vista do sujeito pesquisador, no préximo capitulo apresentarei a

educacao inclusiva no contexto da globalizagéo.

1.1 A educacéao inclusiva no contexto da pesquisadora

O sujeito pesquisador sempre foi um ponto importante e bastante debatido quando se
trata da postura do investigador diante da pesquisa cientifica. Por exemplo, para a corrente
positivista, a no¢do de sujeito pertence somente ao pesquisador e, por sua vez, a realidade
relaciona-se de forma ideal ao objeto. Nessa perspectiva, 0 pesquisador busca
incessantemente a neutralidade do sujeito e a objetividade da realidade, o que ndo € o caso
desta pesquisa, pois, conforme Fairclough (2001), a analise discursiva se da como mudanca.

O po6s-modernismo desconstrdi essa ideia ao ressaltar que o pesquisador, de alguma
forma, deixa sua subjetividade transparecer e que a realidade ndo pode ser extremamente
objetiva, pois a realidade é sempre sob a Otica de um pesquisador subjetivo. Uma sociedade
pode, a primeira vista, parecer tranquila, mas sob efeito de analise mais detida descobrem-se
conflitos permanentes, também latentes. Imaginamos estar conscientes de tudo que nos cerca,
qguando, na verdade, a psicologia sugere que a parte consciente de nossa personalidade é
possivelmente a menor parte.

A realidade dita natural ndo é diferente. Por exemplo, a teoria atdmica descobriu que a

tessitura da realidade expressa na tabela atdbmica é muito diferente de como a vemos no dia a
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dia. Segundo, mesmo sendo a realidade algo independente de nds, obviamente, a realidade
que temos em mente € aquela reconstruida por nés. O mundo gque nos tem como sujeitos é um
mundo reconstruido também subjetivamente (DEMO, 2001).

Flick (2004) destaca que situacOes vividas pelo pesquisador podem ser diferentes
fontes para se desenvolver interesses, ideias e subsequentes questfes de pesquisa. Destaca
esse autor, ainda, que essas vivéncias englobam: experiéncias muito pessoais; experiéncias
sociais e problemas da sociedade; comprometimento politico.

Neste sentido, o pesquisador qualitativo ndo é um observador objetivo e politicamente
neutro, pois sua posicdo é situada historicamente e suas observagGes sdo humanas e
subjetivas. A esse respeito, Gloria Ladson-Billings (apud DENZIN, 2006) acrescenta: a
alegacdo de uma base epistemoldgica € uma forca legitimadora crucial.

A epistemologia esta intimamente ligada a visdo de mundo. Shujaa (1997 apud
DENZIN, 2006) argumenta que as visdes de mundo e os sistemas de conhecimento s&o
simbidticos — ou seja, 0 modo como o individuo observa o mundo é influenciado pelo
conhecimento que possui, € 0 conhecimento que esse individuo é capaz de possuir é
profundamente influenciado por sua visdo de mundo (LADSON-BILLINGS apud DENZIN,
2006).

Mary M. Gergen e Kenneth J. Gergen (apud DENZIN, 2006) ressaltam que 0s
esforcos para substituir a constante busca de descoberta e de registro da verdade geraram uma
grande variedade de inovagfes metodoldgicas. Dentre as inovacfes que surgiram, destacam-
se as contidas no Quadro 1.

Essas formas de autoexposic¢do impulsionaram inimeras investigacdes que adotaram a
autoetnografia como método de investigacdo. Nessa perspectiva, o investigador explora sua
historia pessoal. O eu do pesquisador, nesta proposta, compde o tema de pesquisa e a
dicotomia sujeito-objeto desaparece. Os investimentos pessoais, durante as observacdes, ndo

apenas sdo reconhecidos como também se transformam em um assunto de pesquisa.
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Quadro 1 — Inovagdes metodologicas

Fonte: elaboracdo da autora.

A autoetnografia, segundo Ellis e Bochner (2000 apud FAIRCLOUGH, 2010)
possibilita ao pesquisador registrar dados da prépria experiéncia. Esses registros, relacionados
direta e indiretamente ao tema de estudo, permitem aprofundar o tema de pesquisa e ao
mesmo tempo contextualizé-lo.

Nesse sentido, a postura que escolho diante desta pesquisa sera de pesquisador-objeto.
Minha histéria de vida funde-se com o tema aqui abordado. E importante destacar que as
experiéncias vivenciadas ao longo de minha vida, apos a “chegada” da deficiéncia visual,
foram o pano de fundo para o desenvolvimento desta pesquisa. A narrativa, contida nos itens
seguintes, sera tomada como objeto de analise, juntamente com os dados coletados para esta

pesquisa.
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1.2 Deficiéncia visual: um fato aos 17 anos

Nasci no inicio da década de 1970, na cidade de Anapolis — GO, primeira filha de um
jovem casal, Flurscleim de Assuncdo e Lucina Assuncdo. Por meio de relatos familiares, sei
que fui muito esperada por meus pais. Meu pai sonhava que seu primeiro filho fosse uma
menina, tanto que comprou uma boneca cor de rosa quando a minha mae ainda estava
gestante (boneca que guardo comigo até hoje). Isso em um tempo que ndo havia como saber o
sexo dos bebés.

Logo apds 0 meu nascimento, meus pais foram surpreendidos com a noticia de que eu
nasci com glaucoma congénito e por isso seria necessaria uma cirurgia o mais rapido possivel.
A cirurgia ocorreu ap6s quinze dias do meu nascimento. Foi uma cirurgia de grande sucesso,
cresci enxergando. Fui alfabetizada aos seis anos de idade, lia e escrevia normalmente,

brincava com as outras criancas, corria, andava de bicicleta, de patins, fazia natacdo e balé.

Figura 1 — Eu e meus pais Flurscleim e Lucina

Fonte: arquivo pessoal da autora.

Aos dezessete anos, fui ao oftalmologista para simplesmente conferir uma receita de
um par de 6culos com lentes de apenas 1,5°. Nesta consulta, 0 médico que me acompanhava
ha anos estava fazendo um curso nos Estados Unidos da América. Entdo, fui atendida por

outro médico, que na oportunidade disse que era necessario fazer uma nova cirurgia. Retornei



Capitulo 1 — Contexto ontoldgico desta pesquisa | 24 |

para casa e informei aos meus pais da necessidade da nova cirurgia. Assustados com a noticia,
retornaram ao médico comigo na semana seguinte e 0 médico substituto repetiu a eles o que
havia dito para mim.

Em seguida, meus pais entraram em contato com o meu medico nos Estados Unidos, o
qual nos disse que seria melhor aguardarmos seu retorno, contudo, nos informou que poderia
demorar de seis meses até um ano. Enquanto isso 0 medico que o substituia nos assustava,
dizendo que ndo era possivel esperar. Por isso, decidimos realizar a cirurgia com o0 médico
substituto.

A cirurgia foi um grande fracasso, e para tentar corrigir o desastre da cirurgia o
referido médico tentou sem sucesso reverter os danos causados por meio de outras inimeras
cirurgias realizadas constantemente até de dois em dois dias, fato que a cada dia agravava
mais ainda o caso. Quando o meu médico retornou, apos trés meses da data da primeira
cirurgia realizada pelo médico substituto, eu j& ndo enxergava mais nada e sentia dores
terriveis por toda a cabeca, tantas que ja ndo me importava com a falta de visdo, mas ndo mais
suportava as fortes dores. O meu antigo médico tentou reverter o caso, conseguiu livrar-me
das dores para sempre e conseguiu um pouco de visdo, suficiente para ver as luzes, o sol,
algumas sombras e conforme a posicao e a iluminacdo até algumas cores mais fortes. Assim,

aos dezessete anos, iniciei uma nova etapa de minha vida.

1.3 Um novo caminho

Durante o primeiro ano de experiéncia com a deficiéncia visual, fiquei a maior parte
do tempo em casa com minha familia. Retornei apenas para a natacao, pois para nadar ndo era
necessario enxergar. Contudo, havia dentro de mim um desejo muito grande de voltar aos
estudos e terminar o ensino médio que havia sido interrompido com a chegada da deficiéncia.
Porém, minha familia, e de maneira especial minha mae, tinha muito medo desse retorno as
aulas. Ela temia que ndo tivessem respeito por mim e que eu me machucasse tanto
emocionalmente quanto fisicamente, pois tinha medo de eventuais buracos no chéo, de
escadas e do tumulto de alunos.

Mas a minha vontade de estudar realmente era muito grande e eu insistia tanto que ela

permitiu, mas ndo no colégio que eu estudava anteriormente (Colégio Sao Francisco de Assis,
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um colégio muito grande, com muitos alunos matriculados). Passei a estudar em um colégio
bastante pequeno, com um nimero bastante reduzido de alunos.

Ao realizar a matricula neste novo colégio, a diretora disse diante de mim e dos meus
pais:

— Eu vou permitir a sua matricula, mas aqui ninguém podera ajuda-la. VVocé terd que
conseguir acompanhar os outros alunos, caso contrario vocé nao podera ficar.

Eu respondi a ela que tudo bem poderia ser assim. E ela continuou:

— Quando eu te chamar para dizer que vocé nao pode mais ficar, vocé ndo vai ficar
triste?

Eu respondi que néo, pois 0 meu desejo de retornar aos estudos me encorajava diante
do desafio. E assim foi feito, minha matricula foi realizada sem que me fosse oferecido o

minimo de acessibilidade.

1.4 O retorno aos estudos

Apos aceitar o desafio de acompanhar a turma sem nenhuma acessibilidade, iniciei a
minha jornada como estudante com deficiéncia visual. Procurei sentar nas primeiras carteiras
para ouvir com mais atencdo as explicacdes dos professores. Uma colega ia comigo até a
copiadora do colégio para que tirassemos cOpias de suas anota¢des durante as aulas. Em casa,
minha mae e meu pai liam os contedos das aulas em voz alta. Eu tinha que ouvir atenta e

procurar guardar tudo na memoria, pois ndo havia como registrar nenhuma observacao.

Quadro 2 — Dialogo com a diretora do colégio

Logo ap0s as primeiras avaliagdes do ano, a diretora pediu que eu fosse até a sua sala para
conversarmos. Ela perguntou, com certo tom de piedade:

L \océ fez as provinhas?

Eu respondi que sim. Ela continuou indagando:

— Vocé conseguiu acertar alguma coisa?

Eu respondi que sim. Ela perguntou:

— Qual foi sua nota em Inglés?

! Os trechos destacados neste capitulo fazem parte da analise empreendida nesta tese, explicitada no Capitulo 4.
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Eu respondi que havia tirado nove e meio, pois havia confundido a traducdo de uma palavra.
A Diretora exclamou:

— Vocé tirou nove e meio!

Em seguida solicitou a presenca do professor de Inglés e perguntou:

— Ela esta me dizendo que tirou nove e meio na sua avaliagdo, isso é verdade?

O professor respondeu:

— Sim é verdade, inclusive a maior nota da turma foi a dela.

Ela, a diretora, chamou os professores das outras disciplinas — Portugués, Historia,
Geografia e outras — e pediu que todos falassem como havia sido 0 meu desempenho nas
avaliac@es (isso tudo na minha presenca), e todos unanimes responderam:

— Ela tirou a maior nota da turma.

A diretora, entéo perplexa, dirigiu-se a mim e disse:

— Diante disto, vocé pode ficar no colégio, mas lembre-se de que vocé ndo podera falhar.
Eu, humildemente, sé agradeci pela oportunidade, repetindo a proeza em todas as avaliacGes

até o término do ensino médio.

Fonte: relato da autora.

Eu e meus pais ndo conheciamos nenhuma forma de acessibilidade, mas assim mesmo

eu queria continuar estudando.

1.5 A graduacgao: um novo desafio

Apds o término do ensino médio, fui aprovada no vestibular para o curso de Letras.
Fiquei muito alegre com a noticia. Quase ninguém compartilhou da minha alegria, mas isso
ndo sufocava a minha festa interior. Minha mée novamente ficou com medo do novo desafio e
dizia sempre que antes de qualquer coisa ela queria a minha seguranca. 1sso eu compreendia
perfeitamente, pois eu também sentia um pouco de medo, mas a vontade de seguir adiante era
maior que 0s obstaculos que eu sabia que teria que enfrentar.

Meu pai dizia: “vai, minha filha, nds te ajudamos até aqui, eu continuarei a te ajudar
sempre”. Meus pais contrataram um transporte escolar que levava as mogas para a

universidade. Nesse mesmo transporte iam minhas duas primas, que ndo gostaram nem um
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pouco da minha presenga na universidade. Elas, minhas primas, desde o primeiro dia e por
volta de dois meses sentavam ao meu lado no transporte, mas nem se quer dirigiam um olhar
a mim. Uma delas, logo no primeiro dia de aula, ap0s retornarmos para casa,
aproximadamente a meia-noite, ligou para minha mae em prantos solicitando que eu desistisse
de estudar.

Apos desligar o telefone minha mée, meio sem graga, tentava relatar a conversa de
forma que eu ndo ficasse triste, e dizia: “é por isso é que eu tenho medo, vocé ndo vai ter
ajuda nenhuma e eu fico muito preocupada com tudo isso”. Apds ouvir tudo que minha mae
tinha para dizer, respondi: “mae, ligue de volta e diga para ela trancar o curso até que eu me
forme, porque eu ndo vou desistir. Os incomodados que se retirem. Eu nem chego perto dela.
Hoje mesmo fomos sentadas lado a lado e ndo nos falamos, ao chegar a universidade solicitei
ajuda a uma moca que estava por perto e ela gentilmente foi comigo até a porta da minha sala
de aula”.

Assim foi até eu conseguir memorizar o caminho que eu tinha que percorrer.

Novamente minha mae e meu pai liam todo o conteddo para mim.

Quadro 3 — Comentarios acerca da minha decisdo de estudar

Muitos diziam:

— Deixe este curso, vocé nunca vai ser professora, fique em casa. Vocé quer estudar por
capricho mesmo, nao €?

Eu ndo respondia nada, mas pensava: “nao sei como, mas meu esforgo ndo serd inutil”.

Meu pai dizia:

— Minha filha, enquanto vocé tiver pai, vocé tera ajuda, até mesmo quando vocé formar.

Caso vocé queira trabalhar, eu e vocé encontraremos uma maneira para gque isso aconteca.

Fonte: relato da autora.

Nesta fase, ele assumiu a responsabilidade de estudar comigo todos os dias. Ele lia e
em seguida nés debatiamos tudo que foi lido até que eu entendesse tudo, tanto que se tornou
fa de Saussure. Meu pai foi meu grande colaborador e encorajador, ele nunca falou nenhuma
palavra desanimadora, mas ao contrario, sempre dizia: “vocé é capaz, eu acredito em vocé,

sempre conte com minha ajuda, estarei sempre ao seu lado”.
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No ano seguinte, transferi o curso de Letras do turno noturno para 0 matutino, pois
agora, sem dizer nada a ninguém, nem mesmo para meus pais, havia sido aprovada no
vestibular para o curso de Direito no turno noturno.

Cheia de coragem e até com um pouco de ousadia, resolvi cursar Letras e Direito
simultaneamente. Agora, mais do que nunca, ndo faltaram palavras desanimadoras e até muito
duras. Diziam: “vocé deve ser maluca, ou quer mesmo € se mostrar! Isso deve ser uma forma
de complexo!”. Ouvia tudo em siléncio, mas com a certeza de que a minha luta ndo seria em
vao.

Meu pai agora estudava comigo todos os dias, nas datas das avalia¢fes saia mais cedo
do trabalho para que eu revisasse o contetdo antes de ir para a avaliagdo. Estudavamos juntos,
nos finais de semana e em muitas madrugadas. Minha mée também ajudava, mas era 0 meu
pai que realmente se comprometia com meus estudos.

Assim, cursei Direito e Letras concomitantemente. E sem acessibilidade nem mesmo
para realizar as avaliagdes. Por inUmeras vezes eu tive que levar minha mée ou outra pessoa,
guando ela ndo podia me acompanhar, para ler as questfes e anotar as minhas respostas, caso
contréario, eu ndo realizava as avaliagcBes. A universidade s6 se responsabilizava por nos
colocar na sala do Diretor, com a presenca de uma secretaria que verificava todo o material
gue nos pertencia.

No caso de avaliagdes do curso de Direito era permitido a todos os alunos o uso da
legislacdo. Isso também era permitido a mim. Contudo, antes de iniciar a avaliacdo, a pessoa
responsavel por nos fiscalizar verificava toda a legislacdo a fim de garantir que nenhuma
anotacdo fora feita no material de consulta (normas juridicas). Neste cenario foi que nos

concluimos com éxito os dois cursos (Letras e Direito).
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Figura 2 — Minha mée Lucina, eu, meu pai Flurscleim e minha irm& Mirelle no baile de formatura de Letras

Fonte: arquivo pessoal da autora.

Figura 3 — Eu e meu pai, Flurscleim, no baile de formatura de Direito

Fonte: arquivo pessoal da autora.
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1.6 Mercado de trabalho, eu quero entrar!

Ao concluir as duas graduacdes, ja sabia que poderia trabalhar, pois havia realizado
estagios em ambos 0s cursos. 1sso, somente apds romper algumas barreiras.

No ultimo ano do curso de Letras, eram ofertadas as disciplinas de pratica de ensino de
Portugués e prética de ensino de Inglés, disciplinas obrigatorias em que o estudante de Letras

passava um ano realizando estagio em escolas da rede publica.

Quadro 4 — Dialogo sobre a minha dispensa do estagio em escolas da rede pablica

Logo apos o inicio das aulas na universidade, fui chamada pela coordenacdo do curso. Na
oportunidade, a coordenadora disse:

— Vocé esta dispensada do estégio.

Questionei 0 motivo disto e como isso ocorreria, uma vez gque 0s estagios eram obrigatorios.
Entdo a coordenadora respondeu:

— Iremos colocar “aprovada” no seu historico, mas vocé nao fara as disciplinas.

Eu, entdo, discordei e indaguei:

— Como saber se poderei lecionar ou ndo se vocés me privarem do direito de estagiar?

A coordenadora continuou:

— Vocé nunca vai trabalhar. Vocé ndo faz este curso s6 para adquirir conhecimento? Isso
noés ja sabemos que vocé conseguiu, suas notas sdo 6timas. NOs sO queremos te proteger,
evitar constrangimentos.

Indignada e, agora, consciente dos meus direitos, retruquei:

— Nao quero esta protecdo, quero enfrentar o que for necessario para ter certeza do que sou
capaz.

E acrescentei:

— Caso a universidade insista em negar esse direito, entrarei na proxima semana com um

mandado de seguranca.

Fonte: relato da autora.

A coordenadora pediu um tempo para analisar o caso. Eu disse a ela que daria somente
dois dias e, caso ndo entregasse a minha carta de estagio, nossa conversa iria continuar nos

tribunais.
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Quadro 5 — A entrega da carta de estagio e minha apresentacéo na primeira aula

No dia seguinte, logo na primeira aula, a referida coordenadora novamente solicitou a minha
presenca em sua sala. Ao entrar na sala, a coordenadora entregou a carta de estagio e disse
somente “boa sorte”.

Eu agradeci e fui em frente, ap6s uma grande busca de oportunidade em varias escolas da
rede publica, uma escola permitiu que eu realizasse o estagio.

Cheia de entusiasmo e coragem, cheguei diante dos alunos e disse:

— Sou a professora estagiaria, ficarei com vocés até o fim do ano. Sou deficiente visual,
mas garanto que tenho dominio de todo o conteudo que deverd ser passado a VOCEs.
Precisarei da colaboragdo de todos. As carteiras deverdo ficar bem organizadas em fila para
que eu possa andar em toda a sala. Consigo escrever na lousa, mas nao poderei ler nada que
escrevi. Vocés, com muita sinceridade, serdo 0os meus guias. Caso algo esteja errado ou
confuso, vocés irdo orientar o que devera ser corrigido. Se aceitarem o desafio, eu garanto

uma boa aula.

Fonte: relato da autora.

Assim foi feito, eles ouviram tudo atentamente, surpresos com a novidade desta
professora que ndo enxerga. Eles gostaram do desafio e colaboraram perfeitamente; fiz grandes
amigos, fiquei conhecida em todo o colégio. Aqueles que ndo eram meus alunos
constantemente pediam permissao para assistir a uma aula, pois queriam ver como era a minha

aula. Preparava bem minhas aulas com a ajuda de meus pais e ia lecionar com seguranga.

Quadro 6 — A visita da minha professora de estagio em minha aula

Certo dia, durante uma das minhas aulas como estagiaria, um aluno levantou de sua carteira,
veio até mim e disse:

— Professora, entrou uma mulher estranha aqui na sala e esta sentada la nos fundos. Ela tem
uma cara bem feia!

Eu disse:

— Deve ser a minha professora de estagio que veio assistir a minha aula, por favor,
colaborem!

Continuei a minha aula com tranquilidade, tinha certeza do conteldo a ser ensinado.
Passados dez minutos somente, 0 mesmo aluno novamente veio até mim e disse:

— Professora, a mulher comecou a chorar e foi embora.
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Figuei muito assustada e pensava: “sera que eu disse algo que a ofendesse? Agora, essa
professora vai me reprovar mesmo! ”.

Sai da sala de aula e perguntei a coordenadora da escola se aquela mulher era a minha
professora de estagio. Ela respondeu que sim, mas que ndo entendeu nada do que aconteceu,

pois a minha professora havia saido correndo e chorando sem dizer nada.

Fonte: relato da autora.

Fiquei apreensiva até encontré-la na universidade. No dia em que a professora de
estagio reunia com o0s estagiarios, nos reencontramos e na oportunidade, diante de todos, ela
pediu perddo por ndo ter acreditado em minha capacidade. Disse que a minha aula era 6tima e
que eu tinha muito dominio do conteldo e mantinha os alunos atentos com muita ordem e
disciplina em sala de aula.

O estagio do curso de Direito (pratica forense) foi um pouco diferente.

Quadro 7 — Dialogo sobre a autorizacdo para estagiar no escritério modelo

J& prevenida com os fatos ocorridos no estagio de Letras, antes que me chamasse fui até a
direcdo do curso de Direito e disse ao diretor:

— Quero fazer o estagio no escritério modelo®, o senhor sabe que eu tenho direito, ndo
sabe?

Ele respondeu:

— Sim, eu sei que vocé tem direito de fazer o estagio, mas ndo acho conveniente.

Eu continuei a argumentar:

— Conveniente ou ndo, eu tenho esse direito e eu quero um lugar no escritério modelo.
Preciso vivenciar a pratica da advocacia. Nao terei que brigar para garantir o meu direito, ou
terei?

Entdo o diretor disse:

— NA&o tera que brigar, eu sei que vocé tem esse direito. Pode comecar a semana que vem,

irei avisar os professores responsaveis pelo escritorio modelo.

Fonte: relato da autora.

2 Escritorio modelo é um escritério advocaticio onde os estudantes de Direito fazem estagio como advogados,

atendendo a populagdo com renda de até dois salarios minimos.
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Na semana seguinte fui até o escritério modelo e falei com o professor responsavel.
Ele me recebeu bem e j& me passou alguns casos. Quando tinha que atender algum cliente, eu
solicitava ao cliente que anotasse os dados e fatos relevantes para o processo, no final do
expediente levava comigo as anotacfes e em casa 0s meus pais liam as anotacdes e os livros
que era necessario consultar em voz alta. Em seguida, eu ditava como seria a peticao.

Trabalhamos assim durante os dois Ultimos anos do curso de Direito. Apds a
conclusdo do curso trabalhei no escritorio particular do professor, que me recebeu e me
orientou durante o estagio no escritério modelo até que eu conseguisse alguns clientes. Depois
dessa oportunidade segui atuando como advogada, com tranquilidade e independéncia.

Ja a carreira de professora foi conquistada com um pouco mais de esforco. Apos
concluir o curso de Letras, nem tentei uma colocacdo na rede privada por saber que
certamente ndo seria recebida em escola nenhuma. Estudava, aguardando a abertura de um
concurso publico. Apds um ano de estudo foi aberto um concurso publico para o cargo de
professor do estado de Goiés, fiz minha inscricdo e fui aprovada. E importante destacar que o
referido concurso ndo ofertou vagas reservadas a pessoas com deficiéncia, mas mesmo assim
concorri e fui aprovada com uma boa classificacdo (segundo lugar da classificacdo dos
aprovados do referido concurso).

Trés meses antes da data de posse, os candidatos aprovados ja estavam atuando como
professores, por meio de uma ordem de servico, devido a grande necessidade de professores
na rede publica de Goias. Devido a boa classificacdo, pude escolher a escola em que gostaria
de trabalhar. Como ja realizara o estagio com grande éxito, escolhi a mesma escola em que
tinha realizado o estagio.

Na data da posse oficial, como os demais aprovados, fui até Goiania para apresentar os

documentos necessarios e passar pela avaliagdo de saude da junta médica oficial do estado.

Quadro 8 — Dialogo sobre a minha reprovacdo na avaliagdo de salde

Ao submeter-me a avaliacdo médica oficial, o0 médico responsavel ndo autorizou a minha
posse. Logo que entrei na sua sala acompanhada de minha mée, ele disse:

— Vocé ndo pode ser professora! Vocé nao enxergal

Eu tentava dizer, mesmo sem que ele desse atencdo as minhas palavras:

— Eu ja estou na escola ha trés meses, eu consigo trabalhar mesmo sendo deficiente visual.
Ele deixou de lado as anotacgdes que fazia e disse:

— Vocé mesmo ja disse: Vocé é deficiente e, portanto, ndo € apta ao trabalho, muito menos

ao cargo de professora. Nao autorizo sua posse, pois se autorizasse seria um grande
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problema para o Estado ter uma professora cega, com certeza no proximo més vocé vai
pedir aposentadoria por invalidez.

Eu tentava argumentar:

— Nao! Eu ndo pedirei aposentadoria nenhuma, eu quero trabalhar mesmo! N&o sou
invalida, tenho apenas deficiéncia visual, mas eu consigo trabalhar assim mesmo!

Contudo, o médico parecia ignorar tudo o que eu tentava dizer e finalmente disse:

— Nao adianta falar nada, ndo te darei posse de forma alguma.

Fonte: relato da autora.

Resolvi, entdo, agir de outra forma. Deixei que ele acreditasse que eu havia aceitado
sua negativa e solicitei sua permissdo para tirar uma copia do documento em que ele negava a
minha posse. Ele concordou, solicitou que a secretéria indicasse o local da copiadora.

A copiadora ficava do outro lado da rua, ou seja, para tirar a copia era necessario
atravessar uma rua bastante movimentada. A secretaria que nos acompanhava (eu e minha

mée) ndo atravessou a rua, nos aguardava frente ao prédio da junta médica.

Quadro 9 — A fuga do prédio da junta médica rumo a Secretaria da Educacéo

Quando percebi que ja haviamos atravessado a rua, perguntei a minha méae:

— Mae, a mocga ficou 1a do outro lado?

Minha mée respondeu que sim, entdo eu disse:

— Entéo, mée, corre! Corre! Corre!

Minha mée, sem entender muito, comegou a correr de bragcos dados comigo, impulsionada
por minha ordem, mas perguntou:

— Correr por qué?

Eu respondi:

— Néo irei tirar copia nenhuma, tampouco devolverei este documento!

Minha mée, ja correndo comigo, exclamava:

— Vocé ficou maluca mesmo! VVocé ndo sabe que ndo pode ficar com esse documento?

Eu respondia, continuando a correr:

— Sim, eu sei disso tudo, mas sei também que se eu deixar, nunca irei conseguir 0 meu
trabalho. Esse médico ja negou a minha posse, se eu ficar quieta nunca mais eu coloco as
maos neste documento e meu sonho e minha luta serdo jogados fora! E isso eu ndo vou

permitir!
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A secretaria tentava nos alcancar, mas se atrapalhou ao atravessar a rua. Enquanto isso, eu
disse a minha mde para pegarmos o primeiro taxi que estivesse a nossa frente. Assim que
viramos a esquina encontramos um taxi, entramos no carro e eu pedi o taxista que nos

levasse até a Secretaria de Educacéo do Estado de Goias.

Fonte: relato da autora.

Ao chegar a Secretaria de Educacdo, j& disse que queria falar com o Secretério de
Educacdo de Goias. E claro que os assistentes e assessores tentaram impedir que eu falasse
com o Secretario de Educacdo pessoalmente. Eu, porém, estava decidida e comecei a falar

bem alto o que queria, dizendo:

Quadro 10 — Didlogo com o Secretario da Educagéo

— Sou professora, passei em segundo lugar, estou em sala de aula ja ha trés meses e vim
para tomar posse, mas 0 médico negou a minha posse! Estou aqui para propor um acordo,
caso contrario irei procurar os adversarios politicos para ajudar-me a processar o Estado.
Além disso, agora mesmo irei procurar a midia e vou contar a minha histéria. Tenho certeza
que eles se interessardao pelo meu caso.

Neste instante apareceu o chefe de gabinete do governador e disse:

— Coloca essa mocga na sala do Secretario, porque isso pode pegar muito mal para 0 nosso
governo.

Em instantes, ja estava diante do Secretéario de Educacdo, para quem repeti tudo o que havia
dito anteriormente para os assessores. Ele ouviu e disse:

— Néo sou doido de arrumar uma confusdo dessas, vou resolver seu caso, volte aqui na
semana que vem.

Eu retruquei:

— Acho que o senhor ndo compreendeu bem, ndo venha com essa histéria de semana que
vem! A oportunidade de acordo comigo € s6 agora, ndo saio da sua sala sem que resolva o
meu problema.

O secretéario, perguntou?

— O que vocé quer que eu faca?

Eu disse:

— Ligue imediatamente para a junta médica, dé ordem para 0 meédico entregar outro

documento, mas agora autorizando a minha posse. Pois, ndo é ele que vai dizer se eu tenho
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condic@es de trabalhar ou ndo, quem pode dizer isso s&o 0s meus alunos que estdo comigo ja
ha trés meses, os quais pretendo convocar para fazer bastante barulho na midia. Além disso,
tenho o estagio probatdrio para mostrar se sou ou nao capaz de exercer a minha funcao.

O secretario argumentou que nao tinha o namero do telefone da junta médica. Mas, eu
continuei:

— Com certeza seus assessores tém condicOes de encontrar este nimero.

Entdo, ele solicitou aos seus assistentes que realizassem a ligacdo. Eu continuei aguardando,
no gabinete do secretario mesmo, e ainda pedi que falasse com o médico na minha presenca.
Assim foi feito.

Durante a ligacdo, o secretério de educacdo dirigiu-se a mim e disse:

— O médico esta dizendo que voceé fugiu com o documento, isso é verdade?

Respondi que sim. Ele continuou e disse:

— Voce teré que devolver esse documento.

Eu disse a ele que devolver somente ndo seria possivel, mas poderia fazer uma troca, ou
seja, caso, ele entregasse outro documento autorizando a minha posse, poderei devolver este

gue esta comigo.

Fonte: relato da autora.

O referido secretario de educacdo perguntou a mim o porqué de fugir com o
documento se 0 médico tinha autorizado tirar uma copia. Eu disse ao secretario de educacgéo
que se eu ficasse com a copia certamente iriam dizer que o documento ndo era verdadeiro,
poderiam dizer que era uma cépia falsa. Por isso, eu preferi ficar com o original para ter

provas concretas da injustica que estavam fazendo comigo.

Quadro 11 — A autorizacdo para lecionar e o retorno a junta medica

O secretario de Educacdo solicitou ao méedico que me entregasse outro documento, mas
agora com a autorizacdo de posse para o cargo de professora. Apos encerrar a ligacdo, disse
que a troca de documentos seria realizada, mas eu teria que retornar a junta médica. Eu disse
que estava tudo bem, que ja estava retornando imediatamente e que queria concluir a posse
no mesmo dia. O secretario disse que iria solicitar a funcionaria responsavel por receber a
documentacdo dos novos funcionarios para aguardar 0 meu retorno, pois ja se aproximava

das 18 horas e 0 expediente iria se encerrar.
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Retornei a junta médica, e a secretaria que tentou me alcancar na fuga, ao ver que eu havia
retornado, dizia:

— Olha! E ela a moca que fugiu com o documento!

Eu disse:

— Sim, sou eu mesma! Avise o médico que estou aqui, ele estd a minha espera.

Fonte: relato da autora.

Ao ser recebida pelo médico foi realizada a troca dos documentos, ou seja, entreguei o
documento que dizia que eu ndo tinha aptiddao para o trabalho e recebi outro que atestava
minha aptiddo para trabalhar. Nestes termos, eu concordei e fui empossada no cargo de
professora da rede publica de Goids no dia 16 de junho de 1999, aproximadamente as 19

horas.

1.7 Acessibilidade, inclusao educacional, o que € isso?

Por trés anos, trabalhei como professora de Lingua Portuguesa na mesma escola em
que realizara meu estagio de Letras. Apds esse periodo ocorrera um remanejamento e, por ser
uma das professoras com menos tempo de casa, fui remanejada. Na oportunidade a Secretaria
de Educacdo de Goias estava formando uma equipe multiprofissional para atuar no apoio da
inclusdo educacional. Um pouco assustada aceitei trabalhar nessa equipe, assustada porque
ndo sabia o que a referida equipe teria que fazer. A subsecretaria de educacdo da regional de
Anépolis dizia que eu seria exemplo para 0s outros alunos que aos poucos estavam entrando
na rede publica. Dizia que eu deveria ensinar a todos qual o método que eu havia utilizado.

Esse discurso s6 me inquietava, pois eu sé sabia que eu havia conquistado 0 meu
espaco com muita luta e até teimosia, mas método eu ndo tinha nenhum, ninguém pensou em
acessibilidade quando eu estava estudando. Como agora, sem saber nada disso, eu poderia
ajudar alguém? Era tudo muito novo e desconhecido para mim. Realizei inUmeras
capacitacOes, aprendi a leitura e escrita Braille, algumas nog¢des de Libras e aprendi um pouco

de informatica acessivel por meio do software Dosvox?, e também conheci a surdo-cegueira.

® Dosvox é um software desenvolvido pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Esse software

apresenta varias ferramentas para prover acessibilidade ao deficiente visual.
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Neste cenario iniciou a minha inquietacdo diante do discurso de inclusdo, pois, logo
que compreendi a proposta de inclusdo educacional e a vivenciei em suas préaticas, percebi
que ndo havia muita distancia entre 0 que eu experimentara durante a minha formacéo
educacional e o que estava ocorrendo nas escolas neste periodo. A comunidade escolar, ou
seja, professores, diretores, coordenadores e também a familia, continuavam sem saber como
promover a acessibilidade dos estudantes com deficiéncia.

A diferenca é que os preconceitos eram menos explicitos, havia um cuidado com o
discurso, raramente encontrei um professor que rejeitasse claramente a proposta de inclusédo
educacional. Contudo, por inimeras vezes encontrei estudantes matriculados em escolas e
frequentando as aulas, mas com quase nenhuma acessibilidade.

Nesta fase de minha atuacdo profissional, j& ndo me angustiava por nao poder dizer
qual seria 0 método adequado, pois agora ja podia unir a minha experiéncia como deficiente
visual com o conhecimento que havia adquirido nas capacitacGes e as diversas historias de
outras pessoas com deficiéncia que havia encontrado. Por meio dessa unido de experiéncias
iniciei uma reflexdo a respeito do discurso de inclusdo educacional e as préaticas sociais em
que as pessoas com deficiéncia vivenciavam. Apds esse periodo de minha vida profissional,
passei em um concurso para trabalhar no Ministério da Educagdo (MEC) em Brasilia e, no
mesmo ano, também fui aprovada no exame de selecdo para 0 Mestrado em Linguistica na

UnB. Iniciara outra etapa de minha vida estudantil e profissional.

1.8 Um novo horizonte

Logo apds o término de minha graduagdo em Letras, realizei uma Pds-Graduagéo Lato
Sensu em Docéncia e Aquisi¢do da Linguagem na Universidade Estadual de Goias (UEG) nos
mesmos moldes em que foram feitas as minhas graduacdes, ou seja, com 0 apoio dos meus
pais. Na oportunidade cursei a disciplina de a Analise de Discurso, momento que surgiu uma
grande vontade de aprofundar os meus conhecimentos e de pesquisar algum tema com base na
Analise de Discurso. Comecei, entdo, a investigar uma universidade que desenvolvesse
pesquisa em Analise de Discurso, quando descobri que na UnB havia um grupo de
pesquisadores em Analise de Discurso Critica. Entdo, decidi que meu mestrado seria ha UnB

e no segundo semestre de 2003, participei do exame de sele¢édo para o mestrado.
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A presidente da banca de selecdo ligou para minha casa antes da data da selegéo e
perguntou como seriam as minhas provas. Disse a ela que seria necessario um ledor, pois era
assim que eu tinha costume de fazer provas. Ela disse que tudo bem e que seria providenciado
0 ledor. Também passou 0 numero de seu telefone particular, para que eu a comunicasse a
respeito de algo mais ou alguma emergéncia. Fiquei muito alegre com o telefonema, era a
primeira vez que alguém pensava em acessibilidade em relagcdo a mim.

Realizei todas as fases do exame, inclusive a entrevista. Por, ainda, ndo residir em
Brasilia, tentei saber do resultado da selecdo por meio do telefone do departamento

responsavel e fui informada que néo era permitido passar o resultado por telefone.

Quadro 12 — Diélogo com a professora Josenia sobre o resultado da sele¢éo

Quando decidi ligar para o telefone particular da presidente da banca, professora Josenia
Antunes Vieira, disse a ela:

— Professora, sou aquela candidata deficiente visual que solicitou um ledor. Gostaria de
saber se fui selecionada ou ndo; o departamento informou que ndo é permitido passar o
resultado, mas eu moro em outra cidade, em outro estado, a 150 km de Brasilia. Serd que
terei que fazer uma viagem s6 para saber se fui aprovada ou nao?

A presidente da banca disse:

— Realmente, ndo é permitido.

Contudo, continuei a insistir:

— Professora, a senhora acha justo eu fazer uma viagem, ter muitos gastos so para saber se
fui aprovada?

A professora comovida com meu apelo disse:

— Infelizmente vocé ndo foi selecionada, mas pude perceber que vocé foi bem nas provas.
Entéo eu disse:

— Né&o tem problema, professora, ndo desistirei. Tentarei no prOXimo ano novamente e
também tentarei uma vaga como aluna especial em Analise de Discurso Critica.

A professora perguntou:

— Vocé quer fazer Analise de discurso Critica?

Eu disse:

— Sim, a senhora conhece quem trabalha com Anélise de Discurso?

A professora respondeu:

— Eu sou professora de Anélise de Discurso Critica.

Fiquei perplexa com tamanha coincidéncia e logo perguntei:
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— Professora, posso concorrer a uma vaga de aluna especial com a senhora?
Ela respondeu que sim, mas perguntou se ndo seria dificil ir as aulas, ja que eu morava em
outro Estado. Eu disse a ela que mesmo assim eu gostaria muito de cursar a disciplina e

estava disposta a enfrentar essa barreira da distancia.

Fonte: relato da autora.

A professora orientou-me a ficar atenta ao calendario, pois a inscricdo para aluno
especial era feita em dois dias apenas e eu ndo poderia perder a data. Eu agradeci pelas
informacgdes e encerramos a conversa.

Neste mesmo periodo, participei de um concurso para trabalhar no Ministério da
Educacdo (MEC). E importante destacar que me inscrevi nesse concurso sem nenhuma
expectativa de ser selecionada, tanto que ndo verifiquei a lista dos candidatos aprovados, fui
surpreendida ao receber um telegrama. Ficamos todos surpresos, pois ndo fazia parte de

nossos planos uma mudanca para Brasilia.

Quadro 13 — A reacdo de meus pais quanto & mudanca para Brasilia

Minha mée, temerosa e assustada com a novidade, se posicionou contra. Ela achava muito
perigoso eu mudar para uma cidade grande, sem ninguém conhecido. Eu, contudo, ndo
concordei com minha mae, estava decidida a conquistar um novo espaco. Meu pai
concordou comigo e disse que, em sua opinido eu deveria mesmo enfrentar esse novo
desafio. Como sempre, assim como em toda a minha historia, ele disse:

— Minha filha, eu estou ao seu lado, conte comigo! VVocé pode ir para Brasilia, se ndo se
adaptar a viver longe de nds, eu vou com Vocé, sou capaz de deixar 0 meu emprego e viver

14, mas assim eu saberei que te ajudei a crescer, conte comigo!

Fonte: relato da autora.

Resolvemos vir a Brasilia e tomar posse do cargo que estava a minha espera. No dia
seguinte a data do recebimento do telegrama compareci ao Ministério da Educagéo. Logo que
me apresentei, a funcionaria que nos recebeu informou que j& poderia comegar a trabalhar e
nos conduziu até ao departamento em que eu seria lotada, j& mostrou a mesa que eu poderia
utilizar. Ficamos perplexos diante dessa situagdo. Eu, entdo, disse a funcionaria que nos

recebia:

Quadro 14 — Diéalogo com a funcionaria do MEC
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— Estou gostando de tudo que vocé esta dizendo, mas s6 tem um probleminha, eu ndo moro
aqui em Brasilia e se eu comecar agora mesmo, nao tenho para onde ir apds o expediente.

A funcionéria exclamou:

— Vocé ndo mora aqui!

Eu respondi que ndo e que necessitaria de alguns dias para providenciar minha mudanca.

Ela, entdo, disse que eu teria um prazo de dez dias para iniciar o trabalho.

Fonte: relato da autora.

Agradecemos e imediatamente nos direcionamos a uma banca de revista na Asa Sul,
na SQS 205, bem a frente do bloco B. Compramos um jornal para ler os classificados,
descemos do carro para beber uma agua de coco, e enquanto minha mae conversava com a
proprietéaria da banca de revista sobre o0 que procuravamos nos classificados. A proprietéaria da
banca nos disse que no bloco que ficava bem a frente sempre tinha apartamentos para alugar.

Dirigimo-nos até a portaria do prédio indicado, conversamos com 0 porteiro que
realmente tinha consigo duas chaves dos apartamentos que estavam disponiveis para alugar.
Resolvemos olhar, gostamos de um deles e neste endereco residi por dez anos.

Apbs os dez dias de prazo para iniciar o trabalho no Ministério da Educacdo eu ja
havia me mudado para Brasilia. Meu pai ndo gostava de tirar férias, por isso tinha férias
acumuladas, o que facilitou sua permanéncia ao meu lado nos dois primeiros meses em
Brasilia. Ele e minha mae vieram comigo. Minha mée sempre era temerosa, € preocupava-se
com a nossa felicidade e seguranca. Ela depois que percebia que eu ndo desistiria ficava ao
meu lado e sempre colaborava. Neste periodo, vinha para Brasilia e retornava para Anapolis
constantemente, pois queria dar atengdo, também, para minha irmé que ficou em Anéapolis
neste periodo.

Eu e meu pai iamos para 0 MEC pela manhd, eu entrava para trabalhar e ele aguardava
a minha saida, todos os dias, & sombra de uma arvore. Almogavamos juntos e ao final do dia
retornavamos para casa. Neste periodo de tempo, fui adaptando, aos poucos, a nova etapa de
vida que se iniciava, consegui um transporte para o trabalho e ele ja ndo aguardava a minha
saida na entrada do MEC. Também, j& ndo almogavamos juntos.

Neste mesmo periodo, foram abertas as inscricdes para aluno especial na UNB e, ao
verificar as disciplinas ofertadas, observei que havia vagas em Analise de Discurso Critica e a
professora dessa disciplina era a professora Josenia, a mesma que eu havia conversado

qguando participei do exame para o mestrado. Liguei para a professora Josenia e perguntei se
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ela se lembrava de mim. Ela disse que sim e perguntou novamente se ndo seria dificil sair de
Goias toda semana para as aulas na UNB. Eu, porém, a surpreendi e disse: “Agora,
professora, ndo tem mais esse problema. Estou morando em Brasilia!”.

Ela ficou surpresa e recebeu-me como sua aluna. Na oportunidade, minha irm4,
Mirelle, havia terminado de concluir sua graduagdo em Letras, entdo, solicitamos uma vaga
como aluna especial para minha irma tambeém. N6s duas cursamos a disciplina de Analise de
Discurso Critica com a professora Josenia. Meu pai, ao perceber que eu estava ja bem
adaptada e tinha a companhia de minha irma retornou para Anapolis com minha mae e disse a
mim: “minha filha, eu j& posso retornar para nossa casa em Anapolis, vocé ja estd bem
adaptada.”.

Eu disse que sim, que ele ndo precisava ficar mais, poderia retornar ao seu trabalho.
Nesta fase quem passou a ser minha ledora foi minha irméd, estudamos muito todos os dias e
por varias madrugadas. No Ministério da Educacéo fui trabalhar na Secretaria de Educacéo
Especial (SEESP), onde tive a oportunidade de participar da execuc¢do da politica de educacéo
inclusiva.

Ainda em Anapolis, aprendi a utilizar o Dosvox (software para pessoas com
deficiéncia visual), ferramenta que facilitava a execucdo do meu trabalho no MEC. Em pouco
tempo, aprendi a utilizar outros leitores de tela* mais avancados, programas que facilitaram
muito minha atuagdo profissional e gradativamente foram tornando meus estudos mais
acessiveis.

No ano seguinte, novamente participei do exame de selecdo para 0 mestrado na UNB.
Dessa vez, fui aprovada e realizei minha pesquisa em Analise de Discurso Critica sob a
orientacdo da professora Josenia, 0 que resultou na dissertacdo de mestrado com o titulo “A
Ideologia na Legislacdo da Educacéo Inclusiva™.

Essa pesquisa objetivou desvelar as ideologias presentes nos discursos dos textos
legais que fundamentam a educacdo inclusiva, e perceber também as ideologias presentes nas

praticas sociais de educagdo nos contextos em que essa proposta vem ganhando forca.

* Leitores de tela sdo softwares para o uso de pessoas com deficiéncia visual. Esses softwares somente faz a

leitura, por meio de uma voz sintética, de todo o contelido da tela do computador.
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Figura 4 - Eu e Mirelle durante comunicac&o de artigo sobre Discurso de Inclusdo. Bogotd, Coldmbia (2007)
Fonte: arquivo pessoal da autora.

Durante 0 mestrado contei com a ajuda de minha irmé&, que ndo poupou esforcos para
acompanhar toda a minha trajetoria nesta fase. Neste periodo eu ja utilizava leitores de tela, o
que facilitou os estudos. Ja era possivel digitalizar os livros no Laboratério para o aluno
Deficiente Visual (LDV-UNB) e assim fazer a leitura, por meio de softwares leitores de tela,
de varios livros. Contudo, o tempo necessario para digitalizar um livro ndo acompanhava o
ritmo do mestrado, por isso ndo era possivel esperar sempre e minha irmd, também, entrava
em acéo.

Meus pais nos visitavam constantemente e nds também sempre iamos a Anapolis.
Nessas oportunidades, meu pai pedia para ler comigo, e assim, matarmos as saudades do
tempo em que tinhamos uma rotina de estudos. Pouco a pouco fui ganhando mais autonomia e
0os meus ledores de casa foram sendo substituidos por leitores de tela. Como as demais
tecnologias, também as tecnologias assistivas estdo em constantes transformacfes e
inovacOes. Procurei, na medida do possivel, acompanhar esses rapidos e constantes avangos
tecnoldgicos. O acesso as informacdes por meio da informatica tomou conta de meu
cotidiano, ndo mais sO para o trabalho e para colaborar nos estudos, mas agora o uso das

tecnologias € uma constante em meu cotidiano.
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Jé& inserida nessa nova forma de acessibilidade, fui aprovada para ocupar uma vaga do
cargo de pesquisadora no Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP),
onde trabalho atualmente.

Nesse contexto, também, iniciei 0 meu doutorado e pela primeira vez em toda a minha
vida estudantil apos a deficiéncia, ndo mais necessito de alguém com tanta dedicagdo ao meu
lado como fizera meu pai, minha mde e minha irma. Tenho todo o material de estudo
digitalizado. Com algumas ferramentas de acessibilidade, também, tenho condicdes de
digitalizar um livro, pois se ndo ha um determinado livro disponivel, € possivel escanear o
material a ser lido em um scanner com programa de voz que, a0 mesmo tempo em que

digitaliza, também faz a leitura em voz.

Quadro 15 — Didlogo com 0 meu pai sobre a leitura de um livro

Meu pai, em sua ultima visita em Brasilia, ao perceber que eu lia alguns livros necessarios
para a presente tese, disse:

— Voceé quer que eu leia?

Eu respondi que ndo precisava porque o computador lia tudo e ndo era necessario que se
cansasse lendo para mim. Ele insistiu e disse:

— Eu gosto de ler para vocé. Eu também aprendo, nunca me cansei por estudar com vocé.
Fico muito feliz por ver que venceu e superou todos os obstaculos que surgiram no seu
caminho.

Entdo, peguei na estante 0 mesmo livro que eu lia por meio do computador e, pela dltima

vez, lemos e debatemos a leitura de um livro, como nos velhos tempos.

Fonte: relato da autora.

Ele, repentinamente aos 63 anos de idade, em 2012, foi vitima de um infarto e ndo

vive mais entre nos.

1.9 Do contexto pessoal para a pesquisa cientifica

A total inacessibilidade aos estudos, superada por minha vontade de aprender e pelo

esforco de meus pais e, agora, a independéncia e autonomia que vieram com as tecnologias,
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provocam, ainda, inquietagdes em mim. Quando iniciei 0 meu trabalho com a incluséo, ainda
em Goiés, ndo me sentia confortavel quando sugeriam que indicasse os métodos utilizados em
minha escolarizacdo, por ter a consciéncia de que nao havia método algum e eu ndo poderia
sugerir que a familia das pessoas com deficiéncia € quem deveria promover a acessibilidade.
Isso era contrario a proposta de inclusdo. Além disso, cada ser humano reage de forma
diferente diante dos obstaculos. Portanto, o que foi importante e crucial para minha formacao
poderia ndo ter nenhuma eficacia com outras pessoas.

Essa inquietacdo sobrevive, ainda, nesse novo contexto de acessibilidade, porém,
agora, transformou-se. Ndo é mais restrita a uma histdria pessoal, mas espalha-se em vérios
contextos. Apés o empoderamento ofertado, por meio do avango tecnoldgico, a mim e a
inimeras pessoas, resta, ainda, uma duvida: eu e quem mais temos esse privilégio? A quem 0s
avancos tecnoldgicos ndo alcangam? E se ndo alcancam, por qué?

Hoje, também trabalho no Centro de Ensino Especial para Deficiente Visual
(CEEDV), onde sou professora de informatica. No cotidiano de minhas aulas no CEEDV
percebo que ha fatores que ainda sdo obstaculos para a promocao da acessibilidade. Minhas
experiéncias pessoais e minhas experiéncias profissionais, ao longo do tempo, geraram
inquietagdes que culminaram no desenvolvimento da presente pesquisa.

Partimos do pressuposto de que estamos presenciando uma nova ordem social, ou seja,
a globalizacdo atual, também denominada de era do conhecimento. Nessa nova ordem a
educacdo passa a ser o maior recurso disponivel para enfrentar essa nova estrutura do mundo.
A educacdo, portanto, transforma-se na grande responsavel pela continuidade do atual
processo de desenvolvimento econémico e social.

Essa nova ordem social passa a exigir que sejamos sujeitos globais, ou seja, um novo
homem obrigado a estudar durante toda a vida para se manter incluido na sociedade do
conhecimento. Sem ddvida, a globalizacdo tem ajudado a construir um mundo mais
desenvolvido, gracas as conquistas nas ciéncias e nas técnicas.

Por outro lado, a globalizacdo aprofunda as assimetrias entre excluidos e incluidos,
seja do ponto de vista social ou econdmico. O estreito vinculo entre economia e conhecimento
gera uma tendéncia de comercializacdo da educacdo que acaba transformando as escolas em
empresas e 0s alunos em consumidores e clientes. Ideia que ndo corrobora, pelo menos a
primeira vista, com a proposta de educacéo inclusiva.

Contudo, chama a atencdo o fato de que tais ordens sociais estejam

concomitantemente presentes no ambiente escolar. Devido a esses processos aparentemente
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antagonicos e carregados ideologicamente, que provocam uma nova pratica discursiva na
educacao, é que desenvolvemos a presente pesquisa. O detalhamento das teorias utilizadas e a

indicacao dos passos perseguidos nesta pesquisa serdo abordados nos capitulos seguintes.
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CAPITULO 2 — A Inclusdo Educacional no contexto da Globalizac&o

Esta pesquisa pretende desvelar as ideologias presentes nos discursos da inclusdo
educacional e da globalizacdo simultaneamente. Essa investigacdo sera realizada por meio de
diferentes vozes (pessoas com deficiéncia, profissionais da educacédo inclusiva e documentos
oficiais), a fim de verificar quais sao as praticas sociais que esses discursos estdo construindo
no ambiente escolar.

Contudo, antes de iniciar essa investigacdo é necessario apresentar a proposta de
inclusdo educacional, bem como é importante refletir a respeito da estrutura social na qual o
discurso de inclusdo educacional estd inserido, ou seja, serd importante para esta pesquisa
compreender que a proposta de educagéo inclusiva tem ocorrido no contexto de globalizagéo.
Nesse sentido é que passamos agora a apresentar a proposta de incluséo educacional.

2.1 Caminhos para a Inclusdo Educacional

A Educacéo Inclusiva consiste no processo de Inclusdo de pessoas com deficiéncia na
rede comum de ensino em todos os seus niveis, da Pré-Escola ao Ensino Superior. Ela prop6e
novas praticas sociais, primeiramente no &mbito escolar, mas com a perspectiva de extensdo a
outros dominios sociais. Contudo, antes de conceberem essa proposta, as pessoas com
deficiéncia vivenciaram praticas sociais totalmente excludentes, uma vez que foram
consideradas como "doentes” e incapazes diante dos padrfes de normalidade.

Nesse sentido, em primeiro lugar, se faz necessario compreender que a Inclusdo néo
apareceu por acaso. Ela é um produto histérico da realidade contemporanea, que passou a
exigir o abandono de antigos estere6tipos e de preconceitos.

Na historia da humanidade ha quatro fases distintas no tocante ao atendimento voltado
as pessoas com deficiéncia. Na primeira fase, antes do advento do Cristianismo, as pessoas
com deficiéncia ndo possuiam qualquer tipo de atendimento. Fase essa marcada pela
negligéncia, as pessoas eram perseguidas e eliminadas, ou seja, em algumas comunidades nao

possuiam sequer direito a vida.
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Na Era Medieval, o tratamento variava segundo as concepcdes de caridade ou castigo
predominantes na comunidade em que o deficiente estava inserido. Em uma segunda fase,
entre 0 século XVIII e em meados do século XIX, as pessoas com deficiéncia ficavam
reclusas em ambientes residenciais, ainda sem qualquer preocupacdo com a sua educacao
formal.

O terceiro estagio € marcado, ja no final do século X1X e meados do seculo XX, pelo
desenvolvimento de escolas e de classes especiais em escolas publicas, visando oferecer a
pessoa com deficiéncia uma educacéo a parte.

No quarto estagio, no final do século XX, por volta da década de 1970, observa-se um
movimento de integracdo social dos individuos que apresentavam deficiéncia, cujo objetivo
era integra-los em ambientes escolares, 0 mais proximo possivel daqueles oferecidos as outras
pessoas.

Como consequéncia disso houve uma mudanca social relativa a convivéncia com
pessoas com deficiéncia, possibilitando uma ressignificacdo das praticas sociais no tocante a
essa questao.

Fairclough (2001, p. 100) afirma que “a pratica social é alguma coisa que as pessoas
produzem ativamente e entendem com base em procedimentos de senso comum partilhados”.
Assim sendo, durante a histéria da sociedade em geral, a préatica social vigente ndo deu as
pessoas com deficiéncia o direito de escrever a cidadania plena, ou seja, ndo foi permitido
acesso ao Ensino Regular, tampouco ao trabalho como atividade corrente do ser humano.

A histéria da Educacdo Inclusiva encontra raizes no enfeixamento de quatro fontes
basicas: a psicanalise, a luta pelos direitos humanos, a pedagogia institucional e 0 movimento
de desinstitucionalizagdo manicomial. Foram esses os desencadeadores que revelaram o
problema da exclusdo social das pessoas com deficiéncia, que tomou outras formas e exigiu
novas praticas educacionais e sociais. Esses movimentos sociais foram a retomada, na pratica,
da luta pela Declaragdo Universal de Direitos Humanos de 1948. Esperava-se que tais
movimentos fortalecessem o papel estratégico que a Educacdo ocupa na manutencdo, ao
longo de décadas, de processos estigmatizadores.

No cenério internacional surgiram articulagfes significativas para os rumos da
Educagdo Especial. Em 1968, a UNESCO elabora um Relatorio a respeito dos contextos
educacionais da época. O resultado obtido foi que as politicas nacionais adotadas na Educacgéo
Especial deveriam, desse momento em diante, orientar-se a igualdade de acesso a educacao e

a integrar a todos os cidaddos na vida econémica e social de sua comunidade.
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O Relatério revelava que os objetivos da Educacdo Especial, destinada as criangas
com deficiéncias, sdo muito similares aos da educacdo geral. O Relatdrio apontou, ainda, que
0 ideal seria estabelecer um plano de educacdo para cada crianca, desde o inicio do seu
processo educativo, dotando os programas de flexibilidade conveniente a cada caso.

Pela primeira vez, na década de 1960, nos paises noérdicos, o principio da
normalizacdo é aplicado as pessoas com deficiéncia. A partir de 1968, na Suécia, ja se
encontravam criancas com deficiéncia na rede regular de ensino.

Nos Estados Unidos surgiu uma série de documentos que visavam garantir o direito a
educacéo de pessoas com deficiéncia. Eles foram publicados a partir de 1967 e, em 1975, os
Estados Unidos instituiram a Lei pUblica nimero 94.142 de 1975 - O ATO DE EDUCACAQ
A TODAS AS CRIANCAS PORTADORAS DE DEFICIENCIA.

A Lei tinha quatro objetivos principais que visavam primordialmente garantir que 0s
servicos de Educacdo Especial fossem colocados a disposicdo das criancas que dele
necessitassem.

Em 1986, o Departamento de Educacdo dos Estados Unidos decidiu que as criancas
com deficiéncia fossem inseridas nas classes regulares, junto com os demais alunos. Em 1990,
surgiu o0 ADA (American With Disabilities ACT), lei que confere aos norte-americanos
deficientes a garantia de ndo serem discriminados apenas em funcdo da deficiéncia. Em 1991
surgiu o Ato de Educacdo para os Individuos com Deficiéncias (IDEA), que ampliava a Lei
Publica, numero 94.142, de 1975.

Nos Estados Unidos da América iniciou-se um movimento denominado de “Regular
Education Iniciative” (REI), que tinha como objetivo incluir criangas com deficiéncia no
Ensino Regular. O movimento defendia a necessidade de reformar o ensino como um todo,
inclusive a Educacdo Especial para que ambas fornecessem o maximo possivel de recursos
para todos os alunos.

Em continuidade ao movimento americano, fortalece-se em todo o mundo a luta pela
Incluséo, provocando uma série de discussdes no cendrio internacional, como o trabalho da
UNICEF e da UNESCO. Ambas as instituicdes vém promovendo uma série de acOes e
reunides internacionais com o intuito de despertar a atencdo do mundo a respeito desse
assunto.

Entre essas reunides ressaltamos a Convencao dos direitos da crianga, que ocorreu em
Nova lorque em 1989, a Conferéncia Mundial de Educacdo para todos, em Jomtiem

(Tailandia) em 1990, a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais
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desenvolvida em Salamanca (Espanha) em 1994, e a conferéncia que aconteceu em Dakar
(Senegal), no ano 2000, com o titulo de Férum Consultivo Internacional para a Educacéo para
Todos.

E importante destacar a importancia da Declaracdo de Salamanca, documento
originario da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais (Espanha), uma
vez que esse documento foi 0 que, de maneira mais decisiva, contribuiu para impulsionar a
Educacao Inclusiva em todo o mundo, pois ratificou a urgéncia de providenciar educacdo para
as criancas, jovens e adultos com deficiéncia dentro do sistema regular de ensino.

A Conferéncia em Salamanca reuniu 88 governos e 25 organizagdes internacionais. O
que a Declaracdo propde é uma mudanca de paradigma em relacdo a Educacdo, reflexo de
uma luta historica contra a ideologia que vigorava anteriormente. Contudo, essa proposta ndo
vem sendo bem aceita na sua aplicacdo, pois acredita-se, ainda, que Incluséo é levar criancas
as classes comuns sem que a escola cologue a disposi¢do 0s recursos necessarios.

O que a Educacéo Inclusiva postula realmente € a ampliacdo do acesso desses alunos
as classes comuns. Ela diz que cabe a cada aluno a escolha pessoal sobre qual a melhor escola
para si mesmo, nao necessariamente uma Escola Especial. A Educacdo Inclusiva percebe que
as criancas podem aprender juntas, embora tenham processos de aprendizagem diferentes.

Quanto a evolucdo da Educacdo Especial no Brasil, salientamos que ocorreu de forma
diferente do restante do mundo, ja que ndo podemos a rigor falar que passamos pelas quatro
fases concomitantemente com os paises desenvolvidos. Por exemplo, enquanto nos paises
europeus e da América viviam o momento da institucionalizacdo, o Brasil segregava
totalmente as pessoas com deficiéncia, negligenciando qualquer tipo de atendimento.

Assim sendo, até meados do século XIX ndo existia atendimento educacional
especializado. Foi somente no final desse mesmo século que surgiu, no Rio de Janeiro, 0
Instituto Benjamim Constant (IBC) e o Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES).

O Instituto Benjamin Constant foi criado pelo Imperador D. Pedro Il, tendo sido
inaugurado em 1854 com o nome de Imperial Instituto dos Meninos Cegos. O mesmo
aconteceu com o INES quando o professor francés Hernest Huet fundou, em 1857, com o
apoio do imperador D. Pedro Il, o Imperial Instituto de Surdos Mudos.

Assim, a Educacdo Especial caracterizou-se por acdes isoladas e o atendimento
priorizou as deficiéncias visuais e auditivas em detrimento das outras deficiéncias. Podemos

dizer que, em relacédo a deficiéncia mental, houve um siléncio quase absoluto.
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Na década de 1960 houve um aumento no nimero das Escolas Especiais. Em 1969
havia aproximadamente 800 estabelecimentos de Ensino Especial, cerca de quatro vezes mais
do que a quantidade existente no ano de 1960. Mesmo assim, as pessoas com deficiéncia
poderiam estudar somente até o nivel escolar que era ofertado por essas instituices. 1sso
significava que ndo havia preocupacdo com a regularidade do ensino e com a continuidade do
estudo como fator importante para a formacéo dessas pessoas.

Na segunda metade do século XX ganhou corpo no Brasil a proposta de integracéo.
Segundo Favero (2004), integracdo e inclusdo possuem 0s mesmos objetivos, ou seja, ambas
se preocupam com a insercao de grupos excluidos da sociedade. No entanto, possuem modos
de acdo bem distintos. Na integracdo, a sociedade reconhece a existéncia de grupos excluidos,
mas os admite ou 0s aceita na medida em que esses conseguem adaptar-se exclusivamente por
seus méritos pessoais.

Desse modo, as pessoas com deficiéncia estudavam inicialmente em Escolas Especiais
e, em seguida, seriam integradas no Ensino Regular. E isso sé ocorreria, portanto, se 0
individuo conseguisse se adequar ao ritmo da Escola Regular, €, por si s6, pudesse se integrar
a nova realidade. Sem duvida, algumas pessoas com deficiéncia conseguiram se adequar as
exigéncias da educacdo regular, porém um numero maior continuou segregado por nao
conseguir se integrar.

Somente no fim da década de 1990, no Brasil, comecaram as discussfes sobre um
novo paradigma educacional, a Inclusdo. Contudo, foi em 2003 que essa proposta se
configurou materialmente como politica publica, com o programa Educacdo Inclusiva e
Direito a Diversidade.

Nessa perspectiva, é a escola que deve ser flexivel e se adequar as necessidades do
aluno, pois na Inclusdo ndo ha divisdo social em grupos distintos, mas sim, ela reconhece que
todos fazemos parte da mesma comunidade. A escola deve se preparar para receber todos 0s
alunos sem a intencdo de constituir grupos homogéneos, mas sim de criar um Unico grupo
heterogéneo, no qual as individualidades e as diferencas sdo valorizadas, proporcionando,
assim, uma Incluséo real.

Um grande passo para a Educacgdo Inclusiva, no Brasil, foi sua participacdo na
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais em Salamanca (Espanha,
1994), a qual intensificou o debate a respeito da Educacéo Inclusiva. Outro importante passo
foi a assinatura do documento chamado de “Convengao Interamericana Para A Eliminagdo De

Todas As Formas de Discriminagdo Contra As Pessoas Portadoras de Deficiéncia”, chamada
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também de “Convengdo da Guatemala” (1999) e promulgada por meio do Decreto n° 3956, de
08 de outubro de 2001.

Outro passo importante para educacéo inclusiva no Brasil foi a publicacdo, no ano de
2008, da Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Inclusdo Educacional que
estabeleceu diretrizes para implantacdo e execucdo da inclusdo educacional nos sistemas de
ensino brasileiro. E importante salientar que devido a relevancia desse documento, ele
compde o corpus dessa pesquisa. Para melhor compreender a proposta de inclusdo passamos

agora a detalhar mais esse novo paradigma educacional.

2.2 A proposta da Educacéo Inclusiva

A incluséo educacional propde transformacdes significativas ndo somente no ensino
especial, mas em todo o sistema educacional.

Incluir estudantes na rede regular de ensino difere-se do movimento de integracéo,
pois para integrar era necessaria a realizacdo de um treinamento prévio da pessoa com
deficiéncia para entdo permitir sua participacdo nas escolas comuns do ensino regular.

Uma escola inclusiva deve procurar atender as necessidades de todos os alunos
indistintamente de modo que as dificuldades de aprendizagem de todos sejam sanadas.
Quanto aos alunos com deficiéncia, essa escola deve assegurar os mesmos direitos dos demais
alunos. Nessa proposta, a escola deve colocar a disposicao, para as pessoas com deficiéncia,
0S meios necessarios para o desenvolvimento das suas potencialidades humanas. No entanto,
a funcdo da escola ndo se restringe apenas a educacao curricular, mas deve abranger a
formacdo da cidadania até a construcao do sujeito como um todo.

Nessa perspectiva, o atendimento educacional especializado ndo deve mais substituir o
Ensino Regular, mas sim ser o complemento no qual se propicie um ambiente para que 0
aluno otimize seu acesso ao curriculo do Ensino Regular, por meio, por exemplo, do cédigo
Braille e da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e outros.

E importante ressaltar que a Educacdo Inclusiva trata também dos alunos com
superdotacéo/altas habilidades, pois, na proposta inclusiva, a escola também deve dar meios

para que esse aluno cresca e desenvolva o seu potencial de maneira plena.
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Assim como um aluno com deficiéncia, o aluno com altas habilidades necessita de
atendimento especializado, que deve ser ofertado no Ensino Regular. A escola, portanto, deve
ser flexivel e ter como base o ritmo de cada aluno. Por exemplo, no caso de altas habilidades,
pode-se oferecer a possibilidade de aceleracdo, dentre outros recursos.

Desse modo, passa a ser responsabilidade do sistema de ensino que todos os alunos
tenham acesso ao curriculo, sem discriminagdo. A escola devera se reestruturar, elaborando
projetos educacionais inclusivos que atendam as necessidades educacionais especiais dos
alunos. Além disso, ela deve promover a acessibilidade aos ambientes escolares, provendo
rampas, banheiros adaptados e outros, no caso de certos alunos com deficiéncia.

Com essa perspectiva, a escola abre-se a diversidade ao transformar seu modo de
planejar e de avaliar o ensino. Ressalta-se a importancia do papel do professor, pois ele é
guem deve estar junto a esse processo de avaliacdo e de planejamento. Ele &, assim, o sujeito
dessa agdo, portanto, a ele também devem ser dados ferramentas de trabalho para que realize
0 Ensino Inclusivo.

Para que ele exerca tal funcdo é importante, também na politica inclusiva, o foco na
sua formacdo e no aperfeicoamento desse profissional. No entanto, essa proposta divide
opinides quanto a sua execucdo, pois ha um grupo que defende que as duas modalidades de
ensino devem coexistir, enquanto outro grupo defende o fim das escolas especiais, pois todo
atendimento educacional especializado deve ser ofertado pela escola regular.

O grupo que defende a ideia de que a escola regular e a escola especial podem, em
conjunto, compor o sistema educacional, considera que o ensino especial pode complementar
ou suplementar o aprendizado dos alunos com deficiéncia, havendo a possibilidade de o
estudante ser matriculado em duas escolas. Nos casos de a matricula do ensino especial ser 0
que o aluno precisa para 0 seu bom desenvolvimento e seu bem-estar, também havera essa
possibilidade. Assim, o sistema de ensino atendera as especificidades de toda a diversidade
conforme suas necessidades educacionais.

Ja aqueles que defendem a incluséo total e absoluta consideram as escolas especiais
um local de segregagdo e por tal razdo essas escolas devem ser extintas dos sistemas
educacionais. Para esse grupo, a escola regular deve atender todos o0s estudantes com
deficiéncia indistintamente, independente do grau de comprometimento e de suas
capacidades.

Essa polaridade de opinides a respeito de como deve ser realizada a incluséo

educacional provocou em nos uma inquietagdo em relacdo ao tema da educacdo inclusiva e
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consequentemente nos impulsionou a investigar quais as ideologias que permeiam esses
discursos, uma vez que os diferentes discursos sdo importantes veiculos de dispersdo e de
apreensdo das ideologias. Como indica Fairclough (2001), o discurso, como pratica politica e
ideolodgica, pode estabelecer relacbes de opressdo e de dominagdo, mas também pode ser um
ponto de apoio para transformar essas mesmas relagoes.

Nesse sentido é que consideramos a Anélise de Discurso Critica um instrumental
capaz de revelar as contradi¢cdes que nossa sociedade perpetua, uma vez que a ADC inclui a
analise interdiscursiva, vendo os textos em articulacdo com a sociedade, como um todo, e 0s
individuos, em particular.

A partir desse entendimento que os discursos se articulam com a sociedade € que
consideramos relevante abordar o tema da globalizacdo nesta pesquisa, uma vez que
simultaneamente a perspectiva de Educacdo Inclusiva vivenciamos o0 processo de
globalizacdo, caracterizado pelo aprofundamento das relagdes econdmicas, sociais, culturais e
politicas.

2.3 Globalizacdo: um fendmeno multifacetado

O termo globalizacdo tem uma gama bastante ampla de significados presentes em
diversas narrativas. Trata-se de um fenémeno cujos marcos sdo definidos historicamente em
periodos distintos, uma vez que nao se trata de um fenbmeno tdo novo como se imagina, mas
€ um processo que ja ocorreu em varios periodos da historia da humanidade, os quais foram
marcados por avangos e retrocessos.

Nesse sentido, a primeira globalizagcdo ocorreu com a ascensdo do Império Romano e,
com o seu término, surgiu um feudalismo politico e comercial, pondo fim a primeira
globalizagéo.

A segunda globalizagdo deu-se com os grandes descobrimentos maritimos, mas foi
interrompida por guerras religiosas e dinasticas das monarquias europeias. A terceira
globalizagdo ocorreu mais recentemente, no fim das guerras napolebnicas, mas essa
globalizagdo foi interrompida abruptamente pela Primeira Guerra Mundial. A quarta e atual
globalizacdo apareceu logo apos a Segunda Guerra Mundial, ganhando forgas com o colapso

do socialismo.
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Contudo, apesar dessa tradicdo historica, a atual globalizacdo € considerada um
fendmeno novo devido ao impacto na regulacdo estatal e devido a amplitude de suas
transformac6es. Boaventura de Sousa Santos, em sua obra Os processos da globalizagao,
distingue a atual globalizacdo da globalizacdo ocorrida no século XIX devido ao fato de essa
ultima ter promovido o fortalecimento dos Estados centrais ocidentais, enquanto a atual
globalizagdo produz o enfraquecimento do poder estatal. Para esse autor, os Estados
hegeménicos, por eles proprios ou por meio das instituicbes internacionais, nesse contexto,
comprimiram intensamente a autonomia politica dos Estados periféricos e semiperiféricos. A
soberania desses Estados, segundo ele, estd diretamente ameacada por agéncias financeiras
internacionais e também por outros atores transnacionais privados, como empresas
multinacionais.

Ja para autores como Chesnais (1995, 1996), Wallerstein (2000) e Robertson (1999), a
globalizagdo surgiu a partir da expanséo capitalista no contexto da modernidade ocidental. H&
também um grupo de autores que defendem a ideia de que a globalizacdo s6 surgiu a partir
das inovacOes tecnoldgicas e comunicacionais e com o fortalecimento do mercado
internacional ap6s o fim da guerra fria. Podemos apontar como autores que compartilham
desse pensamento: Giddens (1997); Ortiz (1994); Canclini (2003); Albrow (1997);
Featherstone (1995) e Appadurai (1999).

Castells (1996) e Giddens (1991) também defendem a posicdo de que a globalizacdo
estd associada ao avancgo das tecnologias da informacdo e da comunicacdo via satélite. No
entanto, ao relacionar a globalizacdo a esses avancos, ressaltam a irreversibilidade do
processo da globalizacéo.

E importante destacar que o tema da globalizagio € objeto de estudo de varios campos
do conhecimento, 0 que tem suscitado inimeros paradigmas tedricos a fim de explicar esse
fendmeno como também a fim de construir uma definicdo que atenda a amplitude desse
fendmeno.

Na perspectiva da Andlise de Discurso Critica, Fairclough (2010) defende que a
globalizagdo é um discurso, ou melhor, um conjunto de discursos associados as diversas
estratégias e as vérias transformacgdes da realidade material, segundo o referido teorico, a
faceta discursiva, ou semiotica da globalizagcdo estd dialeticamente interligada a sua faceta
material. Fairclough (2010) acrescenta ainda que para abordar estas relacdes dialéticas é

necessario compreender que, embora a globalizacdo ndo se reduza apenas a discurso e
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tampouco a analise critica das necessidades da globalizacdo, mas o discurso é uma parte
irredutivel da globalizac&o.
Zygmunt Bauman (1999), ao tecer suas ideias a respeito do tema da globalizacéo,

observa:

A “globalizagdo” ndo diz respeito ao que todos nds, ou pelo menos os mais
talentosos e empreendedores, desejamos ou esperamos fazer. Diz respeito ao que
esta acontecendo a todos nés. A idéia de “globalizagido” refere-se explicitamente as
“for¢as anénimas” de von Wright operando na vasta “terra de ninguém” — nebulosa
e lamacenta, intransitavel e indomavel — que se estende para além do alcance da
capacidade de designio e acdo de quem quer que seja em particular. (BAUMAN,
1999, p. 67).

Diante da vastiddo de transformacdes que o processo da globalizacdo tem provocado
em diversas areas da vida moderna, sera util discutirmos brevemente nesta tese algumas
dessas transformac@es. E importante destacar que nio pretendemos abranger toda amplitude
do tema, mas nos proximos itens destacaremos importantes transformacfes no campo da

economia, da politica, da cultura, da tecnologia e do direito.

2.3.1 A Globalizacéo na perspectiva dos avancos tecnoldgicos

Para abordar o tema da globalizacdo a partir dos avangos tecnoldgicos se faz
necessario apontar as inovagoes que, de maneira mais acentuada, transformaram o modo de
vida nas Uultimas décadas do século XX. Essas inovacGes podem ser analisadas
separadamente, uma vez que, de modo particular, cada uma dessas transformou o cotidiano
dos individuos de um modo. Contudo, nesse topico, ndo iremos aprofundar esse estudo, pois
nosso intuito é simplesmente destacar de modo geral o que tais avan¢os modificaram no modo

de vida da sociedade. A fim de destacar os principais avangos organizamos o quadro a seguir.
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Quadro 16 - Principais inovaces tecnologicas

PRINCIPAIS INOVACOES TECNOLOGICAS

Comunicacéo via satélite
Sistemas de comunicagdo em rede interligados internacionalmente

Midia como instrumental de comunicagao
Fonte: organizacdo da autora.

Chaves (2009) afirma que os avancgos tecnoldgicos das Ultimas décadas sdo marcas
que identificam a globalizagdo e que séo eles os responsaveis, em parte, por desencadear esse
novo processo de estruturacdo social.

A referida autora acrescenta que as inovagoes tecnoldgicas sao condicionadas por suas
utilizacBes, as quais sdo associadas a diferentes fatores. Tais fatores, segundo Chaves (2009),
podem ser combinados de diferentes formas, o que possibilita varias configuracoes
societarias. Nesse sentido é que a autora em questdo afirma que as tecnologias em si e por si
ndo podem criar 0S processos societarios atuais.

Quanto ao avanc¢o na area da comunicacdo, referente ao uso comum do computador e
da Internet, a referida autora salienta a falta de acessibilidade em relacdo ao modo de vida
moderno nos paises em desenvolvimento. Chaves ainda acrescenta que no contexto desses
paises, a informatizacdo e a comunicacdo via satélite, em tempo real, ja faz parte do contexto
do trabalho, mas ndo da vida cotidiana, uma vez que ndo sdo acessiveis nos domicilios da
maioria dos cidaddos desses paises. Apoiada nesses argumentos é que a autora em questao
afirma que a tecnologia ndo tem condigdes de configurar sozinha a nova estrutura social, uma
vez que os aspectos tecnoldgicos da globalizacdo resultam na questdo politica.

Cardoso (2006), ao abordar o tema das tecnologias, questiona a respeito da autonomia
dos sujeitos diante das atuais e constantes inovagdes tecnoldgicas que nos deparamos
diariamente e que nos conectam em rede constantemente. Para esse autor, a autonomia esta
diretamente ligada a capacidade de interagir com as diversas midias. Contudo, o referido autor
salienta que é de fundamental importancia saber se, realmente, essa vasta possibilidade de
acesso e de interacdo diaria com as midias pode promover um aumento da autonomia e da
cidadania.

Cardoso (2006), ao definir cidadania, adota a visdo de autores como Turner (1994),
Giddens (1997) e Castells (2003). Essa escolha deve-se ao fato de que tais autores, ao
apresentarem uma definicdo para cidadania, ttm em comum a ideia de que cidadania, de

modo geral, consiste no conjunto de praticas sociais exercidas pelos individuos na
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comunidade em que estdo inseridas. Ser cidaddo é pertencer a uma forma de organizagdo
politica com suas normas de participacdo, uma vez que tais normas de convivéncia
encontram-se, de certo modo, estruturadas em cada sociedade. Assim, os direitos e deveres
sdo reconhecidos pelos individuos. Nesse sentido, a cidadania é fruto do grau de autonomia
que nos é conferido por cada sociedade, mas também é fruto dos projetos individuais e
coletivos em que os individuos se inserem.

Cardoso (2006) tece uma reflexéo a respeito de como exercer a cidadania na sociedade
em rede. O referido autor ressalta que para exercer plenamente a cidadania na sociedade em
rede é necessario que haja uma interacdo entre as diversas midias e que também haja dominio
dos letramentos necessarios na interacdo com as ferramentas midiaticas, tanto as que
fornecem acesso as informacdes quanto as que permitem organizar, participar e influenciar os
acontecimentos e as escolhas. Cardoso (2006) acrescenta ainda que € por meio das midias que
os cidaddos, nos seus diversos papéis, podem alcancar os diversos espacos simbolicos
produzidos pelas tecnologias midiaticas. Segundo Cardoso (2006), ao ingressar nesse espago
simbolico, é conferido ao cidaddo o poder de agir em diversas situacfes. Para identificar
algumas das inumeras situacGes que os cidaddos podem agir com autonomia e poder nesse

contexto das midias organizamos o quadro a seguir.

Quadro 17 - Poder do cidaddo diante das midias
PODER DO CIDADAO DIANTE DAS MIDIAS

Poder de criar significados, persuadir, prescrever e reforcar
Poder de guiar a reflexao e a reflexividade
Poder de focar e informar
Poder de contar e articular memorias
Poder de apresentar, revelar, explicar
Poder de dar acesso e participa¢do

Poder de ouvir, falar e ser ouvido
Fonte: organizacdo da autora.

Cardoso (2006), apds destacar os diversos poderes que 0 acesso as midias confere aos
cidadaos, ressalta que ha limitacfes nesse poder, pois a autonomia para exercé-los depende do
contexto, uma vez que esse poder pode também ser negado pelo Estado, pelo mercado, pelas

audiéncias resistentes ou proativas, pelos cidadaos e pelos consumidores.
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Nesse sentido é que é possivel afirmar que esse novo paradigma tem transformado a
historia das sociedades em varios aspectos. Nos proximos itens discutiremos algumas dessas

transformacdes.

2.3.2 Enfoques da globalizacgao cultural

A globalizagdo cultural ganhou maior destaque apds a chamada “virada cultural” na
década de 1980. Nesse periodo, o enfoque exclusivo nos fendémenos socioecondémicos
oriundos do processo de globalizagdo dividiu a atencdo com os novos fenémenos culturais, 0s
quais provocaram homogeneizacao de habitos, de costumes e de consumo.

Chaves (2009) agrega essas caracteristicas a outras dimensdes da globalizacdo, ou
seja, a referida autora considera que, no &mbito tecnoldgico, a padronizagdo é um dos efeitos
da massificacdo dos produtos de tecnologia. Ja na interface econdmica, ela considera que a
mudanca nos habitos de consumo impulsiona a fabricacdo e a comercializacdo de produtos
globais em todas as areas de producdo: do automovel ao brinquedo. Chaves (2009) destaca
ainda que essa producdo global proporcionou um novo campo de atuagédo especializado em
realizar adaptacbes nos produtos globais para permitir maior aceitacdo por parte dos
consumidores. A autora em questdo agrega a essas dimensdes a questdo identitaria, pois,
segundo ela, a globalizagdo produz efeitos sobre as identidades, na medida em que estas
"representam vinculos a lugares, eventos, simbolos, historias particulares. Assim, a expansao
do mercado mundial e da modernidade como um sistema global enfoca a construcdo de

identidades universalistas. A esse respeito Walkyria Wetter Bernardes (2009) ressalta:

O mundo pés-moderno é fragmentado, diversificado e plural. A imagem tornou-se
poderosa, circulando pelo planeta em inimeros filmes, videos, programas de TV,
Internet. Os valores e as crengas com 0s quais interagimos pouco ou nada tém que
ver com a histéria das &reas em que vivemos ou até mesmo com nossa histdria
particular. Estdo em ascensdo hoje a internacionalizacdo, a flexibilidade, a
comunicagdo, a descentralizacdo. Com isso, a nossa propria identidade esta
comprometida, localizando-nos em um momento de transicdo. (BERNARDES,
2009, p. 78).

Ja para Santos (2011) esse novo periodo cultural distingue-se pelo fato de a
imaginacéo ter deixado de ser algo individual para se tornar social e coletiva. “Ter deixado de

estar confinada no individuo roméantico e no espaco expressivo da arte, do mito e do ritual
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para passar a fazer parte da vida quotidiana dos cidaddos comuns” (SANTQOS, 2011, p. 5). O

referido autor ainda acrescenta que

A imaginacdo pos-electronica, combinada com a desterritorializagdo provocada
pelas migracGes, torna possivel a criacdo de universos simbolicos transnacionais,
"comunidades de sentimento”, identidades prospectivas, partilhas de gostos, prazeres
e aspiracoes.

No entanto, vale salientar que tais mudancas sdo veiculadas, disseminadas e
representadas por meio da linguagem. Vieira (2015), ao discutir a linguagem no contexto de
globalizacdo sob a influéncia das novas tecnologias, afirma que na linguagem essas
interferéncias sdo visiveis na reorganizacdo das praticas sociais e dos géneros discursivos e
que tais fatos impulsionam significativas transformacGes marcadas pelo surgimento de textos
multimodais, compostos por multiplas semioses. A referida autora destaca que os sistemas de
comunicacéo eletronica séo considerados linguagens determinantes na vida dos sujeitos e dos
grupos sociais. A autora em questdo tem como base os estudos de Poster (1995, 1996, 2000),
pois, segundo ela, Poster foi quem inicialmente percebeu caracteristicas no discurso capazes
de provocar a reconfiguracdo da linguagem, uma vez que afirmou que o modo de informacéo
é o principal responsavel pelas mudancas e pela reconfiguracdo da linguagem. Para Vieira
(2015), esse fato estabelece uma estreita ligacdo entre linguagem e globalizacdo, estando
ambas sujeitas a profundas alteracdes motivadas pelas tecnologias da comunicacdo. Vieira
(2015), ao examinar como a globalizacdo, juntamente com o advento da sociedade da
informacdo e da sociedade em rede, usudrias de ferramentas tecnoldgicas, reconfiguram a
linguagem e Ihe agregam multiplas formas multimodais para a representacdo do significado no

discurso, afirmou:

um evento discursivo que migra de um dominio social para outro carrega o carater
simbdlico da primeira representacdo e, ao ser reutilizado em outro contexto social,
em outro espaco, terd a seu dispor um leque de possibilidades para a nova
simbolizacdo agora midiatizada. Por essa razdo, o evento discursivo escrito ja ndo
representa exatamente o fato real, pois ja se tornou uma representacdo de outro
discurso anteriormente representado, tornando-se assim uma segunda ordem de
representagdo mais complexa do que a primeira. (VIEIRA, 2015, p. 17).

A respeito de discurso multimodal, Vieira (2015) afirma que as multiplas semioses
desempenham um relevante papel na construcdo nas camadas de reconfiguracdo da
linguagem. A referida autora ainda ressalta que a linguagem estd sujeita a reconfiguragédo

quando um evento discursivo € mediado por outro meio. A autora em questdo exemplifica
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esse processo da seguinte forma: “quando um discurso é proferido diante das cdmeras da TV
e depois esse mesmo discurso é colocado na internet ou publicado nos jornais do pais, ou é
caricaturado” (p. 24).

Vieira (2015) salienta que Poster denomina reconfiguracdo, a mudanca que pode
ocorrer no discurso ao trocar de midia para ser distribuido. A autora em questdo ainda
destaca que esses processos sdo tratados por Fairclough, como deslocacdo ou
recontextualizacdo do discurso. E importante acrescentar ao pensamento de Vieira e a toda
reflexdo desta se¢do a discussao a respeito da midia no processo de globalizacdo, uma vez que
as transformacdes da midia nesse contexto tém provocado grandes transformacfes na cultura
mundial.

David Machin e Theo Van Leeuwen, na obra Global Media Discourse: A Critical
Introduction publicada em 2007, tecem importantes reflexGes a respeito desse tema. Nessa
obra, os autores buscam responder questbes como: “A midia esta conduzindo para uma
cultura global e essa cultura é a Americana/ocidental?” “Como defendermos a diversidade
local quando isso parece pressupor, por um lado, que as culturas devem permanecer estaticas,
mas por outro lado, que todos, quaisquer que sejam suas origens culturais, devem poder tomar
parte nas vantagens oferecidas pela sociedade de consumo?” “O ‘localismo’ e a ‘diversidade’
estdo entre os valores ocidentais disseminados por todo lugar pela midia global?”.

Esses autores, ao longo da obra citada, apontam algumas respostas para as questdes
que os nortearam nessa obra. Dessas respostas selecionamos algumas que caracterizam a

midia global, organizadas no Quadro 18.
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Quadro 18 - Caracteristicas da midia global

Fonte: organizacdo da autora.

Outro ponto que merece destaque é o que os referidos autores denominam de imagem
global. A imagem global tem certas caracteristicas especificas que atendem as exigéncias do
mercado que comercializa esse tipo de imagem. Machin e Van Leeuwen (2007) fazem um
breve historico desse mercado: em margo de 1995 a Getty Communications, uma companhia
criada pelos banqueiros investidores Mark Getty e Jonathan Klein, viu potencial no

fragmentado mercado de imagem mundial. A empresa fez sua primeira aquisicdo comprando
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a Tony Stone Images com base em Londres, que & época era uma das agéncias de imagem
lideres no mundo. Desde entdo, foram incorporadas mais 20 companhias com um gasto de
aproximadamente 1 bilh&o de ddlares. A companhia abriu seu capital na Nasdagq em1996.

Em 1998, a Getty se moveu para a imagem digital com a compra da PhotoDisc. Isto
revolucionou o uso de bancos de imagem. Quando a Getty adquiriu a Stone, fazer um banco
de imagens significava encher arquivos com negativos. No estilo antigo de acesso ao sistema
de catdlogo de imagens, os designers teriam que pesquisar os catdlogos para encontrar a
imagem certa e entdo esperar o pedido chegar. Ou eles poderiam contatar 0 banco de imagens
para descrever o que queriam. Um pesquisador de foto entdo buscaria encontrar algo que se
encaixasse no pedido. Se a busca fosse bem sucedida, algumas amostras seriam enviadas, por
mensageiro ou pelos correios. Se o designer ndo gostasse das imagens, todo processo teria de
ser repetido. Com o servico digital online da Getty, a mesma coisa pode ser feita com mais
rapidez e menos custo. Os principais custos da industria, armazenamento e distribuigdo foram
eliminados.

Em 1999 a Getty comprou o acervo da ‘Eastman Kodak's Image Bank’ por 183
milhdes de dolares. Em 2000, ela gastou 220 milhdes de dolares para comprar o0 grupo ‘Visual
Communications’, com seu lucro de 90 milhdes por ano, e controlou os mercados Europeus.
A Getty incluiu ao seu patrimdnio o que, até entdo, era a maior biblioteca comercial de
imagens e clipes no mundo com seus dez milhGes de imagens (Reuters). Além disso, a Getty
comprou os direitos da colecdo de imagens da National Geographic que contém mais de dez
milhGes de imagens. Ela controla agora algo em torno de um quarto da industria mundial que
rende bilhdes por ano — uma indUstria que consistia em centenas de companhias
especializadas, de pequena escala e regionais. Com seu respaldo tecnoldgico e financeiro
superior e, é claro, a economia de escala, a Getty se vangloria, ndo ha razdo para nao serem
capazes de se moverem adiante dentro do territorio dos operadores menores remanescentes.
Em alguns paises a sua participacao de 25 por cento no mercado seria considerada ilegal. Mas
a companhia estd baseada nos Estados Unidos, onde a Microsoft ja havia preparado o
caminho e em nivel global ndo ha regulacédo relativa as companhias que detém o monopdlio
industrial dessa forma no mercado mundial.

A chave para 0 sucesso da Getty € um sistema que permite aos designers a
simplesmente digitar pardmetros de pesquisa como ‘mulher’, ‘trabalho e ‘termos conceituais’,
segundo a descricdo da Getty, termos como ‘liberdade’ ou ‘independéncia. A pesquisa ira

entdo incluir umas 350.000 imagens. Elas sdo principalmente imagens contemporaneas, mas
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serdo também incluidas imagens de arquivo. Isso levantara paginas de miniaturas de imagens
associadas aos termos de pesquisa. Os designers podem baixar as imagens para encontrar uma
que caiba em seu desenho e pagar online pelos direitos de uso.

Enquanto a Getty é um companhia norte-americana sediada em Seattle, mais de 40%
de seu lucro vem de fora do pais, onde ela atrai clientes de mais de 50 paises. A empresa tem
websites em dez linguas e € a Unica proprietaria de escritorios e tem agentes em mais de 50
paises, incluindo Singapura, Filipinas, Coréia, China, Libano, Nova Zelandia, Russia,
Emirados Arabes Unidos, Europa e América Latina. Suas imagens podem ser crescentemente
encontradas por todo o planeta em propagandas, revistas, material promocional, embalagens
de comida, jornais etc.

O outro banco de imagens massivo é o Corbis de Bill Gates, que tem cerca de dois
milhGes de imagens online. Entretanto, o Corbis lida principalmente com noticias e imagens
de arquivo, enquanto a Getty se foca no licenciamento do banco de fotografias para designers
e publicitéarios. Jonathan Klein, um dos diretores fundadores, disse que fotos antigas nao
trazem o mesmo tipo de dinheiro que as fotografias de banco, por exemplo, imagens de
reunides de negocios, horizontes ou casais romanticos.

A Getty comegou a procurar por imagens ativamente, informando aos fotégrafos sobre
as imagens que eles procuram. As imagens Getty, de acordo com Morrish (2001), devem ser
‘impressionantes, tecnicamente soberbas, e ainda assim sem significado’, de forma que elas
'nunca entram em conflito com a mensagem do cliente’. A Getty é a lider na mudanca da
linguagem visual do mundo, de uma linguagem que enfatizava a fotografia como uma
testemunha, uma gravacdo da realidade, para uma que enfatiza a fotografia como um sistema
simbdlico e a foto como um elemento do layout, e ndo uma imagem que possa ser algo por si
sO.

David Machin e Theo Van Leeuwen (2007) analisam a imagem Getty e, com base
nessa analise, indicam como principais caracteristicas desse tipo de imagem: generalidade, a
atemporalidade e a baixa modalidade. A imagem generica consiste em uma fotografia que néo
mais captura o especifico, tampouco os momentos Unicos. Sdo fotografias que denotam
classes gerais de tipos de pessoas, de lugares e de coisas ao invés de pessoas, lugares e coisas
especificas. Os referidos autores ressaltam que isso € alcancado por trés maneiras (Quadro
19).
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Quadro 19 - Alcance de uma imagem genérica

Fonte: organizagdo da autora.

De acordo com os autores em questdo, a atemporalidade é uma caracteristica que tem
marcado a imagem global. Segundo eles, as imagens de banco tendem a perder a sua origem
no espacgo e no tempo. O passado é reduzido a simples iconografia, enquanto o presente se
torna um mundo simbdlico com um vocabulario claramente estavel.

A baixa modalidade, conforme David Machin e Theo Van Leeuwen (2007), é outro
ponto que caracteriza a imagem global. Os referidos autores ressaltam que nas imagens de
banco, o detalhe realistico, o excesso denotativo é eliminado. A significacdo pode hoje ser
mais aberta, ndo tendo mais a necessidade de naturalizacdo. Indicadores de artificio, de
irrealidade podem ser adicionados, como a énfase na coordenacdo de cores, que revela que as
imagens sdo desenhadas ao invés de ‘capturadas’. Os autores em questdo salientam que essa
irrealidade ja era comum nas imagens de propaganda. A diferenca é que hoje a imagem
corporativa e sua ideologia também tem invadido um territorio antes ocupado pela fotografia
documental.

Com essa discussdo, a respeito da globalizacdo cultural, foi possivel destacar alguns
aspectos que estdo sendo transformados nos Gltimos anos, no campo da cultura. Contudo, ndo
é possivel analisar essas mudancas em sua totalidade, uma vez que nao se trata de fenémeno
isolado. Nesse sentido, para melhor compreendé-las, € necessario observarmos outros
aspectos que tém se transformado com o processo de globalizacdo, especialmente a questdo

econdmica, a qual passaremos a discutir no item seguinte.
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2.3.3 A dimensao econémica da globalizacao

Qualquer estudo que envolva o processo de globalizagcdo ndo pode deixar de abordar
0s aspectos econdmicos desse processo. Ainda que a economia ndo seja o tema central da
analise, ela esta presente em todas as outras dimensdes da globalizacdo, transformando-as de
forma mais ou menos acentuada.

Chaves (2009), ao abordar o tema da globalizagdo econémica, ressalta que estamos
vivenciando uma nova configuragdo do capitalismo mundial, em que se configura uma nova
forma de acumulacéo divergente do modelo fordista, que vigorou no final dos anos 1970, e do
modelo imperialista classico, que dominou até a crise de 1929. A referida autora, a fim de
exemplificar essas transformacdes, ressalta alguns pontos de divergéncia entre 0 modelo de
producdo fordista e 0 modelo de producdo no contexto da globalizagdo. Ao comparar, ela
destaca que no modelo fordista o trabalho era automatizado, ou seja, era realizado por meio de
atos repetitivos e encadeados, enquanto o modelo pds-fordista ou 0 modelo de acumulacéo
flexivel exige um trabalhador generalista, capaz de fazer vérias atividades e inclusive tomar
iniciativas, caso seja necessario. A autora em questdo enfatiza que essas transformacdes
promovem impactos que refletem em todos os &mbitos da organizacdo social, inclusive na

forma de contratacdo e gerenciamento da forga de trabalho.

Quadro 20 - Pontos que caracterizam a atual divisao internacional do trabalho

Fonte: Santos (2011), organizagdo da autora.

O Quadro 20 mostra 0s principais pontos que caracterizam esta nova economia
mundial. Santos (2011), ao tecer sua discussao a respeito das transformac6es na producédo de
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trabalho em escala global, destaca alguns pontos que, segundo ele, sdo as principais marcas da
distribuicdo internacional do trabalho que emergiu no inicio da década de 1980 e que
gradualmente tem colocado as multinacionais como atores centrais da nova economia
mundial.

Santos (2011) afirma que dentre as grandes transformagfes ocorridas no senario
econdmico nas Ultimas décadas, merece destaque o fato de que as empresas multinacionais
concentram em “suas maos” um gigantesco poder econdémico. A fim de exemplificar isso, 0
referido autor apresenta alguns dados, os quais destacamos no quadro a seguir:

Quadro 21 - Representacdo do poder econdmico das multinacionais

Fonte: organizacéo da autora.

O referido autor ressalta que essas transformacdes perpassam todo o sistema mundial
com proporgOes variadas, conforme a posi¢des dos paises no sistema mundial, e que tais
transformacfes tém grandes implicacfes nas politicas econdmicas nacionais. Dessas

implicagOes, merecem maior destaque as seguintes exigéncias:

Quadro 22 - Exigéncias da economia global para as politicas econdmicas nacionais

Fonte: Santos (2011), organizacdo da autora.

A transnacionalizacdo da regulacdo estatal de paises periféricos e semiperiféricos é
mais evidente no campo da economia, pois as politicas de ajuste e de estabilizacdo da
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economia sdo impostas como condicao para a renegociacao da divida externa. Tais condi¢des,
conforme Santos (2011), provocam grandes transformacGes no contrato social; nos quadros
legais e nas molduras institucionais. Para destacar algumas dessas transformacoes,

organizamos o quadro a seguir:

Quadro 23 - Transnacionalizagdo da regulacéo estatal
TRANSNACIONALIZACAO DA REGULACAO ESTATAL

A liberalizacdo dos mercados

A privatizacao das industrias e servigos

A desativacdo das agéncias regulatdrias e de licenciamento

A desregulacdo do mercado de trabalho e a "flexibilizacdo" da relacdo salarial
A reducdo e a privatizacdo, pelo menos parcial, dos servicos de bem estar social
Uma menor preocupagao com temas ambientais

As reformas educacionais dirigidas para a formagédo profissional mais do que para a construcdo de cidadania
Fonte: Boaventura de Sousa Santos (2011), organizagdo da autora.

Pedro Hespanha (2011) destaca que a desregulacdo estatal em relacdo aos paises mais
ricos representa uma reducdo de direitos conquistados ao longo de décadas, os quais
denominam de flexibilizagdo (uma forma de mascarar a realidade, por meio de uma
eufemizacdo). Essa “flexibiliza¢do” € justificada com base no argumento de que é necessario
haver competitividade com os paises sem protecdo laboral. J& no caso dos paises mais pobres,
esse problema é mais grave, uma vez que ndo s6 impede a conquista de direitos laborais, mas
também promove reducdo salarial a fim de forcar a competitividade internacional.

O referido autor ressalta que as politicas de ajuste estrutural "recomendadas” pelo FMI
e pelo BM séo claras e conscientes manipulagdes dos mercados dominantes que subordinam
povos e governos, conduzindo-os a um genocidio econémico.

As politicas macroeconémicas globais, de acordo com autor em questdo, transformam
0s paises em desenvolvimento em territdrios livres em que as economias nacionais s@o
transformadas em “reservas” de mao de obra barata e de recursos naturais. Pedro Hespanha
(2011) afirma que o crescimento da pobreza e das desigualdades ocorrido nas ultimas décadas
deve-se a essa reestruturagdo das economias nacionais. Como evidéncia desse fato, o autor em
questdo salienta que as mesmas instituicdes internacionais que impuseram essa reestruturacdo
nas economias locais j& comecam a admitir que foram elas quem causaram esse dano, a ponto
de tomarem medidas de combate & pobreza. Contudo, esse autor destaca que essas acdes de

combate a pobreza adotam a perspectiva de que “a pobreza é considerada um subproduto das
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politicas de reajustamento e estas sao um mal necessario”, as quais tém por objetivo garantir a
mera sobrevivéncia da populacdo mais atingida e, assim, evitar que o mal-estar social se

transforme em revolta.

2.3.4 Globalizacéo politica

Nesta secdo apresentamos uma breve discusséo a respeito da globalizagdo no ambito
da politica. Esse debate tem como ponto central o poder do Estado-nacdo que, no atual
contexto de globalizacdo, estd sendo superado pelas demandas de universalizagéo.

Giddens (1985) define o Estado-nacdo como um conjunto de formas institucionais de
governo que mantém monopdlio administrativo sobre um determinado territrio, demarcado
por fronteiras; autoridade assegurada por lei e controle direto sobre 0os meios de violéncia nos
planos externo e interno.

Chaves (2009) observa que, atualmente, este conceito tem se transformado e pode nao
mais ser adequado a nova forma de Estado, que devera surgir do contexto da globalizagdo. O
referido autor destaca que, em certos aspectos, tem ocorrido um desaparecimento das
fronteiras e, simultaneamente, outras forcas diversas as do Estado-nacdo estdo se
estabelecendo como poder.

A respeito das transformacfes politicas, Zygmunt Bauman (1999) destaca que as
forcas modeladoras do carater transnacional sao em boa parte andnimas e, portanto, dificeis
de identificar. Ndo formam um sistema ou ordem unificados. S&o um aglomerado de sistemas
manipulados por atores em grande parte “invisiveis”. O referido autor ressalta que o
“mercado” exerce pressdes de demandas manipuladas, artificialmente criadas em busca de
lucro rapido. Tudo isso cerca 0 processo em curso de “definhamento” das nagOes-estados de

uma aura de catastrofe natural, pois, para o autor,

0 mundo ndo parece mais uma totalidade e, sim, um campo de forcas dispersas e
dispares, que se rednem em pontos dificeis de prever e ganham impulso sem que
ninguém saiba realmente como para-las. Em poucas palavras: ninguém parece estar
no controle agora. Pior ainda — ndo esta claro o que seria, nas circunstancias atuais,
“ter 0 controle”. Como antes, todas as iniciativas e a¢des de ordenacdo séo locais e
orientadas para questdes especificas; mas ndo ha mais uma localidade com
arrogancia bastante para falar em nome da humanidade como um todo ou para ser
ouvida e obedecida pela humanidade ao se pronunciar. Nem ha uma questdo Unica
que possa captar e teleguiar a totalidade dos assuntos mundiais e impor a
concordancia global. (BAUMAN, 1999, p. 65).
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O referido teorico ressalta, ainda, que os Estados tornaram-se incapazes de se manter
se guiados apenas pelos interesses politicamente articulados da populacdo. Assim, as nagdes-
estados tornam-se cada vez mais executoras de forcas que ndo esperam controlar
politicamente. Conforme esse autor, isso ocorre gracas a nova “porosidade” de todas as
economias nacionais e a fragilidade da condicdo extraterritorial do espago em que operam 0s

mercados financeiros globais.

No cabaré da globalizagdo, o Estado passa por um strip-tease e no final do
espetaculo é deixado apenas com as necessidades basicas: seu poder de repressao.
Com sua base material destruida, sua soberania e independéncia anuladas, sua classe
politica apagada, a nacdo-estado torna-se um mero servico de seguranga para as
mega-empresas ... Os novos senhores do mundo ndo tém necessidade de governar
diretamente. Os governos nacionais sdo encarregados da tarefa de administrar os
negadcios em nome deles. (BAUMAN, 1999, p. 68).

No entanto, Santos (2011) destaca que ha uma grande tendéncia em intensificar os
acordos politicos interestatais como Unido Europeia, NAFTA e Mercosul. O referido autor
salienta que no caso especifico da Unido Europeia esses acordos transformaram-se em formas
de soberania conjunta ou partilhada. Contudo, também nesse caso, o Estado-nagdo parece ter
perdido a sua centralidade tradicional enquanto unidade privilegiada de iniciativa econémica,
social e politica. Santos (2011) acrescenta que no contexto internacional tem ocorrido uma
forte influéncia no campo da regulacdo juridica da economia. A fim de exemplificar isso, 0
autor ressalta os inimeros projetos de modelizacdo e unificacdo do direito econémico que
surgiram ao longo do século XX, com o objetivo de uniformizar e normalizar os contratos
internacionais. Para ilustrar esse fato, o autor destaca: A constituicdo do Instituto
Internacional para a Unificacdo do Direito Privado (UNIDROIT); A lei uniformizada na
formacdo de contratos de vendas internacionais (ULFIS, 1964); a Conven¢do na venda
internacional de bens (CISG, 1980).

Nesse sentido, podemos afirmar que a globalizacdo imp&e sua logica em todos os
campos da vida e, consequentemente, essa imposic¢do atinge a educacdo. A respeito de como a
transnacionalizacdo dos Estados afeta a forma e o conteldo da elaboracdo e implantacdo de
politicas educativas, Luiza Cortesdo Stephen R. Stoer (2011) destaca que o locus de
viabilidade da elaboracdo e de implantacdo das politicas educacionais € externo; que a
implantacdo dessas visa alcangar tanto os objetivos das politicas quanto os processos da
politica educativa; que ndo é possivel encontrar a origem delas em nenhum Estado-nacéo

especifico. A referida autora ressalta que a origem desses efeitos nas politicas educacionais
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nacionais € resultado das intervencGes das organizagBes internacionais por meio de
empréstimos e por meio de normas para elaboracéo de planos de educacéo.

Quanto ao tema da transnacionalizacdo da educacdo, é importante salientar o que
Santos (2011) apresenta a respeito de globalizacdo hegemonica e globalizacdo contra-
hegemoénica. Ele ressalta que ndo se trata de em paralelo, como se fossem duas entidades
estanques. Ao contrério, sdo a expressao e o resultado das lutas que se travam no interior do
campo social que convenciondmos chamar globalizacdo. Santos (2011) destaca que a
globalizacdo hegemonica faz com que o global aconteca no local, nesse sentido, é necessario
que a resisténcia ocorra de forma inversa, ou seja, a globalizacdo contra-hegeménica devera
fazer com que local aconteca globalmente.

A presente investigacdo acolhe esse pensamento. Como ja foi visto nos itens
anteriores, o discurso da inclusdo comecou a se disseminar quando as diversas vozes locais,
defensoras dos direitos das pessoas com deficiéncia, se expandiu por diversas localidades até
que alcancaram o contexto global. Nesse sentido, consideramos que a inclusdo das pessoas
com deficiéncia ocorre por meio de um processo de globalizacdo contra-hegemonico.

Santos (2011), a esse respeito, afirma: “Havendo uma s6 globalizacdo, a resisténcia
contra ela ndo pode deixar de ser a localizagdo autoassumida”. Contudo, ele ressalta que ndo
basta promover a pequena escala em grande escala, mas que é preciso aprofundar o que as
vérias lutas locais ttm em comum a fim de formar aliancas translocais e assim, criar
capacidades para que estas possam efetivamente ter lugar e prosperar. Nesse sentido, para o
autor em questdo, no campo das préaticas sociais e culturais transnacionais, a transformacéo
contra-hegeménica consiste na construcdo do multiculturalismo emancipatdrio que orienta-se
pela seguinte pauta: temos o direito de sermos iguais quando a diferenga nos inferioriza e de
sermos diferentes quando a igualdade nos descaracteriza. Contudo, Maura Corcini Lopes
(2009) salienta que no discurso neoliberal (disseminado pela globalizacdo hegemdnica) sao
veiculadas certas normas, ndo somente para posicionar os sujeitos nas redes de saberes, mas
com a finalidade de manté-los nas redes sociais e de mercado. A referida autora destaca duas

grandes normas que sustentam a proposta neoliberal, a saber:
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Quadro 24 - Normas do neoliberalismo

NORMAS DO NEOLIBERALISMO

Ninguém pode parar ou ficar de fora do mercado, para isso, estado e mercado devem se articular a fim de
educar a populagdo para que ela viva em condigdes de sustentabilidade, de empresariamento, de autocontrole,
etc.

Todos devem estar incluidos, mas em diferentes niveis de participagdo, nas relagbes que se estabelecem entre
Estado/populagdo, publicos/comunidades e mercado.

Fonte: Lopes (2009), organizacdo da autora.

Lopes (2009) ressalta que no processo neoliberal a educacdo vai aléem do minimo
obrigatorio e até mesmo ultrapassa a institucionalizacdo do ensino. Nessa perspectiva,
segundo essa autora, 0 vinculo entre ensino e aprendizagem é rompido, a ponto de nem
mesmo manter a grafia “ensino-aprendizagem”. Segundo a referida autora, estamos nos
movimentando de uma escola obrigatoria e fortemente constituida por praticas tipicas de uma
sociedade disciplinar, para a empresa, cada vez mais constituida por praticas de controle. A
autora em questdo ressalta que no modelo neoliberal ¢ fundamental que se aprenda o
necessario para garantir, por si mesmo, as condicdes para estar e permanecer dentro de redes
produtivas e por consequentemente garantir sua inclusao.

A inclusdo via politicas de inclusdo escolares, sociais, assistenciais e de trabalho
funciona como um dispositivo biopolitico a servi¢co da seguranca das populacdes. Ao estarem
incluidas nos grupos, nos registros oficiais, no mercado de trabalho, nas cotas de bolsa-
assisténcia, na escola etc., as pessoas tornam-se alvos faceis das acdes do Estado (LOPES,
2009, p. 112).

Lopes (2009) afirma que se Estado e mercado encontram-se articulados, juntos
desencadeiam uma légica de que mesmo aqueles que ndo possuem formas de gerar o proprio
sustento consigam recursos para girar, minima e localmente, uma rede de consumo. Assim,
fica claro que a incluséo no discurso neoliberal ndo esta interessada no bem-estar dos sujeitos,
mas sim em manter suas redes de trabalho.

Nesse contexto de globalizacdo, em meio a essa luta de forgas hegemonica e forcas
contra-hegemoénicas € que o processo de inclusdo educacional se expande e alcanca
organismos internacionais e é implantada em diversos paises. E nesse momento que a
inclusdo educacional pode ser recontextualizada e, consequentemente, adotar por meio da
interdiscursividade outros discursos. Nesse sentido é que essa investigacdo se desenvolve e
chega a tese de que os discursos da inclusdo educacional recontextualizam-se no contexto

da globalizagdo numa luta entre o hegemonico e o contra-hegemaénico.



73

CAPITULO 3 - Pilares teoricos

Neste capitulo apresentamos o aporte tedrico da presente investigagdo. Inicialmente é
discutida a teoria da Andlise de Discurso Critica (ADC) na visdo de Fairclough (2001, 2003,
2006, 2010). Nos itens seguintes, a discussdo tedrica parte para 0 estudo da
interdiscursividade, intertextualidade, para entdo chegarmos a teoria de recontextualizacao, na
visdo da ADC. Consideramos essa teoria um dos pilares de grande sustentacdo para esta
pesquisa, uma vez que a tese a qual chegamos ap06s as analises e reflexdes é de que os
discursos da inclusdo educacional recontextualizam-se no contexto da globalizacéo
numa luta entre o hegemaonico e o contra-hegemonico.

Com base no pressuposto de que a recontextualizacdo realiza sele¢des discursivas em
seu processo, € importante verificar as ideologias que estdo inculcadas na recontextualizagéo.
Por tal razdo, incluimos nessa investigacdo a teoria de estudos das ideologias com base em
Thompson (1995) e Fairclough (2001, 2003, 2006, 2010).

Para interpretar a tese supramencionada é necessaria a sele¢do do corpus, composto de
textos orais e escritos. Portanto, sera Gtil investigarmos os elementos textuais e, para isso,
utilizamos as teorias das representacdes, modalidades e avaliacGes, conforme Fairclough
(2003, 2006, 2010), além das categorias de inclusdo e exclusdo dos atores sociais de Van
Leeuwen (1997, 2008). Nos itens que se seguem, toda a teoria aqui mencionada sera

apresentada.

3.1 ADC: uma teoria transdisciplinar

3.1.1 Pensamentos que constituem a ADC

Identificamos, aqui, as vertentes da Analise de Discurso Critica, para em seguida
indicarmos a proposta teorica que adotamos nesta investigacgéo.
A Andlise de Discurso Critica (ADC), como uma perspectiva tedrica e metodologica,

aparece no inicio dos anos 1990, ap6s a realizacdo de um simposio em Amsterdd que
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proporcionou o encontro de estudiosos do discurso como Teun van Dijk, Norman Fairclough,
Gunther Kress, Theo Van Leeuwen e Ruth Wodak. Na oportunidade, os referidos estudiosos
confrontaram suas abordagens e discutiram as diferencas e similaridades a respeito da Analise
de Discurso Critica.

E importante destacar que o inicio da proposta da ADC também foi marcado pela
publicacdo da revista Discourse and society em 1990, editada por van Dijk. O encontro em
Amsterdd marcou o inicio de inimeros projetos e colaboracdes entre os estudiosos e suas
diferentes abordagens da ADC, o que proporcionou uma edicao especial da revista Discourse
and Society em 1993, que apresentou as diferentes vertentes desse grupo de estudiosos. Varios
outros pesquisadores passaram a desenvolver estudos em Anélise de Discurso Critica o que
consolidou a ADC como um paradigma dentro da linguistica. Contudo, as abordagens iniciais
da ADC ainda orientam as investigagdes atuais. Portanto, é importante conhecer cada uma
delas para adotarmos, ao desenvolver uma pesquisa em ADC, a proposta que sera mais
adequada para cada investigagéo.

Para identificar as diferentes propostas de estudos em Analise de Discurso Critica,
elaboramos o quadro a seguir, no qual apresentamos resumidamente cada abordagem seguida

por cada um dos estudiosos do inicio da ADC.

Quadro 25 — Abordagens da ADC

Fonte: elaboracdo da autora.
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Essas abordagens tém como objetivo comum promover a conscientizagdo e a
emancipacao dos individuos, uma vez que a ADC, em qualquer de suas abordagens, procura
desvelar as ideologias contidas nos discursos e investigar criticamente como as desigualdades
sociais sdo expressas, sinalizadas, constituidas e legitimadas por meio dos diferentes
discursos. Vale a pena acrescentar o que Vieira (2002, p. 153) afirma a respeito dos objetivos
da ADC, dizendo que “os estudos da Andlise de Discurso Critica tém por objeto explicitar o
encoberto no discurso que, por alguma razdo, ndo é imediatamente percebido”.

Walkyria Wetter Bernardes, em sua tese de doutorado apresentada ao Programa de
Pds-graduacdo em Linguistica (PPGL) da Universidade de Brasilia (UNB), em 2009, ressalta
que a Andlise de Discurso Critica considera que a linguagem é uma faceta da vida social e
estd intima e dialeticamente ligada a outros aspectos da vida em sociedade. Bernardes (2009)
acrescenta que a dialética entre a linguagem e a sociedade é devido ao fato de esses dois
elementos, mesmo sendo bastante distintos, ndo se separarem, uma vez que Se houver
mudancas no discurso poderd também ocorrer mudangas sociais. Bernardes (2009) destaca
gue a linguagem é um aspecto de grande importancia para a pesquisa social, principalmente
guando se trata de questdes relevantes como as que dizem respeito aos sistemas econdmicos,
as relacdes sociais, ao poder e a ideologia, as instituicdes, as mudancas e identidades sociais, e
assim por diante. Além disso, Bernardes (2009) ressalta que a ADC ainda inclui analise dos
diversos usos da lingua, como fala, escrita, televisdo e internet, 0s quais sdo considerados
textos no sentido lato, uma vez que o conceito de texto geralmente, por convencéo, refere-se
ao que esta escrito.

Nesse sentido é que a Andlise de Discurso Critica serd fundamental para a
interpretacdo da tese de que os discursos da inclusdo educacional recontextualizam-se no
contexto da globalizacdo numa luta entre o hegemonico e o contra-hegemoénico. Dentre as
diferentes vertentes da ADC, adotamos a proposta de Norman Fairclough como base para esta
investigacdo, uma vez que nossa atengdo esta direcionada as ideologias contidas no discurso
de inclusdo, bem como as mudancas sociais que esse discurso tem construido. Nos itens
seguintes discutiremos as propostas de Fairclough para a investigacdo em Analise de Discurso

Critica.
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3.1.2 Abordagens “faircloughianas” da ADC

3.1.2.1 Teoria Tridimensional do Discurso

Em sua obra Discurso e Mudanca Social, ao formular a Teoria Social do Discurso,
Fairclough (2001) apresenta sua proposta de andlise tedrica e metodologica, linguistica e
socialmente orientada. Considera que o uso da linguagem é uma forma de préatica social.
Nesse sentido, apresenta o discurso em um quadro tridimensional, o qual contém a dimenséo
textual, a dimensdo da préatica discursiva e a dimensdo da préatica social, representadas na

figura a seguir:

Pratica discursiva
(Producio, distribuicio, consumo)

Pratica social

Figura 5 — Concepcéo tridimensional do discurso
Fonte: Fairclough (2001).

Bernardes (2009), a respeito dessa proposta de Fairclough, ressalta que o discurso
passa a ser investigado por meio de trés tradi¢fes analiticas: o texto, a pratica discursiva e a
préatica social. A autora em questdo salienta: A parte da investigacdo que diz respeito a analise
textual é denominada de "descricdo", e as partes que tratam da analise da pratica discursiva e
da préatica social sdo nomeadas de "interpretacdo”. Segundo Bernardes (2009) a meta de

7

Fairclough ao apresentar sua proposta tridimensional é estabelecer uma dimensédo de
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profundidade a sua proposta analitico-metodoldgica pelo fato de abordar o texto nos
territorios da acéo social, estabelecendo um sério comprometimento dos estudos da linguagem
com a mudanca da sociedade.

Para Fairclough (2001), discurso € uso da linguagem como forma de pratica social e
ndo como atividade puramente individual, ou reflexo de variaveis situacionais. Essa nocéo
implica o discurso como um modo de agéo que permite aos sujeitos agirem sobre o mundo e
sobre os outros, sendo também um modo de representacao.

A segunda implicacdo indicada pelo referido tedrico € a relacdo dialética entre o
discurso e a estrutura social. Assim, o discurso contribui para a constituicdo de todas as
dimensGes da estrutura social que, direta ou indiretamente, 0 moldam e o restringem: suas
préprias normas e convencdes, como também relacdes, identidades e instituicdes que lhe sdo
subjacentes. O discurso € uma pratica ndo apenas de representacdo do mundo, mas de
significagdo do mundo, constituindo e construindo o mundo em significado. O discurso é
visto, nessa proposta, como texto e interacdo na Andlise de Discurso. Nesse sentido, qualquer
exemplo de discurso é considerado simultaneamente texto, pratica discursiva e préatica social,
sendo que a dimensdo textual esta relacionada a analise linguistica de texto, enquanto a
dimensdo da préatica discursiva esta voltada a interacdo textual e refere-se a producédo e a
interpretacdo desse texto.

A prética social, por sua vez, cuida das circunstancias institucionais e organizacionais
nas quais ocorre o evento discursivo, e analisa a maneira como a pratica social pode moldar a
pratica discursiva com efeitos constitutivos e construtivos.

Fairclough (2001) aponta trés efeitos construtivos do discurso:

el o primeiro efeito contribui para a construcdo do que variavelmente é referido como
‘identidades sociais’ e ‘posi¢cdes de sujeito’ para 0S ‘sujeitos sociais’ e 0S tipos de
‘eu’;

& no segundo efeito, o discurso contribui para construir as relagdes sociais entre as
pessoas;

&l no terceiro efeito, o discurso contribui para a construcdo de sistemas de
conhecimento e crenca. Segundo Fairclough, esses trés efeitos formam a trés
funcdes da linguagem que o autor denomina de funcéo identitaria, funcédo relacional
e funcdo ideacional. A funcdo identitaria relaciona-se aos modos pelos quais as
identidades sociais sdo estabelecidas no discurso, a funcdo relacional como as

relagdes sociais entre os participantes do discurso sdo representadas e negociadas, a
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funcdo ideacional aos modos pelos quais os textos significam o mundo e seus

[processos.

Fairclough (2001) apresenta categorias analiticas para cada uma dessas dimensdes.
Na dimenséo textual, a anélise é organizada em quatro itens: vocabulério, gramética, coesdo
e estrutura textual. Na prética discursiva, a organizacdo da-se em: producéo, distribuicéo, no
consumo e contexto, na forca, coeréncia e intertextualidade. J& na dimensdo da pratica
social, sdo incluidos na analise: as ideologias, os sentidos, as pressuposicoes, as metaforas, a
hegemonia, as orientacGes econdmicas, politicas, culturais e ideoldgicas. Nesse sentido, a
proposta tridimensional compreende a analise da pratica discursiva, do texto e da prética

social.

3.1.2.2 Relacdo entre estrutura social, pratica social e evento social na ADC

Para Bernardes (2009), Fairclough na obra Analysing Discourse estabelece uma forte
ligacdo entre andlise linguistica e teoria social por propor um método-analitico com énfase nas

mudancas sociais com destagque nas que originaram o novo capitalismo.

Essa obra fornece um instrumental para a investigagdo da lingua falada ou escrita.
Pretende, assim, apresentar material analitico tanto para os pesquisadores das
ciéncias humanas e sociais, bem como para os linguistas. No meu entendimento, a
importancia dessa obra recai no fato de ela propiciar categorias analiticas para o
pesquisador em ciéncias sociais e humanas, levando em consideracdo a importancia
dos processos linguisticos para essas investigagdes. De outro lado, torna possivel
para o linguista o transito por uma analise da fala e da escrita socialmente
orientadas. O autor ndo pretende com isso reduzir a vida social & lingua, tampouco
afirmar que tudo é discurso. Seu propoésito é enfatizar que o estudo do discurso
permeia areas outras de investigacdo, e, por meio da analise de seus elementos
constituintes, pode-se chegar a averiguacdo mais abrangente e mais completa em
outras areas do conhecimento. (BERNARDES, 2009, p. 49).

Fairclough (2003) dilui a pratica discursiva na pratica social, configurando, assim, um

modelo bidimensional. Para que isso fique mais claro, apresenta-se a Figura 6:
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Pratica Social

Figura 6 — Proposta bidimensional do discurso
Fonte: Assuncéo (2007).

Fairclough (2003) traz a tona a relacdo entre evento social, pratica social e estrutura
social. Por estrutura social entende-se uma entidade abstrata que compfe o grupo de
possibilidades de discursos, em suma, a lingua. O evento social configura-se como a
materialidade do discurso, aquilo que efetivamente ocorre, ou seja, 0 texto. Ambas sdo
mediadas pela pratica social, ou ordens do discurso, que, por sua vez, selecionam
possibilidades estruturais e abandonam outras. Portanto, o que interessa a ADC € 0 evento
social e a préatica social.

Os textos, segundo Fairclough (2003), sdo partes dos eventos sociais. Ele ressalta que
as pessoas podem agir e interagir no curso dos eventos sociais por meio da fala ou da escrita,
mas esses Ndo sdo 0s Unicos meios, pois alguns eventos sociais tém carater altamente textual,
outros, néo.

Quanto as estruturas sociais, 0 tedrico em questdo destaca que sdo entidades muito
abstratas. No entanto, a relacdo entre estruturas e eventos, é bastante complexa. Essa relacdo é
mediada por entidades organizacionais intermedidrias entre estruturas e eventos, as quais
Fairclough denomina de praticas sociais. Os textos como elementos de eventos sociais néo
s&o apenas efeitos definidos pelas linguas. E necessario reconhecer entidades organizacionais
intermediarias, ou seja, os elementos linguisticos das redes de praticas sociais, 0s quais
Fairclough (2003) denomina de ordens de discurso. Os elementos das ordens de discurso séo
discursos, géneros e estilos. Esses elementos selecionam certas possibilidades definidas pelas

linguas e excluem outros — eles controlam a variabilidade linguistica para certas areas da vida
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social. As ordens de discurso, entdo, podem ser vistas como organizacdo e controle social da
variacdo linguistica.

Ordens de discurso sdo a organizacdo e o controle social da variacdo linguistica, e 0s
seus elementos (discursos, géneros, estilos) sdo, correspondentemente, categorias néo
puramente linguisticas, mas que fazem o corte através da divisdo entre linguagem e ‘ndo-
linguagem’, entre o discursivo e o ndo-discursivo.

O estudo das ordens de discursos pressupde a andlise de estilos, discursos e géneros,
uma vez que tais elementos discursivos se articulam e compdem as varias ordens de discurso,
de modo geral, das sociedades. Assim, para compreendermos a ordem discursiva da inclusdo
educacional, € necesséario que interpretemos diferentes géneros, diferentes discursos e até
mesmo diferentes estilos que, em conjunto, constituem a ordem de discurso da inclusao
educacional.

Para compreendermos essa ordem discursiva é necessario observarmos as teorias que
orientam a interpretacdo das ordens de discurso. Assim, seguem algumas defini¢des a respeito

de discursos, de estilos e de géneros.

Discurso

Fairclough, em sua obra Discurso e Mudanca Social, considera que o discurso é o uso
da linguagem como forma de prética social e ndo como uma atividade puramente individual.
Fairclough (2003) afirma que, em sua concepcao, discursos sdo maneiras de representar: 0s
processos, as relacfes e as estruturas do mundo material; 0s pensamentos, 0s sentimentos e as
crengas e a vida em sociedade. O tedrico em questdo acrescenta que os discursos nao apenas
representam o mundo como ele €, mas, também, os discursos sdo projetivos, imaginarios, pois
representam mundos possiveis, diferentes do mundo real. O referido autor ressalta que o0s
discursos sdo recursos que as pessoas utilizam em suas relacdes pessoais, ou seja, as pessoas
utilizam diferentes discursos nos varios relacionamentos que mantém uma com as outras.

Fairclough (2003) acrescenta que o discurso como diferentes modos de representacéo
sugere um grau de repeticdo e de comunalidade por serem divididos em grupos de pessoas e
pela estabilidade ao longo do tempo. Ressalta que em qualquer texto é possivel encontrar
diferentes representaces de aspectos do mundo, porém, cada representacdo nao pode ser
considerada um discurso distinto. Os discursos transcendem as representacdes concretas e
locais, isto porque um Unico discurso pode conter diferentes representacfes especificas. Os

discursos diferem no grau de repeticdo, de comunalidade, de estabilidade ao longo do tempo e
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0 quanto do mundo eles incluem, e, consequentemente, na variedade de representacdes que
eles produzem. A esse respeito, € importante acrescentar a compreensao de discurso adotada
por Luiza Hiroko Yamada Kuwae em sua tese de doutorado apresentada ao Programa de Pds-
graduacdo em Linguistica (PPGL) da Universidade de Brasilia (UNB), cujo titulo é “Cem
anos de imigracdo japonesa: a constru¢cdo mididtica da Identidade do imigrante japonés”. Ao
refletir sobre o discurso na historia, ela faz referéncia a Jager (2003), e afirma:

Segundo Jager (2003), o discurso opera como um “fluir de conhecimento” e cria
as condicbes ndo s6 para a formacdo de sujeitos, como também para a
estruturagdo e a configuracdo das sociedades. Temos aqui os discursos como
ramos ou trangas que se emaranham entre si, gerando uma “massa de discursos
enrolados” e resultando em um “exuberante e constante crescimento dos
discursos”, que a Andlise de Discurso Critica se esfor¢a em desvendar. Esses
discursos ganham significado desde que 0s nossos antepassados ou Vizinhos
tenham dado-lhes importancia. Portanto, concordando com esse autor, ao
considerarmos a histéria e a sociedade como um texto inacabado, “se o discurso
troca, o objeto ndo somente troca seu significado, sim, que se converte em um
objeto diferente; perde sua identidade prévia” (JAGER, 2003, p. 76). Segui esse
olhar na busca do sentido original do significado (simbolismo coletivo) quanto
ao imigrante japonés dentro de um emaranhado de significados criados ou que
tenham existido ao longo dos 100 anos da imigragdo japonesa, sem esquecer que

o0 sentido é mutavel. (KUWAE, 2013, p. 125).

Fairclough (2003) destaca que os discursos podem ser vistos como modos de
representacdo que constituem pontos nodais na relacdo dialética entre linguagem e outros
elementos da vida social, e que também podem ser vistos como combinagfes de outros
discursos articulados, proporcionando o surgimento de outros por meio da combinacdo dos
diferentes discursos ja existentes. O autor acrescenta que 0s textos promovem relacdes
dialogicas entre seus “proprios” discursos e os discursos de outros e que uma analise
interdiscursiva esta parcialmente relacionada com a identificagdo de quais discursos sdo
utilizados e como eles sdo articulados.

Tatagiba (2014), em sua dissertacdo de mestrado apresentada ao PPGL da UNB,
intitulada “Dos letramentos as mudancas discursivas e sociais na educacao escolar de pessoas

jovens, adultas e idosas”, faz a seguinte reflexao a respeito de discurso:

o discurso ocorre constantemente no nosso dia a dia, isso porque discurso € toda
acdo comunicativa de nossa vida social, ou seja, 0 discurso ndo é somente escrita,
mas € também fala, imagem, cores, efeitos sonoros, entre outras formas de semiose.
Quando falamos, escrevemos, cantamos, ou utilizamos alguma imagem para
comunicar algo, estamos produzindo e, a0 mesmo tempo, reproduzindo discursos
com maior ou menor consciéncia sobre a polifonia (BAKHTIN, 1990) acerca dos
nossos préprios discursos. Quando recebemos alguma informacdo por meio de
algum discurso (uma imagem, uma noticia, um filme, um texto escrito, escutamos
um caso) estamos consumindo um determinado discurso, esse consumo pode ser
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maior ou menor, conforme o quanto dedicamos nossa atengdo ao discurso
distribuido. (TATAGIBA, 2014, p. 44).

Silva (2007), com base em Fairclough (2003), destaca que os discursos carregam em Si
um significado representacional, os quais compreendem as representacOes de aspectos do
mundo fisico, mental e social. Na obra Language and Globalization Fairclough reforca sua
ideia apresentada em Fairclough (2003) ao afirmar: “um discurso é um modo particular de
representar algum aspecto ou area da vida social” (FAIRCLOUGH, 2006, p. 31).

Fairclough (2010) retoma seu conceito de discurso e novamente ressalta o carater
representacional do discurso ao afirmar que discursos sdo representacfes posicionadas. O
teodrico explica que adota, agora, a expressao “representagdes posicionadas”, devido ao fato de
que diferentes papéis nas relacdes sociais de uma determinada préatica social tendem a dar
origem a diferentes representacdes.

Nesse sentido é que os discursos selecionados para esta pesquisa encontram sua
relevancia, uma vez que temos nesta investigacdo o discurso oficial representado pelos
documentos que compde o corpus analitico, bem como a representacdo de discursos das
pessoas com deficiéncia e dos profissionais que trabalham diretamente com esse publico, 0s

quais se materializam por meio de entrevistas coletadas para a anélise.

Estilos

Conforme Fairclough (2003), os estilos consistem no aspecto discursivo das diferentes
maneiras de ser, ou seja, na identidade inerente a cada pessoa. E importante destacar que a
identidade de cada um de nos é constituida da maneira de falar, da forma de escrever, assim
como é também, constituida do modo de olhar, da forma de parar e de andar, e assim por
diante. Nesse sentido, é que os estilos estdo ligados a identificacéo.

Silva (2007) destaca que o significado identificacional dos diferentes textos relaciona-
se aos estilos.

Fairclough (2003) prefere usar o termo “identificagdo”, que, segundo ele, em forma de
nominalizacdo, enfatiza o processo de identificacdo, ou seja, como as pessoas se identificam e
sdo identificadas pelas outras. A identificacdo, conforme indica Fairclough, € um processo
complexo, cuja complexidade provém da necessidade de distinguir aspectos pessoais dos
aspectos sociais da identidade e de diferenciar identidade social e personalidade.

Ressalta Fairclough (2003) que a identidade das pessoas ndo pode ser reduzida a

identidade social, pois a identificacgdo ndo € um processo puramente textual, ndo é
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simplesmente uma questdo de linguagem. Isso porque as pessoas ndo sdao somente
preposicionadas em suas participacdes nos eventos sociais e nos textos, mas elas também séo
agentes sociais que fazem, criam e mudam as coisas da vida social. O tedrico em questdo
também salienta que a consciéncia de si € uma pré-condicdo para 0S processos sociais de
identificagdo nos discursos e nos textos.

Fairclough (2003) indica que a nocdo de identidade social conduz & elaboracdo do
conceito de agéncia. Ele desenvolve esse pensamento a partir do pressuposto de que as
pessoas sdo posicionadas involuntariamente como Agentes Primarios devido ao que sao
guando nascem, ou seja, sobre o que inicialmente ndo tém escolha, como exemplo: camponés
ou nobre; classe operéria ou classe média; macho ou fémea. O autor em questdo afirma que
sd0 poucas as pessoas, nas sociedades contemporaneas, que permanecem dentro dos limites
dessas posicdes. Contudo, a capacidade de transformar essa “determinacgéo” social depende da
reflexividade e da capacidade de tornar os Agentes Corporativos capazes de acdes coletivas e,
consequentemente, de promover mudanca social.

Para Fairclough (2003), atingir uma identidade social, em sentido amplo, depende da
capacidade de assumir papéis sociais, mas personificando-os, investindo-os de sua propria
personalidade ou identidade pessoal. Segundo o autor, as pessoas como agentes sociais estao
dialeticamente interconectadas com o desenvolvimento completo de suas personalidades. A
formacdo de uma personalidade depende da capacidade de formular os interesses primario e
conclusivo de alguém, e balancear e priorizar esses papéis sociais em seus proprios termos.

Fairclough (2003) destaca que os estilos realizam-se em varios aspectos linguisticos.

el Aspectos fonoldgicos: prondncia, entonacao, acento tonico, ritmo.

el Vocabulario e metafora: uso de termos que permitem identificar o que esta sendo

intensificado como, por exemplo, os advérbios.

Fairclough (2003) indaga: até que ponto podemos considerar a interacdo da lingua e da
linguagem corporal como um discurso? Ao refletir a respeito dessa questéo, ele acrescenta
que ndo podemos reduzir toda sorte de manifestacdo de linguagem corporal em discurso, mas
essa indagacdo e para destacar a dialética existente entre mundo discursivo e mundo néo
discursivo.

Fairclough (2010) ressalta que figuram como estilos os modos de ser, as identidades.

O autor adota o seguinte exemplo a fim de “clarear” esse conceito: existem varias maneiras de
ser um lider politico ou um gerente, que sdo compostas por partes do corpo desses individuos

e por partes discursivas.
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Géneros

Ao abordar a questdo dos géneros, Fairclough (2003) afirma que estes s&o compostos
pelas diversas maneiras de agir e interagir discursivamente por meio dos eventos sociais. Ele
retoma esse conceito de género na sua obra de 2010 ao reafirmar que figuram como géneros
as formas de agir e interagir no discurso. Como exemplo de géneros em 2010 ele indica as
entrevistas, as palestras e as conversas.

Silva (2007) destaca que nos géneros se situa o significado acional, o qual permite
enfocar o texto como modo de inter(acdo) em eventos sociais.

Fairclough (2003) ressalta que alguns géneros tém carater fixo e homogéneo, enquanto
outros séo variaveis e em fluxos. O referido tedrico salienta que as mudancas nos géneros
ocorrem por meio das mudancas nas articulacbes de diferentes géneros por meio de
combinacbes de géneros ja existentes, oportunizando, assim, 0 surgimento de um novo
género. Além disso, o0 autor destaca que a andlise de género deve observar os elos e as
misturas de géneros, para em seguida analisar as propriedades individuais de cada género.

Fairclough (2003) identifica os géneros em diferentes niveis de abstracdo, e assim
fornece categorias analiticas para o estudo dos géneros, tais como: pré-género, géneros

situados e géneros desencaixados.

Quadro 26 — Categorias analiticas de géneros em relagdo ao nivel de abstracdo
CATEGORIAS ANALITICAS DE GENEROS EM RELACAO AO NIVEL DE ABSTRACAO

categorias mais abstratas que comp@e diversos géneros situados,

Pré-Género . . ~ x
como: narrativa, descri¢do, conversagdo e argumentacéo.
Géneros situados realizagbes mais concretas como: artigo académico.

transformados em um tipo de tecnologia social que pode ser usada
Géneros desencaixados em diferentes areas e em diferentes niveis da vida social
(FAIRCLOUGH, 2003, p. 69).

Fonte: Fairclough (2003), organizacdo da autora.

A respeito de estrutura genérica, Fairclough (2003) apresenta as estruturas genéricas
noticia na forma de resumo do noticiario, sendo que o titulo traz o resumo da historia. Porém,
ele destaca que nem sempre as noticias sdo apresentadas com essa estrutura fixa. Fairclough
(2003) acrescenta que, no ambiente das websites, essa organizacdo ndo é uma forma clara da
estrutura genérica devido ao avancgo das novas tecnologias e das caracteristicas proprias do

novo capitalismo.
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Fairclough (2003) afirma que os géneros se diferenciam quanto as atividades, as
relages sociais e a comunicacdo tecnoldgica. De acordo com esse autor, quando chegamos
aos textos como elementos de eventos sociais, a ‘superdeterminagdo’ da linguagem por outros
elementos sociais torna-se massiva: textos nao sao apenas efeitos de estruturas linguisticas e
de ordens de discurso, sdo também efeitos de outras estruturas sociais, e de praticas sociais em
todos os seus aspectos, de maneira que se torna dificil separar os fatores que modelam os
textos.

As préticas sociais, para Fairclough (2003), séo articulacdes de diferentes elementos
sociais associados a &reas particulares da vida social. Fairclough destaca como ponto
importante a respeito das préaticas sociais o fato de que elas articulam o discurso com outros
elementos sociais ndo discursivos. Os eventos sociais sdo moldados por redes de praticas
sociais: as praticas sociais definem maneiras particulares de acéo, e, embora os eventos reais
possam, mais ou menos, diferir dessas definicdes e expectativas (porque eles perpassam
diferentes préaticas sociais e também por causa dos poderes causativos dos agentes sociais),
eles ainda sdo, em parte, moldados por praticas sociais.

Ormundo (2007) destaca que a analise de géneros € um importante instrumental para
pesquisas que visam investigar de que maneira as novas tecnologias exercem influéncia nos
processos econdmicos, politicos, sociais e culturais refletidos nos novos géneros e nas cadeias
de géneros que estdo surgindo na 'sociedade da informacdo’, e assim reconfiguram as praticas
sociais da linguagem do cotidiano que, por sua vez, reconfiguram as estruturas sociais.

Fairclough, na sua obra de 2006 Language and Globalization, direciona o estudo de
géneros para relacdo entre linguagem e globalizacdo por meio do conceito de reestrutura e
reescala do capitalismo. O referido autor afirma que essa reestruturacdo carrega elementos
semidticos que instauram uma nova ordem de discurso e consequentemente uma nova relagcdo
entre géneros, discursos e estilos. No préximo item discutiremos essa relacdo entre linguagem

e globalizacéo.

3.1.2.3 A transdisciplinaridade na ADC

Uma outra versdo da Analise de Discurso é apresentada por Fairclough (2006). Nessa

abordagem, o discurso e o texto sdo imbricados na analise social; a linguagem passa a ser
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investigada associada a economia politica. Essa associa¢do faz com que essa abordagem seja
considerada transdisciplinar.

E importante destacar que transdisciplinaridade ocorre quando uma determinada area
do conhecimento se apropria da teoria e do método de outras disciplinas e, com isso,
transforma seu método e sua teoria.

Bernardes (2009), a respeito dessa vertente da ADC apresentada por Fairclough
(2006), ressalta que a teoria faircloughiana evolui e agora aborda os estudos da linguagem nos
processos da globalizacdo, uma vez que traz para Analise de Discurso Critica temas da
economia da politica e da cultura com o objetivo de desenvolver uma teoria que oriente
estudos a respeito da relacéo existente entre discursos e as vérias dimensdes da globalizacéo.
A referida autora, em suas reflexdes a respeito dessa proposta de analise de Fairclough (2006)
destaca os trés pontos que Fairclough apresenta a respeito da linguagem no processo da

globalizacdo, os quais podem ser organizados da seguinte forma:

Quadro 27 — A linguagem no processo da globalizagdo

A LINGUAGEM NO PROCESSO DA GLOBALIZAGCAO

Redes, conectividades e interacdes que se Dependem de formas particulares de comunicacdo (género)
expandem por fronteiras e bordas especializadas em interacdo transnacional e inter-regional.
espaciais.

Distincdo entre os processos reais da A globalizagdo é um conjunto de mudangas que acontecem no
globalizacdo, e os discursos da mundo atualmente, mas é, também, uma palavra proeminente nos
globalizacdo. modos pelos quais as mudancas sdo representadas.

Relacionamento entre o processo real da Os discursos da globalizacdo ndo representam apenas 0S processos
globalizacdo e os discursos que circulam da globalizagdo, mas podem, também contribuir para criar e
no interior desses limites. moldar processos reais de globalizacéo.

Fonte: Bernardes (2009) com base em Fairclough (2006). Organizacao da autora.

Na visdo de Fairclough (2006), os discursos da globalizagcdo exercem um importante
papel na criagdo e na modelagem dos atuais processos da globalizacdo. O autor em questao
salienta que é necessério distinguir os processos reais da globalizacdo dos discursos da
globalizagdo. No entanto, ele afirma que ndo se pode realmente separa-los.

A posigéo do autor em Language and globalization (2006) é a seguinte:

a) os processos reais de globalizacio existem, independentemente do fato de as
pessoas 0s reconhecerem ou ndo, e de como elas os representam;

b) porém, os modos pelos quais esses processos reais sdo representados recai,
inevitavelmente, sobre certos discursos ao invés de outros. Portanto o problema se
coloca no modo como decidimos quais discursos usaremos para discutir e
representar os processos reais. (BERNARDES, 2009, p. 54).
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Segundo Fairclough (2006), a relagéo existente entre discurso e globalizagdo resume-se nos
seguintes pontos:
a) o discurso representa a globalizacdo quando informa a respeito desse processo;
b) o discurso pode mascarar a globalizacdo, ao apresentar distor¢des e inverdades a
respeito dela;
c) o discurso pode projetar uma visdo particular da globalizacdo a fim de legitimar
acoes, politicas e estratégias de organizacdes sociais particulares e de agentes;
d) o discurso pode colaborar na constituicdo, na difusdo e na reproducdo de
ideologias;
e) o discurso pode gerar representacdes imaginarias de como o mundo seré ou deveria
ser, com a finalidade de transformar o imaginario em realidade.
Ao apresentar essa abordagem da ADC, Fairclough salienta a existéncia de cinco

vozes da globalizacdo, as quais destaco no quadro a seguir:

Quadro 28 - Vozes da globalizacéo

Fonte: Fairclough (2006), organizacdo da autora.

Fairclough (2010) retoma essas cinco vozes da globalizacdo, mas destaca que elas néo
sdo totalmente distintas. O autor exemplifica isso ao afirmar que a analise académica
contribui direta ou indiretamente para a linguagem de agéncias governamentais e néo-
governamentais e até mesmo o que a propria analise académica chama de literatura de gest&o.
No entanto, ele destaca que distinguir apenas cinco vozes inevitavelmente facilita a

compreensdo da multiplicidade de vozes reais.
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Fairclough (2006) afirma que para desenvolver uma pesquisa que envolve linguagem e
globalizagdo, o pesquisador deve em primeiro lugar fazer uma analise social e, em seguida,
investigar os elementos textuais. Para a analise social, Fairclough (2006) apresentou como
instrumental os seguintes niveis de abstracdo: estrutura social (caracteristicas gerais e
duradouras, como: o capitalismo e a estrutura de classes sociais); pratica social (maneiras de
agir habituais, rituais ou institucionalizadas); e evento social (dizem respeito as acGes).

Fairclough (2012) retoma essa discussdo ao afirmar que a vida social pode ser
conceituada e analisada como a interacdo entre os trés niveis da realidade social: estruturas
sociais, praticas sociais e eventos sociais. Nessa obra ele define esses trés niveis de abstracdo
da vida social da seguinte forma:

Eventos sociais — instancias individuais concretas de coisas que estdo acontecendo;
determinados comportamentos das pessoas; determinadas maneiras, de agir, inclusive
maneiras de agir por meio de linguagem.

Estruturas sociais — sdo estruturas, sistemas e mecanismos que sdo vistos pelos
cientistas sociais como forcgas causais que podem ser explicadas em termos de eventos sociais
e préaticas sociais. Fairclough (2012) indica o capitalismo, como exemplo, de estrutura social
(ou melhor, um conjunto interconectado de estruturas sociais ). O autor em questdo ressalta
que a relacdo entre estrutura social e eventos sociais ndo é feita diretamente, mas é mediada
por meio de préaticas sociais.

Préticas sociais — sdo formas de atuacdo, formas de representacdo e maneiras de ser
(relativamente estavel e duravel) associadas a identidades particulares. Como exemplo, o
autor indica a pratica de discussdo politica por meio de debate publico em que as pessoas
discutem a crise. Fairclough (2012) salienta que as estruturas sociais estdo diretamente ligadas
as formas de praticas sociais e que as praticas sociais estdo diretamente ligadas as formas de
eventos sociais. Contudo, as estruturas sociais ndo se relacionam diretamente aos eventos
sociais, mas mudancas nos eventos sociais podem provocar transformacdes nas praticas
sociais e consequentemente provocar mudancas nas estruturas sociais.

Cada um desses niveis, segundo o referido autor, relaciona-se a um momento

semiédtico, como no quadro a seguir:
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Quadro 29 — Transdisciplinaridade: analise social e momento semiético

ANALISE SOCIAL E MOMENTO SEMIOTICO

Estrutura social Lingua
Pratica social Ordens de discurso
Evento social Textos

Fonte: Fairclough (2006), organizacdo da autora.

O texto, segundo Fairclough (2006), constitui a concretizacdo do evento social, o qual
resulta da relacdo dialética com ordens de discursos mais ou menos estaveis, sendo que o0 seu
maior nivel de abstracdo é a lingua. No nivel da prética social, a ordem de discurso é o seu
momento semiotico. As ordens de discurso sdo constituidas por diferentes discursos,
diferentes estilos e diferentes géneros. Assim, se hd uma producéo textual inovadora significa
que héa transformacdes nos discursos, nos estilos e nos géneros. Essas inovacGes podem ser
selecionadas, retidas e incorporadas as ordens de discurso e assim, mudancas nas ordens de
discursos significam mudangas nas praticas sociais. A lingua é o momento semiético da
estrutura social, sendo, portanto, as formas em que as instituicdes e organizacGes estabelecem
seus codigos.

Fairclough (2012) reafirma que as estruturas sociais, praticas sociais e eventos sociais
tém um carater parcialmente semidtico. Na obra de 2012, ele afirma que o aspecto semidtico
dos eventos sociais sdo textos, incluindo a fala, bem como os textos escritos, 0s textos
eletrbnicos, e multimodais. Ja no que se refere as praticas sociais, as formas de agir incluem
géneros, as formas de representar incluem discursos e 0s modos de ser incluem os estilos.

Quanto a andlise textual, Fairclough (2006) ressalta sua importancia para a analise das
mudancas sociais, em particular, as transformaces oriundas da globalizacdo, destacando o
papel da ADC para essa forma de investigacdo. Aponta como instrumental as categorias
contidas em sua obra Analysing Discourse: Textual analysis for social research (2003),
contudo ndo deixa de apontar em Language and Globalization (2006, p. 168-169) uma

listagem de categorias analiticas, divididas em dois grupos, como se segue.
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Quadro 30 — Categorias analiticas apresentadas por Fairclough (2006)

Fonte: Fairclough (2006), organizacéo da autora.

3.1.2.4 Fairclough (2010): uma uni&o de suas abordagens

Fairclough (2010) refere-se a proposta tridimensional como uma abordagem adequada
para se investigar a mudanca social e cultural. Ele acrescenta que essa adequacéo se deve ao
fato de que a abordagem tridimensional coloca em primeiro plano as ligacOes entre a pratica
social e a linguagem e a investigacao sistematica das conexdes entre 0S processos sociais e as
propriedades de textos. Fairclough (2010) destaca que uma caracteristica especial dessa
abordagem é que a ligagédo entre a pratica social e o texto € mediada pela préatica discursiva,
ou seja, como um texto é produzido e interpretado.

Além disso, ele ressalta o carater critico da proposta tridimensional, por essa
abordagem tornar visivel, por meio da andlise, as conexdes entre as propriedades dos textos e
0s processos e as relagdes sociais (ideologias e relacbes de poder), que geralmente ndo sdo
Obvias e cuja eficacia depende dessa opacidade.

Fairclough (2010) destaca que a Analise de Discurso Critica inclui a descricdo
linguistica do texto, a interpretacdo da relacdo entre os processos produtivos do discurso e a
explicagdo da relagdo entre os processos discursivos e 0s processos sociais. Nesse sentido é

que ele, também, apresenta em sua obra de 2010 o tema da ordem de discurso.
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O tema ordens de discurso foi bastante discutido por Fairclough (2003, 2006). O autor
retoma esse tema (2010) e acrescenta reflexdes bastante relevantes para o estudo das ordens
de discursos e seus elementos: géneros, discursos e estilos.

Fairclough (2010) usa o termo "ordem de discurso™ para se referir a campos como
permanéncias relativas articuladas no momento em que ocorre o texto. Ele também indica
que, por outro lado, os termos intertextualidade (ou interdiscursividade) podem ser usados
para falar sobre mudancas nas articulacbes de géneros, discursos e estilos em textos
especificos.

A respeito de estilos, Fairclough (2010) destaca que se trata da identificacdo das
pessoas envolvidas nas praticas sociais, ou seja, € a construcdo dos elementos que identificam
as pessoas e as diferencas entre elas. Nesse sentido, diferentes estilos significam diferentes
identidades. O estudo de estilos € relevante para a presente investigacdo, uma vez que
analisaremos, por meio de entrevistas, pessoas com deficiéncia e profissionais que atuam na
inclusdo educacional. Portanto, analisar o estilo desses grupos sociais ajuda a compreender o
processo de recontextualizacdo que esses grupos sociais estdo vivenciando.

Fairclough (2010) acrescenta que estilos sdo identidades, ou "modos de ser”, em seu
aspecto semiotico.

Quanto ao discurso, segundo o referido teorico, trata-se da maneira que as pessoas
representam o mundo, incluindo a si mesmas e suas atividades produtivas. Assim, diferentes
discursos sdo diferentes formas de representacdo, as quais se relacionam com diferentes
posicBes, ou seja, os discursos constituem diferentes visdes do mundo social.

Fairclough (2010) define discurso como imbricacdo de falar e escrever no exercicio,
reproducdo e negociacdo das relacbes de poder, e em processos ideolégicos e da luta
ideoldgica. Ele acrescenta que os géneros, os discursos e os estilos sdo categorias de anélise,
tanto da ordem do discurso quanto do texto, pois 0s géneros, os estilos e os discursos sdo, por
um lado, elementos das ordens de discurso com relativa permanéncia, e, por outro lado,
instantaneamente, essas categorias constituem textos especificos de modo que podem, em
maior ou menor grau, reproduzir ou transformar as permanéncias das ordens de discurso.

A esse respeito é importante lembrar o que Marcuschi declara a respeito de géneros.
Marcuschi (2008) considera que os textos se materializam em diversas formas e funcionam
dos modos mais diversificados em situacfes sociais do dia a dia. Essas materializa¢cbes dos

textos se ddo em géneros textuais.
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O autor acrescenta que o estudo dos géneros permite analisar o funcionamento da
sociedade mediado pelas atividades discursivas. 1sso porque 0s géneros sdo parte integrante
da estrutura social e ndo simples reflexo dessa estrutura. Assim, Marcuschi (2008) ressalta
que 0s géneros sdo tidos como instrumentos comunicativos que servem para realizar
atividades formais e informais, da vida social, de maneira adequada.

Fairclough (2010) apresenta uma interpretacdo especifica para as categorias de
géneros, discursos e estilos. Quanto aos géneros, ele afirma que devem ser vistos como uma
questdo de interpretacdo textual associada a outros momentos de trabalho da producéo da vida
social e, portanto, dentro da interacdo social que constitui o trabalho. Assim, diferentes
géneros, diferentes meios de producdo textual, diferentes recursos para texturizacdo produzem
e reproduzem a vida social, sendo ao mesmo tempo criativo e conservador. Géneros, segundo
Fairclough (2010), sdo formas semiéticas de agir e interagir no mundo social, tais como
noticias, entrevistas, reportagens, editoriais em jornais, propagandas na TV ou na internet.

O referido teorico acrescenta, também, os conceitos de género de governanca e de

género promocional, como se segue.

Género de governanca: o género de governanca tem a propriedade de ligar diferentes

escalas, tais como o local e o particular, o nacional, o regional e o global. Esse género
caracteriza-se por propriedades de recontextualizacdo. A recontextualizacdo ocorre com a
apropriacdo de elementos de uma pratica social dentro de outra. Pode-se representar a

recontextualizacdo como uma apropriacao, uma transformacéo e uma colonizacéo.

Género _promocional: é utilizado para 'vender’ produtos, marcas, organizacdes ou

individuos. Ao abordarmos novos géneros, apontados por Fairclough (2010), sera util
acrescentarmos, aqui, o género de midia global apresentado por Machin e Van Leeuwen
(2007).

Género_de _midia_global: segundo Machin e Van Leeuwen (2007), nos géneros

globais, as formas e os formatos da comunicagdo midiatica no contexto da globalizacdo ndo
sdo neutros, pois moldam e limitam o que contém. Os géneros de midia global como noticias,
novelas, filmes e anuncios e seus estilos linguisticos e visuais, comunicam valores e

identidades ndo apenas por meio de seus conteudos, mas também por sua estrutura e forma
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pelas quais se dirigem ao publico. Enquanto o contetdo é frequentemente localizado, as
formas e formatos da midia tendem a ser globais.

Um exemplo de género global bastante utilizado é o tipo problema-solucdo. Nesse
género, 0 estagio do ‘problema’ ird ser expresso tipicamente por uma pergunta e contera ou
implicara relagdo direta com o interlocutor. A ‘solucdo’ tende a ser uma assertiva (a resposta a
pergunta), que apresenta a solugdo como o agente. Esses estigios podem ser expressos de
outras formas, e nem precisam ser expressos verbalmente. O ‘problema’, a ‘solugdao’ € 0
‘resultado’ podem ser representados por imagens, seguindo a mesma ordem, ou seja, a
imagem referente ao problema, seguida da imagem da solucédo e a imagem do resultado.

E importante destacar que 0s géneros sio multimodais. Os textos ndo s&o
necessariamente lineares. Existe um elemento espacial em sua organizacdo, o layout. Kress e
Van Leeuwen (1996) reconhecem trés principios-chave, apresentados a seguir.

& Primeiro: a informacdo pode ser organizada em um eixo horizontal, com um

elemento (por exemplo, uma foto) a esquerda e outro (por exemplo, texto) a direita.
O elemento a esquerda é entdo apresentado como ‘Dado’, enquanto a informacao a
direita € apresentada como ‘Nova’, como algo a que se deve prestar atencao.
&1 O segundo principio traz a informagdo organizada verticalmente, com dois
elementos diferentes posicionados um sobre o0 outro, a informacéo colocada no topo
é apresentada como ‘Ideal’ e a informacdo abaixo é a ‘Real’.

&l Terceiro: a informacdo pode ser organizada de maneira concéntrica. Nesse caso, 0
‘Centro' contém a informacgdo que é apresentada como crucial e as 'Margens'

contém a informagao que é apresentada com uma ideia complementar ao Centro.

Outro ponto importante na analise de géneros globais ¢ a modalidade. O termo
‘modalidade’ refere-se a recursos semidticos para indicar o quanto se deve considerar um
conteudo de comunicacdo verdadeiro e real.

Essas configuracOes indicam aos expectadores julgamentos da modalidade, de quéo
reais sdo as imagens (ou parte delas). Por exemplo, as tirinhas sdo tidas como ‘opinides’
visuais e, portanto, como menos factuais que o fotojornalismo, que é visto como provedor de
informagdo confidvel e documental. Nesse sentido a modalidade é um importante
instrumental metodoldgico na investigacdo de midias globais.

Fairclough (2010), como em suas obras anteriores, relaciona as ordens de discursos as

praticas sociais, €, portanto, acrescenta uma reflexdo a respeito de préaticas sociais.
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Préaticas sociais: Fairclough (2010) ressalta que a analise das praticas sociais é

teoricamente coerente e metodologicamente eficaz para a pesquisa social. O tedrico em
questdo também afirma que a forca dessa andlise estd na possibilidade de analisar as
estruturas sociais e a sua ligacdo com a andlise da acdo social. Ele ainda destaca que as
préaticas sociais envolvem formas de trabalho, de identificacdo, que é a construcdo de
identidades sociais e representagdes do mundo social. No entanto, existem diferentes
"performances” nestas posicdes, dependendo das participacGes sociais (classe, género, etnia
etc.), além de historias de vida e diferentes identidades anexadas a diferentes performances.

Fairclough (2010) acrescenta que as pessoas também produzem representacdes do
mundo social, incluindo representacGes de si mesmas e de suas atividades produtivas, porém,
simplesmente nunca agem diretamente nas representacGes de suas acdes. Os dominios das
acOes sao parte inerente das acOes; as acOes sao reflexivas. Diferentes representacfes tendem
a ser produzidas a partir de diferentes posigdes.

Fairclough (2010) refere-se ao poder de produzir textos (no sentido abstrato) como
texturizacdo, termo que ele adapta de "textura" da Linguistica Sistémico-Funcional de
Halliday e Hasan. Ele considera que a producdo da vida social como praticas sociais é, em
parte, a producdo de textos. A criatividade de texturizagcdo como um modo de producéo social,
para Fairclough (2010), consiste na geracdo de novos significados por meio de novas
combinacBes de elementos semidticos. Ele ressalta que qualquer diferenca de formulagéo
implica uma diferenca de significado, embora a natureza dessa diferenca € uma questdo de
negociacdo social e renegociacdo. Linguagem e outros sistemas semioticos sdo sistemas
abertos, com capacidade ilimitada de gerar sentido por meio de conexfes sintagmaticas e
paradigmaticas. No entanto, hd também a estruturacdo social da diversidade semidtica — a
ordem do discurso —, o que limita a capacidade da linguagem e de outros sistemas semioticos
de gerar significados, limitando as possibilidades combinatdrias de géneros e discursos. Nesse
sentido, Fairclough destaca que ha uma dupla estruturacdo da semiotica, ou seja, estruturacdo
de sistemas semioticos e estruturacdo de ordens de discurso, sendo que ambas sdo fontes
geradoras de texto.

De acordo com Fairclough (2010), analisar géneros é entender textos dentro da
producéo da vida social e, portanto, dentro da interacao social que constitui o trabalho. Assim,
se temos diferentes géneros, consequentemente temos diferentes meios de producédo de tipos

especifico de textos, diferentes recursos para texturizacdo. Fairclough destaca que a producao
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social, ou seja, trabalho, vida social, produz e reproduz a vida social, que é ao mesmo tempo
criativa e conservadora.

Fairclough chama a atencdo para outra caracteristica importante das praticas sociais:
elas estdo organizadas em redes. O referido teorico salienta que essas redes sao mais ou
menos estaveis, mais ou menos fluidas. Tais redes articulam diferentes formas de trabalho,
diferentes relaces sociais, diferentes identificacbes e diferentes representacOes, as quais
correspondem a diferentes praticas sociais que se harmonizam. As praticas sociais sdo ligadas
em rede dentro de areas especificas da vida social que tém coeréncia interna relativa e sdo
relativamente demarcadas em outros campos como, por exemplo, politica e educacao.

Fairclough (2010) destaca ainda que a organizagao interna do campo e a organizacao
da forma em que € dividida a vida social entre os diversos campos sdo passiveis de mudancas.
Além disso, as relagdes sociais dos diversos campos sao relacbes de poder e de luta, em que
as fronteiras externas e a estrutura interna dos campos séo vistas como barreiras. Uma vez que
as praticas sociais sdo sempre ligadas em rede dentro de campos, a analise do momento
textual estd sempre preocupada com a especificacdo de como diferentes géneros, diferentes
discursos e estilos diferentes séo articulados em determinados tipos de relacionamentos.

As abordagens de Fairclough, apresentadas nestas se¢cfes em conjunto, representam 0s
“alicerces* tedricos desta investigacdo, pois por meio dessas abordagens é que encontramos as
demais orientagdes tedricas que nos conduzem a interpretacdo da tese de que os discursos da
inclusdo educacional recontextualizam-se no contexto da globalizacdo numa luta entre o
hegeménico e o contra-hegemonico.

Conforme Fairclough (2006) indica, para realizar uma analise que envolve a
globalizacdo, iniciaremos essa investigagdo por meio da analise social. Por meio das
entrevistas (detalhadas no capitulo 4) e orientada pela teoria faircloughiana encontraremos
respostas para as seguintes questoes:

&1 O discurso da inclusdo educacional no contexto da globalizagdo contribui para

construcdo de praticas sociais excludentes?

&l O discurso da globalizagdo provoca uma recontextualizagdo no discurso de

inclusdo educacional?

As demais teorias que se relacionam diretamente com tais questdes serdo indicadas

nos itens subsequentes.
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3.2 Interdiscursividade e intertextualidade

A intertextualidade sera de grande importancia para responder a questdo: quais as
ideologias veiculadas no processo de recontextualizacdo do discurso de inclusdo?

A intertextualidade é uma categoria que orienta a analise das relacfes externas dos
textos. Assim, por meio da intertextualidade é possivel investigar como textos “externos"
estdo incluidos em um texto e quais textos sdo excluidos. A intertextualidade pode ser vista
como uma recontextualizacdo, ou seja, um movimento de um contexto para outro. Assim, no
caso de fala, escrita ou pensamento relatado, deve-se considerar tanto a relacdo entre o texto
relatado e o texto original quanto a relagéo entre o relato e o resto do texto no qual ele ocorre,
ou seja, como o relato configura-se no texto.

Fairclough (2001) apresenta uma distingdo entre intertextualidade manifesta e o que
ele denomina de interdiscurso. A intertextualidade manifesta € o caso em que se recorre
explicitamente a outros textos especificos em um texto, enquanto interdiscursividade é uma
questdo de como um tipo de discurso € constituido por meio de uma combinacdo de
elementos de ordens de discurso.

Nesta mesma obra, Fairclough apresenta distincdes tipoldgicas entre diferentes

'modos’ de relagdes intertextuais, as quais estdo organizadas no quadro a seguir:

Quadro 31 - Tipos de relagdes intertextuais, segundo Fairclough (2001)
TIPOS DE RELAGCOES INTERTEXTUAIS

Intertextualidade 'sequencial’ diferentes textos ou tipos de discurso se alternam em um texto.

Intertextualidade encaixada um texto ou tipo de discurso esta claramente contido dentro da
matriz de um outro.

Intertextualidade mista textos ou tipos de discurso estdo fundidos de forma mais
complexa e menos facilmente separavel.

Fonte: Fairclough (2001), organizacdo da autora.

Fairclough (2003) considera a intertextualidade em um sentido bastante amplo, pois,
na acepcao comum do termo, intertextualidade é a presenga material de outros textos dentro
de um texto. No entanto, Fairclough ressalta que ha varias outras maneiras, menos evidentes,

de incorporar elementos de outros textos.
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3.2.1 Suposicdes

Ao relacionar intertextualidade com suposic¢des, Fairclough (2003) destaca que o0s
textos, inevitavelmente, fazem suposi¢des. Tudo que é dito em um texto é dito numa relacdo
de contraste com 0 ‘nao dito’, mas tomado como dado. Como na intertextualidade, suposicdes
conectam um texto a outros, a um ‘mundo de textos’, como poderia ser dito. O tedrico em
questdo indica que a diferenca entre suposicdes e intertextualidade reside no fato de que as
suposicdes, geralmente, ndo sdo atribuidas ou atribuiveis a textos especificos. E muito mais
uma questao de relacdo entre o texto e o que foi dito, escrito ou pensado em outro lugar, com
0 ‘outro lugar’ deixado vago.

Segundo Fairclough (2003), o que diferencia a intertextualidade da suposicdo é que a
intertextualidade traz outras vozes para o texto. A intertextualidade acentua a dialogicidade do
texto, o didlogo entre a voz do autor do texto e outras vozes, enquanto a suposicao a diminui.
Destaca-se que o implicito é uma propriedade persuasiva, contaminante e diluente do texto,
além de ser uma propriedade de importancia social. Fairclough (2003) distingue trés
principais tipos de suposicdes, a saber:

&l suposicOes existenciais: suposicdes a respeito do que existe;

el suposicGes proposicionais: suposicdes sobre o que é ou pode ser ou sera o caso;

el suposicBGes morais: suposicdes sobre o0 que é bom ou desejavel.

Fairclough (2006), ao referir-se as ordens de discurso contidas no contexto da
globalizacdo, destaca que a producdo de textos ganha uma nova roupagem, uma vez que 0S
textos sdo interdiscursivamente hibridos por combinarem varios discursos, varios géneros e
varios estilos de forma inovadora. Esse novo modo de producdo de textos é a fonte da
variacdo nos discursos, nos géneros e nos estilos, produzindo novos discursos hibridos,

géneros e estilos, os quais sdo selecionados, retidos e incorporados a nova ordem de discurso.

3.2.2 Intertextualidade e globalizagdo

Como categorias para analise dessa ordem de discurso, temos a intertextualidade

hibrida e a nocdo de discurso nodal. A intertextualidade hibrida refere-se a mistura de
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discursos, géneros e estilos; o discurso nodal refere-se aos outros discursos que aparecem ao
redor.

A intertextualidade, segundo o referido tedrico, € uma questdo de recontextualizacéo,
devido ao movimento de um discurso de determinado contexto para outro contexto. No

proximo item apresentaremos a questdo da recontextualizagao.

3.3 Recontextualizacéo

A recontextualizacdo, na Analise de Discurso Critica, de modo geral, € a forma como
um evento social é representado nas diversas areas do conhecimento, nas cadeias de praticas
sociais e nos géneros. Nesse processo, alguns elementos dos eventos sociais sao abandonados,
outros sdo incorporados e outros sdo transformados no seio de préaticas discursivas, que, por
sua vez, irdo legitima-los. Acrescentamos, aqui, 0 que Vieira (2015, p. 17) afirma a respeito
desse tema: “cada vez que certo evento discursivo € mediado por diferentes tecnologias €, do
mesmo modo, objeto de nova representacdo, ao que denominamos reconfiguragdo ou
recontextualizacdo [...]".

Nesse sentido € que analisaremos o discurso de inclusdo e suas praticas sociais por
meio da recontextualizacao e buscaremos respostas para as questdes:

& O discurso da globalizacdo provoca uma recontextualizacdo no discurso de inclusdo
educacional?
& Quais as ideologias veiculadas no processo de recontextualizagdo do discurso de

inclusao?

O conceito de recontextualizacdo, segundo Fairclough (2010), foi elaborado em
primeiro lugar pela sociologia de Bernstein. Contudo, a Analise de Discurso Critica, conforme
Fairclough, tem operacionalizado esse conceito como uma categoria analitica eficaz na
andlise das ordens de discursos. Nesse sentido, consequentemente, a recontextualizacdo passa
a compor, por meio do dialogo transdisciplinar, o desenvolvimento tedrico da ADC.

A recontextualizacdo, como categoria analitica da ADC, identifica os discursos que

propiciaram o processo de recontextualizagdo nas ordens discursivas. Esse processo se da
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quando discursos e praticas sociais externas sdo internalizadas dentro de organizacGes
particulares como escolas, empresas, organizagdes de midia e outras.

A recontextualizacdo pode ser vista como uma colonizacdo que leva a uma nova
apropriacdo dialética. As organizagdes colonizadas por discursos externos definem as novas
relacbes de tal forma que as organizacdes podem se transformar e alcangar resultados
imprevisiveis, dado que as organizag¢fes contemporaneas sao caracteristicamente incorporadas
dentro de redes complexas de organizacGes que as tornam sujeitas a pressdes externas
poderosas. Estas, por sua vez, afetam a trajetéria de mudanca interna.

Fairclough (2010) associa a recontextualizagdo a questdo de hegemonia e constroi o
argumento de que os discursos externos tém efeitos internos substanciais apenas na condi¢éo
de que eles sdo incorporados dentro de estratégias bem-sucedidas, ou seja, a efetividade do
fluxo de discursos esta condicionada a forma como eles entram nas relacfes sociais e nas lutas
sociais do contexto que esta sendo ou pode ser recontextualizado.

A recontextualizacdo é construida por discursos, no sentido de que as pessoas
estabelecem representacdes que pressupdem praticas novas. O processo de recontextualizacdo
€ um processo ativo de apropriacdo de novos contextos, nos quais circunstancias, historias,
trajetorias, posicOes estratégicas e forca de lutas dentro desse contexto acolhem os elementos
da recontextualizacdo que séo apropriados e os resultados sao recontextualizados.

Fairclough (2006) apresenta a recontextualizagdo como um processo em que 0s textos
particulares incorporam outros textos e, no sentido mais abstrato, ocorre quando as préaticas
sociais incorporam outras praticas, bem como os discursos, 0os géneros e os estilos a elas
associados.

Fairclough (2003) indica categorias para analise da recontextualizacdo nos aspectos:
presenca, abstracdo e acréscimos.

el Presenca: elementos que sdo mantidos ou retirados.

el Abstracdo: grau de abstracdo e de generalizagdo dos eventos.

el Acréscimos: material que € acrescido aos eventos, tais como explicacGes,

legitimacdes, razdes, causas, intencdes e avaliagoes.

Fairclough (2010) destaca que a recontextualizacdo envolve principios de seletividade
e dispositivos de filtragem que controlam quais significados serdo especificados e
diferenciados e como os discursos, géneros e estilos serdo movidos de um campo para outro.

O autor ressalta que ha, também, relacBes internas no campo de recontextualizagdo que
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controlam como os significados recontextualizados serdo articulados, ou seja, quais as formas
de interdiscursividade que ocorrem entre 0s discursos, 0S @éneros e o0s estilos
recontextualizados. Essa selecdo que ocorre quando as ordens discursivas sao motivadas, em
alguns casos, por ideologias dominantes.

Para investigarmos o0s processos de inculcagbes que podem ocorrer na
recontextualizacdo é necessario recorrermos a uma analise das ideologias presentes nessas
ordens de discursos que estdo em processo de recontextualizacdo. Nesse sentido,

apresentamos, no item a seguir, as categorias para o estudo das ideologias.

3.4 ldeologia e discurso

Thompson (1995) classificou ideologia em duas categorias: a neutra e a critica.
Segundo ele, fazem parte da primeira fase as teorias de Tracy e o primeiro Marx, podendo-se
incluir Comte nessa categoria. Sua segunda categoria é composta pelo segundo Marx e por
Napole&o.

Thompson identifica-se como critico e adota como principal critério de definicdo o
poder da ideologia de sustentar relacfes de dominacéo. Ele acrescenta que ndo se deve derivar
a ideologia puramente dos fendbmenos simboélicos, mas deve-se compreender que 0s
fendmenos simbdlicos podem estar, ou ndo, investidos ideologicamente.

A posicao de Fairclough (2001) é semelhante & de Thompson, pois ambos entendem a
linguagem como um meio possivel de estabelecer, de manter e de sustentar as relagdes de
dominacdo. Isso € possivel gracas ao processo de naturalizacdo que torna senso comum as
ideologias internalizadas nas praticas discursivas. Contudo, segundo Fairclough, ndo se deve
dar muita énfase a propriedade estdvel das ideologias, pois esse teoOrico ressalta a
transformacéo e a luta ideologica.

Ao apontar a luta ideoldgica como uma dimensdo da pratica discursiva, ele opde-se a
visdo althusseriana de ideologia, uma vez que, para Althusser (1985), a ideologia opera como
cimento social. A ideologia representa a relagdo imaginaria dos individuos com suas
condicdes reais de existéncia; portanto, Althusser admite a ideologia como uma iluséo que
ndo corresponde ao real, mas que basta interpreta-la para se encontrar a realidade antes

obscura.



Capitulo 3 — Pilares ted6ricos | 101 |

Althusser aponta os meios pelos quais a ideologia se perpetua como forca de
dominacgdo. Segundo o autor, existem os aparelhos do estado, que ele subdivide em aparelhos
repressores e aparelhos ideoldgicos. Como exemplos de aparelhos ideoldgicos, ele cita a
igreja, a familia, o direito e a politica, entre outros. No entanto, para ele, o principal aparelho
em que o Estado atua é a escola, pois é nela que se inicia a inculcagdo da ideologia. Mas,
Althusser comete um exagero na constituicdo ideoldgica do sujeito e, consequentemente,
subestima a capacidade dos sujeitos de agirem individual ou coletivamente como agentes de
transformacéo.

Ja van Dijk (1998) ndo entende a ideologia somente como um instrumento de
dominacdo. Ele vé a ideologia com base em um triangulo conceitual que abarca cognigéo,

sociedade e discurso. Para melhor ilustrar isso, propomos a figura abaixo.

Discurso

Cognicio Sociedade

Figura 7 — Tridngulo conceitual de Ideologia de van Dijk
Fonte: elaboracdo da autora.

Segundo ele, cognicdo é o campo simbdlico das crencas. Esse campo é
indubitavelmente social e reflete interesses e conflitos de grupos. Ele acrescenta também
que essas nogOes se associam ao uso da linguagem, uma vez que a funcdo primordial da
ideologia é a pratica discursiva. Nesse enfoque, as ideologias, segundo ele, formam a base
das representagdes compartilhadas pelos individuos em um grupo qualquer. Sendo assim, as
crencas formam a base comum que sustenta os discursos e as interagdes sociais.

Para dar andamento ao seu estudo, van Dijk (1998) formula um novo conceito de
ideologia baseado em conceitos, como crengas, conhecimento, opinido, emogdes e outros.

As crencas sdo definidas como qualquer pensamento ou produto da mente. Os
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conhecimentos seriam tipos de crencas tidos como verdadeiros, gracas a critérios de verdade
estabelecidos e socialmente compartilhados. Opinido € um juizo de valor baseado em
valores ou normas, ou seja, ocorre quando as crengas se referem a avaliacdes e juizos, tais
como certo ou errado, moral ou imoral, bem ou mal.

Esses conceitos sdo trabalhados pelo autor porque ele pretende dar a sua
conceituacdo de ideologia um carater cognitivo. Segundo ele, as ideologias sdo conjuntos de
crencas em nossa mente. Van Dijk (1998) chega a essa conclusdo com base na sua
formulacdo de crenca, uma vez que as crencas sdo adquiridas e modificadas por meio de
praticas sociais e discursos, em particular. Assim entende-se a ideologia como crencas
sociais, visto que sdo compartilhadas em grupo.

O autor diferencia as crencgas culturais (social ou comum) das grupais. Crencas
culturais sdo mais gerais em uma sociedade, enquanto as crencas grupais expressam
pensamentos de grupos dentro de uma sociedade. As ideologias sdo, entdo, as crencas
sociais gerais que formam a base das crencas grupais.

O autor conclui que as ideologias sdo, portanto, tanto sociais quanto mentais, por
isso a necessidade de um enfoque sociocognitivo. Assim, as ideologias podem ser usadas
para legitimar ou esconder o abuso de poder, tanto quanto podem resistir ou denunciar a
desigualdade e a dominagéo.

Na visdo de Eagleton (1997), ideologia diz respeito mais ao discurso do que a
linguagem, pois, para ele, a ideologia relaciona-se com questdes como: quem esta falando o
qué? Para quem? E por qué? Assim, ideologia é uma funcdo da relacdo de uma elocucdo
com seu contexto social, muito mais do que simples propriedades linguisticas em si.
Eagleton postula ainda que nem toda ideologia faz parte do corpo de poder dominante, pois,
se assim fosse, ndo haveria modo de enquadrar conceitualmente 0s grupos minoritarios ou
grupos de oposi¢do ao poder.

Outra assertiva de Eagleton (1997) diz respeito a crenca foucaultiana de que o poder
e, portanto, as ideologias estariam presentes em todo lugar. Eagleton critica este ponto, pois
se assim ocorresse haveria uma grande expansdo desse conceito, que, por sua Vvez,
enfraqueceria a propria definicdo de ideologia.

Fairclough vai adiante das referéncias de Eagleton, postulando trés assercdes que
fundamentam a sua visdo de ideologia. A ideologia passa a ter existéncia material nas
praticas institucionais, abrindo assim um caminho para investigar a ideologia materializada

na pratica discursiva. Sua segunda assertiva refere-se ao papel da ideologia de interpelar e
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conduzir o sujeito a uma constituicdo ideoldgica. Por fim, sua terceira assertiva aponta que
os aparelhos ideoldgicos funcionam como marcos delimitadores na luta de classe e indicam
que essa luta estd presente no discurso, formando um foco para uma analise de discurso
orientada ideologicamente.

Assim sendo, a ideologia é uma propriedade de eventos e uma propriedade de
estruturas. Ele ndo considera somente a ideologia como propriedade de estrutura porque
tende a considerar o evento como mera reproducdo estrutural, privilegiando a reproducéo
ideoldgica e ndo a sua transformacao.

Thompson (1995) chama-nos a atencdo sobre a maneira pela qual o sentido pode
estabelecer e sustentar relagdes de dominacdo. Segundo ele, essa relagdo é entendida por
meio da interacdo entre sentido e poder nas situacdes da vida social.

Fairclough (2001), em sua obra Discurso e Mudanca Social, também néo considera a
ideologia somente como um conjunto de eventos, pois ela ndo est4 puramente no texto, ja
que os sentidos sdo produzidos por interpretacbes e 0s textos estdo abertos a diversas
interpretacdes. Essas, por sua vez, podem diferir em importancia ideoldgica. Assim sendo, a
ideologia estd localizada tanto nas ordens do discurso que constituem eventos passados
quanto nas condi¢fes atuais para 0s eventos presentes.

Outra questdo levantada é sobre que aspecto ou niveis do texto podem ser investidos
ideologicamente. Costumeiramente, entende-se o sentido nessa fungdo, mas o sdo também
as metaforas, os pressupostos e a coeréncia. Ndo se deve, portanto, fazer uma oposicdo
rigida entre contetdo e forma, pois os sentidos dos textos estdo interligados com as formas
estruturais, e, assim, em varios niveis as formas estruturais sdo investidas ideologicamente.

Na viséo de Fairclough, na obra indicada, as ideologias sao:

Significagdes/construcbes da realidade (o mundo fisico, as relagdes sociais, as
identidades sociais) que sdo construidas em varias dimensfes das formas/sentidos
das praticas discursivas e que contribuem para a producdo, a reproducdo ou a
transformacéo das relacdes de dominagdo. (FAIRCLOUGH, 2001, p. 117).

Fairclough (2003) considera os efeitos ideoldgicos como efeitos causais dos textos,
sendo que a ideologia € responsavel por inculcar, manter e transformar as relacdes de
dominacdo. Segundo ele, as ideologias também podem ter uma durabilidade e estabilidade
que transcendam os textos individuais. Elas podem ser associadas aos discursos (como

representagdes), aos géneros (como encenacdes) e aos estilos (como inculcagdes).
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enfatiza que, ao abandonar uma ideologia ou pensamento ideoldgico por outro, isso nao
significa que a ideologia abandonada seja necessariamente uma inverdade, mas sim, que
agora se adota uma posicao diversa da anterior. Com base nisso, é importante acrescentar 0s
modos de operacdo gerais da ideologia formulados por Thompson (1995) (Quadro 21). Ele
ndo pretende com essa formulacdo esgotar os meios de analise da ideologia, mas formular
ferramentas de grande relevancia para o entendimento da questdo. Tais ferramentas sdo
aplicaveis em diversas formas simbélicas, promovendo ampla compreensdo, ajudando a
desvelar a presenca da ideologia entremeada nos simbolos.
Para melhor entendimento dessas categorias de analise propomos o Quadro 32:

Quadro 32 — Modos de operagdo gerais da Ideologia segundo Thompson (1995)

Fonte: elaboracéo da autora.
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Fairclough (2001), em adicdo, alerta que ndo se deve acreditar que os individuos
tenham total consciéncia da ideologia presente na sua pratica discursiva, pois mesmo quando
a préatica é tida como de resisténcia, nao significa que o individuo esteja consciente de todos
os detalhes de sua significag&o ideoldgica.

Fairclough (2012) destaca que a teoria das ideologias, em termos gerais, visa
compreender como as crencas e preocupacdes associadas aos interesses de determinados
grupos sociais tornam-se crencas e preocupacdes gerais € como elas passam a ter efeitos na
vida social. Segundo ele, as ideologias proporcionam, em parte, 0 caminho para que grupos
sociais dominantes alcancem, mantenham e renovem 0 poder por meio de orientacOes
especificas de mudanca social. De acordo com o tedrico em questdo, as ideologias s6 obtém
tais efeitos caso nao sejam reconhecidas como tais e, ao contrario, tornem-se naturalizadas, ou
seja, tornem-se parte do senso comum.

Fairclough (2012) salienta que o objetivo da critica explicativa é explicar como as
crencas e preocupacdes das pessoas sdo, em parte, geradas por causas estruturais diferentes de
suas posicdes na vida social e das relacdes sociais em que vivem. O referido tedrico
acrescenta que uma caracteristica desse caso é que, onde hé assimetrias de poder, de crencas e
de preocupagdes entre grupos sociais dominantes, as quais correspondem aos seus proprios
interesses podem vir a ser aceitos por outros grupos sociais, Cujos interesses nao sdo
correspondentes, mas podem ser vistos, de maneira enganosa, como parte de um interesse
geral. Fairclough (2012) salienta que como as pessoas podem ndo conhecer as origens sociais
de suas crencas e preocupacdes, decisdes e acdes individuais podem ser parcialmente
explicadas como resultantes de suas proprias intengdes, mas também, em parte, explicadas
como resultantes de causas estruturais.

Nesse sentido, sera de suma importancia investigar as ideologias que estdo veladas no
processo de recontextualizacdo, por meio dessa teoria e da resposta da questdo: quais as
ideologias veiculadas no processo de recontextualizacao do discurso de inclusdo?

Serd (til, também, ao analisarmos a recontextualizagdo e as ideologias no discurso de

inclusdo, analisarmos os elementos textuais, os quais indicaremos no item seguinte.
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3.5 Categorias analiticas nos textos

A tese aqui investigada tem como tema central a recontextualizagdo da incluséo
educacional. Essa recontextualizacdo ocorre em todos os elementos da ordem de discurso, ou
seja, 0S géneros, 0s estilos e os discursos estdo em processo de transformacéo. Nesse sentido €
que se faz necessario investigar elementos do texto para verificar o quanto eles estdo sendo
recontextualizados. Assim, serdo unidos, nesta pesquisa, elementos da macroanélise e
elementos da microanalise, em busca de uma interpretacdo coerente da tese de que os discursos
da inclusdo educacional recontextualizam-se no contexto da globalizacdo numa luta entre o
hegemdnico e o contra-hegemonico. Por tal razdo, apresentamos estudos a respeito das
representacdes, dos modalizadores e das avaliagoes.

3.5.1 Representaces de significados

Fairclough (2003), com base na Gramatica Sistémico Funcional de Haliday, afirma
que em um periodo simples é possivel abordar aspectos do mundo fisico, aspectos do mundo
mental dos pensamentos, dos sentimentos, além dos aspectos do mundo social. Fairclough
apresenta uma distincdo entre os diferentes niveis de abstracdo e de concretizacdo nas
representacdes. Para o referido tedrico, a acdo, a representacdo e a identificacdo devem ser
consideradas ao analisar oragdes, sendo que cada um dos tipos de significado oferece uma
perspectiva especifica e categorias analiticas especificas.

Fairclough (2003), ainda apoiando-se nos estudos de Haliday, indica que as oracgdes
tém trés elementos principais: 0s processos, 0s participantes e as circunstancias. Os processos
geralmente se realizam sob a forma de verbos, os participantes sob a forma de sujeito, objetos
diretos ou indiretos e as circunstancias sob a forma dos diferentes tipos de elementos
adverbiais.

A esse respeito é importante acrescentar as observagdes de Tatagiba (2014), pois ele,
ao adotar Fuzer e Cabral (2010), afirma que o participante se refere as entidades envolvidas,
pessoas, seres animados, seres inanimados, que, por sua vez, levam a ocorréncia do processo

ou séo afetadas por ele. J& o processo € o elemento central da configuracdo, pois indica a
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experiéncia que se desdobra através do tempo. Por dltimo, a circunstancia se refere,
opcionalmente, ao modo, tempo, lugar, causa, enfim, ao &mbito em que o processo ocorre.
Fairclough (2003) acrescenta que os textos podem ser analisados, visando identificar
quais elementos estdo incluidos na representacdo desses eventos, quais deles sdo excluidos e
aos quais é dada maior importancia. Esses eventos sociais podem ser identificados em trés

niveis de abstracdo, variando do mais concreto ao mais abstrato possivel.

Quadro 33 — Niveis de abstragdo dos eventos sociais

Fonte: Fairclough (2003), organizacao da autora.

Quanto aos tipos de processos, Fairclough (2003) distingue alguns tipos que se

diferenciam em seus instrumentos, seus participantes e nas circunstancias.

Quadro 34 — Tipos de processos

Fonte: Fairclough (2003).

Fairclough (2003) reconhece a relevancia dos estudos de Van Leeuwen (1997, 2008) a
respeito das representacfes dos atores sociais, uma vez que a teoria proposta por Van Leeuwen
considera que as representagcdes dos atores sociais contribuem para sustentar relagdes de poder
e, portanto, sdo ideoldgicas.
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A proposta tedrico-metodologica de Van Leeuwen visa investigar as diversas maneiras
de representar discursivamente os atores sociais, para tanto o referido tedrico apresenta um
“inventario sociossemantico” para identificar e classificar os varios modos de representar os
atores sociais. Nesse sentido é que o referido teorico classifica as representacdes dos atores

sociais nas categorias elencadas a seguir:

Inclusdo x Excluséo

De acordo com Van Leeuwen (1997, 2008), os atores sociais podem ser incluidos ou
excluidos conforme os interesses envolvidos. A categoria analitica exclusdo ocorre de duas
formas, ou seja, pode ocorrer tanto pela supresséo quanto pela colocagcdo em Segundo plano.
A categoria exclusdo por meio da supressdo ocorre quando ndo ha nenhuma referéncia do ator
em nenhuma parte do texto. Ja a colocacdo em segundo plano se d& quando o ator social €
excluido em relacdo a certa atividade, mas é possivel identifica-lo em outro lugar do texto
(VAN LEEUWEN, 1997, 2008).

Quanto ao processo de inclusdo, Van Leeuwen (1997) afirma que é nesse processo que
se encontra a maior relevancia dos estudos das representacGes dos atores sociais, uma vez que
nem sempre os modos de representacdes escolhidos correspondem a realidade, pois essa
escolha pode ter uma carga ideoldgica e ser adotada para atender certos interesses. Assim, do
processo de inclusdo decorrem varias categorias, dessas categorias destacamos.

Distribuicdo de papéis

A distribuicdo ocorre por meio da Ativagdo ou por meio da Passivagdo. A categoria
analitica distribuicdo de papéis por meio da Ativacdo ocorre quando o ator social desempenha
um papel ativo, enquanto a Passivacdo ocorre quando o ator social desempenha um papel
passivo ou um papel assujeitado da acdo (VAN LEEUWEN, 1997, 2008).

Generalizacao x Especificacédo

A generalizagdo consiste no uso de representacGes genéricas, enquanto a categoria
analitica Especificacdo de Representagdo Social ocorre quando ha uso de numeros (VAN
LEEUWEN, 1997, 2008).

Assimilacdo x Individualizacio
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As categorias Assimilacdo e Individualizacdo referem-se a forma como os atores
sociais sdo mencionados. No caso da Assimilagdo, quando eles sdo apresentados como
grupos, ela ocorre por meio da Agregacdo ou por meio da Coletivizacdo. A primeira delas, ou
seja, a Agregacdo ocorre quando 0s atores sociais sdo apresentados em grupos como dados
estatisticos ou pela quantificacdo. J& segunda forma de representacdo como grupo, ou seja, a
categoria analitica de Representacdo Social Assimilacdo por meio da Coletivizagdo ocorre
pela pluralizacéo e pelos substantivos contaveis (VAN LEEUWEN, 1997, 2008).

Associacao x Dissociacao

Quando ocorre a associagéo, os atores sociais sao representados como grupos formados
por atores sociais e/ou grupos de atores sociais; ja na Dissociacéo, 0s atores sociais sdo partes de
grupos que se desfazem (VAN LEEUWEN, 1997, 2008).

Indeterminacgéo e Diferenciagio

A Indeterminacdo consiste na representacdo dos atores sociais como individuos ou
grupos ndo indicados claramente ou andnimos. Ja a Determinacao ocorre quando a identidade
de individuos ou grupos é especificada; enquanto a Diferenciagdo do Outro é identificada
quando a representacdo dos atores sociais claramente marca a diferenca entre o0 “self” e 0
“outro” (VAN LEEUWEN, 1997, 2008).

Nomeacao e categorizacao

Na Nomeacdo, os atores sociais sdo representados por sua identidade Unica. J& a
Categorizacdo consiste em identificar os atores sociais por meio da fungdo ou por meio da
identidade partilhada com outros, ou seja, a categorizacdo ocorre quando 0s atores sociais Sao
representados por meio das principais categorias pelas quais uma sociedade ou instituicao
diferencia as classes de pessoas (VAN LEEUWEN, 1997, 2008).

Personalizacdo x Impersonalizagéo

A Personalizacdo ocorre quando os atores sociais sdo representados como seres
humanos, j& a impersonaliza¢do consiste na representacdo de atores sociais de modo que nao
se refere a nenhum tragco humano. A categoria Impersonalizacdo ocorre por duas formas
distintas, ou seja, essa categoria pode ocorrer por meio da abstragédo e por meio da objetivagdo
(VAN LEEUWEN, 1997, 2008).
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A Impersonalizacdo — Objetivacdo pode ocorrer, segundo (VAN LEEUWEN 1997,
2008), no original, sob quatro maneiras distintas, a saber: Espacializacdo, Autonomizacao do
Enunciado, Instrumentalizacdo e Somatizacdo, na Impersonalizacdo — Objetivacdo —
Espacializacdo, os atores sdo representados por referéncia a lugar a que sdo associados. Na
categoria Impersonalizagdo — Objetivacdo — Autonomizacdo do Enunciado, os atores sociais
sdo representados pela referéncia a seus enunciados, dando autoridade impessoal aos
enunciados. A categoria analitica Impersonalizacdo — Objetivacdo — Instrumentalizacédo
ocorre quando os atores sociais sdo representados pelos instrumentos com 0s quais
desempenham a atividade a que estdo ligados. Pela categoria analitica Impersonaliza¢do —
Objetivacdo — Somatizacao, os atores sdo representados por uma parte de seu corpo.

Sobredeterminacéao

A categoria analitica de Representacdo Social — Sobredeterminacdo ocorre quando 0s
atores sociais sdo representados como se participassem de mais de uma préatica social ao mesmo
tempo (VAN LEEUWEN, 1997, 2008).

3.5.2 Modalizacao

Na realizacdo de uma andlise textual ou microandlise é importante utilizarmos
categorias como a modalidade e a avaliagcdo, pois, por meio de tais topicos de analise é
possivel identificar avaliagdes, como o que é bom ou ruim ou graus de envolvimento. Nesse
sentido é que Fairclough (2003) considera que a modalidade representa uma relacdo entre o
falante e o escritor — ou “autor” — e as representacfes. Fairclough ressalta a importancia da
modalidade para a estruturacdo de identidades pessoais e identidades sociais. Assim, as
escolhas de modalidade nos textos podem ser vistas como parte do processo de estruturacdo
da propria identidade.

Fairclough (2003) acrescenta que ha diferentes tipos de modalizacdo, os quais sdo
associados aos diferentes tipos de troca e diferentes funcbes de discurso. Os marcadores
tipicos da modalidade, como indica Fairclough (2003), sdo os "verbos modais™ ou de ligagéo:
poder, parecer, dever, estar etc. O tedrico ressalta que ha varias formas de marcar a

modalidade e que algumas modalidades podem ser identificadas das seguintes formas:
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el declaragdes — as situacbes modalizadas sdo apresentadas entre afirmacdes ou
negacoes;

& procuras — representadas por perguntas;

&l pedidos — orac@es interrogativas quanto ao seu modo gramatical.

Os marcadores, além de apresentar os verbos modais, também podem conter advérbios
de modalidade, adjetivos participiais, oracfes de processos mentais e adjetivos modais verbos
relacionados a aparéncia (parecer). Outros tipos de advérbios também podem ser marcadores
(por exemplo, "de fato", "evidentemente"), incluindo, também, advérbios como "geralmente”,
"normalmente” e “sempre”. Pode-se ainda incluir a entonacdo e outros aspectos da pronuncia.

A respeito de modalidade, é importante acrescentar os estudos de Van Leeuwen
(2005) apresentados na obra Introducing Social Semiotic. Nessa perspectiva, o referido
tedrico destaca que texto e imagem se compdem, ou seja, a leitura completa do texto s6 pode
ser realizada em conjunto com a “leitura” das imagens neles contidas. O termo modalidade
refere-se a recursos semioticos para indicar o quanto se deve considerar um conteudo de
comunicacdo verdadeiro e real. De acordo com Kress e Van Leeuwen (1996), os meios de
expressao visual estdo envolvidos na apreciacdo da modalidade visual, conforme elencamos a
sequir.

el Graus de articulacdo do detalhe em uma escala que vai do desenho mais simples a

representacdo mais refinada.

el Graus de articulacdo com o segundo plano que véao do zero, como quando algo é
mostrado contra um plano de fundo preto e branco, via planos dentro e fora de foco,
levemente desenhados, até aos planos detalhados ao méaximo.

el Graus de saturacdo de cor que vao da auséncia de saturacdo (preto e branco) até o
uso de cores saturadas em grau maximo.

el Graus de modulacdo de cor, que vdo do uso de uma cor ndo modulada até a
representacédo de todas as nuances e modulag6es de uma dada cor (por exemplo, cor
da pele ou cor de grama).

el Graus de diferenciacdo de cor, partindo do monocromatico ao uso de uma paleta
completa com diversas cores.

el Graus de articulacdo de profundidade da auséncia de que qualquer representacao de
profundidade a maxima perspectiva, com varias outras possibilidades entre uma e
outra (por exemplo, simples sobreposicdo sem distor¢des de perspectiva).
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el Graus de articulacdo de luz e sombra a partir do zero de articulacdo ao nimero
maximo de graus de ‘profundidade’ de sombra, com opgdes simples hachuras entre
uma e outra;

el Graus de articulacdo de tom de apenas dois tons, preto e branco (ou uma verséo
clara e escura de uma mesma cor) para a gradacao de tom méxima.

Todos esses meios de expressdo visual tém graduacgdes que permitem que a dimensao
relevante da articulacdo seja aumentada ou diminuida. E mais, os diferentes parametros
podem ser ampliados ou reduzidos a diferentes graus, resultando em muitas configuracfes

possiveis de modalidade.

3.5.3 Avaliacao

Quanto a avaliagdo, Fairclough (2003) distingue as seguintes categorias para analise:
declaracBGes com juizo de valor; declaragdes com modalidades debnticas; e declaragcbes com
verbos de processos mentais afetivos e pressuposic¢des de valor.

DeclaracGes com juizo de valor: sdo declaracdes que exprimem o que se deseja ou
ndo, o0 que é bom e o que é ruim. As declaracdes com juizo de valor estdo sobre a forma de
processos relacionais nos casos mais 6bvios (o tipo relacional). Nestes casos, 0 elemento de
juizo de valor esta no atributo, que pode ser um adjetivo. Entretanto, tais declara¢cdes podem
se apresentar como outros tipos de processos, nos quais 0 elemento de juizo de valor € o
verbo. Podem também estar sob a forma de outros processos com o uso de adveérbios (as quais
podem ser vistas como algo a parte ou como algo de menor relevancia), entre outras
possibilidades para as declaragcdes com juizo de valor.

As declaragdes com juizo de valor referem-se a algo que é desejado ou ndo. Logo,

2

palavras como “bom”, “ruim”, “maravilhoso”, “desejo” estdo explicitas. Entretanto, elas
também estdo relacionadas a importancia que se da a algo, a sua utilidade e assim por diante
onde o desejo estd explicito. HA também os juizos de valores relativos, nesses casos a
transparéncia ndo € tdo explicita, ou seja, nesse tipo de juizo de valor o que é “dito” tem juizo
de valor, mas somente para um tipo especifico de discurso. As avaliagdes efetivam-se em uma

“escala de intensidade”. Os adjetivos e advérbios de juizo de valor, bem como os verbos
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referentes a processos mentais afetivos se mesclam em conjuntos semanticos de termos que
variam de uma baixa intensidade até uma alta intensidade.

Declaractes de modalidade dednticas: a diversidade dos verbos modais consiste no
grau de envolvimento, assim, quando esse envolvimento representa uma obrigacdo e essa
obrigatoriedade é algo bom e esperado como algo positivo, essa modalidade constitui-se em
um juizo de valor.

Fairclough (2003) ainda acrescenta a essas categorias, as avaliacGes explicitas com
processos mentais de apreco. Essas avaliagdes geralmente apresentam um carater pessoal.
Entretanto, podem se apresentar como processos relacionais em que o atributo é afetivo.

Valores Pressupostos: ocorrem quando ndo ha marcadores de avaliagdo claros, como:
declaracbes de juizo de valor, modalidades dednticas e verbos referentes a processos
relacionais em que o atributo relaciona-se ao afetado, mas os valores sdo identificados em
uma esfera muito mais profunda no texto e dependem da pressuposicdo de uma familiaridade
com sistemas de valores implicitos compartilhada entre o autor e o receptor.

Neste capitulo apresentamos as teorias que sustentam a esta pesquisa. Unimos
elementos de macroanalise com os elementos de microanalise para em conjunto orientar a
investigacdo da tese de que os discursos da inclusdo educacional recontextualizam-se no
contexto da globalizagdo numa luta entre o hegemaonico e o contra-hegemdnico. Com o intuito

de representar a presente tese em forma de imagem criei a figura a seguir.

g
@

B

Figura 8 — Figura representativa da tese

Fonte: concepc¢do da autora e web designer Valéria Curado.
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Na Figura 8, o globo com os objetos da modernidade sugere a ideia de globalizacéo,
enquanto os bonecos trazem a ideia de inclusdo educacional. Esses bonecos em circulos de
varias cores ja sao considerados como um simbolo da educacéo inclusiva pelo fato de serem
usados largamente em publicacdes de toda natureza quando o assunto abordado é a inclusdo
educacional.

Percebe-se que somente alguns bonecos estdo dentro do globo e possuem cores fortes,
enquanto os demais, que se encontram fora do globo, tém cores de tons mais claros. Essa
diferenca de cores foi imaginada com o intuito de representar a exclusao que pode ser gerada
pela estrutura social da globalizacdo. Contudo, alguns bonecos estdo dentro do globo para
trazer a ideia de que ndo € uma exclusdo total, ou seja, um grupo serd incluido. Os bonecos
em circulo sobrepostos no globo sugerem a recontextualizacdo na inclusdo educacional que
vem ocorrendo, e transformando a ordem discursiva e as praticas sociais da incluséo
educacional. No préximo capitulo apresentaremos de que maneira as teorias aqui indicadas

serdo Uteis para interpretar a tese aqui proposta.
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CAPITULO 4 — Trajetoria metodologica

4.1 Ponto de partida

Nesta investigacdo utilizamos a abordagem qualitativa na perspectiva de Bauer e
Gaskell (2002), Flick (2004, 2009), Denzin (2006) e Fairclough (2010) como instrumental
metodoldgico, devido a complexidade do objeto em anélise e ao carater emancipatério e
desvelador do tema abordado. Ressalta-se que o objeto aqui investigado requer uma analise
interpretativa, critica e emancipatoria.

Flick (2004) ressalta que os objetos, na pesquisa qualitativa, sdo estudados em sua
complexidade e totalidade diariamente, e que os campos de estudo s&o as praticas e interacdes
dos sujeitos na vida cotidiana.

E importante destacar que esta pesquisa seguiu as fases da metodologia na perspectiva
da ADC e os passos da metodologia qualitativa em conjunto. Tais abordagens aqui se fundem
para delimitar o percurso seguido na construcdo do objeto, da coleta de dados e a construcéo
do corpus, bem como as categorias analiticas utilizadas na analise. Os métodos, aqui
escolhidos, abrem caminho para chegamos a tese de que os discursos da incluséo
educacional recontextualizam-se no contexto da globalizagdgo numa luta entre o
hegemonico e o contra-hegemonico.

A reflexdo a respeito dessa tese requer um conjunto de questBes a serem seguidas,
como pistas para alcancarmos uma interpretacdo adequada. Nesse sentido é que elaboramos as
seguintes questoes:

1. O discurso da inclusdo educacional no contexto da globalizacdo contribui para

construcdo de praticas sociais excludentes?

2. O discurso da globalizagdo provoca uma recontextualizagdo no discurso de inclusdo

educacional?

3. Quais as ideologias veiculadas no processo de recontextualizacdo do discurso de

inclusdo?



Capitulo 4 — Trajetdria metodolégica | 116 |

Essas questbes devem ser respondidas durante toda a pesquisa e, para isso, &
necessario que os métodos sejam bem definidos. A escolha dos métodos depende em primeiro
lugar das caracteristicas e da construcdo do objeto de andlise. Nesse sentido, serdo
apresentadas, a seguir, as fases da construcdo do objeto desta investigacdo, para, entdo,

detalharmos os métodos utilizados.

4.2 Pesquisa Qualitativa e ADC: uma relacao dialética

O objeto de analise em uma pesquisa social ndo é algo visualizado e identificado
facilmente, pois ndo € possivel ter em mdo um objeto palpavel e finalizado, para, s6 entéo,
iniciar a investigacao. Ao contrario, o objeto de uma pesquisa social é construido do inicio ao
fim da pesquisa. Porém, essa incompletude nédo inviabiliza a escolha do método.

Flick (2004) afirma que o objeto de analise é quem determina a escolha do método, e
ndo o contrario. Podemos inferir, dessa afirmacdo de Flick, que o objeto ndo necessariamente
deve estar construido em sua totalidade para determinar a metodologia de estudo, mas € sua
peculiaridade, mesmo em construgdo, que permite encontrar um método adequado a
investigacao pretendida.

A abordagem qualitativa, pela abertura de seus métodos, faz justica a complexidade do
objeto em estudo. Flick (2004) ainda declara que os objetos, na pesquisa qualitativa, ndo séo
reduzidos a variaveis Unicas, mas sdo investigados em sua complexidade e totalidade
continuamente, e que o campo de estudo, desses objetos, ndo sdo situacOes artificiais de
laboratérios, mas sdo constituidos nas préaticas e interacfes dos sujeitos em seus contextos
diarios. A meta da abordagem qualitativa concentra-se em descobrir o novo e desenvolver
teorias impiricamente embasadas. Essa busca pelo que é novo e a abertura dos métodos da
pesquisa qualitativa vém ao encontro da perspectiva da Andlise de Discurso Critica, pois a
ADC, por ser linguisticamente e socialmente orientada, tem sempre objetos de analise bastante
complexos e ndo totalmente completos logo no inicio da pesquisa.

Segundo Fairclough (2010), o objeto, na ADC, ndo necessariamente antecede as
demais etapas de pesquisa, mas € construido ao longo de toda a pesquisa a luz das etapas
subsequentes. Conforme afirma Fairclough (2010), a Andlise de Discurso Critica €, também,

uma metodologia que mantém uma relagdo dialética e transdisciplinar com a pesquisa social e
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ndo se trata de um método simplesmente, pois, segundo Fairclough (2010), os métodos séo
selecionados de acordo com as formas que 0s objetos sdo teoricamente construidos. Na ADC,
portanto, ndo se trata de uma aplicacdo de métodos na forma usual, pois nesta perspectiva nao
é nitida a distincdo entre método e teoria.

Segundo Fairclough (2010), a escolha da metodologia de uma pesquisa em Analise de
Discurso Critica ndo é simplesmente uma escolha realizada em um leque de opcles de
métodos pré-existentes, mas trata-se de um processo tedrico capaz de construir um objeto de
pesquisa representado por um conjunto de perguntas que suportam perspectivas e teorias
relevantes. O autor pondera, no entanto, que nao se trata de um método, antes, porém, de uma
metodologia com base na “critica explanatéria de Bhaskar” (BHASKAR, 1986,
CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999). Nesse sentido, a proposta de metodologia de
Fairclough (2010) pode ser apreendida em quatro fases, a saber:

Fase 1: Focaliza-se o problema social e seus aspectos semiéticos.

Fase 2: ldentificam-se os obstaculos para se apreender esse problema social.

Fase 3: Considera-se se a ordem social “precisa” daquele problema social.

Fase 4: Identificam-se maneiras de transformar o que € considerado um problema

social em beneficios sociais.

12 FASE

Nesta primeira fase que Fairclough apresenta, o pesquisador devera atentar-se aos
aspectos semioticos de um problema social.

A Anadlise de Discurso Critica é uma ciéncia que tem por objetivo compreender com
mais clareza a natureza e as fontes dos problemas sociais, bem como identificar os obstaculos
para enfrenta-los e as possiveis formas de superar esses obstaculos. Destaca-se que a
compreensdo de um “problema social” é algo que pode gerar grandes controvérsias. Contudo,
inevitavelmente, a ADC esta sempre envolvida em debates a respeito de questdes sociais.

Fairclough (2010) divide a primeira fase em dois passos. O primeiro passo trata-se da
escolha de um tema de pesquisa visto como um problema social que tenha uma abordagem
transdisciplinar e, também, que estabeleca uma relagdo dialética com elementos semioticos.
Segundo Fairclough (2010), a escolha de um tema direcionado ao bem-estar social &
importante para assegurar a relevancia da investigagdo. O referido tedrico ressalta que o tema
ndo é exatamente um objeto coerente e que para traduzir o tema em objeto é necessario

primeiro teoriza-lo.
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O segundo passo indicado por Fairclough (2010) trata-se da construgdo do objeto um
tema teorizado de maneira transdisciplinar. Com base no pensamento de Fairclough (2010),
identificamos como tema desta pesquisa o discurso da inclusdo social no contexto da
globalizacao.

Estamos diante de um problema social ndo visto claramente, pois, se por um lado, ha
sempre alguma ideologia, por outro, certamente, esta ndo é facilmente identificada. Além
disso, estamos diante de discursos aparentemente antagdnicos, mas que concomitantemente
estdo construindo nossas praticas sociais. O problema social, aqui, reside no mascaramento de
ideias que sustentam relacGes de poder e dominagdo. Porém, ainda, ndo temos nosso objeto
plenamente construido, para construir este objeto é necessario confrontd-lo com diversas
teorias sociais. Destaca-se que o tema apresentado tem seu carater semidtico e, portanto, para
melhor analisd-lo sera necessario recorrer as teorias da semiose e as teorias da Analise de
Discurso Critica. Nesse sentido, 0 objeto desta pesquisa foi construido com base na relacdo

existente entre pratica social e discursos.

22 FASE

A segunda fase da metodologia de pesquisa na abordagem da Analise de Discurso
Critica aproxima-se indiretamente do problema social abordado na primeira fase da
metodologia proposta por Fairclough (2010). Nesta fase o pesquisador deve identificar os
elementos de organizacdo e de estrutura das ordens sociais que obscurecem a realidade, o que
requer a analise da ordem social por meio de discursos que apresentam uma relacdo dialética
entre a semiose e outros elementos sociais. Fairclough divide esta fase da metodologia de
pesquisa em trés passos:

Quadro 35 — Passos a serem seguidos na segunda fase

Passos a serem seguidos na segunda fase

Passo | Analisar a relacdo dialética entre as ordens de discurso e as préticas sociais.
Passo 11 Selecionar textos adequados para a constituicdo do objeto.
Passo 111 Realizar a anélise semi6tica dos textos selecionados.

Fonte: elaboracdo da autora.

Fairclough (2010) ressalta que esses trés passos indicados nesta fase da metodologia
caracterizam de maneira particular essa versdo da ADC. Destaca, ainda, que 0s trés passos sao

articulados para encontrar elementos semidticos que serdo “pontos de entrada” para a
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construcdo do objeto. Nesse sentido, 0s textos contribuirdo de maneira efetiva para a
formagdo do objeto na medida em que a analise semiotica estabelecer uma relagdo dialética
com outras formas de anélise social.

Na presente investigacdo, utilizamos minha narrativa autobiografica contida no
capitulo 1 desta investigacdo; alguns discursos de pessoas que vivenciam 0 processo de
inclusdo social e, também, documentos oficiais que apoiam o processo de inclusdo. Assim,
formamos um conjunto de elementos semioticos que dialogam com outros elementos sociais.
Os discursos aqui indicados relacionam-se com as praticas sociais da inclusao no contexto da
globalizagéo.

Percebe-se, entdo, que para realizar a analise desses elementos semioticos é necessario
recorrer também a analise das préaticas sociais do processo de inclusdo. Da mesma forma, é
necessario analisar a estrutura social da globalizacdo, pois s6 serd possivel compreender
claramente o que os discursos selecionados revelam se esta andlise for realizada de forma

transdisciplinar.

3} FASE

A terceira fase indicada por Fairclough (2010) concentra-se em buscar formas para
combater o problema social. Esta fase considera que a ordem social gera injusticas sociais.
Portanto, é importante descobrir se o problema social € inerente a ordem social; se a ordem
social pode ser transformada; se o problema social pode ser combatido dentro da ordem
social; e, ainda, se a ordem social pode ser eliminada.

Nesta pesquisa, ao nos confrontarmos com esta fase, verificamos se as ordens sociais
da inclusdo e da globalizacdo podem gerar injusticas sociais. Verificamos, ainda, se ha
possibilidade de mudar as injusticas por elas geradas dentro de tais ordens sociais ou se a
mudanca s6 serd possivel caso as ordens sociais sejam eliminadas. Em caso de necessidade de
mudanga, buscam-se as forcas e os recursos que poderdo ser utilizados, e se tais recursos se
conectam com as ideologias, mecanismos que servem para manter e sustentar as relacdes de

poder e dominagé&o.

42 FASE
Na quarta fase, Fairclough (2010) afirma que este € 0 momento de identificar maneiras
de transformar o que é considerado um problema social em beneficios sociais. Fairclough

considera a semiose como 0 ponto de partida para testar, desafiar, resistir e superar as
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injusticas sociais. Essas maneiras de enfrentamento podem ser desenvolvidas dentro de
grupos politicos, organizagdes sociais e em movimentos, ou, de maneira mais informal, por
pessoas em sua vida social, como no trabalho ou no ambiente doméstico. Essas resisténcias
tém um foco semiotico, pois é neste momento que os discursos dominantes sdo contestados e
criticados em suas interpretagdes de mundo.

Nesta pesquisa, essa fase sera identificada nos discursos que representam resisténcia as
ideologias presentes em discursos que ofuscam 0s antagonismos e as segregacdes que
sobrevivem dentro da incluséo social no contexto de globalizacéo.

Ao percorrer essas fases de construcdo do objeto, encontramos o objeto desta
investigacdo, ainda em formacéo, mas identificado como recontextualizagdo dos discursos da
incluséo social e das praticas sociais a eles relacionadas. A partir da identificacdo desse objeto
é gue definimos a metodologia qualitativa como instrumental metodoldgico e encontramos a
tese, aqui investigada, bem como as questdes que conduzem a reflexdo proposta nesta
pesquisa. Para demonstrarmos com mais clareza a organizagao da tese, elaboramos a Figura 9

a seguir com base na questdes de pesquisa:

1. O discurso da inclusdo educacional no contexto da globalizagdo contribui

para construcdo de praticas sociais excludentes?

2. O discurso da globalizacdo provoca uma recontextualizacdo no discurso de

inclusao educacional?

3. Quais as ideologias veiculadas no processo de recontextualizagdo do discurso

de inclusao?
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Figura 9 — Organizagao grafica da tese

Fonte: elaboracdo da autora.

Essa figura indica que as questdes estdo organizadas em torno da tese e estdo ligadas a
ela, mas ndo ha uma sobreposicéo, ou seja, por meio delas alcangamos a interpretacdo da tese,
mas nenhuma questdo € mais importante que outra, pois cada uma das questdes esta ligada a
uma parte da tese. O detalhamento de como essas questdes proporciona a reflexdo a respeito

da tese sera visto nos itens a seguir.

4.3 Construcéo do corpus

Esta secdo apresenta os dados que serdo interpretados e que, consequentemente,
proporcionardo a reflexdo da tese. Apresenta também uma justificativa para cada grupo de
dados selecionado. A justificativa da selecdo dos dados que compde o corpus desta
investigacdo tem como argumento geral que os dados coletados serdo evidéncias nas respostas
das questbes que apoiam a tese de que os discursos da inclusdo educacional
recontextualizam-se no contexto da globalizagdo numa luta entre o hegemdnico e o
contra-hegemanico.



Capitulo 4 — Trajetdria metodolégica | 122 |

O discurso de inclusdo social tem construido novas préticas sociais em varios aspectos
da sociedade, ou seja, saude, lazer, trabalho, trabalho e outros. A amplitude desse discurso o
torna bastante complexo e passivel de inUmeras investigacdes. Contudo, a educacdo € a
primeira “porta” que deve ser aberta, pois € por meio dela que as demais “portas” se abrem.
Nesse sentido é que selecionamos os discursos de inclusdo social no que se refere a educagédo
para compor os dados desta pesquisa.

4.3.1 Pesquisador sujeito de pesquisa: um dado para analise

Meu papel nesta investigacdo, na qualidade de pesquisadora, foi de observadora
participante. Isso aconteceu de forma bastante acentuada. Eu ndo me envolvi com a comunidade
em estudo, mas realmente fago parte dela, ou seja, sou membro do grupo por ser uma pessoa
com deficiéncia visual e, ainda, estou envolvida profissionalmente com a inclusdo educacional.
Esse perfil amplia meu papel, pois sou pesquisadora e também objeto desta pesquisa. Minha
histéria de vida, narrada no Capitulo 1, compde o corpus desta investigacdo. O Capitulo 1 é
composto de varios didlogos que vivenciei ao longo de minha vida, relatados aqui por meio de
minhas lembrancas. So esses dialogos e a narrativa como um todo que serdo Uteis para
investigar as ideologias presentes nos discursos de exclusdo que vivenciei em varios momentos
de minha vida. Além disso, os dados contidos no Capitulo 1 evidenciam o papel da educacéo
em meu processo de inclusdo social. Assim, os dados desse capitulo serdo Uteis para responder:
quais as ideologias veiculadas no processo de recontextualizacio do discurso de inclusao?

Essa coleta de dados utilizou como método a autoetnografia. Essa forma de coleta de
dados situa as experiéncias pessoais e emocionais do pesquisador em um contexto que se
relaciona a questdes sociais. Nesse metodo, o pessoal, o biogréfico, o politico e o social se
fundem e, consequentemente, destroem as criticas e as reflexdes pessoais do pesquisador em
suas investigagcdes. Assim, a pesquisa qualitativa adota uma nova postura em relacdo ao
pesquisador.

As mudancas de paradigmas e os dialogos transformaram-se em uma presenca
constante dentro e através dos esquemas teoricos que organizam a investigacdo qualitativa e
as ciéncias humanas e sociais. O movimento em direcdo as epistemologias de ponto de vista
acelerou-se. Ninguém mais acredita no conceito de um sujeito sexual unificado e nem mesmo

em qualquer sujeito unificado. A epistemologia saiu do arméario. O desejo de etnografias
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criticas, de multiplas vozes, pos-coloniais, aumenta & medida que o capitalismo amplia seu
alcance global.

Entendemos agora que o pesquisador qualitativo que estd ciente de seus deveres
civicos emprega um conjunto de praticas materiais que movimentam o mundo. Essas praticas
ndo sdo instrumentos neutros. O pensamento desse pesquisador desenvolve-se em um nivel
historico e interativo, sempre atento aos processos estruturais que tornam a raca, 0 género e a
classe presencas potencialmente repressivas no cotidiano. As praticas materiais da
investigacdo qualitativa transformam o pesquisador em um bricoleur metodologico (e
epistemoldgico). Esse individuo é um artista, um confeccionador de colchas, um artesdo
habilidoso, um elaborador de montagens e de colagens. O bricoleur interpretativo sabe
entrevistar, observar, estudar a cultura material, pensar dentro dos limites dos métodos visuais
e ultrapassando esses limites; escrever poesia, ficcdo e autoetnografia; construir narrativas que
contém histérias explicativas; utilizar software qualitativo; fazer investigagdes com base em
textos; construir testemunhos utilizando entrevistas de grupos focais; e até mesmo envolver-se
com a etnografia aplicada e com a formulacéo de politicas (DENZIN, 2006).

Além dos dados autoetnograficos (narrativa da pesquisadora, no Capitulo 1), o corpus
foi construido por meio de entrevistas e por meio de documentos. As entrevistas foram
divididas em dois grupos: pessoas com deficiéncia inseridas em formagdo escolar e
profissionais atuantes no processo de incluséo educacional.

Os dados documentais que compdem o corpus desta pesquisa foram retirados dos
documentos que orientam e subsidiam a inclusdo educacional no Brasil. Também analisamos
0 Estatuto da Pessoa com Deficiéncia ou Lei Brasileira da Incluséo, sancionada dia 07 de
Julho de 2015. Assim, temos em nosso corpus a representacao de diferentes seguimentos, mas

que estdo presentes no contexto da educacéo inclusiva.

4.3.2 Entrevistas

Segundo Bauer e Gaskell (2002, p. 68), “a finalidade real da pesquisa qualitativa ndo é
contar opiniGes ou pessoas, mas ao contrario, explorar o espectro de opinides, as diferentes
representacdes sobre o assunto em questdo”. Com base nesse pensamento é que coletamos 0s

dados analisados nesta pesquisa por meio do método etnografico.
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Etnografia significa literalmente a descricido de um povo. E importante entender que a
etnografia lida com gente no sentido coletivo da palavra, e ndo com individuos. Assim sendo,
¢ uma maneira de estudar pessoas em grupos organizados, duradouros, que podem ser
chamados de comunidades ou sociedades. O modo de vida peculiar que caracteriza um grupo
é entendido como a sua cultura (FLICK, 2009).

O método etnogréfico é utilizado em pesquisa social; baseia-se na pesquisa de campo,
na qual o pesquisador assume o papel de observador participante. A etnografia caracteriza-se,
também, por ser dialogica, ou seja, permite que o pesquisador discuta, com seus informantes,
suas conclusdes e suas interpretacoes.

Essas peculiaridades do método etnografico justificam a escolha desse método na
coleta de dados. Os discursos das pessoas com deficiéncia e os discursos dos profissionais que
atuam na inclusdo educacional serdo coletados por meio da entrevista qualitativa, pois esse
meio de coleta de dados proporciona o desenvolvimento e a compreensao das relagdes entre
0s atores sociais e sua situacdo. Permite compreender crengas, atitudes e valores das pessoas
em diferentes contextos sociais.

Entre as varias formas de entrevista qualitativa escolhemos a entrevista narrativa para
proporcionar mais liberdade ao entrevistado ao expor suas experiéncias. Essa forma de
entrevista, segundo Bawer, encoraja e estimula o entrevistado a contar histéria a respeito de
um acontecimento importante de sua vida, contextualizando esse acontecimento. Essa forma

de entrevista sera util para analisarmos a pratica social que eles vivenciam.

4.3.2.1 Entrevista com pessoas com deficiéncia

Para se concretizar, a educagdo formal necessita de uma boa comunicagéo, pois € por
meio dela que o processo de ensino aprendizagem se realiza. Assim, a falta de comunicacao é
um grande obstaculo na formacéao educacional de quem ndo utiliza os meios de comunicacfes
convencionais, como por exemplo, pessoas com deficiéncia sensorial. Para conseguir
comunicar-se com eficacia, essas pessoas necessitam de meios de comunicagéo especificos.
Os avancos nos meios de comunicacgdo e nas tecnologias tém transformado os discursos e as
praticas sociais de toda a nossa sociedade, e especialmente tem recontextualizado os discursos

e as praticas desse grupo social.
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Nesse sentido, selecionamos nesta pesquisa pessoas com deficiéncia sensorial para
interpretarmos o processo de recontextualizacdo que eles estdo vivenciando em suas praticas
sociais. Assim, coletar dados que permitam responder a questdo: o discurso da inclusao
educacional no contexto da globalizacdo contribui para construcdo de praticas sociais
excludentes?

As entrevistas foram realizadas com pessoas com deficiéncia sensorial® que estdo em
processo de escolarizacdo e pessoas que ja conseguiram certo nivel de escolaridade, a fim de
compararmos as experiéncias vividas em diferentes contextos.

Foram entrevistadas: uma pessoa com deficiéncia visual, uma pessoa com
surdocegueira, formando um total de duas pessoas com deficiéncia. Esse numero de
entrevistados foi escolhido para que pessoas de diferentes contextos possam nos relatar suas
vivéncias no ambiente escolar, fornecendo-nos dados para interpretarmos suas praticas sociais
no processo de recontextualizacdo. Para orientar essa entrevista, elaboramos o seguinte roteiro

de entrevista.

Quadro 36 - Roteiro das entrevistas com pessoas com deficiéncia
ROTEIRO DAS ENTREVISTAS COM PESSOAS COM DEFICIENCIA

Relate como foi ou estéa sendo sua escolarizacéo.
Vocé considera que a incluséo educacional tem reconfigurado suas praticas sociais?

Fonte: elaboracédo da autora.

4.3.2.2 Entrevista com profissionais

Para interpretar os discursos e as praticas sociais dos profissionais que fazem parte do
processo de inclusdo educacional, foram entrevistados, também, trés profissionais que atuam
na educacdo inclusiva, ou seja, 1 professor, 1 coordenador 1 formador de professores que
vivenciam em suas praticas profissionais a inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia.
O numero de profissionais entrevistados foi escolhido para que haja um equilibrio entre o

nimero de pessoas com deficiéncia cujos discursos sdo analisados e o numero de

®  As deficiéncias sensoriais subdividem-se em:

- deficiéncia visual (cega e baixa visao);

- deficiéncia alditiva (surdés profunda, surdés moderada e surdés leve);

- surdo-cegueira (surdo-cegueira pos-linguistica e surdocegueira pré-linguistica).
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profissionais que atuam na inclusdo educacional entrevistados, ou seja, um coordenador de
inclusdo do DF; um profissional que trabalha com pessoas com deficiéncia visual; e um que
trabalha com pessoas com surdo-cegueira.

Nestas entrevistas, buscamos respostas para a questdo: o discurso da inclusdo
educacional no contexto da globalizagdo contribui para construcdo de praticas sociais
excludentes?

Para desenvolver essas entrevistas foi utilizado método de entrevista narrativa
episddica. Esse método de entrevista é adotado quando as esperiéncias do entrevistado estdo
armazenadas em sua memdria. Esse tipo de entrevista € Util para assegurar que as situacdes e
0s episadios vividos pelo entrevistado sejam narrados em sua especificidade.

Como roteiro da entrevista, utilizamos as questdes apresentadas no Quadro 37.

Quadro 37 — Roteiro das entrevistas com os profissionais
ROTEIRO DAS ENTREVISTAS COM OS PROFISSIONAIS

Relate-nos como séo suas praticas sociais vivenciadas na escolarizagdo dos alunos com deficiéncia.

Vocé considera que a reconfiguracéo dos discursos e das praticas sociais ocorrida no ensino especial contribui
para a incluséo educacional?

Fonte: elaboracédo da autora.

4.3.3 A ética na pesquisa

As entrevistas foram realizadas sob a autorizacdo dos colaboradores. Todos foram
informados que, caso aceitassem participar da pesquisa, teriam suas identidades preservadas.
Além disso, foram informados de que sé seriam objeto da pesquisa as informagdes que eles
permitissem que a pesquisa ndo € prejudicial a saide e que ndo tem fins lucrativos. Como
garantia desse compromisso, foi assinado, por ambas as partes, um termo de livre
concentimento, ou seja, assinado pelo pesquisador e pelo colaborador da pesquisa.

Hoje em dia, € uma espécie de padrdo ético trabalhar com base no consentimento
informado dos participantes, o que significa informa-los sobre a pesquisa e de que eles fazem
parte de um projeto, e solicitar sua participacdo no projeto formalmente (um contrato escrito

assinado) ou, quando isso ndo for possivel, informalmente (um acordo oral). Isso deve incluir
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as informacg0es e os esclarecimentos necessarios sobre as metas e expectativas da pesquisa e a

oportunidade de a pessoa se recusar a participar (FLICK, 2009).

4.3.4 Dados documentais

Quando analisamos dados documentais € comum estabelecermos uma colecdo de
documentos ja existentes, seleciona-los e, em seguida, aplicarmos o método adequado para a
analise. A ordem é inversa quando analisamos dados ndo documentais, como 0 caso das
entrevistas apresentadas no item anterior.

A selecdo dos documentos esta diretamente ligada a busca de respostas para questdes
de pesquisa. Nesse sentido é que incluimos em nosso corpus o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia e publicagdes do MEC e da Unesco, cujo tema é a inclusdo educacional.
Selecionamos um documento da Unesco que orienta a elaboracdo de planos nacionais de
educacdo inclusiva para investigarmos o discurso de inclusdo de uma instituicdo internacional
e constituida de poder.

Os documentos do MEC também representam discursos de poder de grande consumo,
porém, sua distribuicdo é nacional. Quanto a Lei Brasileira de Inclusdo, norma bastante
esperada por todas as pessoas com deficiéncia, é considerada o resultado de uma grande luta
por parte das pessoas com deficiéncia e também é um discurso de poder de alcance nacional.
Os dados documentais coletados representam o discurso oficial a respeito da educacao
inclusiva; portanto, sdo dados que fornecem respostas para as questoes:

& O discurso da inclusdo educacional no contexto da globalizacdo contribui para

construcao de praticas sociais excludentes?

& O discurso da globalizacdo provoca uma recontextualizagdo no discurso de

inclus&o educacional?

& Quais as ideologias veiculadas no processo de recontextualizagdo do discurso de

inclusao?

Em muitos exemplos de pesquisa etnografica encontramos uma triangulacdo bastante
implicita (FLICK, 2004)®: observagdo, entrevista, analise de documentos e outras formas de

coleta de dados sdo combinadas de forma pragmatica e apenas mais ou menos sistematica no

® Este assunto seré explicitado no Capitulo 5 desta tese.
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campo, respondendo as condi¢des e opgdes do campo. Portanto, Angrosino (2009) destaca
que uma boa etnografia € resultado de triangulacéo, usando varias técnicas de coleta de dados.
A unido dos trés grupos de dados selecionados permite uma visdo a respeito do
discurso da inclusdo educacional em diferentes papéis, além de permitir uma analise das
préaticas sociais no contexto educacional que esses discursos estdo construindo. O corpus
documental € composto pelo Estatuto da Pessoa com Deficiéncia ou Lei Brasileira da Inclusdo
e por documentos que orientam as praticas sociais educacionais, dirigidos aos professores que
exercem suas funcdes no contexto de educacdo inclusiva. A escolha desses documentos deu-
se devido ao fato de que esses dados representam as inovagdes no discurso de inclusdo
educacional, conforme a listagem de documentos elencados a seguir:
& OrientacOes para a Inclusdo: Garantindo o Acesso a Educacdo para Todos -
Unesco 2005 (ANEXO I).
& Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEE) (ANEXO 11).
& Meta 4 do PNE (ANEXO III).
& Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (ANEXO V).

Os documentos selecionados para analise representam o discurso do poder, pois sdo
documentos que, devido a sua forca, constroem as praticas sociais vigentes de forma
acentuada. Somados com os discursos de natureza etnografica, por meio da triangulacdo de
todos esses dados de pesquisa temos:

& o discurso das pessoas com deficiéncia;

& o discurso dos profissionais que atuam na educacao inclusiva;

&1 o discurso oficial em escalas local e global sobre as politica de educacdo inclusiva

(Brasil/Unesco).

Para cada um dos dados coletados nesta investigacdo serdo aplicadas categorias
analiticas que, em conjunto, proporcionam a interpretacdo da tese de que os discursos da
inclusdo educacional recontextualizam-se no contexto da globalizacdo numa luta entre o
hegemdnico e o contra-hegemonico. O item a seguir indica as categorias analiticas que seréo
utilizadas na andlise de dados e suas relacbes com as questdes que orientaram esta

investigacao.
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4.4 Categorias para analise dos dados coletados

Nesta se¢do serdo apresentadas as categorias de analise textual que contribuem para a
reflexdo da tese. Segundo, Fairclough (2006), esse autor apresenta a ideia de estrutura social,
de forma geral e em um nivel abstrato, como a constituicdo de um conjunto de caracteristicas
de uma sociedade, tais como: o capitalismo como um modo de producdo ou a estrutura de
classe e o sistema de relagdes de género.

O referido autor destaca que a linguagem € o carater “semantologico” de uma estrutura
social. Quanto ao evento social, Fairclough ressalta que este estad no nivel mais concreto, pois
considera evento social todas as a¢fes e acontecimentos que constituem 0s processos sociais.
O discurso €, para Fairclough (2006), 0 momento em que 0 evento social acontece e mantém
uma relacdo dialética com outros momentos. O autor aqui indicado considera que o texto é
um momento de discurso de um determinado evento social. O texto ndo é somente escrito,
mas é também fala e textos multimodais, nos quais s&o incluidos imagens, fotografias, efeitos
sonoros e expressao corporal.

Conforme Fairclough (2006), a relacdo entre estrutura social e evento social nao
ocorre diretamente, uma vez que esta relacdo é sempre mediada pela préatica social. A pratica
social, por sua vez, é a forma em que 0s eventos sociais acontecem, ou seja, € a maneira em
que ocorre o0 evento social habitualmente, como cerimbnias e acgdes institucionais de
instituicdes como a educacdo e as leis. Um exemplo mais concreto de praticas sociais é a
escola e as praticas sociais individuais que ocorrem, por exemplo, em uma entrevista ou em
uma compra no comércio. Contudo, € importante destacar que as préaticas sociais ocorridas em
instituicdes ou organizagdes ndo sdo Unicas, ou seja, uma determinada instituicdo pode ter
varias praticas sociais.

Nesse sentido € que os dados coletados — a fala dos entrevistados, a minha narrativa de
vida no Capitulo 1 e os documentos oficiais — trazem uma representagdo do discurso da
educacdo inclusiva em vozes de diferentes posicdes, ou seja, pessoas com deficiéncia,
profissionais que atuam na educacéo inclusiva e o discurso oficial.

Ja como pratica social, temos as praticas que estdo ocorrendo no ambiente escolar e de
forma geral na educagéo do Brasil. Como estrutura social temos as transformagdes sociais que

a globalizac&o tem provocado em nossa sociedade.
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Para analisar esses elementos discursivos, usarei em primeiro lugar a nocgdo de
recontextualizagdo indicada por Fairclough (2003), retomada por Fairclough (2006) e
Fairclough (2010). Na obra Critical Discourse Analysis: the Critical Study of Language,
Fairclough (2010) define o conceito de recontextualizacdo e afirma: recontextualizacdo
consiste na internalizacdo de discursos e praticas sociais externos em organizacGes
particulares. Na obra indicada, o autor destaca que a recontextualizacdo trata-se de uma
colonizacdo dialética em que as organizagdes sdo colonizadas por discursos externos e que
esses discursos legitimamente apropriados provocam mudancas nas praticas sociais.

A recontextualizacdo serd utilizada para analisar as praticas sociais da incluséo
educacional que estdo sendo transformadas pelos efeitos da globalizacdo. Além disso, a
recontextualizacdo sera de grande importancia, especificamente, para responder as questdes:

&l O discurso da inclusdo educacional no contexto da globalizacdo contribui

para construcdo de praticas sociais excludentes?

& O discurso da globalizagdo provoca uma recontextualizacdo no discurso de

inclusdo educacional?

& Quais as ideologias veiculadas no processo de recontextualizacdo do discurso

de inclusao?

A nocdo de discurso nodal, apresentada por Fairclough (2006) sera importante para
identificar outros discursos que poderao ser associados ao discurso da inclusdo educacional. O
autor define discurso nodal como um discurso que tem ao seu redor varios outros discursos
associados.

Serd atil, ao verificarmos a presenca de discurso nodal nos dados coletados,
aplicarmos também a nocdo de interdiscurso que Fairclough (2001) apresenta e retoma
posteriormente (2003), uma vez que interdiscursividade € a presenca de outro discurso no
discurso que esta sendo apresentado. Porém, esse cruzamento de vozes nem sempre € nitido,
podendo ser expresso ou ndo. Nesse sentido, a categoria analitica da interdiscursividade e da
intertextualidade serd aplicada nos dados coletados para encontrarmos uma resposta
satisfatoria para a questdo: quais as ideologias veiculadas no processo de recontextualizagdo
do discurso de inclusdo?

Das varias categorias de analise discursivas que Fairclough (2003) apresenta,

utilizaremos também a suposi¢do para responder essa questdo, pois ela é um instrumental que
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permite destacar o que nao foi dito claramente, mas que de forma implicita esta presente nos
textos.
Segundo Fairclough (2003), as suposicOes estabelecem uma relacdo de contraste entre
0 que foi dito e o que ndo foi dito. Ele distingue a suposicdo em trés tipos principais:
existencial, proposicional e moral.
el Suposicéo existencial: é aquela que estabelece uma relagdo dialética entre um texto
explicito com outro texto que declara implicitamente que algo existe.
&l Suposicdo proposicional: refere-se ao texto que afirma implicitamente o que é ou o
que pode ser.
&l Suposicdo moral: relaciona-se ao que é bom ou desejavel.

Por meio da categoria analitica suposi¢do, encontraremos, também, a resposta da
questdo: o discurso da inclusédo educacional no contexto da globalizagdo contribui para
construcdo de praticas sociais excludentes?

Somam-se a essas categorias as categorias analiticas da modalizacdo e da avaliacéo.
Fairclough (2003) conceitua modalidade como elementos que permitem que 0s autores
construam textos com o que consideram real, verdadeiro ou necessario. Em relacdo as
avaliacdes, ele afirma que séo elementos que permitem construir textos com o que consideram

que é bom ou ruim, desejavel ou ndo. Essa classificacdo é representada no quadro a seguir:

Quadro 38 — Modalidade e avaliacdo, segundo Fairclough (2003)

MODALIDADE E AVALIAGAO

Nivel de envolvimento Advérbio modalizador
Alto certamente
Médio provavelmente
Baixo possivelmente

Fonte: elaboracdo da autora.

Essas categorias de andlise serdo aplicadas na analise das entrevistas, bem como na
analise documental e, de forma acentuada, ajudard a responder a questdo: o discurso da
incluséo educacional no contexto da globalizac&o contribui para construgdo de préaticas sociais

excludentes?
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Na analise documental, em que sdo investigados os discursos oficiais relativos a
promocdo da inclusdo educacional, ampliaremos a analise ao acrescentarmos as categorias
sociologicas de representacao dos atores sociais de Van Leeuwen (1997; 2008). O objetivo da
proposta de Van Leeuwen é identificar os diversos modos pelos quais 0s atores sociais podem
ser representados discursivamente. Para alcancar esse objetivo, o referido tedrico apresenta
um “inventario sociossemantico” a fim de identificar e classificar as inimeras maneiras de se
representar os atores sociais.

Dessas diversas formas de representacao dos atores sociais, destacamos 0 processo de
exclusdo e incluséo. A inclusdo e a exclusdo séo categorias de grande relevancia para a ADC
pois, segundo Van Leeuwen (1997; 2008), essas categorias sdo de grande importancia para
compreender as maneiras que 0s atores sociais sdo representados em textos, visto que as
“representac¢des incluem ou excluem atores sociais com intuito de atender os interesses e
propositos em relacdo aos leitores a quem se dirigem” (VAN LEEUWEN, 1997, p. 183).

O processo de exclusdo pode ocorrer por duas maneiras: por supresséo e por colocar o ator
em segundo plano. A supressdo consiste na exclusdo dos atores sociais sem deixar nenhuma
referéncia no texto. J& o processo de colocar o ator em segundo plano, consiste em colocar 0s

atores sem uma mencao clara e expressa, porém estao presentes em algum lugar no texto.

Quanto ao processo de incluséo, o teérico em questdo afirma que nesse processo é
que reside a grande relevancia da representacdo dos atores sociais, uma vez que as
representacdes e as relacbes dos atores sociais sdo distribuidos de forma que nédo
reflete a prética social, uma vez que ndo é necessario que haja congruéncia entre o
papel que os atores sociais desempenham e 0s papéis gramaticais que lhes séo
atribuidos no discurso (VAN LEEUWEN, 1997, p. 186).

Seré relevante, também, na analise dos dados, aplicarmos as categorias analiticas de
Thompson (1995) para o estudo das ideologias. A escolha desse instrumental de analise é
devida a possibilidade de aplicar tais categorias analiticas em diversas formas simbodlicas,
contribuindo para desvelar as presencas das ideologias entremeadas nos simbolos. Das
diversas categorias de anélise da ideologia de Thompson, nos deteremos na legitimagdo e na
reificacdo por meio da naturalizagdo. Essas categorias nos ajudardo a compreender com mais
clareza as ideias contidas no discurso da inclusédo educacional no contexto da globalizagéo,
pois o processo de legitimagdo ocorre quando as ideias sdo construidas com o objetivo de
serem aceitas por todos como uma forma justa dentro do meio social.

A reificagdo por naturalizacdo, por sua vez, consiste na construcdo de uma relacédo

historica, mas que € vista como natural e atemporal, ou seja, um estado de coisas socialmente



Capitulo 4 — Trajetéria metodolégica | 133 |

estabelecidas é visto como algo natural e inevitavel. Essas categorias de analise da ideologia
sdo importantes especialmente para encontrar respostas para as questoes:
& O discurso da inclusdo educacional no contexto da globalizacdo contribui para
construcdo de praticas sociais excludentes?
& O discurso da globalizacdo provoca uma recontextualizagdo no discurso de
incluséo educacional?
&l Quais as ideologias veiculadas no processo de recontextualizacdo do discurso de

incluséo?
Podemos perceber aqui que cada uma das questdes de pesquisa necessitou de
categorias analiticas para subsidiar as respostas para tais questdes. Para melhor explicitar essa

relacdo, elaboramos o Quadro 39.

Quadro 39 — Categorias analiticas e questfes de pesquisa

Fonte: elaboracdo da autora.

E importante destacar que a relagio entre categorias analiticas e questdes de pesquisa,
indicada acima, ndo representa a totalidade de categorias analiticas utilizadas nesta
investigacdo. Essa relacdo de categorias analiticas, além de subsidiar as respostas das questdes
de pesquisas, também esté ligada aos dados coletados. Assim como as questdes de pesquisa
de certa forma “atraem” certas categorias analiticas, os dados, também, devido a sua natureza
“atraem” outras categorias de analise. Nesse sentido, passo, também, a indicar mais categorias

analiticas utilizadas, porém, agora, as relaciono aos dados coletados.
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Nesse sentido, também serd util também retornarmos a Fairclough (2001), em sua obra
Discurso e Mudanca Social, e nos atermos, em primeiro lugar, a analise das categorias que o
referido autor apresenta para a analise textual. Para a analise textual, Fairclough indica quatro
itens: vocabulario, gramatica, coeséo e estrutura textual. O vocabulario refere-se as palavras
individualmente; a gramatica analisa a combinagdo das palavras nas oracGes e frases; a
coesdo trata da organizagdo entre as frases e oracOes; a estrutura textual trata das
propriedades organizacionais dos textos.

Assim, em busca de interpretarmos a tese, utilizaremos o vocabulario e a gramatica
para analisar os dados contidos no Capitulo | desta investigacdo, os dados das entrevistas com
os profissionais e 0s dados das entrevistas com as pessoas com deficiéncia. Em relacdo a
categoria gramatical, nossa atencéo sera voltada para o uso da voz passiva, uma vez que seu
uso possibilita o apagamento do agente, deixando vaga a responsabilidade. Quanto ao
vocabulério, utilizaremos a escolha do Iéxico, pois Fairclough (2001) nos alerta que a escolha
das palavras em um determinado discurso nédo é aleatéria e, por isso, deve ser analisada.

Quanto a coesdo, Fairclough destaca que existem varias maneiras de ligar as frases e
as oracfes em um texto, pois essa juncdo pode ser feita por meio de repeticdo de palavras, 0
uso de sinbnimos préximos, pronomes, artigos definidos, demonstrativos, elipse, conjuncdes,
e assim por diante. Segundo Fairclough, é importante analisar essa variedade, pois, ao estuda-
las, identificamos a racionalidade contida no texto, ou seja, essa analise permite que
compreendamos como foi construido o raciocinio ao elaborar um determinado texto.

Essa categoria de analise, portanto, sera bastante eficaz na analise de nossos dados,
mas de forma mais destacada na anélise dos documentos oficiais. Na analise documental
também utilizaremos a categoria analitica da estrutura textual. Essa categoria refere-se as
diferentes maneiras de organizar um texto, ou seja, a ordem em que 0s elementos textuais e 0s
episdédios sdo combinados para constituir um determinado texto. Ao analisarmos a estrutura
textual, podemos ampliar a percepcdo dos sistemas de conhecimento e crenca e dos
pressupostos sobre as relagdes sociais e as identidades sociais.

Em Fairclough (2003) encontramos categorias analiticas muito importantes para nossa
analise. Dessas categorias que Fairclough apresenta em sua obra, utilizaremos em primeiro
lugar as representacdes dos eventos sociais. O referido autor ressalta que as oracdes devem ser
vistas sob a perspectiva representacional. Quando analisamos as oragfes nessa Otica,
encontramos trés significados: acdo, representacdo e identificacdo. Ao analisar oracfes com

base nos significados encontramos como elementos principais 0s processos, 0s participantes e
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as circunstancias. Os processos sao identificados na forma de verbos, os participantes se
realizam em forma de sujeitos, objeto direto e objeto indireto, e as circunstancias em forma de
elementos adverbiais. Fairclough destaca que os eventos sociais apresentam varios elementos,
0s quais permitem incluir ou excluir certos elementos de linguagem. Assim, as representacdes
dos eventos sociais serdo de grande valia ao analisarmos os documentos oficiais e os dados das
entrevistas com os profissionais, pois essa categoria de analise permite desvelar certos conceitos
que ndo sao nitidos sem uma analise detalhada dos significados das representacdes sociais.

Na analise documental, ainda de Fairclough (2003), sera util analisar o género dos
documentos devido a forga que o género documento oficial detém. Nessa analise sera de
grande valia dedicar nossa atencdo a producao, distribuicdo e consumo desses documentos.

Da obra Language and Globalization, de Fairclough (2006), utilizaremos a nogdo de
interdiscurso hibrido. Essa categoria analitica refere-se a mistura de géneros, de discursos e de
estilos, e a partir dessa mistura forma-se um novo texto. Essa categoria serd utilizada na
analise dos documentos, na qual também, como ja dito, utilizaremos a intertextualidade. E
importante destacar que a intertextualidade que Fairclough (2003) apresenta ndo € a mesma
categoria que Fairclough (2006) denomina como interdiscurso hibrido, pois, para ser
considerado hibrido, ndo basta apenas a presenca implicita ou explicita de um texto em outro

texto. E necesséaria uma mistura de varios outros discursos, géneros e estilos.

Quadro 40 - As categorias analiticas e os dados coletados

Fonte: elaboracdo da autora.
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E importante salientar que algumas categorias de andlise foram relacionadas as
questdes de pesquisa e outras aos dados coletados simplesmente para indicar que determinada
categoria analitica foi enfatizada ao responder determinada questdo e que outras foram
destacadas na analise de certos dados. Contudo, ndo significa que as categorias s6 foram
utilizadas em determinados dados ou na busca de responder uma questéo, pois, ao responder
uma pergunta da pesquisa, inevitavelmente estou analisando dados. Assim, as categorias
analiticas apresentadas se articulam e se complementam em busca de uma reflexdo coerente a
respeito da tese proposta.

Neste capitulo, apresentamos 0 percurso seguido nesta pesquisa, desde a delimitagdo
do objeto, passando pela apresentacdo da metodologia adotada, os dados coletados e, neste
item, pelo detalhamento dos instrumentais metodolégicos utilizados na andlise que, em
conjunto, depois de aplicados na analise dos dados, interpretam a tese de que os discursos da
incluséo educacional recontextualizam-se no contexto da globalizacdo numa luta entre o

hegemonico e o contra-hegemaonico.
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CAPITULO 5 — Anéalise dos dados

Este capitulo apresenta a analise dos dados de pesquisa conforme procedimentos
definidos anteriormente. Para desenvolver as analises, dividimos os dados em duas grandes

secdes: documental e de entrevistas, a saber.

Quadro 41 - Divisdo da andlise de dados

Fonte: elaboracéo da autora.

A anélise documental dos textos elaborados da década que vai de 2005 a 2015 e a
analise das entrevistas refere-se aos discursos e préaticas sociais relacionados a inclusdo
educacional em escala global e local, para responder as questdes de pesquisa:

Quadro 42 — Questdes de pesquisa

e As préticas sociais representadas pelo discurso de inclusdo no contexto da globalizacdo
carregam uma ideologia de exclusdo?

¢ Quais as praticas sociais que estdo sendo recontextualizadas pelos discursos da
globalizag&o e da inclusdo simultaneamente?

e O discurso da globalizacdo provoca uma recontextualiza¢éo no discurso de incluséo?
e Quais as ideologias utilizadas no processo de recontextualizacdo do discurso de inclusao?

¢ Quais ideologias do discurso da globalizacao estdo presentes também no discurso de
incluséo?
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Fonte: elaboracdo da autora.

5.1 Analise Documental

5.1.1 Analise das OrientacBes para a Inclusdo: Garantindo o Acesso a Educacgdo para
Todos (UNESCO, 2005)

O documento OrientacGes para a Inclusdo: Garantindo o Acesso a Educacdo para
Todos (UNESCO, 2005) foi criado com o objetivo de sistematizar os planos de implantacéo e
desenvolvimento da proposta de inclusdo educacional. Esse documento contém trés partes
distintas. A primeira delas apresenta uma definicdo de inclusdo educacional, alguns
fundamentos para essa proposta e aponta os custos/beneficios da inclusdo educacional.

A segunda parte determina as praticas que devem ser adotadas para executar o
processo de inclusdo. A terceira parte orienta como deverdo ser feitos os planos de politica
educacional na perspectiva da incluséo educacional. Selecionamos excertos que consideramos
relevantes para essa pesquisa. Os recortes permitem uma visdo geral do documento, uma vez
que perpassam as trés partes do documento, o que permite compreender a estrutura e as ideias
que o documento apresenta. Logo no inicio do documento, é apresentada a problematica da
exclusdo, como no seguinte excerto: “A exclusdo de uma participacdo significativa na vida
econdmica, social, politica e cultural das comunidades é um dos maiores problemas que as
pessoas enfrentam hoje na nossa sociedade. Tais sociedades ndo sdo eficazes nem desejaveis”
(UNESCO, 2005, p. 8).

Apesar de tentativas encorajadoras, ha ainda um nimero estimado de 115-130 milhdes
de criancas que ndo frequentam a escola. Noventa por cento destas criangas vivem em paises
de baixo ou muito baixo rendimento médio e mais de oitenta milhdes vivem em Africa.
Igualmente alarmante € o ndmero incontavel de outras criancas que, dentro do sistema
escolar, séo excluidas de uma educacdo de qualidade. Entre aquelas que se matriculam no 1°
Ciclo, é muito elevado o nimero das que abandonam a escola sem completar a escolaridade

basica.
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As estratégias e 0s programas correntes ndo estdo adaptados as necessidades das
criancas e jovens vulneraveis a marginalizagao ou a exclusdo. No passado, tomaram-
se medidas que consistiam em programas especiais, instituicdes e professores
especializados. A infeliz consequéncia de tal diferenciacdo, embora bem
intencionada, levou muitas vezes a uma exclusdo ainda maior. (OrientacBes para a
Inclusdo: Garantindo o Acesso a Educacédo para Todos — UNESCO, 2005, p. 8).

Iniciamos a analise do Anexo | por meio dos seguintes excertos:

Quadro 43 — Excerto

“A exclusdo de uma participacdo significativa na vida econdmica, social, politica e cultural
das comunidades é um dos maiores problemas que as pessoas enfrentam hoje na nossa

sociedade.”

Fonte: UNESCO (2005, p. 8).

Nesse enunciado, dedicamos nossa atencdo para o tema da oracdo: “A exclusdo de
uma participacdo significativa na vida econdmica, social, politica e cultural das
comunidades”. A escolha do tema nos revela a intengdo de enfatizar a problemética da
exclusdo, pois, segundo Fairclough (2003), o tema representa 0 elemento de maior
importancia de um enunciado. Apo6s identificarmos “a exclusdo” como tema, ndo somente da
oracdo indicada, mas, como tema de todo enunciado de forma geral. Vejamos agora, as

suposi¢des que o texto apresenta no Gltimo excerto:

Quadro 44 — Excerto

“No passado, tomaram-se medidas que consistiam em programas especiais, instituices e
professores especializados. A infeliz consequéncia de tal diferenciacdo, embora bem

intencionada, levou muitas vezes a uma exclusao ainda maior.”

Fonte: UNESCO (2005, p. 8).

Encontramos nesse excerto 0 mecanismo da suposi¢cdo por meio de implicagdes
I6gicas, marcadas na expressao: “no passado” e no verbo ‘“tomaram”, pois, conforme
Fairclough, as implicagdes logicas sdo sentidos implicitos que podem ser logicamente
inferidos das caracteristicas da linguagem. Assim, a expressdo “no passado” e 0 verbo
“tomar” no tempo verbal passado permite inferir que a educacéo especial e os professores que

nela atuam sdo algo que ndo mais existe ou ndo deve mais existir. Em seguida aparece a
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suposicdo existencial, marcada pelo artigo definido e pelo vocébulo tal em “a infeliz
consequéncia de tal diferenciagio”.

A ideia de que existe uma diferenciacéo e que essa diferenciacdo gerou a existéncia de
uma consequéncia que € avaliada de forma negativa por meio do adjetivo “infeliz”.
Concomitante a suposicéo existencial, hd também no mesmo excerto outra implicacdo logica
que se realiza por meio da expressao “tal diferenciagdo”, que esta relacionada a “programas
especiais, instituicdes e professores especializados” que aparece no periodo anterior. Assim,
podemos inferir que “programas especiais, instituicbes e professores especializados” Sa0 0S
maiores responsaveis pela exclusdo, ao finalizar com a expressdo “exclusido ainda maior”.

Encontramos também, nesse enunciado, modos de operacdo das ideologias com
destaque para legitimacdo. Conforme Thompson (1995), a legitimacdo ocorre quando as
ideias sdo construidas de forma tal que séo tidas e aceitas por todos, como uma forma justa

dentro do meio social. Ocorre legitimacdo por autoridade no excerto:

Quadro 45 — Excerto

“Apesar de tentativas encorajadoras, ha ainda um nimero estimado de 115-130 milhdes de
criancas que ndo frequentam a escola”. “90% destas criangas vivem em paises de baixo ou

muito baixo rendimento médio e mais de oitenta milhdes vivem em Africa.”

Fonte: UNESCO (2005, p. 8).

A legitimacdo por autoridade é uma forma de classificacdo que Fairclough (2003)
adota de van Leeuwen, segundo a qual a legitimacdo por autoridade ocorre por meio de
referéncia a autoridade de tradicdo, costume, lei, e de pessoas nas quais algum tipo de
autoridade institucional é investido. A autoridade, nesse caso, € marcada ao apresentar dados
quantitativos, uma vez que tais dados sdo apresentados pela UNESCO, portanto, um
organismo investido de autoridade. Outra forma de legitimagdo encontra-se na sequéncia de

ideias contidas nesse excerto, como se segue:

Quadro 46 — Excerto

12 “A exclusdo de uma participacdo significativa na vida econdmica, social, politica e
cultural das comunidades é um dos maiores problemas que as pessoas enfrentam hoje na

nossa sociedade. Tais sociedades nédo séo eficazes nem desejaveis.”.
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22 “Apesar de tentativas encorajadoras, hd ainda um nimero estimado de 115-130 milhGes
de criancas que ndo frequentam a escola. Noventa por cento destas criangas vivem em paises
de baixo ou muito baixo rendimento médio e mais de oitenta milhdes vivem em Africa.”.

3% “Igualmente alarmante € o nimero incontavel de outras criangas que, dentro do sistema
escolar, sdo excluidas de uma educacdo de qualidade”.

42 “Entre aquelas que se matriculam no 1° Ciclo, é muito elevado o nuimero das que
abandonam a escola sem completar a escolaridade basica”.

52 “As estratégias e 0s programas correntes ndo estdo adaptados as necessidades das criangas
e jovens vulneraveis a marginalizacdo ou a exclusao”.

6% “No passado, tomaram-se medidas que consistiam em programas especiais, instituicoes e
professores especializados”.

7% A infeliz consequéncia de tal diferenciagdo, embora bem intencionada, levou muitas

vezes a uma exclusdo ainda maior.

Fonte: UNESCO (2005, p. 8).

O raciocinio construido nessa sequéncia de pensamentos caracteriza uma legitimacao,
Nesse exemplo, a legitimacdo ocorre por meio da racionalizacdo. Segundo o referido tedrico
(FAIRCLOUGH, 2003) a racionalizacdo constréi um raciocinio que seja digno de apoio. Esse
apoio foi construido desde o inicio ao escolher a “exclusdo” como tema, pelos implicitos, pela
legitimacao por autoridade que em conjunto conduz ao raciocinio de que a escola especial é uma
das grandes responsaveis pela exclusdo. Na sequéncia do documento é apresentada a visdo da

UNESCO a respeito da inclusdo educacional. Nesse topico selecionamos o seguinte excerto:

Quadro 47 - Excerto

“A UNESCO V& a inclusdo como “uma forma dindmica de responder positivamente a
diversidade dos alunos e de olhar para as diferencas individuais ndo como problemas,

mas como oportunidades para enriquecer a aprendizagem.”

Fonte: UNESCO (2005, p. 9).

Nesse recorte encontramos, também, implicacdes logicas, pois no excerto “A
UNESCO Vvé a inclusdo como uma forma dinamica de responder positivamente a diversidade
dos alunos”, permite compreender que ha outra forma de ver inclusdo, ou seja, ha posicGes

diferentes da posicdo da UNESCO em relacéo a incluséo.
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O implicito logico continua na segunda parte do texto, como podemos verificar em: “e
de olhar para as diferencas individuais ndo como problemas, mas como oportunidades para
enriquecer a aprendizagem.” Nesse periodo, além de acentuar a existéncia de visdes diferentes
da UNESCO marcada pelo verbo olhar, o implicito 16gico continua na expressao: “N&do como
um problema” e com a conjuncao “mas”. Assim, se a UNESCO né&o “olha” para as diferencas
individuais como um problema, h4 quem as considera. No excerto seguinte, 0 documento

ressalta que devemos ter uma viséo holistica diante da inclusdo educacional:

Quadro 48 - Excerto

“E importante realcar que deve existir uma vis&o holistica do sistema educativo, incluindo o
sistema publico e o privado, quando se pensar adoptar um sistema inclusivo. A privatizacdo
da educacdo esta a aumentar em todo o mundo. Estd a tornar-se evidente que o sistema
privado de educacdo, em muitos paises, esta a “competir” com o sistema oficial. Nalguns
casos, as escolas oficiais estdo a fechar, porque as criangas estdo cada vez mais a frequentar
escolas privadas. Esta tendéncia podia levar os responsaveis a, inconscientemente, planear a
educacdo para as escolas onde se encontram as comunidades mais pobres; isso seria,
inevitavelmente, contraproducente para a promocao dos principios da inclusdo. Além disso,
em muitos paises o sistema publico é geralmente considerado inferior em termos de

qualidade da educacdo ministrada em comparacdo com a das escolas privadas.”

Fonte: (UNESCO, 2005, p. 13).

Nesse recorte, ao analisar os mecanismos de operacdo da ideologia, encontramos 0
modus operandi, reificacdo por meio da naturalizacdo em: “A privatizacdo da educacao esta a
aumentar em todo o mundo”. Segundo Thompson (1995), a reificacdo por meio da
nominalizacdo trata-se de uma relacdo que foi construida historicamente, mas que é vista
como natural e atemporal. A privatizacdo aqui é vista como um fenémeno natural e
atemporal, que ocorre sem nenhum agente que a impulsione. Fairclough (2003), a esse
respeito, afirma: quando processos séo nominalizados ou lexicalizados como substantivos de
processo, seus proprios sujeitos, objetos, e assim por diante, tendem a ser excluidos.

Outro mecanismo de operacdo da ideologia que encontramos nesse enunciado € o que

Thompson (1995) denomina como dissimulagdo. Esse mecanismo fica evidente no excerto:
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Quadro 49 - Excerto

“escolas oficiais estdo a fechar, porque as criancas estdo cada vez mais a frequentar escolas

privadas.”

Fonte: (UNESCO, 2005, p. 13).

A dissimulacdo, segundo o referido tedrico, ocorre quando ha uma tentativa de
desfocalizar a atencdo sobre alguma ideia com o objetivo de ocultd-la ou obscurecé-la. Ao
colocar a escolha das criancas como responsavel do fechamento de escolas oficiais, a
dissimulacdo se d& aqui por meio da eufemizacdo, uma vez que esse mecanismo objetiva
apagar caracteristicas ruins e disfarca-las, fazendo com que assumam uma nova ética, mais
aceitavel, ou mesmo mais branda. Entéo, se sdo as crian¢as que escolhem as escolas privadas,
dessa escolha passam a ser ingénua e inocente caracteristica das criancas que acaba por
caracterizar suas escolhas também.

No recorte como um todo, temos, também, uma legitimacéo por meio da mythopoesis.
Essa forma de legitimacdo é apontada por van Leeuwen e adotada por Fairclough (2003). A
legitimacdo por mythopoesis é transmitida por meio de uma narrativa. No texto em andlise a
mythopoesis narra o avango da privatizacdo escolar no mundo, transmitindo a ideia de que é
algo que acontece como um fato historico. A énfase nos fatos narrados é marcada por
modalizadores. Segundo Fairclough (2003), a questdo da modalidade pode ser vista como a
questdo de como as pessoas se envolvem quando fazem declaragfes, perguntas, ofertas ou

procuras. Vejamos 0s excertos a seguir:

Quadro 50 — Excerto

“Esta a tornar-se evidente que o sistema privado de educacdo, em muitos paises, estd a
“competir” com o sistema oficial.” [...] “isso seria, inevitavelmente, contraproducente para a

promogéo dos principios da inclusdo.”.

Fonte: (UNESCO, 2005, p. 13).

O advérbio “evidente” modaliza a oracdo e revela um forte grau de comprometimento
com a verdade da declaracdo. No outro exemplo que o0 autor recorre a0 mesmo uso da marca
linguistica, desancando o advérbio “inevitavelmente”. Neste excerto também o grau de

comprometimento com a verdade é bastante acentuado, reforcando que as suas afirmagées séo
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verdadeiras e dotadas de autoridade. O documento, na sequéncia, destaca os beneficios da

inclusdo, conforme o excerto a seguir:

Quadro 51 — Excerto

“De acordo com um recente estudo do Banco Mundial e de um crescente grupo de pesquisa
global, a Educacdo Inclusiva é ndo so eficiente, mas também eficaz, relativamente aos
custos e ‘a equidade € o caminho para a exceléncia’. Esta investigacdo estuda aspectos
ligados ao aumento de conhecimentos e performance para todos os estudantes. Além disso,
relativamente a educagdo, os paises estdo a compreender cada vez melhor a falta de
eficiéncia de multiplos sistemas de administracdo, estruturas e servigos organizacionais e a

opcao financeiramente irrealista das escolas de educacéo especial.”

Fonte: (UNESCO, 2005, p. 13).

A legitimacdo por autoridade também ocorre nessa parte do texto, especificamente no
seguinte excerto: “De acordo com um recente estudo do Banco Mundial e de um crescente
grupo de pesquisa global, a Educacdo Inclusiva é ndo s6 eficiente, mas também eficaz,
relativamente aos custos” e “a equidade é o caminho para a exceléncia”.

A legitimacdo por autoridade é marcada ao indicar o banco mundial e as pesquisas
globais como autores da afirmacdo acima, uma vez que o banco mundial é uma instituicdo de
poder e consequentemente dotado de autoridade quanto as pesquisas globais. A autoridade
encontra-se no fato de se tratar de pesquisas, o que da cientificidade a afirmacdo. Além disso,
trata-se de pesquisas globais, passando a ideia de reconhecimento por todo 0 mundo. Nesse
mesmo excerto aparece uma suposicdo moral construida inicialmente a partir da afirmacéo
que o modelo de inclusdo é a exceléncia e a eficacia. Segundo Fairclough (2003), textos
fazem suposicOes inevitavelmente. Tudo o que € ‘dito” em um texto, é ‘dito’ em uma relagdo
de contraste com o n&o dito.

O contraste permitido por essa afirmacdo é que qualquer modelo de educacéo diferente
do modelo de incluséo ¢ ineficaz e, portanto, muito longe da exceléncia. Esse pensamento é
reafirmado na sequéncia do texto: “os paises estdo a compreender cada vez melhor a falta
de eficiéncia de multiplos sistemas de administragdo, estruturas e servigos organizacionais e
a opgdo financeiramente irrealista das escolas de educacgdo especial”. O termo irrealista faz

uma avaliagdo negativa das escolas especiais.
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Logo adiante, o documento indica quais s&o 0s principais atores que devem apoiar a

inclusdo educacional. Nesse topico do documento, selecionamos o seguinte excerto:

Quadro 52 - Excerto

“Os professores, pais, comunidades, autoridades escolares, orientadores curriculares,
escolas de formacdo de educadores e empresarios na area da educacdo sdo alguns dos
atores que podem funcionar como recursos valiosos no apoio a inclusdo. Alguns deles
(professores, pais e comunidades) sdo muito mais do que um recurso valioso; eles sdo 0s
elementos chave para apoiar todos os aspectos do processo de inclusdo. Isto implica o
desejo de aceitar e promover a diversidade e tomar uma parte ativa na vida dos alunos,
tanto dentro como fora da escola. O melhor local de aprendizagem para a inclusdao
depende largamente do relacionamento entre os professores, 0s pais, 0s outros alunos e a
sociedade. [...] Contudo, s6 muito raramente existe essa simbiose entre a escola e a
sociedade. Por isso, é ao professor do ensino regular que cabe a maior responsabilidade
pelos alunos e pela sua aprendizagem no dia-a-dia assegurar a elaboragdo, implementacéao
e avaliacdo de programas centrados na crianca e que tornem a escola acessivel para todos.
Os efeitos desses programas e os resultados da sua avaliacdo trardo novos incentivos e

ideias para ensinar.”

Fonte: (UNESCO, 2005, p. 18).

H4&, nesse enunciado, uma crescente modalizacdo ao colocar o professor como peca
fundamental e agente de maior responsabilidade para o sucesso da inclusdo escolar.
Inicialmente vejamos o excerto seguinte, onde o verbo “poder” € o modalizador: “Os
professores, pais, comunidades, autoridades escolares, orientadores curriculares, escolas de
formacdo de educadores e empresarios na area da educacao sao alguns dos atores que podem
funcionar como recursos valiosos no apoio a inclusdo.”.

O modalizador “podem” transmite pouco envolvimento do autor com a verdade da
afirmacdo, ou seja, o grau de certeza do autor em relagdo ao que é “dito” é baixo. Contudo,
mais adiante, em outro excerto do enunciado, o grau de certeza do autor € maior. No entanto,
0s atores responsaveis pelo sucesso da inclusdo séo reduzidos para somente os professores,
pais e comunidade, como podemos verificar no seguinte excerto: “Alguns deles (professores,
pais e comunidades) séo muito mais do que um recurso valioso; eles sdo os elementos

chave para apoiar todos 0s aspectos do processo de inclusdo.”.



Capitulo 5 — Andalise dos dados | 146 |

Ao excluir a responsabilidade dos demais atores o grau de certeza aumenta e €
marcado pelo verbo ser, pois agora eles ndo mais “podem ser”, mas eles “sdao” 0s responsaveis

pela eficacia do processo de inclusdo. Agora, observemos o seguinte excerto:

Quadro 53 - Excerto

“O melhor local de aprendizagem para a inclusdo depende largamente do relacionamento
entre os professores, 0s pais, 0s outros alunos e a sociedade. [...] Contudo, sé muito
raramente existe essa simbiose entre a escola e a sociedade. Por isso, é ao professor do
ensino regular que cabe a maior responsabilidade pelos alunos e pela sua aprendizagem no

dia-a-dia.”

Fonte: (UNESCO, 2005, p. 18).

Nesse excerto, novamente o grau de certeza € marcado pelo verbo ser no tempo
presente, especificamente em: “E ao professor do ensino regular”. O grau de certeza aqui,
também, ¢é bastante forte. Nesses mesmos excertos, € importante observar as avaliac@es, pois
no excerto em que 0s atores responsaveis sdo “os professores, pais, comunidades, autoridades
escolares, orientadores curriculares, escolas de formacdo de educadores e empresarios na
area da educacdo” a avaliacdo do papel de tais atores na inclusdo é feita com a expressao
“recursos valiosos”.

Quanto a avaliacdo do papel somente dos professores, pais e comunidade, a
responsabilidade desse papel é intensificada com a expressao “elementos-chave”. Ja quanto a
avaliacdo somente do papel do professor a responsabilidade desse papel é ainda mais intensa e
é marcada pela expressdo “maior responsabilidade”. Nesses exemplos, temos uma escala de
juizo de valor que apresenta uma variacdo entre a menor e a maior responsabilidade.

Em todo o enunciado hd o mecanismo da legitimacdo por meio da racionalizacdo, ao
longo do texto € construido o raciocinio de que o grande responsavel pela eficacia da incluséo
educacional é o professor do ensino regular. Esse pensamento € marcado pelos modalizadores
e pelas avaliagdes até chegar ao fim do enunciado, onde hd uma suposicdo de que serd na
pratica diaria que o professor tera ideias para ensinar, sugerindo que ele por si é que
encontrard 0s meios necessarios para promogéo de acessibilidade ao aprendizado e, portanto,
ndo é necessaria nenhuma formacé&o especifica.

Apbs indicar quais sdo os atores responsaveis pela inclusdo educacional, o documento

aponta os principais obstaculos para essa proposta de educacao, por exemplo:
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Quadro 54 - Excerto

“Alguns estudos revelaram que as atitudes negativas de professores e adultos (pais e outros
membros da familia) sdo o maior obstaculo a incluséo; as criancas ndo tém preconceitos até
que os adultos os mostrem. Assim, optar pela inclusdo como um principio orientador para
todas estas areas tera implicacdes nas atitudes dos professores. As atitudes negativas para
com as diferencas e resultantes da discriminagcdo e do preconceito social manifestam-se
como certo obstaculo a aprendizagem. Contudo € um obstaculo que pode ser ultrapassado
atraves da pratica da inclusdo e ndo é necessariamente um mau pressagio para 0 processo. A
implementacdo de sistemas mais inclusivos de educacdo é possivel se as proprias escolas

estiverem interessadas em se tornar mais inclusivas.”

Fonte: (UNESCO, 2005, p. 20).

Logo no inicio desse excerto h4 uma suposicdo existencial, pois, ao declarar que:
“alguns estudos revelaram que as atitudes negativas de professores e adultos (pais e outros
membros da familia) sdo o maior obstadculo a inclusdo”, nos leva a crer que existem
pesquisas a respeito desse assunto e o que é afirmado tem valor cientifico. Essa suposicao, por
sua vez, constitui-se em uma legitimacdo por autoridade. No restante do enunciado, a
ideologia tem como modus operandi a dissimulacdo por eufemizacdo, uma vez que reduz os
possiveis obstaculos somente ao preconceito, e finaliza ainda com 0 mesmo mecanismo, pois
conclui afirmando que a inclusdo serd possivel desde que as escolas tenham interesse em se
tornarem inclusivas, minimizando, assim, a necessidade de uma real acessibilidade para que a
inclusdo efetivamente ocorra.

O documento em questdo finaliza com a apresentacdo de uma matriz para orientar a
elaboracdo dos planos de educacdo inclusiva nos paises membros. Essa matriz sugere aos
paises que, ao elaborarem seus planos, recorram aos dados estatisticos; ao histérico da
educacdo especial do seu pais; as normas internacionais, entre outros elementos, como

podemos verificar no Quadro 55.
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Quadro 55 — Matriz da Unesco para Planos de Educagdo Nacionais

Fonte: UNESCO (2005), organizacao da autora.

Apo0s interpretarmos esse documento sob a oOtica da Andlise de Discurso Critica de
modo geral, do inicio até o final, com a apresentacdo da matriz acima é possivel identificar
uma relacdo semantica de problema-solugdo. Segundo Fairclough (2003), podemos identificar
as relagdes semanticas mais “globais” ou “alto nivel” ndo apenas em excertos do texto, mas
nele completamente. Um exemplo muito comum, conforme o referido autor é a relacdo
“problema-solucao”.

Assim, no documento em andlise temos a problematica da exclusdo apresentada logo
no inicio do texto e a educacdo especial como uma das causas dessa exclusdo. Isso nos

permite inferir que, segundo o texto em anélise, a educagéo especial é o problema-chave da
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exclusdo educacional e, portanto, o fim da escola especial associada a uma proposta de
inclusdo nos moldes do documento seria a solugéo.

Nesse sentido, o texto enquadra-se no género problema-solucdo, pois conforme
Machin e van Leeuwen (2007), o género problema-solucdo é bastante utilizado pela midia
global, sendo, portanto, o formato habitual da acdo comunicativa, uma vez que estabelece
uma relagdo particular de interacdo comunicativa, na qual um problema é apresentado
explicitamente e a resposta € provida, nesta ordem, com o objetivo de persuadir as pessoas a
usarem um produto ou servico.

O texto do documento em andlise, nesse sentido, adotou o género problema-solucdo: o
dado, o conhecido e 0 que é visto como o problema é a educacdo especial, € 0 que é novo e
apresentado no restante do texto até a matriz para elaboracao de plano educacional inclusivo,
no modelo que o documento apresenta, bem como a execucao desse plano, € a solucao.

A escolha desse género para a elaboragdo do documento em quest&o nos revela marcas
da globalizacdo. Segundo Machin e van Leeuwen (2007), os formatos das comunicagdes no
contexto da globalizacdo comunicam valores e identidades ndo somente por meio de seus
conteddos, mas também por sua estrutura e 0 modo pelo qual se dirigem ao publico.

Outro ponto que nos leva afirmar que o texto em questao se trata de um discurso com
marcas da globalizacdo € o fato de ele conter multiplas vozes e, portanto, caracterizar-se em
um discurso nodal. Para Fairclough (2006), o discurso nodal é aquele discurso que articula
muitos outros discursos. Na obra de 2010, a respeito do discurso nodal, Fairclough reforca:
discursos "nodais" sdo discursos que articulam um grande numero de outros discursos. Como
discursos, constituem representacdes seletivas, simplificacbes de realidades altamente
complexas: representacdes econdmicas, politicas, sociais e culturais, que incluem certos
aspectos dessas realidades e excluem outros, destacam alguns aspectos e obscurecem outros.

O discurso do documento em questdo € um discurso nodal por nele estarem contidos
diversos discursos: econdmico, ao destacar gastos com a educacgéo especial, por exemplo, e de
certa forma valorizar a privatizacdo da educacdo. Também é um discurso educacional, pela
natureza do documento e discursos de incluséo e, ainda, discursos de exclusdo social. Essas
multiplas vozes caracterizam o referido documento em um discurso nodal e, por sua vez,
caracterizam um discurso global.

O discurso do documento em anélise &, portanto, um discurso recontextualizado, uma
vez que encontramos nele a voz das pessoas excluidas que realmente clamam por uma

educacdo para todos e a voz hegemonica que, com base em questdes econémicas, reduz o
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papel da educacdo especial, das escolas especiais e apaga a importancia do professor
especializado, peca fundamental para uma inclusdo educacional de qualidade e que — de fato —
atenda a todos.

Segundo Fairclough (2006), a recontextualizacdo no sentido abstrato ocorre quando
um determinado discurso seletivamente incorpora um outro discurso, caracterizando uma
certa colonizacdo. No texto em andlise, temos o discurso da inclusdo educacional
recontextualizado pelo discurso da globalizacéo.

Nesse sentido, o discurso da inclusdo educacional “colonizado” pelo discurso da
globalizacdo veicula a ideologia de mercantilizacdo e, portanto, também uma ideologia de
exclusdo, uma vez que ao incorporar questdes econdémicas e assim colocar a educacao especial, a
escola especial e o professor especializado como algo financeiramente inviavel e desnecessario,
adota uma ideologia de globalizacdo e, portanto, abre caminho para uma exclusdo velada. Nos
itens seguintes veremos como essa recontextualizagdo do discurso de inclusdo ocorre nos

documentos nacionais.

5.1.2 Analise da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusao
Educacional (PNEE)

O Ministério da Educacdo (MEC), por meio da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) lancou, no ano de 2008, o documento
normativo “Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Inclusdo Educacional”
(PNEE), a fim de orientar a implantacdo e execucdo da educacdo inclusiva no Brasil. Esse
documento contém seis partes distintas, as quais apresentam um breve historico da educacgéo
especial no Brasil, as normas legais do passado e as atuais. Também fazem parte desse
documento dados estatisticos da educacdo especial, bem como os objetivos do documento, a
guem se destina, até chegar ao ultimo tdpico, em que sdo apresentadas as diretrizes que devem
ser seguidas na implantacdo e execugdo da inclusdo educacional. Para melhor visualizar o

contelido desse documento, elaboramos 0 Quadro 56:
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Quadro 56 - Panorama da Politica Nacional da Educagao Especial na Perspectiva da Inclusdo Educacional

Fonte: Brasil (2008), organizacao da autora.

Esse documento, como um todo, faz uma interdiscursividade bastante acentuada com
os varios discursos veiculados pela UNESCO (2005), por meio do documento “OrientacGes
para a Inclusdo: Garantindo o Acesso a Educagdo para Todos”. Segundo Fairclough (2010), a
interdiscursividade é a constituicdo de um texto a partir de diversos discursos e géneros.
Nesse sentido, a interdiscursividade é inicialmente identificada na Politica Nacional de
Educacgdo Especial na Perspectiva da Inclusdo Educacional por meio de sua estruturacéo e
organizacdo textual. Como ja vimos no item anterior, o género adotado no documento
OrientacGes para a Inclusdo: Garantindo o Acesso a Educacdo para Todos (UNESCO, 2005) é
0 mesmo adotado neste documento.

Ambos os documentos iniciam seus textos com um breve histérico da educagédo
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especial; referenciam as normas legais que orientaram a educacdo especial e destacam as
atuais normas que garantem a inclusdo educacional; apontam dados estatisticos e no final
apresentam suas propostas. No documento da UNESCO (2005), a orientacao final se realiza
por meio da matriz para os planos nacionais de educacdo especial. J& na Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo Educacional (BRASIL, 2008), séo
apresentadas as diretrizes que orientam a implantacdo e execucdo da inclusdo educacional
no Brasil.

Assim, o género problema-solucdo identificado no documento da UNESCO (2005) é
também o género adotado no documento PNEE (BRASIL, 2008), uma vez que 0S
documentos em questdo, ao longo de seus textos, enfatizam a problematica da exclusdo
escolar e finalizam com orientagdes para implantacdo e execu¢do da inclusdo educacional
como a solucdo, materializadas por meio da matriz no caso do documento da UNESCO e das
diretrizes, no caso da PNEE.

Além do género comum aos dois documentos, 0s discursos e as vozes que permeiam o
documento da UNESCO podem também serem identificados no texto da PNEE. Para melhor
visualizar essa interdiscursividade, passamos agora para analise do texto “Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo Educacional”. Iniciamos essa anélise com o
excerto introdutério do documento (vide Anexo I1):

Quadro 57 - Excerto

“O movimento mundial pela educacdo inclusiva € uma acdo politica, cultural, social e
pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os estudantes de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discrimina¢do. A educacdo inclusiva
constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcao de direitos humanos, que
conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relacdo a
ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da producdo da
exclusdo dentro e fora da escola. Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos
sistemas de ensino evidenciam a necessidade de confrontar as préaticas discriminatérias e
criar alternativas para supera-las, a educacdo inclusiva assume espaco central no debate
acerca da sociedade contemporénea e do papel da escola na superacdo da ldgica da

exclusdo. A partir dos referenciais para a construcao de sistemas educacionais inclusivos, a

organizacao de escolas e classes especiais passa a ser repensada, implicando uma mudanca
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estrutural e cultural da escola para que todos os estudantes tenham suas especificidades

atendidas.”

Fonte: Brasil (2008).

Nesse excerto, a ideia de que a criacdo de escolas especiais foi um grande equivoco
que acabou reforcando a exclusdo comeca a ser semeada. No periodo inicial temos “O
movimento mundial pela educacdo inclusiva € uma acdo politica, cultural, social e
pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os estudantes de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacao”.

Ao caracterizar o movimento mundial pela educacdo inclusiva como uma acdo sem
nenhum tipo de discriminagdo, temos a suposicdo de que as outras acOes educacionais
diferentes do movimento mundial pela inclusdo s&o eivadas de discriminagdo”. Esse
pensamento é reforcado logo adiante, como no seguinte excerto: “Ao reconhecer que as
dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino evidenciam a necessidade de confrontar as
praticas discriminatorias e criar alternativas para supera-las, a educacao inclusiva assume
espaco central no debate acerca da sociedade contemporanea e do papel da escola na
superacdo da ldgica da exclusdo”. A existéncia de praticas educacionais discriminatorias €
reafirmada nesse excerto ao afirmar que as dificuldades encontradas nos sistemas de ensino
acabam confrontando as praticas discriminatérias e a necessidade de superéa-las. E consenso
entre os estudiosos da Andlise de Discurso Critica que a escolha do vocabuléario néo é algo
aleatorio, mas, ao contrario, serve para veicular ideologias. Nesse excerto, a escolha do artigo
definido em “as praticas discriminatorias™ ressalta que os sistemas de ensino exercem praticas
discriminatorias, enquanto a educacdo inclusiva aparece como uma oportunidade de
superacédo dessa exclusao.

Na sequéncia do texto do documento, na segunda parte (Marcos historicos e
normativos) permanece a ideia de que a escola especial gerou a exclusdo nos sistemas de
ensino, como nos seguintes excertos: “A escola historicamente se caracterizou pela viséo da
educacdo que delimita a escolarizacdo como privilégio de um grupo, uma exclusdo que foi
legitimada nas politicas e praticas educacionais reprodutoras da ordem social.”.

A educacdo especial se organizou tradicionalmente como atendimento educacional
especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando diferentes compreensoes,
terminologias e modalidades que levaram a criacdo de instituicbes especializadas, escolas

especiais e classes especiais.
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Quadro 58 - Excerto

“No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do Império,
com a criagéo de duas instituicbes: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual
Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, hoje
denominado Instituto Nacional da Educacdo dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro.
No inicio do século XX € fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicdo especializada no
atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954, é fundada a primeira Associacao
de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE; e, em 1945, é criado o primeiro
atendimento educacional especializado as pessoas com superdotacdo na Sociedade
Pestalozzi, por Helena Antimofo. Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com
deficiéncia passa a ser fundamentado pelas disposi¢cOes da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDBEN, Lei n° 4.024/61, que aponta o direito dos “excepcionais” a
educacdo, preferencialmente dentro do sistema geral de ensino. A Lei n® 5.692/71, que altera
a LDBEN de 1961, ao definir “tratamento especial” para os estudantes com “deficiéncias
fisicas, mentais, 0s que se encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados”, ndo promove a organizacdo de um sistema de ensino capaz de
atender aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo e acaba reforcando o encaminhamento dos estudantes para as
classes e escolas especiais.”

Fonte: Brasil (2008).

Podemos observar nessa parte do documento da PNEE a continuidade do pensamento
gue a existéncia das escolas especiais e o atendimento especializado ofertado por elas, durante
décadas, representou um entrave para a educacdo, pois foi responsavel por acentuar a
exclusdo escolar. Logo no inicio do item “Marcos histdricos e normativos”, a escola, de modo
geral, aparece caracterizada como um privilégio de alguns e, portanto, uma excluséo
legitimada pelas politicas publicas e praticas educacionais. Ap6s acentuar o papel excludente
da escola de modo geral, o texto aborda o atendimento educacional especializado, destaca o
caracter substitutivo desse atendimento e, como consequéncia, o surgimento de instituicdes
especializadas, escolas especiais e classes especiais.

Em seguida, o texto faz referéncia as primeiras instituicbes especializadas e escolas
especiais que foram criadas no Brasil. Contudo, ndo apresenta nenhum detalhe de como essas

instituicOes e escolas especializadas ofertaram o atendimento especializado. Porem, é
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importante destacar que instituicdbes como o INES e o IBC realizam atendimento
especializado ha mais de um século.

Na sequéncia do texto, apos referenciar essas instituicfes, passa-se ao historico dos
marcos legais que orientaram a educagdo especial no Brasil até chegar as atuais normas
vigentes. Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser
fundamentado pelas disposi¢cOes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDBEN, Lei n° 4.024/61, que aponta o direito dos “excepcionais” a educacao,
preferencialmente dentro do sistema geral de ensino.

A Lei n°5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, ao definir “tratamento especial” para
o0s estudantes com “deficiéncias fisicas, mentais, 0s que se encontram em atraso consideravel
guanto a idade regular de matricula e 0s superdotados”, ndo promove a organizacdo de um
sistema de ensino capaz de atender aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo e acaba reforcando o encaminhamento dos
estudantes para as classes e escolas especiais.

Nesse excerto, ao apontar normas que orientaram a educacéo especial, destaca que 0s
sistemas educacionais ndo organizaram um sistema de ensino gque atendesse as necessidades
dos estudantes. Ao afirmar que essa ineficiéncia dos sistemas de ensino, de certa forma
impulsionou 0 encaminhamento dos estudantes para classes e escolas especiais, novamente
aparece uma suposicao de que as escolas e classes especiais representam excluséo, pois se 0
encaminhamento para escolas e classes especiais € uma consequéncia da ineficacia dos
sistemas de ensino, a existéncia de classes e escolas especiais € algo nocivo ao sistema
escolar, uma vez que sdo promotoras de exclusao.

Esse raciocinio nos permite identificar como modos de operacdo das ideologias o
mecanismo da reificacdo por meio da racionalizacdo, pois esse modus operandi caracteriza-se
por construir um raciocinio digno de apoio, uma vez que se identificam as acdes que geraram
exclusdo educacional e, por meio desse raciocinio que identificou os obstaculos, encontrar a
solucéo.

Na sequéncia do documento sdo apontadas inimeras normas legais a respeito de
educacdo especial e de incluséo educacional, sendo algumas normas nacionais e outras
internacionais. Essa apresentacdo de normas encontrada no texto da PNEE faz
intertextualidade com o documento da UNESCO aqui analisado, uma vez que as normas
internacionais que aparecem no texto da UNESCO também estdo presentes na PNEE, tais

como:
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Quadro 59 - Excerto

“Também nessa década, documentos como a Declaracdo Mundial de Educacdo para
Todos (1990) e a Declaragdo de Salamanca (1994) passam a influenciar a formulagdo das
politicas pablicas da educacéo inclusiva. A Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos,
Jomtien/1990, chama a atencéo para os altos indices de criangas, adolescentes e jovens sem
escolarizacéo, tendo como objetivo promover transformagdes nos sistemas de ensino para

assegurar 0 acesso e a permanéncia de todos na escola.”

Fonte: Brasil (2008).

Para o alcance das metas de “educacdo para todos”, a Conferéncia Mundial de
Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade, realizada pela UNESCO em 1994,
propde aprofundar a discusséo, problematizando as causas da excluséo escolar. A partir desta
reflexdo acerca das praticas educacionais que resultam na desigualdade social de diversos
grupos, o documento Declaracdo de Salamanca e Linha de Ac¢do sobre Necessidades
Educativas Especiais proclama que as escolas comuns representam o meio mais eficaz para

combater as atitudes discriminatorias, ressaltando que o

principio fundamental desta Linha de Ag¢do é de que as escolas devem acolher todas
as criangas, independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher criangas com deficiéncia e
criangas bem dotadas; criangas que vivem nas ruas e que trabalham; criangas de
populagbes distantes ou némades; criangas de minorias linguisticas, étnicos ou
culturais e criangas de outros grupos e zonas desfavorecidos ou marginalizados.
(BRASIL, 1997, p. 17-18).

Essa intertextualidade nos revela que as vozes que estdo presentes no documento da
UNESCO também compdem o texto da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Inclusdo Educacional e como no documento da UNESCO estd também aqui
presente uma legitimacdo por autoridade, uma vez que a referéncia a normas déa credibilidade
para o pensamento desenvolvido nesse documento.

Identificamos também na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Inclusdo Educacional uma intertextualidade encaixada com o documento da UNESCO.
Segundo Fairclough (2001), a ‘intertextualidade encaixada’ ocorre quando um texto ou tipo
de discurso esta claramente contido dentro da matriz de um outro.

O documento da UNESCO (2005) finaliza com uma matriz para orientar os planos

nacionais de educacdo especial dos paises membros. Ao compararmos 0S topicos
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desenvolvidos no texto da PNEE (BRASIL, 2008) com a matriz apresentada no documento da
UNESCO (2005), fica bastante evidente que os tépicos da Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva da Inclusdo Educacional sdo originarios da referida matriz.

Um exemplo dessa intertextualidade encaixada encontramos na matriz que sugere
apresentar a legislacéo e os principios orientadores da inclusdo educacional, j& na Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo Educacional, esse tema é
desenvolvido no segundo tépico (Marcos historicos e normativos). Também a matriz sugere
que sejam apresentados os indices de inclusdo e no texto da PNEE temos esse tema abordado
no o terceiro topico, denominado “Diagnéstico da Educacdo Especial”. Nesse topico,

destacamos o excerto a seguir para analise:

Quadro 60 - Excerto

O Censo Escolar/MEC/INEP, realizado anualmente em todas as escolas de educacédo basica,
possibilita 0 acompanhamento dos indicadores da educacdo especial: acesso a educagdo
bésica, matricula na rede publica, ingresso nas classes comuns, oferta do atendimento
educacional especializado, acessibilidade nos prédios escolares, municipios com matricula
de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo, escolas com acesso ao ensino regular e formagdo docente para o
atendimento as necessidades educacionais especificas dos estudantes.

Fonte: Brasil (2008).

Fairclough (2003) destaca que devido ao carécter interdisciplinar da ADC, as
representacdes dos eventos sociais de Halliday possibilitam um desvelamento das ideologias
veiculadas nos discursos. Nesse sentido, no excerto em destaque, o Censo Escolar/MEC/INEP
é participante da oracdo: “O Censo Escolar/MEC/INEP, realizado anualmente em todas as
escolas de educagéo basica”, enquanto o verbo realizar no participio constitui-se em verbo e,
conforme Fairclough (2003), quanto ao nivel de abstracdo desse evento, trata-se de um evento
0 mais concreto possivel. Quanto ao participante, Censo Escolar/MEC/INEP, trata-se de um
ator afetado, porém topicaliza a oracdo. Essa escolha na estrutura da oragéo revela a intencéo
de destacar o Censo Escolar/MEC/INEP, e, assim, desde o inicio dessa parte do documento,
utilizar a legitimacdo por autoridade. Além disso, o Censo Escolar/MEC/INEP também se
configura como ator da segunda oragdo em que também aparece um verbo possibilitar no

presente. Essa escolha da mesma forma da oracdo anterior traz uma ideia de algo bastante
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concreto. Contudo, o ator desse processo (Censo Escolar/MEC/INEP) agora é quem faz a
acdo e o participante afetado é o acompanhamento dos indicadores da educacdo especial que

se desdobra em varios outros participantes afetados receptores desse processo, tais como:

Quadro 61 - Excerto

““acesso a educacdo basica, matricula na rede pablica, ingresso nas classes comuns, oferta do
atendimento educacional especializado, acessibilidade nos prédios escolares, municipios
com matricula de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superlotacdo, escolas com acesso ao ensino regular e formacdo docente para o

atendimento as necessidades educacionais especificas dos estudantes.”

Fonte: Brasil (2008).

E importante destacar nesse excerto que ha um participante ator, mas ha varios atores
afetados. Esse modo de representacdo traz a ideia de que o participante ator é capaz de
alcancar inimeros resultados com uma acdo somente. Essa escolha do modo de representagédo

dos eventos sociais se repete no excerto:

Quadro 62 - Excerto

“Para compor esses indicadores no ambito da educagdo especial, o Censo
Escolar/MEC/INEP coleta dados referentes ao nimero geral de matriculas; a oferta da
matricula nas escolas publicas, escolas privadas e comunitarias sem fins lucrativos; as
matriculas em classes especiais, escola especial e classes comuns de ensino regular; ao
nimero de estudantes do ensino regular com atendimento educacional especializado; as
matriculas, conforme tipos de deficiéncia, transtornos do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo; a infraestrutura das escolas quanto a acessibilidade arquitetonica,
a sala de recursos ou aos equipamentos especificos; e a formacéo dos professores que atuam

no atendimento educacional especializado.”

Fonte: Brasil (2008).

Também, nesse excerto, temos o verbo coletar no presente (coleta), um ator (quem faz
a acdo), e como no excerto anterior varios atores afetados, novamente reforcando a ideia de
que o ator, ao entrar em acdo, alcanga inUmeros afetados. Essa escolha enfatiza o valor do

senso escolar, o que, por sua vez, reforca a legitimacao por autoridade, uma vez que somente
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por recorrer ao senso escolar os dados que serdo apresentados s&o legitimos. Todo o topico |11

é marcado pela legitimac&o por autoridade, como j& vimos neste e nos excertos anteriores:

Quadro 63 - Excerto

Com relacdo aos dados da educacao especial, o Censo Escolar registra uma evolucdo nas
matriculas, de 337.326 em 1998 para 843.342 em 2013, expressando um crescimento de
150%. No que se refere ao ingresso em classes comuns do ensino regular, verifica-se
um crescimento de 1.377%, passando de 43.923 estudantes em 1998 para 648.921 em 2013.

Fonte: Brasil (2008).

Novamente recorre-se ao verbo registrar no presente (registra), e como nos demais
excertos analisados o ator € o Senso Escolar MEC/INEP. Quanto ao ator, é importante
destacar a recorréncia da inclusdo do ator em quase todos os periodos do excerto analisado,
pois, segundo van Leeuwen (2008), a inclusdo dos atores sociais ocorre para destacar a
autoria do fato, reforcando a legitimacao por autoridade, e para maior credibilidade é indicado
o crescimento das matriculas tanto na educagdo especial quanto no ensino comum por meio
de nimeros, passando a ideia de exatid&o.

Assim, verifica-se que nesse topico ha uma forte predominéncia da legitimacdo por
autoridade, legitimando a proposta de inclusdo que esse documento apresenta na sexta parte
(“Diretrizes da politica nacional de educacdo especial na perspectiva da incluséo
educacional”).

Desse topico da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo
Educacional selecionamos excertos com representacGes de atores sociais relevantes para
interpretacdo do presente tese. Segundo van Leeuwen (1997, 2008), as representacdes
incluem ou excluem atores sociais para servir aos seus interesses e propdsitos em relacao aos

leitores a quem se dirigem. Nesse sentido, vejamos 0s excertos a seguir:

Quadro 64 - Excerto

“O atendimento educacional especializado tem como funcéo identificar, elaborar e organizar
recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo
dos estudantes, considerando suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no
atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula

by

comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento complementa e/ou
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suplementa a formacao dos estudantes com vistas a autonomia e independéncia na escola e

fora dela.”

Fonte: Brasil (2008).

No primeiro periodo desse excerto o atendimento educacional especializado é
representado como ator e, portanto, quem realiza os processos. Nesse caso, ocorre uma
impersonalizacdo. Segundo van Leeuwen (1997, 2008), a Impersonalizacdo — Objetivacdo —
Instrumentalizacdo ocorre quando os atores sociais sao representados pelos instrumentos com
0s quais desempenham a atividade a que estdo ligados. Assim, quem tem a fungdo de
identificar, elaborar e organizar os recursos pedagogicos e acessibilidade € o professor. O
atendimento educacional especializado é o instrumental utilizado pelo professor para
promover acessibilidade para os estudantes com necessidade educacionais especiais.

Contudo, o professor ndo aparece claramente no texto, mas € substituido pela
expressao atendimento educacional especializado, ocorrendo uma impersonalizacdo do ator
social ao representa-lo. No segundo periodo do mesmo excerto, ocorre uma exclusao do ator
social. Segundo van Leeuwen (1997, 2008), o processo de excluséo dos atores ocorre quando
0s atores sociais ndo estdo presentes nos textos de duas formas. A primeira delas é a exclusédo
por meio da supressdo. Nesse caso, 0 ator social ndo aparece em lugar nenhum do texto.
Ja a segunda ocorre por meio da colocacdo em segundo plano. Nessa forma de
representacdo os atores sociais aparecem em algum lugar do texto, mas sdo apagados em
outro. No excerto analisado ocorre a exclusdo por meio da supressdo. No segundo

periodo desse excerto temos:

Quadro 65 - Excerto

“As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se

daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagdo.”

Fonte: Brasil (2008).

Nesse periodo ndo € identificado quem desenvolve as atividades no atendimento
educacional especializado e, portanto, ocorre um processo de exclusdo por meio da supressao,
uma vez que o ator é completamente excluido. O processo de exclusdo por meio da supressao
é recorrente ao longo das diretrizes da Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva

da Inclusdo Educacional. Vejamos o excerto a seguir:
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Quadro 66 - Excerto

Dentre as atividades de atendimento educacional especializado sdo disponibilizados
programas de enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e codigos especificos de
comunicagcdo e sinalizacdo e tecnologia assistiva. Ao longo de todo o processo de
escolarizacdo esse atendimento deve estar articulado com a proposta pedagdgica do ensino
comum. “O atendimento educacional especializado é acompanhado por meio de
instrumentos que possibilitem monitoramento e avaliagdo da oferta realizada nas escolas da
rede publica e nos centros de atendimento educacional especializada publicos ou

conveniados.”

Fonte: Brasil (2008).

Nesse excerto, ndo ha referéncia nenhuma ao ator que realiza a acdo de disponibilizar
programas de enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e codigos especificos de
comunicacgéo e sinalizacdo e tecnologia assistiva. Da mesma forma ndo aparece o ator que
deve articular o atendimento educacional especializado com a proposta pedagdgica do ensino
comum. Assim, também nesse excerto ocorre a exclusdo por meio da supressdo, uma vez que
ndo ¢ identificado o ator social que realiza as acdes. Nas diretrizes da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo Educacional ocorre também a exclusdo por

meio da colocacdo em segundo plano, como no excerto a seguir:

Quadro 67 - Excerto

“Em todas as etapas e modalidades da educagdo bésica, o atendimento educacional
especializado é organizado para apoiar o desenvolvimento dos estudantes, constituindo
oferta obrigatdria dos sistemas de ensino. Deve ser realizado no turno inverso ao da classe

comum, na propria escola ou centro especializado que realize esse servico educacional.”

Fonte: Brasil (2008).

Nesse exemplo, ndo é identificado facilmente quem deve organizar o atendimento
educacional especializado. Porém, esta claro que os sistemas de ensino devem ser 0s
responsaveis por ofertar esse atendimento educacional especializado. Assim, pode-se inferir que
se 0s sistemas educacionais devem ofertar o atendimento educacional especializado, também
sdo os sistemas de ensino que devem organizé-lo.

O processo de excluséo por meio da colocacdo em segundo plano também ocorre em:
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Quadro 68 - Excerto

O atendimento educacional especializado é realizado mediante a atuacdo de profissionais
com conhecimentos especificos no ensino da Lingua Brasileira de Sinais, da Lingua
Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua, do sistema Braille, do Soroban, da
orientacdo e mobilidade, das atividades de vida autbnoma, da comunicacgédo alternativa, do
desenvolvimento dos processos mentais superiores, dos programas de enriquecimento
curricular, da adequacdo e producdo de materiais didaticos e pedagogicos, da utilizagdo de
recursos opticos e ndo Opticos, da tecnologia assistiva e outros.”

Fonte: Brasil (2008).

Nesse excerto ocorre uma exclusdo do ator social por meio da colocacdo em segundo
plano, uma vez, que quem realiza o atendimento especializado mencionado nesse excerto da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo Educacional € o
profissional com conhecimento especifico. Além desse apagamento do ator social, a escolha
do léxico é outra categoria que revela as ideologias presentes no discurso, pois € ponto
pacifico na Anéalise de Discurso Critica que a escolha do léxico ndo é aleatoria, mas sim
intencional e, portanto, veicula ideologias. Assim, o termo profissional com conhecimento
especifico oculta quem é esse profissional com conhecimento especifico, ou seja, o professor
com conhecimento especifico, uma vez que o professor especializado é o profissional
habilitado para exercer as atribui¢fes indicadas no excerto das diretrizes da Politica Nacional
de Educacéo Especial na Perspectiva da Inclusdo Educacional.

Apoés esse percurso pelo documento da PNEE (BRASIL, 2008), fica evidente a
interdiscursividade com o documento da UNESCO (2005), além da intertextualidade
encaixada que o texto da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo
Educacional apresenta em relagdo ao documento da UNESCO. A interdiscursividade existente
nos dois documentos analisados se concretiza ao identificarmos que os discursos veiculados
pelo documento da UNESCO também sdo disseminados no texto da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo Educacional, ou seja, o discurso das pessoas
que lutam por uma educacgéo acessivel a todas as pessoas com deficiéncia sem qualquer tipo
de discriminacdo, uma vez que 0s documentos tém como objetivo a inclusdo educacional,
proposta que defende essa ideia. Porém, os documentos analisados também veiculam o

discurso da globalizacdo, pois ao longo dos documentos tanto o documento da UNESCO
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quanto a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo Educacional
constroem a ideia de que as escolas especiais sdo instituicdes que, por sua simples existéncia,
fortalecem a excluséo.

Outra ideologia contida tanto no documento da UNESCO quanto no texto da Politica
Nacional na Perspectiva da Inclusdo Educacional é o crescente apagamento do professor —
particularmente, nos dois documentos ja analisados, o apagamento do professor especializado
que exerce sua funcdo no ensino especial. Destaca-se que 0s mecanismos de operagdo das
ideologias como a racionalizagéo e a legitimacao por autoridade estdo presentes em ambos 0s
documentos, fato que ressalta ainda mais a interdiscursividade entre os dois.

A PNEE tem como formato o género problema-solucdo, pois inicia com um histérico
da educacdo especial enfatizando a exclusdo educacional e finaliza com as diretrizes para
inclusdo educacional como solucdo para o problema da exclusdo. E importante lembrar que o
género problema-solucdo também foi adotado pelo documento da UNESCO, fato que enfatiza
a interdiscursividade.

Assim, o discurso da luta por igualdade no Direito a Educacdo € recontextualizado
tanto no documento da UNESCO quanto no documento PNEE, pois a mesma colonizagédo do

discurso das pessoas com deficiéncia ocorre em ambos 0s documentos.

5.1.3 Analise da Meta 4 do PNE e uma analise do seu discurso

A Meta 4 do Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014), conforme Anexo IlI, foi
elaborada em um contexto de varios discursos e com posicdes divergentes a respeito do
ensino especial e da proposta de educagdo inclusiva. Ha o discurso que defende a néo
existéncia de escolas especiais, pois todos devem ser matriculados no ensino regular. Ha,
tambem, o discurso que defende que alunos com deficiéncias mais severas necessitam do
atendimento especializado de uma escola especial e, portanto, devem ser matriculados nessas
escolas. Outro discurso defende a ideia de que as duas modalidades de ensino podem
coexistir, ou seja, a matricula pode ser feita em uma modalidade ou em outra, ou até mesmo
nas duas modalidades. Nesse sentido é que consideramos relevante a analise da Meta 4 do
PNE a luz da ADC. Vejamos, agora, quais desses discursos que estdo presentes no texto da
Meta n° 4.
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Quadro 69 - Excerto

“Universalizar, para a populagédo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, 0 acesso a
educacdo béasica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede

regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos

multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados.”

Fonte: Brasil (2014, p. 24).

Esse texto faz uma intertextualidade com o texto do inciso Il do artigo 208 da

Constituicao Federal do Brasil:

Art. 208. O dever do Estado com a educacéo serd efetivado mediante a garantia de:

I - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta
gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;

Il atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica,
segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢6es do educando;

VIl - atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a
salde. (BRASIL, 1998).

O termo “preferencialmente” no inciso Il desse artigo foi amplamente discutido. O
discurso de quem defende o fim das escolas especiais, por considerar que a existéncia dessa
escola acabou gerando mais exclusao, defende a ideia de que esse inciso deve ser revisto a fim
de retirar o termo preferencialmente, uma vez que esse termo abre a possibilidade de o
atendimento educacional ser ofertado em outro lugar que nédo é o ensino regular e, portanto,
sugerindo a existéncia de escolas especiais. Ja o discurso de quem defende a existéncia de
escolas especiais por entender que em alguns casos ndo é possivel ofertar o atendimento
educacional no ensino regular sdo favoraveis a permanéncia do termo preferencialmente no
inciso 111 do art. 208.

Esse debate foi estendido para Meta 4 do PNE (que apresenta uma intertextualidade

com o Inciso Il do artigo 208 da Constituicdo Federal, que também faz alusdo ao
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atendimento educacional especializado acolhe o termo preferencialmente, ou seja, na Meta 4
0 texto é: “atendimento educacional especializado deve ser ofertado preferencialmente na rede
regular de ensino”. Além dessa intertextualidade com a Constituicdo Federal, a Meta 4 do
PNE faz também intertextualidade com o texto da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Inclusdo Educacional. Essa intertextualidade é facilmente identificada logo no
inicio do texto da Meta 4:

Quadro 70 - Excerto

“universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, o acesso a
educacdo béasica e ao atendimento educacional especializado, Agora vejamos o excerto
abaixo retirado dos objetivos da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Inclusdo Educacional, A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva tem como objetivo 0 acesso, a participagdo e a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacao nas escolas regulares.”

Fonte: (BRASIL, 2014, p. 24).

Da mesma forma, a meta 4 também faz intertextualidade com o artigo 29 da
Resolucdo n° 04 (BRASIL, 2010), que institui Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Bésica. Essa intertextualidade pode ser visualizada ao compararmos a Meta 4 com o artigo 29
da referida Resolucdo. Para isso, vejamos em primeiro lugar o seguinte excerto da Meta 4:

Quadro 71 - Excerto

“garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,

escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados.”

Fonte: (BRASIL, 2014, p. 24).

Agora, observamos 0 texto do artigo 29 da Resolucdo CNE/CEB n° 04/2010
(BRASIL, 2010):

Art. 29 os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagcdo nas
classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado -
AEE, complementar ou suplementar a escolarizacdo, ofertado em salas de recursos
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multifuncionais ou em centros de AEE da rede publica ou de instituicbes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos.

Diante do exposto fica claro que o texto da Meta 4 faz intertextualidade com o Inciso
Il do Artigo 208 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1998), com o0s objetivos da Politica
Nacional de Educagéo Inclusiva (BRASIL, 2008) e com o Artigo 29 da Resolucdo CNE/CEB
n° 04/2010. Assim, a Meta 4 do PNE (BRASIL, 2014) apresenta uma intertextualidade mista.
Segundo Fairclough (2001), a intertextualidade mista ocorre quando textos ou tipos de
discurso estdo fundidos de forma mais complexa e menos facilmente separavel.

Essa intertextualidade mista revela as diversidades de discursos que coexistem no
contexto educacional, uma vez que se encontra presente na Meta 4 o discurso veiculado pela
proposta de inclusdo educacional recontextualizado pelo discurso da globalizacdo, como foi
visto nas andlises anteriores, ou seja, na analise do documento da UNESCO (2005) e da
Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Inclusdo Educacional (BRASIL
2008), uma vez que esses documentos também veiculam o discurso da globalizacdo e das
pessoas que buscam uma a educacdo realmente acessivel a todos, sem qualquer tipo de
discriminacdo. Nesse sentido é que o discurso da Meta 4 configura-se como um discurso
nodal, pois nela ha varios discursos que se fundem e que, em conjunto, produzem um outro
discurso recontextualizado.

Essa recontextualizacdo fica evidente ao constatarmos que na Meta 4 do PNE néo é
somente o atendimento educacional que deve ser ofertado preferencialmente na rede regular
de ensino, mas também a educacdo basica. Assim, fica garantido o direito a educacdo basica
tanto no ensino regular quanto no ensino especial. Da mesma forma, o atendimento
especializado também pode ser ofertado tanto no ensino regular quanto no ensino especial.
Nesse sentido ficam garantidos a educacdo basica e o atendimento educacional especializado
em qualquer uma das modalidades.

Nesse sentido é que o Discurso da Meta 4 traz em seu texto a luta de poder, pois se na
Meta 4 h& o discurso da inclusdo educacional recontextualizado pela globalizagdo, ela
também traz em seu texto o discurso da resisténcia a esse discurso. Esse discurso de
resisténcia juntamente com o discurso dominante transforma as préaticas educacionais.
Segundo o texto da Meta 4, tanto o ensino regular quanto o ensino especial devem ofertar
educacdo bésica e o atendimento educacional especializado. Assim, a Educagdo especial
também se transforma, uma vez que ndo mais oferece somente o atendimento especializado,

mas também tem a obrigacéo de ofertar a educacao basica.
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5.1.4 A Andlise do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia — LEI 13.146

A lei n® 13.146, de 06 de julho de 2015, conforme Anexo IV, conhecida como a Lei
Brasileira de Incluséo, teve, até a data de sua promulgacdo, uma longa trajetéria. Em 2003,
foi apresentado seu projeto de lei no Senado Federal; no periodo de julho de 2013 até janeiro
de 2014 foram abertas consultas e audiéncias publicas, sugestbes da populagdo foram
recolhidas por todo o Brasil. Além disso, o texto do projeto de lei foi disponibilizado em uma
plataforma acessivel para pessoas com deficiéncia visual, para que essas pessoas pudessem
sugerir alteracdes diretamente no texto. Também, todo o texto foi transformado em video com
traducdo na Lingua Brasileira de Sinais (Libras), para que a populacdo surda pudesse ter
acesso ao contetdo do texto desse projeto de lei.

Apds essas consultas a populacdo foi promulgada a Lei 13.146 no dia 06 de julho de
2015. Nesta pesquisa, somente o quarto capitulo dessa lei compde o corpus, uma vez que 0

direito a educacéo esta normatizado nesse capitulo.

Quadro 72 - Excerto

CAPITULO IV DO DIREITO A EDUCACAO

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a
alcancar o méaximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem.

Paragrafo Gnico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda
forma de violéncia, negligéncia e discriminacao.

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,
acompanhar e avaliar:

| - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condigdes de acesso,
permanéncia, participagdo e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e de recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusédo plena;

I11 - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional especializado, assim
como os demais servicos e adaptacdes razoaveis, para atender as caracteristicas dos
estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condicdes de
igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia;

IV - oferta de educagéo bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade escrita da
lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas
inclusivas;
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V - adogdo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o acesso,
a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem em instituicdes de ensino;

VI - pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e técnicas pedagdgicas,
de materiais didaticos, de equipamentos e de recursos de tecnologia assistiva;

VII - planejamento de estudo de caso, de elaboragdo de plano de atendimento educacional
especializado, de organizacdo de recursos e servicos de acessibilidade e de disponibilizacao
e usabilidade pedagogica de recursos de tecnologia assistiva;

VIII - participacdo dos estudantes com deficiéncia e de suas familias nas diversas instancias
de atuacdo da comunidade escolar;

IX - adocdo de medidas de apoio que favorecam o desenvolvimento dos aspectos
linguisticos, culturais, vocacionais e profissionais, levando-se em conta o talento, a
criatividade, as habilidades e os interesses do estudante com deficiéncia;

X - adocdo de préaticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de formacdo inicial e
continuada de professores e oferta de formacéo continuada para o atendimento educacional
especializado;

Xl - formacdo e disponibilizacdo de professores para o atendimento educacional
especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de profissionais de
apoio;

XIl - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos de tecnologia
assistiva, de forma a ampliar habilidades funcionais dos estudantes, promovendo sua
autonomia e participagéo;

XIII - acesso a educacdo superior e a educacdo profissional e tecnologica em igualdade de
oportunidades e condi¢gdes com as demais pessoas;

XIV - inclusdo em conteddos curriculares, em cursos de nivel superior e de educacédo
profissional técnica e tecnoldgica, de temas relacionados a pessoa com deficiéncia nos
respectivos campos de conhecimento;

XV - acesso da pessoa com deficiéncia, em igualdade de condicdes, a jogos e a atividades
recreativas, esportivas e de lazer, no sistema escolar;

XVI - acessibilidade para todos os estudantes, trabalhadores da educacdo e demais
integrantes da comunidade escolar as edificacbes, aos ambientes e as atividades
concernentes a todas as modalidades, etapas e niveis de ensino;

XVII - oferta de profissionais de apoio escolar;

XVIII - articulagdo intersetorial na implementacio de politicas publicas. § 10 As instituicdes
privadas, de qualquer nivel e modalidade de ensino, aplica-se obrigatoriamente o disposto
nos incisos I, I1, 111, V, VII, VI, IX, X, XI, XII, XIII, XIV, XV, XVI, XVII e XVIII do
caput deste artigo, sendo vedada a cobranga de valores adicionais de qualquer natureza em
suas mensalidades, anuidades e matriculas no cumprimento dessas determinacdes. § 20 Na
disponibilizagdo de tradutores e intérpretes da Libras a que se refere o inciso

X1 do caput deste artigo, deve-se observar o seguinte:

| - os tradutores e intérpretes da Libras atuantes na educagdo béasica devem, no minimo,
possuir ensino medio completo e certificado de proficiéncia na Libras;

Il - os tradutores e intérpretes da Libras, quando direcionados a tarefa de interpretar nas
salas de aula dos cursos de graduacéo e pos-graduacgdo, devem possuir nivel superior, com
habilitacéo, prioritariamente, em Traducdo e Interpretacdo em Libras.

Art. 29. (VETADO).

Art. 30. Nos processos seletivos para ingresso e permanéncia nos cursos oferecidos pelas
instituicOes de ensino superior e de educacdo profissional e tecnologica, publicas e privadas,
devem ser adotadas as seguintes medidas:
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| - atendimento preferencial a pessoa com deficiéncia nas dependéncias das Institui¢cbes de
Ensino Superior (IES) e nos servicos;

Il - disponibilizacdo de formulario de inscricdo de exames com campos especificos para que
o candidato com deficiéncia informe os recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva
necessarios para sua participacao;

Il - disponibilizacdo de provas em formatos acessiveis para atendimento as necessidades
especificas do candidato com deficiéncia;

IV - disponibilizagdo de recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva adequados,
previamente solicitados e escolhidos pelo candidato com deficiéncia;

V - dilagdo de tempo, conforme demanda apresentada pelo candidato com deficiéncia, tanto
na realizacdo de exame para selecdo quanto nas atividades académicas, mediante prévia
solicitacdo e comprovacao da necessidade;

VI - adocdo de critérios de avaliacdo das provas escritas, discursivas ou de redacdo que
considerem a singularidade linguistica da pessoa com deficiéncia, no dominio da
modalidade escrita da lingua portuguesa;

VII - traducdo completa do edital e de suas retificacdes em Libras.

Fonte: Brasil (2015).

Esse capitulo da Lei Brasileira de Inclusdo apresenta uma interdiscursividade com o
discurso do Artigo 24 da Convencdo da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
de 2006. A Convencao foi incorporada a legislacdo brasileira em 2008 com equivaléncia de

emenda constitucional. O Artigo 24 dessa Convencao trata do direito a educacao, a saber:

Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a educagdo.
Para efetivar esse direito sem discriminacdo e com base na igualdade de
oportunidades, os Estados Partes assegurardo sistema educacional inclusivo em
todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida. (ONU, 2006, on-
line).

Em primeiro lugar, destacamos a intertextualidade material que ha entre o Artigo 27
da Lei Brasileira de Inclusdo e o Artigo 24 da Convencdo da ONU de 2006. O Artigo 24 da
Convencdo da ONU inicia seu texto com o seguinte excerto: “Os Estados Partes reconhecem
o direito das pessoas com deficiéncia a educagdo”. Nesse excerto ha o reconhecimento do
direito a educacgéo para todas as pessoas com deficiéncia. Diferente dos demais documentos
analisados, aqui ndo ha distingdo entre escolas regulares e escolas especiais, mas havendo
somente o reconhecimento do direito a educagdo. Esse discurso também aparece no texto do
Artigo 27 da Lei Brasileira de Inclusdo, com a seguinte redacao: “A educacdo constitui direito
da pessoa com deficiéncia”.

Na sequéncia do artigo 24 da referida convencdo, a respeito do sistema educacional,
foi adotado o seguinte texto: “os Estados Partes assegurardo sistema educacional inclusivo em

todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida”. Da mesma forma, o Artigo
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27 da Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) assegura o sistema educacional inclusivo nos seguintes
termos: “assegurado sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo
de toda a vida”.

Contudo, a Convencdo da ONU de 2006, ao apresentar a finalidade de assegurar um
sistema educacional inclusivo recorre ao seguinte argumento: “Para efetivar esse direito sem
discriminagdo e com base na igualdade de oportunidades”. J&4 no Artigo 27 da LBI, ao apontar
as razdes de assegurar um sistema educacional inclusivo, o texto é bastante diferente do texto
da Convencdo. Na LBI a redacdo adotada é a seguinte: “de forma a alcancar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e
sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem”.

Assim, enquanto a Convencdo destaca a nao discriminacdo e a igualdade de
oportunidades, a LBI foca no maximo desenvolvimento possivel.

A Convencdo, ao escolher o texto “nao discriminag¢ao” faz uma suposic¢ao, pois néo
conecta esse texto ao que nao esta claramente dito em um texto especifico, mas relaciona-se a
um outro discurso escrito, dito ou pensado em algum outro lugar. Nesse sentido, a
Convencao, ao enfatizar a ndo discriminacéo, veicula a ideia de que existe uma discriminacao.
Assim, abre a possibilidade de disseminar o discurso de que a existéncia de escolas especiais
é uma acdo discriminatoria e excludente, como vimos nas analises anteriores desta pesquisa.

J& o texto do Artigo 27 da LBI ndo apresenta a suposi¢do existente na Convencao da
ONU de 2006, uma vez que seu texto enfatiza 0 maximo desenvolvimento possivel e, assim,
abre a possibilidade de outra suposic¢do, ou seja, esse “maximo desenvolvimento possivel”
pode ser alcancado em qualquer modalidade de ensino, podendo ocorrer tanto na modalidade
de ensino especial quanto na modalidade de ensino regular, desde que seja garantido o
maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.
Contudo, é importante destacar que 0 texto assegura um sistema educacional inclusivo e,
portanto, todas as modalidades de ensino contidas nesse sistema devem ser também
inclusivas, uma vez que o sistema educacional é inclusivo. Essa suposicdo revela o discurso
das pessoas com deficiéncia que defendem um sistema educacional inclusivo, mas ndo pede o
fim das escolas especiais; lutam pelo pleno desenvolvimento de seus talentos e suas
habilidades.

No paragrafo unico do Artigo 27 da LBI, é importante para essa analise destacar o0s

atores sociais que aparecem: “Paragrafo unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade
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escolar e da sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-
a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagéo”.

Nesse texto, os atores sociais sdo incluidos por meio da categoria de associacao.
Segundo van Leeuwen (1997, 2008), a associacdo ocorre quando 0s atores sociais Sdo
representados como grupos formados por atores sociais e/ou grupos de atores sociais. Nesse
excerto hd um grupo de atores sociais formado pelo estado, a familia, a comunidade escolar e
a sociedade. Ao adotar essa forma de representacdo, esses atores passam a ser igualmente
responsavel por assegurar a educacao de qualidade a pessoa com deficiéncia.

Essa associacao dos atores sociais nesse texto, também representa a existéncia de uma
luta entre o discurso da globalizacdo e o discurso da resisténcia, uma vez que no discurso da
globalizacdo ocorre um apagamento do Estado, enquanto o discurso da resisténcia defende a
tutela do Estado. Ao incluir o Estado como um dos responsaveis por assegurar uma educacdo
de qualidade, é o discurso da resisténcia que esta incluido nesse texto. J& ao colocar a familia,
a comunidade escolar e a sociedade como corresponsaveis por assegurar a educacdo de
qualidade, é o discurso da globalizacdo que deixa suas marcas nesse texto, pois como no
documento da UNESCO (2005), ao indicar os principais atores de apoio a inclusdo, ndo faz
nenhuma referéncia ao Estado e indica que esses atores sdo: “Os professores, pais,
comunidades, autoridades escolares, orientadores curriculares, escolas de formacdo de
educadores e empresarios na area da educacdo” (UNESCO, 2005, p. 18). Essa multiplicidade
de discursos presente no texto desse artigo permite afirmar que este se caracteriza em um
discurso nodal.

No artigo 28 da referida lei, ocorre uma incluséo do ator social, uma vez que o Poder

Publico é indicado claramente como o responsavel por realizar diversas acGes.

Quadro 73 - Excerto

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,

acompanhar e avaliar”

Fonte: Brasil (2015).

Nesse sentido, encontra-se nesse excerto a categoria de distribuicdo de papéis. De
acordo com van Leeuwen (1997, 2008) essa categoria refere-se aos papéis atribuidos aos
atores sociais e desempenhados nas representacdes. A categoria distribuicdo de papéis ocorre
por meio da Ativacdo ou por meio da Passivagdo. Nesse artigo, a distribuicdo de papéis ocorre
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pela ativagdo, uma vez que o ator social desempenha um papel ativo diante das acOes a serem
tomadas.

Essa atribuicdo de papéis ao Poder Publico novamente representa o discurso da
resisténcia ao discurso da globalizacdo, pois enquanto o discurso da globalizacdo veicula o
apagamento do Estado, nesse artigo ocorre justamente o contrario, uma vez que, Sa0
atribuidas ao Poder publico diversas a¢des elencadas nos dezoito incisos desse artigo. Desses

incisos é importante destacar o inciso I:

Quadro 74 - Excerto

| - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o

aprendizado ao longo de toda a vida.

Fonte: Brasil (2015).

Nesse inciso, novamente ha marcas do discurso da resisténcia ao discurso da
globalizagdo que, ao incorporar o discurso de incluséo educacional, propde o fim das escolas
especiais. O discurso da resisténcia € identificado nesse inciso ao garantir sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e modalidades: ao incluir no texto desse inciso o termo
modalidade, abre a possibilidade da existéncia de escolas especiais, ja que o ensino especial é
uma modalidade de ensino, sendo necessario que essa modalidade seja inserida no sistema
educacional inclusivo. Nesse sentido, esse inciso faz uma interdiscursividade com a Meta 4 do
Plano Nacional de Educacdo, pois como ja foi analisado, a Meta 4 preconiza que sejam
ofertados educacdo basica e atendimento educacional especializado preferencialmente na rede
regular de ensino, mas ndo impede que a educacdo béasica e o atendimento educacional
especializado sejam ofertados em outra modalidade de ensino. Assim como no inciso | do
Artigo 28 da LBI é possivel que o direito a educacdo bésica e o atendimento educacional
tambem sejam ofertados em uma escola especial.

Assim, o Artigo 28 representa o discurso da resisténcia, uma vez que veicula o
fortalecimento das agdes do Estado e ndo impede a existéncia de escolas especiais, mas, ao
mesmo tempo, garante que na modalidade de ensino especial também seja ofertado tanto o
atendimento educacional especializado quanto a educacgéo basica.

O Artigo 30 da LBI trata do processo seletivo das instituicGes de ensino superior e de
educacao profissional e tecnologica. Nesse artigo é relevante analisar a representacdo dos

atores sociais que nele aparece.
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Quadro 75 - Excerto

Art. 30. Nos processos seletivos para ingresso e permanéncia nos cursos oferecidos pelas
instituicOes de ensino superior e de educacdo profissional e tecnologica, publicas e privadas,

devem ser adotadas as seguintes medidas.

Fonte: Brasil (2015).

Nesse artigo ocorre uma associacdo dos atores sociais, ou seja, as instituicbes de
ensino superior e de educacédo profissional e tecnoldgica publicas e privadas formam o grupo
que deve adotar as medidas elencadas nos sete incisos desse artigo. A inclusdo desses atores
sociais por meio da categoria associacdo revela a presenca do discurso da inclusdo
educacional veiculado pelas pessoas com deficiéncia, uma vez que as instituicbes privadas
também passam explicitamente a ter as mesmas obrigacdes das instituicdes publicas,
garantindo que em qualquer instituicdo o direito ao acesso serd garantido. O discurso das
pessoas com deficiéncia se concretiza nesse artigo, uma vez que historicamente as institui¢coes
privadas ofereceram pouca ou nenhuma acessibilidade, pois havia um senso comum na
sociedade de que somente o Estado teria a obrigatoriedade de oferecer acessibilidade as
pessoas com deficiéncia. Contudo, as pessoas com deficiéncia, em busca de uma real
inclusdo, tém lutado para ter condi¢bes de acesso em qualquer instituicdo. Nesse sentido,
incluir as instituicOes privadas nesse artigo representa a presenca do discurso das pessoas com
deficiéncia na LBI.

Essa analise permite afirmar que o discurso do capitulo 4 da LBI é um discurso nodal,
pois nele ha presenca de varios discursos. Ha nele o discurso da Convencdo da ONU de 2006;
ha o discurso da globalizacdo, ha o discurso da resisténcia a globalizacdo e o discurso das
pessoas com deficiéncia, os quais, em conjunto, formaram um novo discurso. Esse novo
discurso, ou seja, o discurso do capitulo da educacdo da LBI proporcionara mudancgas nas
praticas sociais da educacdo. Nesse sentido, vale a pena acrescentar as afirmagdes de

Fairclough (2001) a esse respeito:

A medida que os produtores e os intérpretes combinam convencdes discursivas,
cadigos e elementos de maneira nova em eventos discursivos inovadores estdo, sem
divida, produzindo cumulativamente mudancas estruturais nas ordens de discurso:
estdo desarticulando ordens de discurso existentes e rearticulando novas ordens de
discurso, novas hegemonias discursivas. Tais mudangas estruturais podem afetar
apenas a ordem de discurso ‘'local' de uma instituicdo, ou podem transcender as
instituicBes e afetar a ordem de discurso societaria. (FAIRCLOUGH, 2001, p. 128).
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Esse novo discurso produzido no capitulo 4 da LBI representa a relacdo de poder e a
luta por esse poder no discurso. Devido a essa resisténcia, esse novo discurso, mesmo com
algumas marcas da globalizacao, reflete maior autonomia e o aumento da forca das pessoas
com deficiéncia na construcdo de préaticas sociais na educacdo realmente inclusivas, uma vez

que a voz dessas pessoas esta presente nesse discurso da LBI.

5.2 Anélise das entrevistas

5.2.1 Andlise das Entrevistas com os Profissionais da Educacao Inclusiva

Nessa secdo apresentamos o discurso local da inclusdo educacional e, por conseguinte,
as praticas sociais que esse discurso representa, a fim de confrontd-lo com o discurso da
inclusdo educacional no contexto global. Esse discurso local é materializado, nesta pesquisa,
por meio de entrevistas realizadas com profissionais da educacdo que atuam diretamente com
a formacdo de pessoas com deficiéncia, e, portanto, vivenciam o processo de inclusdo
educacional em suas praticas profissionais.

Nas andlises dessas entrevistas nosso foco foi direcionado a modalizacdo e a
avaliacdo, uma vez que permitem, no caso da modalidade, identificar o que os autores
consideram real, verdadeiro ou necessario e, no caso das avaliagdes, identificar o que é bom,
ruim, desejavel ou ndo na visdo dos autores. E importante salientar que o método de entrevista
adotado foi a entrevista narrativa a fim de deixar o entrevistado expor suas ideias com maior
liberdade e espontaneidade. Nessas entrevistas ndo foram utilizadas perguntas fechadas, mas
somente um roteiro para motivar a fala.

Foram entrevistados trés profissionais. Um deles é um professor com fungdo de
coordenador do nucleo de incluséo da rede publica do Distrito Federal; o outro entrevistado €
um professor regente de uma escola especial da rede publica do Distrito Federal; e 0 outro
entrevistado trata-se de um professor com longa experiéncia no ensino especial, pois ja
exerceu sua funcgéo de professor em escolas especiais por 30 anos consecutivos, participou da
implantagdo do processo de inclusdo no &mbito federal e ainda realiza capacitagdo de
professores que atuam com alunos com deficiéncia no processo de inclusdo educacional por

todo Brasil.
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Dessas entrevistas, selecionamos alguns excertos que corroboram com a interpretacéo
da tese: os discursos da incluséo educacional recontextualizam-se no contexto da
globalizacdo numa luta entre o hegemdonico e o contra-hegemonico.

Na abertura das entrevistas, solicitamos aos entrevistados que nos relatassem suas
praticas vivenciadas na escolarizacdo dos alunos com deficiéncia. Da entrevista com o
professor com funcdo de coordenador do nucleo de inclusdo de uma regional do Distrito

Federal, identificado nesta pesquisa como professor A, obtivemos o seguinte relato:

Quadro 76 — Relato (Professor A)

Fiquei trés anos na coordenacao, em uma regional de ensino do DF, e peguei aquele comeco
da inclusdo. Todas as escolas, eu peguei a nivel regional, mas isso foi uma politica que
aconteceu no Distrito Federal como um todo. Entdo assim, as salas de recursos que eram
polarizadas que tinham em alguns lugares e as familias tinham que levar as criancgas para |4,
elas foram abertas em todas as escolas. Entdo as 26 escolas dessa regional tém. Na época
que eu estava tinha, hoje eu ndo sei como esta, mas, até 2011 que foi o Gltimo ano que eu
trabalhei tinha sim. Acredito que hoje ainda permaneca. A Unica deficiéncia que tinha um
polo especializado era visual porque é um conhecimento extremamente especifico, que as
professoras trabalhavam com Braille, trabalhavam com material ampliado. Légico o aluno
de baixa viséo ele estava incluso em qualquer escola, ele podia estar, por exemplo, na escola
classe 11, no contra turno ele ia para essa sala de recurso especifica para ter o material, para
ter orientacdo, porque assim, até hoje é assim, tem a sala de recurso generalista, que ela
atende deficiéncia fisica, intelectual e autismo, e tem as especificas de deficiéncia visual e
deficiéncia auditiva. Porque auditiva o professor tem que dominar a questdo da Libras,
visual o professor tem que muitas vezes dominar o Braille, o Soroban, entdo ele precisa ter
um conhecimento mais especifico. E nesse ano de abertura de todas essas salas de recursos,
a gente fez uma capacitacdo, daquele curso, atendimento educacional especializado? Entéo,
naquela época, que foi em 2008, eu era capacitada aqui no Buriti e dava capacitacdo na
regional. Entdo eu acompanhei praticamente a abertura de todas as salas que teve nesse
contexto da regional que eu trabalhava. Dificuldades existiam? Existiam, mas a gente via
dos professores do atendimento educacional especializado, aquela for¢a de vontade em
trabalhar, em fazer, em correr atras, em se capacitar. Muitas vezes, onde a gente encontrava
dificuldades, era na parceria com o professor regente. Tinha professor regente que achava
assim, que o aluno era da sala de recurso, que o aluno nédo era dele. Quando eu terminei essa

minha experiéncia na coordenacdo do nulcleo de inclusdo dessa regional eu vim para uma
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escola especial, 0 CAIS funciona dentro dessa escola. Eu vim para a escola especial mesmo,
s0 que o CAIS era dentro da nossa escola. O CAIS funcionava nessa mesma metodologia, o
aluno estava incluido e ia para o CAIS para receber o atendimento, porque se vocé for ver é
isso, a sala de recurso ela tem esse papel, € adaptar o curriculo, e adaptar o material, e a
escola especial é o oposto. A escola especial é aquilo, aquele aluno que é muito, muito,
muito. comprometido e que ndo consegue entrar na inclusdo. Agora hoje o que a gente faz,
recebe o aluno, recebe a crianca e encaminha para as turmas inclusivas, em alguns casos
quando a deficiéncia € muito, muito severa e que a familia esta de acordo, essa crianca ainda

vai para a escola especial. A escola especial X ainda recebia e a escola Y ainda recebia.

Fonte: dados da pesquisa.

Desse relato, selecionamos o seguinte excerto: “A Unica deficiéncia que tinha um polo
especializado era visual porque € um conhecimento extremamente especifico, que as
professoras trabalhavam com Braille, trabalhavam com material ampliado.”. Nesse excerto, é
possivel identificar o envolvimento do professor A com sua afirmagdo. Segundo Fairclough
(2003), a modalidade é vista como a forma que as pessoas se envolvem ao realizar
declarages, perguntas, ofertas ou procuras, uma vez que ha varios graus de envolvimento
com o que é dito.

Nesse sentido, o professor A ao utilizar o verbo ser no presente (é), ao afirmar que é
necessario um conhecimento extremamente especifico para apoiar o aluno com deficiéncia
visual, demonstra um alto grau de envolvimento com a verdade de sua declaracdo. Além
desse alto grau de envolvimento com a verdade da afirmacdo, o professor denota certeza do
que é dito. Essa certeza demonstra um conhecimento de autoridade em relacdo ao
atendimento especializado. Por tal razdo, nesse excerto ocorre uma modalidade epistémica,
pois, segundo Fairclough (2003), esse tipo de modalidade ocorre na troca de conhecimento.

A esse respeito, selecionamos outro ponto relevante para a presente analise. “Porque
auditiva o professor tem que dominar a questdo da Libras, visual o professor tem que muitas
vezes dominar o Braille, o Soroban, entéo ele precisa ter um conhecimento mais especifico.”
Nesse excerto, ao recorrer ao uso do verbo ter no presente do indicativo, o professor A
modaliza sua declaragdo. Contudo, nesse excerto ocorre uma modalidade debntica, uma vez
gue o verbo aqui utilizado representa uma troca de atividade. Além de representar a atividade

do professor, esse verbo indica um alto grau de obrigatoriedade ou necessidade. Essa
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obrigatoriedade é reforcada com o uso do verbo precisar no presente do indicativo, que
também denota um forte grau de necessidade.
Na sequéncia do relato, o professor A, ao falar de escolas especiais, faz a seguinte

afirmacéo:

Quadro 77 — Relato (Professor A)

Agora hoje o que a gente faz, recebe o aluno, recebe a crianca e encaminha para as turmas
inclusivas, em alguns casos quando a deficiéncia é muito, muito severa e que a familia esta de
acordo, essa crianca ainda vai para a escola especial. A escola especial X ainda recebia e a
escola Y ainda recebia. Nesse excerto, o professor A inicialmente apresenta certeza em sua
declaracdo ao dizer que as criangas com deficiéncia muito severa ainda sdo encaminhadas
para escolas especiais, porem ao concluir sua fala esse grau de certeza é bastante reduzido,
pois utiliza o verbo receber no pretérito imperfeito indicando pouca certeza em relacdo ao
recebimento dessas criangas na escola X e na escola Y. Essa incerteza é reforgada pelo
advérbio ainda, pois essa escolha indica que realmente esse recebimento seria algo temporario
e gue havera um tempo que as escolas especiais ndo mais receberdo essas criangas, ou essas

escolas ndo mais existirao.

Fonte: dados da pesquisa.

Na entrevista com o professor regente de uma escola especial do Distrito Federal, o
qual denominamos, aqui, professor B, ap06s solicitarmos que nos relatasse sua pratica

profissional, nos apresentou, como resposta, a seguinte narrativa:

Quadro 78 — Relato (Professor B)

Eu sou guia intérprete aqui da escola especial desde 2007. Foi quando os alunos surdo-cegos
comecaram a chegar aqui na escola, e esses alunos alguns deles estdo na escola regular e
outros ja concluiram os seus estudos, e aqui na escola especial eles recebem o atendimento
especializado nas areas que sdo pertinentes a deficiéncia visual, como, por exemplo,
orientacdo e mobilidade, Braille, soroban, atividades da vida autbnoma social entre outras.
Os alunos normalmente eles ja vém da inclusdo. Eles estudam na incluséo e vem aqui para a
escola especial mesmo s6 para receber esses atendimentos especificos, e esses alunos sao

atendidos aqui com o meu suporte. Eles precisam da interpretacdo, e ai eu faco a mediacéo

utilizando a lingua brasileira de sinais, Libras adaptada a situacdo da visao de cada um deles.
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Entdo alguns deles tém baixa viséo, e eles se comunicam comigo por meio da Libras em
campo reduzido. Eu tenho uma aluna surdo-cega total, e com essa aluna a comunicagéo é a
Libras tatil. Eles conhecem outros sistemas de comunicacdo tambem. Entdo dependendo da
situacdo de cada aluno da forma de comunicacdo que eles apresentam eu fago a mediacao
aqui. Entdo a nossa escola na verdade ela faz um suporte a inclusdo que ja acontece la fora, e
os alunos surdo-cegos do Distrito Federal como um todo eles estdo todos incluidos e eles

recebem o suporte aqui da escola especial.

Fonte: dados da pesquisa.

O relato do professor B demonstra um alto grau de certeza em suas afirmacGes como
um todo, uma vez, que ha pouca marcacdo de modalidade, mas é frequente o uso de verbos

utilizando o tempo verbal presente do indicativo. Como no excerto seguinte:

Quadro 79 — Relato (Professor B)

Os alunos normalmente ja vém da inclusdo. Eles estudam na inclusdo e vem aqui para a
escola especial mesmo s6 para receber esses atendimentos especificos, e esses alunos sao
atendidos aqui com o meu suporte. Eles precisam da interpretacdo, e ai eu faco a mediacdo
utilizando a lingua brasileira de sinais, Libras, adaptada a situacdo da visdo de cada um

deles.

Fonte: dados da pesquisa.

Outro excerto do relato do professor B que merece destaque €:

Quadro 80 — Relato (Professor B)

Entdo a nossa escola na verdade ela faz um suporte a inclusdo que ja acontece la fora, e 0s
alunos surdo-cegos do Distrito Federal como um todo eles estdo todos incluidos e eles

recebem o suporte aqui da escola especial.

Fonte: dados da pesquisa.

Nesse excerto, o professor B recorre ao uso de um modalizador em sua fala ao adotar
em seu discurso a expressdo ‘“na verdade”, pois tal expressdo é equivalente ao advérbio
verdadeiramente. Essa modalizagdo indica um alto grau de comprometimento com a verdade
de sua afirmacdo. Isso nos permite inferir que o papel da escola especial, na 6tica do professor

B ndo representa uma escola segregadora, mas ao contrario oferece o atendimento
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especializado que a escola regular ndo pode ofertar e, portanto, exerce um papel fundamental
na escolarizacdo de pessoas com deficiéncia.

O professor que atuou no ensino especial como professor regente, participou da
implantacdo do processo de inclusdo e hoje realiza formacdo de professores para atender os
alunos com deficiéncia ser4 denominado aqui de professor C. Esse professor, ao relatar suas
préticas profissionais, disse:

Quadro 81 — Relato (Professor C)

Comecei a trabalhar nessa area em 1974 quando ainda existia um modelo de integracéo,
nessa minha trajetdria profissional eu iniciei as atividades na época se chamava classe
especial onde se reuniam criangas com varios tipos de deficiéncia. A minha meta naquele
periodo era alfabetizar essas criangas, mas sem nenhuma experiéncia académica que eu ndo
tinha nenhuma experiéncia na formacéo, na minha formacéo para professora, foi um desafio
solitario porque a Secretaria de Educacdo a qual eu era vinculada ndo oferecia nenhuma
formacdo para esse novo fazer, a partir dai eu me interessei especialmente pela area da
deficiéncia visual, fui a busca de conhecimentos individual, procurando profissionais que
atuavam na area e fui me emaranhando nesse mundo, comecando pelo sistema Braille, pelas
complementagdes curriculares especificas, orientacdo e mobilidade, escrita cursiva,
atividades da vida diaria, Soroban, e fui me fazendo um profissional mais preparado para
atuar com esse publico. Naquele momento eu achava que a integracdo era o ideal porque a
crianca recebia um atendimento de um professor especializado num espaco especifico, e n6s
ainda recebiamos um atendimento, uma orientacdo de professores que na época chamavam
professores itinerantes que visitavam as escolas semanalmente para troca de experiéncias,
para estudo, para verificacdo dos laudos das criancas, para verificacdo das atividades, e
nessa troca com o professor que visitava a escola e professor regente, noés faziamos um
planejamento individualizado para cada uma dessas criangas, o tempo foi passando e o
processo de integracdo foi se avangcando com as novas legislacfes que foram aparecendo, e
0s sistemas de ensino comecgaram a se preparar uns quinze anos depois ja para um processo
de incluséo mais avangado, mais arrojado, com o processo de inclusdo a proposta naquele
periodo do inicio da década, final da decada de 80, inicio de 90 é de que as criancas
deveriam ser preparadas e incluidas na escola comum, entretanto a escola comum ou regular
como se diz ndo estava preparada e nem ainda esta para receber essa clientela, era muito

comum a crianga ser matriculada na escola e ela voltar para o atendimento educacional
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especializado nas classes especiais ou numa escola especializada, até para receber o
contetido da base nacional comum, cito como, por exemplo, uma crianga cega que teria que
ter como contetdo fracdo, por exemplo, na sala de aula a professora era incapaz de ensinar
para ela 0 que um inteiro, 0 que era um meio, 0 que era um quarto, porque a metodologia
utilizada era praticamente visual, e 0 recurso era 0 quadro e 0 giz, e a crianga ficava
aleatorio a todo esse processo, e esse conteudo acabava sendo ministrado pelo professor de
escola especial, s que enquanto vocé estava com criangas de atividades de primeira a quarta
série era facil para o professor das escolas especiais cobrir essa lacuna, porém a medida a
escolaridade avangava e que a crianga teria que se emaranhar no mundo da Biologia, da
quimica, da histéria, da fisica, o professor de escola especial ndo dominava esse contetdo,
entdo ficava o atendimento educacional especializado ficava prejudicado. Com a inclusao,
com as novas leis que foram se colocando a partir do final da década de 90, a incluséo foi se
firmando como a politica de estado, como a politica definida pelo Ministério da Educacéo,
como um programa, uma inclusdo que o aluno deve ser incluido desde o inicio da sua

escolarizagdo com o apoio do atendimento educacional especializado.

Fonte: dados da pesquisa.

Nesse relato, o professor C faz algumas avaliacdes a respeito do ensino especial.
Inicialmente observemos o seguinte excerto: “foi um desafio solitario porque a Secretaria de
Educacéo a qual eu era vinculada ndo oferecia nenhuma formacao para esse novo fazer”.

O professor C, com essa declaracdo, faz um juizo de valor pressuposto. Segundo
Fairclough (2003), essa forma de emitir valores dependem da pressuposicdo de uma
familiaridade com sistemas de valores implicitos compartilhada entre o autor e o receptor.
Nesse caso, o implicito é que esse desafio ndo deveria ser solitario e a Secretaria de Educacédo
que o professor C estava vinculado deveria ter ofertado essa formacdo. Assim, o professor C
avalia de forma negativa a integragdo que ocorria no ensino especial quanto ao apoio ao
professor regente de classes e escolas especiais da época.

Outro excerto do relato do professor C que consideramos relevante para essa analise,
devido a presenca de modalizadores no discurso é: “Naquele momento eu achava que a
integracéo era o ideal porque a crianca recebia um atendimento de um professor especializado
num espago especifico”. O professor C, ao recorrer a expressao “achava”, modaliza sua fala
de modo que seu comprometimento com a declaragéo é reduzido, ou seja, ele ndo esta certo

de que sua opinido era correta.
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Essa ideia e reforcada devido ao verbo “achava” estar no pretérito imperfeito. Assim,
ja indica que hoje essa afirmacdo ndo reflete sua opinido. Além desse modalizador, o
professor C inicia esse excerto de sua fala com a expressdo naquele tempo para destacar que
esse pensamento ndo estd mais em vigor. Na sequéncia do relato, o professor realiza novas
avaliacOes a respeito do processo de integracéo e a respeito do processo de incluséo. Essa
avaliacdo fica evidente no excerto a seguir: “O tempo foi passando e o0 processo de integracéo
foi se avancando com as novas legislacdes que foram aparecendo, e 0s sistemas de ensino
comecaram a Se preparar uns quinze anos depois j& para um processo de inclusdo mais
avancado, mais arrojado” (Professor C).

Encontramos nesse excerto uma avaliacdo pressuposta a respeito do processo de
integracdo, pois ao dizer que a integracdo foi avancando o professor avalia de forma negativa
a integracao, pois se foi avancando significa que o processo de integracéo era algo retrogado e
atrasado. No mesmo excerto, o professor avalia o processo de inclusdo de maneira positiva,
pois, ao utilizar os termos “mais avancado, mais arrojado,” faz um juizo de valor positivo,
pois se € algo mais avancado e mais arrojado faz parte do senso comum que é algo bom e
desejavel. Contudo, o professor C reavalia o processo de inclusdo em relacdo as praticas da

escola regular.

Quadro 82 — Relato (Professor C)

Com o processo de incluséo, a proposta naquele periodo do inicio da década, final da década
de 80, inicio de 90, é de que as criancas deveriam ser preparadas e incluidas na escola
comum, entretanto a escola comum ou regular como se diz ndo estava preparada e nem
ainda esta para receber essa clientela, era muito comum a crianga ser matriculada na escola e
ela voltar para o atendimento educacional especializado nas classes especiais ou numa
escola especializada, até para receber o conteddo da base nacional comum. O professor
avalia a escola regular do final da década de 1980 e inicio da década de 1990 e a atual escola
regular de maneira negativa, uma vez que, ao afirmar que essa escola ndo esta preparada
emite um juizo de valor, pois se ndo esta preparada significa que é uma escola ndo desejavel
para os estudantes com deficiéncia. Esse juizo de valor é reforcado ao afirmar que esses
alunos retornavam para escola especial até mesmo para receber o conteudo da base
curricular comum. Contudo, nesse caso a avaliacdo é novamente por meio de um

pressuposto, pois se a escola especial faz o que até mesmo seria papel da escola regular,
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significa que a escola regular é ineficaz tanto para o atendimento educacional especializado

quanto para passar o conteudo da base curricular comum para os alunos com deficiéncia.

Fonte: dados da pesquisa.

Na sequéncia das entrevistas, perguntamos aos trés professores entrevistados: “Vocé
considera que as reconfiguracoes dos discursos e das praticas sociais ocorridas no ensino
especial contribuem com a incluséo educacional?”.

O professor A, durante sua entrevista, ao ser interrogado se considera que a
reconfiguracdo dos discursos e das praticas sociais ocorridas no ensino especial contribuem

com a inclusdo educacional, respondeu:

Quadro 83 — Relato (Professor A)

Na coordenacdo de ensino especial percebia assim: nas séries iniciais esse processo de fazer
o diferente, de montar uma atividade diferenciada ele é mais facil, porque as turmas sao
menores, e € mais aceito pelo grupo de professores. Nas séries finais que € do sexto ano até
0 nono, ensino médio, é muito dificil porque o professor esta ali por 45, 50 minutos — ah,
mas como € que eu faco para dar uma aula diferente, se eu for dar uma aula diferente eu ndo
consigo cumprir o que eu tenho que dar para os outros. A maior resisténcia no ensino médio
e nas séries finais, isso ai era bem dificil, a sala de recurso tinha que ser uma sala bem
atuante.

Nas séries iniciais nem tanto, os professores das séries iniciais eram mais abertos, mesmo
porque olha o que a gente tem na secretaria, 0 aluno até o quinto ano do ensino fundamental
ele tem direito a turma com 15, quando ele chega la no sexto ano reduz assim, a turma tem
35, reduz 5, cai para 30, entdo a reducdo nao é tdo grande. O professor ndo tem como fazer
um atendimento t&o diferenciado, porque ndo reduz tanto a quantidade de alunos. Entéo ele
ndo consegue. Primeiro que ele muda de sala a cada cinquenta minutos, para aluno aquilo ja
é muito complicado. O que a gente orientava as vezes que algumas familias aceitavam
aquela questdo da aplicacdo do parecer de fazer duas séries, em dois anos uma série, fazia o
sexto ano, em 2014, 2015 dividia o tempo, porque o aluno fazia o seguinte, hoje ele tinha
matematica, portugués e histéria, ele assistia trés aulas, as outras trés ele ia para sala de
recurso para poder fazer o acompanhamento, ter um olhar mais diferenciado. Entdo eu
acredito nisso que alguns professores sdo resistentes, mas falta ainda também condicéo de

trabalho, porque ndo é facil, imagina vocé pegar uma turma com 35, 30 e ter que...
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Faz muita diferenca, esse atendimento mais de perto ele faz diferenca, para o aluno especial
isso faz muita diferenca, porque ele precisa mesmo, ndo é questdo, ah, porque a familia esta
querendo, ndo €, porque a necessidade pedagdgica é necessaria para que a pessoa Sse
desenvolva ela precisa de um tempo maior, ela precisa de uma atividade mais diferenciada,
ela precisa se desenvolver, e 0 tempo dela é outro, 0 que eu percebia de resisténcia maior
dos professores das séries finais era isso, muitos assim, acabavam deixando mais a cargo da
sala de recurso do que se comprometendo com aquele trabalho.

Mas o sistema da secretaria é falho, a gente ainda brincava: ah, parece que assim, o aluno
terminou o quinto ano ele estd curado, ele vai para sexta sim com tudo em cima, tudo que
ele pode ter de acesso ele teve até o quinto ano, no sexto as deficiéncias foram apagadas e
ele vai comecar do zero como se tudo que foi feito, o investimento todo para tras foi jogado
fora, porque ndo da continuidade no processo, e esse processo tinha que ser valorizado, ja
foi um investimento desde a precoce, mas uma crian¢a de entrou |4 com quatro, cinco, seis
meses termina o quinto ano com dez anos de idade, quando ele chega com onze, doze, ah
ndo agora ndo da ndo, ndo da para fazer turma menor, é assim mesmo, e a dindmica € muito
diferente, ele estd acostumado com uma rotina, com uma professora, com aqueles colegas,
de repente ndo ele vai ter doze professores, cada um entra, faz uma coisa diferente num

tempo diferente, a velocidade é exagerada.

Fonte: dados da pesquisa.

O professor A avalia de forma diferenciada o processo de inclusdo ocorrido nas séries
iniciais e esse mesmo processo nas séries finais. Essa visdo do professor A € evidenciada nos

excertos a seguir:

Quadro 84 — Relato (Professor A)

Nas séries iniciais esse processo de fazer o diferente, de montar uma atividade diferenciada
ele & mais facil, porque as turmas sdo menores, e € mais aceito pelo grupo de professores.

Nas séries finais que é do sexto ano até o nono, ensino médio, € muito dificil.

Fonte: dados da pesquisa.

O juizo de valor é marcado nesse excerto por meio dos adjetivos. A respeito das séries

iniciais a avaliacdo € positiva, uma vez que expressdo adotada é “mais facil”, porém, ao fazer
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referéncia aos anos finais a avaliacdo € negativa, com um grau de intensidade, pois séo
utilizados os termos “muito dificil”.

Segundo Fairclough (2003), os adjetivos e advérbios de juizo de valor, bem como 0s
verbos referentes a processos mentais afetivos se mesclam em conjuntos semanticos de
termos que variam de uma baixa intensidade até uma alta intensidade. Essa variedade de
valores permanece presente na fala do professor, como a seguir: “A maior resisténcia no
ensino médio e nas séries finais, isso ai era bem dificil, a sala de recurso tinha que ser uma
sala bem atuante”.

“Nas séries iniciais nem tanto, os professores das séries iniciais eram mais abertos.”
Nesse exemplo, a avaliacdo esta direcionada aos professores, diferenciando professores das
séries iniciais dos professores das séries finais e do ensino médio. A avaliacdo aqui presente é
considerada uma avaliacdo relativa, pois 0s adjetivos “resistentes e abertos” nem sempre
podem ser considerados desejaveis, no caso do termo aberto e resistente entendido como néo
desejavel. Segundo Fairclough (2003), esse tipo de avaliagdo ocorre quando a transparéncia
ndo é tdo explicita, tais declaragcdes serdo relativas, no que se refere ao discurso, ou seja,
considerara-se que ela tem juizo de valor, mas somente para um tipo especifico de discurso.

Nesse sentido é que o termo resistente, nesse discurso, tem uma conotacdo negativa,
pois aqui dizer que um grupo de professores € resistente significa que esse grupo tem algum
tipo de preconceito em relagdo aos alunos com deficiéncia. O mesmo ocorre com a expresséo
“mais aberta”. Contudo, nesse discurso, a avaliacdo relativa é considerada uma avaliagcdo
positiva, pois quando o professor declara que os professores das séries iniciais sdo mais
abertos, ele nos diz que esse grupo de professores ndo tem preconceito em relacdo aos alunos
com deficiéncia.

O professor A continua avaliando de maneira diferenciada o processo de inclusdo nas
diferentes etapas de ensino, como no excerto ja citado: “a gente ainda brincava: ah, parece que
assim, o aluno terminou o quinto ano ele esta curado, ele vai para sexta sim com tudo em
cima, tudo que ele pode ter de acesso ele teve até o quinto ano, no sexto as deficiéncias foram
apagadas”. Nesse excerto, 0 juizo de valor ocorre por meio de pressuposi¢édo, pois o professor,
ao dizer que o aluno foi curado e sua deficiéncia foi apagada, avalia de forma negativa o
processo de inclusdo nas séries finais, pois se as deficiéncias foram apagadas e o aluno foi
curado significa que o sistema de ensino ndo mais oferece nenhuma forma de acessibilidade

ao aluno com deficiéncia.
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Ja o professor B, diante da questdo “Vocé considera que a reconfiguracdo dos
discursos e das praticas sociais ocorridas no ensino especial contribuem com a incluséo

educacional?” nos respondeu:

Quadro 85 — Relato (Professor B)

Eu acredito também que na necessidade do preparo dos profissionais de uma maneira geral,
eu sei que os profissionais que ja estdo dentro do ensino especial estdo bem capacitados, mas
os profissionais das salas de aula das escolas inclusivas ainda precisam de mais informacao

€ menos preconceito.

Fonte: dados da pesquisa.

O professor, em sua resposta, recorre ao uso de alguns modalizadores e na sequéncia
apresenta sua avaliacdo a respeito dos professores do ensino especial e a respeito dos
professores das escolas inclusivas.

O referido professor inicia sua fala com um modalizador que demonstra seu
comprometimento com a verdade de sua afirmacdo. Ao recorrer ao verbo acredito, o professor
B demonstra certo grau de comprometimento, contudo, esse compromisso com sua afirmacéo
é subjetiva, uma vez que, utiliza o verbo em primeira pessoa, 0 que, segundo Fairclough
(2003), representa as modalidades com marcas subjetivas sdo declaracbes em primeira pessoa.

Assim, Fairclough deixa claro que a declaracdo de que ha uma necessidade de uma
maior capacitacdo dos professores de modo geral, representa sua opinido. J& no excerto
seguinte a essa fala: “sei que os profissionais que ja estdo dentro do ensino especial estdo bem
capacitados,” 0 professor B modaliza sua declaragdo com o verbo saber, demonstrando um
comprometimento bem maior que no excerto anterior, pois agora indica certeza em sua
afirmacdo. Apesar de o verbo estar em primeira pessoa, a certeza é acentuada, pois agora sua
afirmacdo estd no campo do conhecimento e ndo mais de sua impresséo a respeito do tema.
Nesse mesmo excerto, o professor avalia positivamente os professores do ensino especial,
afirmando que esses estdo bem capacitados. Contudo, a avaliagdo que o professor faz a
respeito dos professores das escolas inclusivas é uma avaliacdo negativa, como podemos
observar no excerto: “os profissionais das salas de aula das escolas inclusivas ainda precisam
de mais informacéo e menos preconceito.” Nesse caso, a avaliagdo é um implicito, pois se
esse grupo precisa de mais informacao, significa que esses professores estdo desinformados a

respeito do tema da inclusdo de alunos com deficiéncia; se precisam ter menos preconceito é
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porque, na visdo do professor B, esse grupo de professores tem uma postura preconceituosa
em relacdo aos alunos com deficiéncia, decorrentes da falta de preparo profissional dos
professores que atuam na inclus@o educacional.

O professor C, por sua vez, nos respondeu:

Quadro 86 — Relato (Professor C)

O que a gente vé hoje depois de tantos anos decorridos € de que essa inclusdo na realidade
ela ndo acontece, 0 aluno acaba sendo prejudicado dentro do seu processo educacional
porque os professores tanto de sala de recurso quanto do ensino regular, ainda continuam
despreparado para esse fazer, o professor da sala comum normalmente ndo conhece essa
clientela, ndo tem essa experiéncia na sua vida académica, na universidade ndo se fala deste
aluno, e ele ndo recebe nenhum contetdo na sua formacéo para trabalhar com essa clientela,
o professor do AEE contraposto hoje para o atendimento educacional especializado nas tais
salas de recursos multifuncionais pior ainda, vocé encontra um professor que dentro do seu
fazer ele tem que atender aluno de varias deficiéncias sem estar preparado especificamente
para nenhuma delas, ha pouco tempo em 2014 eu ministrei um curso no estado de Tocantins
e em 2013 no estado do Para envolvendo professores de mais de 150 municipios, todos 0s
professores de sala de recurso dos quais nenhum professor sabia Braille, nenhum professor
sabia Libras, nenhum professor sabia atuar com aluno autista. Entdo o professor continua
despreparado para esse fazer. Entdo essa inclusdo radical que se prega, esse professor que
deve dominar todos os conteudos, que deve dominar todo o atendimento de todo e qualquer
crianca ele é ineficiente, sou da postura de que a inclusdo deve existir com responsabilidade,
com compromisso, mas com o fazer pedagogico que o aluno realmente vem a ganhar, mas o
professor especializado das salas de recursos ele deve ser preparado atender a cada tipo de
deficiéncia, e nem sempre essa formacdo vem, e quando vem, vem pela educacdo a
distancia, impossivel aprender Braille, impossivel aprender Libras numa formacdo a
distancia sem que haja um envolvimento emocional, sem que haja uma troca de experiéncia,
sem que haja um corpo a corpo para que esse professor saia de I& motivado, imbuido do
compromisso de fazer a diferenca. Houve avango no sentido de que hoje vocé tem um
numero de alunos maior frequentando as salas de recursos, mas houve retrocesso porque 0s
alunos de hoje ndo recebem academicamente o conteddo que eles merecem e precisam

receber.

Fonte: dados da pesquisa.
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O professor C continua, em seu discurso, avaliando o processo de inclusdo. Para
melhor exemplificar isso, selecionamos os excertos a seguir: “O que a gente vé hoje depois de
tantos anos decorridos é de que essa inclusdo na realidade ela ndo acontece, o aluno acaba
sendo prejudicado dentro do seu processo educacional”. Nesse excerto, o professor C,
novamente, em sua fala, tece uma avaliagdo negativa a respeito do processo de incluséo, pois
ao dizer que a inclusdo na realidade ndo acontece, permite-nos compreender que 0 processo
de inclusdo é ineficiente, uma vez que ndo atinge o seu objetivo que € promover a educacao e,
portanto, a inclusdo € algo ruim e nao desejavel. Essa avaliacdo ocorre aqui por meio da
juncdo do advérbio de negacdo “ndao” e o0 verbo acontecer no presente do indicativo
“acontece”.

Ao realizar essa avaliacdo na sua fala, o professor apresenta um alto grau de
envolvimento com a verdade do que € dito, pois utiliza um modalizador “na realidade” que
equivale o advérbio realmente. Em seguida, o professor C justifica essa ineficacia do processo
de inclusdo, porém essa justificativa também avalia o preparo dos professores no processo de
inclusdo. Essa avaliacdo € identificada no excerto: “porque 0s professores, tanto de sala de
recurso quanto do ensino regular, ainda continuam despreparados para esse fazer”.

A avaliacdo, nesse excerto, esta presente no uso do adjetivo “despreparado”. Assim, 0
professor C refor¢a sua avaliacdo negativa a respeito do processo de inclusdo, pois um
processo que conta com professores despreparados, com certeza, é algo ruim e indesejavel.
Essa avaliacdo negativa estende-se para os professores das salas de recursos multifuncionais,
criadas para apoiar o processo de inclusdo nas escolas regulares, como exemplo tem o
excerto: “o professor do AEE contraposto hoje para o atendimento educacional especializado
nas tais salas de recursos multifuncionais pior ainda, vocé encontra um professor que dentro
do seu fazer ele tem que atender aluno de vérias deficiéncias sem estar preparado
especificamente para nenhuma delas.”.

Nesse excerto, a avaliacdo negativa a respeito do preparo dos professores se
intensifica, pois ao fazer uso do termo “pior ainda” o professor faz uma comparacdo com 0s
professores citados no excerto anterior a esse e, a fim de afirmar que os professores das salas
de recursos multifuncionais sdo despreparados e, além disso, destaca que esse despreparo é
mais acentuado nesse grupo de professores. Assim, o professor corrobora sua avaliacao
negativa a respeito do processo de incluséo, no tocante ao preparo dos professores.

Outro excerto retirado dessa resposta do professor C que reafirma essa avaliagdo é o

seguinte: “Entdo essa inclusédo radical que se prega, esse professor que deve dominar todos 0s
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contetidos, que deve dominar todo o atendimento de todo e qualquer crianga ele é ineficiente,
sou da postura de que a inclusdo deve existir com responsabilidade, com compromisso, mas
com o fazer pedagogico que o aluno realmente vem a ganhar” (Professor C).

O professor C, ao dizer: “essa inclusao radical que se prega” afasta-se desse processo
passa a ideia de que esse processo é algo que estd sendo de algum modo imposto. Nesse
mesmo momento o professor novamente avalia negativamente a inclusdo da forma que esta
ocorrendo, pois ao adotar o adjetivo “radical” considera que a forma em que esta ocorrendo a
incluséo é algo indesejavel. Essa avaliacdo é reafirmada na continuidade do excerto ao adotar
0 adjetivo ineficiente.

Outro ponto relevante na fala do professor C consiste no juizo de valor pressuposto
presente no excerto: “sou da postura de que a incluséo deve existir com responsabilidade, com
compromisso, mas com o fazer pedagdgico que o aluno realmente vem a ganhar”. O
pressuposto encontrado nesse excerto consiste na ideia de que se o professor C é favoravel a
uma inclusdo com responsabilidade e com compromisso e diante das avaliagbes negativas
encontradas em toda a fala do referido professor é possivel inferir que o processo de inclusédo
que ocorre é irresponsavel e descompromissado.

Ao finalizar sua fala, o professor C faz uma avaliacdo positiva do processo de
inclusdo, mas retoma as avaliagdes negativas, como podemos observar no seguinte excerto:
“Houve avanc¢o no sentido de que hoje vocé tem um numero de alunos maior frequentando as
salas de recursos, mas houve retrocesso porque o0s alunos de hoje ndo recebem
academicamente o contetdo que ele merece e precisa receber”.

O juizo de valor positivo esta relacionado ao nimero de alunos matriculados, ou seja,
que frequentam as salas de recursos multifuncionais, porém, logo em seguida o professor C
retoma sua postura diante do processo de inclusdo avaliando de forma negativa por meio dos
termos “houve retrocesso”. Assim, o referido professor considera que a inclusdo atual, além
dos pontos negativos que apontou ao longo de sua fala, ainda proporcionou perdas a respeito
da formacdo académica.

5.2.2 Andlise das entrevistas com pessoas com deficiéncia no processo de escolariza¢éo

As respostas das entrevistas com as pessoas com deficiéncia em processo de

escolarizacdo sdo analisadas nesta secdo com o intuito de investigarmos o discurso local da
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inclusdo educacional. Contudo, agora, esse discurso é segundo a Otica das pessoas com
deficiéncia, uma vez que na secdo anterior esse discurso local foi apresentado na voz de
professores que exercem papéis distintos no processo de inclusdo educacional. Salientamos
que, como nas entrevistas com os profissionais, adotamos o0 método de entrevista narrativa.
Alem de esse método oferecer mais liberdade ao entrevistado, proporcionou mais equilibrio
na andlise, uma vez que os relatos obtidos por meio dessas entrevistas sdo confrontados com a
narrativa do pesquisador apresentada no capitulo 1 — a fim de identificar as transformacdes
ocorridas no discurso do processo de escolarizacdo dessas pessoas, bem como as mudancas
nas praticas sociais no contexto educacional em periodos distintos —, visto que a narrativa do
pesquisador no capitulo 1 ocorreu antes da implantacdo do processo de inclusdo educacional.

Investigamos, também, por meio dessas entrevistas a opinido desses estudantes diante
do processo de inclusdo educacional. Essa analise sera realizada por meio das categorias da
modalizacdo e da avaliacdo. Foram entrevistados dois estudantes com deficiéncia. Um deles é
uma pessoa com deficiéncia visual, o qual denominamos nesta pesquisa de estudante Z. O
outro entrevistado foi um estudante com surdo-cegueira que serd identificado aqui como
estudante W.

As entrevistas foram iniciadas ao solicitarmos aos entrevistados que nos
relatassem como foi ou esta sendo sua escolarizagao.

Apos essa solicitacdo o Estudante Z nos apresentou o seguinte relato:

Quadro 87 — Relato (Estudante Z)

Eu tinha quatro anos de idade, a minha residéncia era em Mariana, Minas Gerais, € a minha
mée em busca de uma escola para mim, a minha mae foi no prefeito de Mariana, eu néo vou
lembrar o nome dele agora, inclusive ele esta até foragido e tal da justica hoje. E esse
prefeito de Mariana, a minha mée contou a minha historia e pediu uma escola especializada
ou recursos para que eu fosse estudar em Belo Horizonte na escola especial de cegos. Esse
cara virou para minha mée e falou: “olha, vai procurar um macho para voceé criar o seu filho,
porque ndo tem educacdo para um cego”.

Tudo bem, ele era um desinformado. A minha m&e nem levou em consideracgao isso. Logo
eu entrei na escola, inclusive que ndo era para deficientes visuais, mas ela aceitava pessoas
com varios tipos de deficiéncia, pessoas que enxergavam e tal. Ali eu fiz muitos amigos e
aprendi varias coisas e tal. Assim, ndo era uma escola especializada ainda.

Logo a minha mde me transferiu para uma escola especial para cegos, que é em Belo

Horizonte. Entdo eu tinha que me deslocar todos os dias para ir para Belo Horizonte. E ai em
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Belo Horizonte aprender o Braille, aprender o ensino adequado para pessoa com deficiéncia
visual... Eu fiquei durante seis meses nessa escola especial, s6 que por problemas pessoais
da minha mae ela precisou se deslocar de Belo Horizonte até Brasilia e acabou residindo em
Brasilia, e ai em Brasilia eu entrei em outra escola especializada para Deficientes Visuais.
L& nessa escola especial eu entrei com seis anos.

Nessa escola especial eu fiz até a primeira série. Na segunda série eu fui para uma escola
comum, que era uma escola que a escola especial que eu estudava ja recomendava que ja
tivesse todo o0 apoio pedagogico, ja sala de recurso, ja tinha todo o apoio pedagdgico, beleza,
até ai tudo bem. S6 que na terceira série eu precisei mudar de novo porque eu tinha uma
pessoa que poderia me acompanhar 24 horas por dia, e ai na terceira e na quarta série eu
perdi essa pessoa, entdo eu precisei me deslocar para morar junto com a minha mée. Entéo
eu precisei acessar a escola inclusiva, e ai esse foi 0 momento que comecgou as grandes lutas
com relacdo a area da deficiéncia e a inclusdo, porque eu cheguei, a diretora do colégio falou
meio lenta, meio mole, primeiro foi na 316, depois foi na 113 eu tive que me deslocar
novamente, e todas as escolas que eu entrei nenhuma estava preparada para me receber, e de
certa maneira ndo queria me receber, porque se Vocé ndo estd preparado para receber alguma
coisa VOCé ndo quer receber essa coisa.

A minha mae, teve uma hora que a minha mée ela teve que entrar com 0 processo no
Ministério Publico contra o Governo do Distrito Federal para que a minha maquina Braille
saisse da escola que eu estudava e fosse enviada para a escola que eu estava no momento,
por que, porque 0 governo ndo queria enviar via patriménio a maquina Braille que era de
direito meu, o governo ndo queria dar, entdo a gente entrou com um processo no Ministério
Publico. Ganhamos, com dois dias a maquina ja estava na minha outra escola por meio da
lei mesmo a gente conseguiu alcancar 0s nossos direitos, que € o direito basico da educacgédo
que é determinado em Constituicdo que a gente deveria receber sem fazer o minimo esforco.
Nessa trajetoria de educacdo especial, de escola inclusiva, muitos foram os apoios também,
muito foram os esforgcos para que eu estivesse onde eu estou hoje. Ai depois eu mudei para
outra escola para fazer o ensino médio. Outro aprendizado, outra parte que eu teria que
ensinar novamente os professores, na sua grande maioria das vezes. Eu tive um probleminha
com a professora de Biologia, porque ela era muito boa, mas ela ndo queria adaptar o
material, além de ndo querer adaptar o material ndo queria que eu usasse maquina em

Braille, e em exatas para quem era deficiente visual sabe que é muito complicado vocé
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trabalhar com exatas na &rea da informética, é possivel, mas na época eu gostaria de
trabalhar em Braille, eu preferi o Braille.

Eu também fiz um ano e meio de curso técnico em um Instituto Educacional Federal e esse
instituto, por sua vez, assim me deu todo o apoio inicialmente falando. Mas, na verdade
nenhum professor me deu atengdo especializada para estudar na area de deficiente visual.
Por que eu digo especializada: n6s temos que ser tratado iguais de acordo com as nossas
necessidades, se eu possuo uma necessidade especial eu tenho que ter algum tratamento
especial, se eu sou um aluno normal e ndo tenho nenhuma dificuldade de aprendizado, eu
tenho que ser tratado como um aluno que merece contedo, e vamos contetdo, s6 que, a
area que eu peguei para fazer foi a &rea da informatica, entdo foi a area de cddigos, a area de
programacao, a area que envolve muita coisa, muita parte de codigos e compreenséo, e ai foi
onde eu errei e 0s professores erram, por qué? Eles ndo tinham estrutura para me ensinar, e
eles ndo estava fazendo o material adequado. Uma coisa que é muito importante é o
material. Eles estavam me dando o material, por exemplo, vinha um arquivo em PDF que €
o formato de arquivo informatizado, e esse arquivo vinha com os codigos dentro, s6 que
dentro de uma foto, dentro do texto do PDF tinham varias fotos, e dentro dessas fotos tinha
o0s codigos, ora, como é que um deficiente visual vai ver os codigos dentro de uma foto, ndo
d&, como o curso técnico era de trés horas consecutivas eu ndo tinha tempo de ficar
convertendo o material, como eu ia perder o tempo da minha aula inteira convertendo
material e procurando um OCR, que € um programa OCR que ele vai ler a foto e vai
converter para mim em texto, entdo até eu fazer isso tudo eu ja perdi toda a minha aula.
Entdo, por esses motivos eu sai do curso técnico, realmente eu fui desistente, por que,
porque eu ja tinha feito um ano e meio, eu teria um semestre para me formar mais ou menos,
ndo continuei justamente porque estava tendo muita dor de cabeca.

Deixei o curso por falta de acessibilidade, sendo que eu ja tinha reivindicado varias vezes,
varios motivos na coordenacdo do curso, ai depois eu realmente, eu mesmo falo, eu me
omiti depois, porque eu cansei, € muito estressante... Putz, nossa eu estava muito cansado.
Entdo eu vou falar para vocés, é um negdcio muito estressante vocé ter que discutir com o
professor dentro de sala de aula, e ele falar para vocé que é engenheiro de software, e falar
que vocé esta errado, ndo, eu ndo estou errado, vocé pode ser um engenheiro de qualquer
software, mas o meu software eu entendo, que é o programa adequado para adaptacao para

pessoas com deficiéncia visual.

Fonte: dados da pesquisa.
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Nesse relato, o estudante Z, em alguns momentos de sua fala, avalia as escolas que
fizeram parte de sua formacdo académica. Para destacar essas avaliacdes, selecionamos 0s
excertos a seguir:

O estudante Z, no excerto a seguir, avalia positivamente a escola especial de Belo

Horizonte:

Quadro 88 — Relato (Estudante Z)

Logo a minha mde me transferiu para uma escola especial para cegos, que é em Belo
Horizonte. Entdo eu tinha que me deslocar todos os dias para ir para Belo Horizonte. E ai em
Belo Horizonte aprender o Braille, aprender o ensino adequado para pessoa com deficiéncia

visual.

Fonte: dados da pesquisa.

A avaliacdo positiva dessa escola é identificada por meio da presenca do adjetivo
“adequado” que caracteriza o ensino ofertado nessa escola. Assim, € possivel inferir que se
nessa escola o ensino é adequado para deficiente visual, consequentemente é uma escola que
também é adequada para esses alunos e, portanto, uma escola que cumpre sua funcédo. Nesse
sentido, o estudante Z considera que essa escola é algo bom.

O estudante Z, na continuidade de seu relato, faz referéncia a uma outra escola e
novamente faz avaliacdes em relacdo a essa outra escola. Agora a escola avaliada é uma
escola regular de Brasilia: “Na segunda série eu fui para uma escola comum que era uma
escola que a escola especial que eu estudava ja recomendava que ja tinha todo o apoio
pedagogico, ja tinha sala de recurso, ja tinha todo o apoio pedagogico, beleza, até ai tudo
bem”.

O juizo de valor contido nesse excerto € facilmente identificado, pois ao declarar que
essa escola “ja tinha todo o apoio pedagogico”, 0 estudante Z avalia positivamente a referida
escola, uma vez que o esperado era esse apoio pedagdgico para que sua formacdo de fato
acontecesse. Mais adiante, o referido estudante também tece juizo de valor a respeito de

outras escolas que frequentou ao longo de sua vida estudantil:



Capitulo 5 — Andalise dos dados | 193 |

Quadro 89 — Relato (Estudante Z)

Esse foi 0 momento que comegou as grandes lutas com relagdo a &rea da deficiéncia e a
inclusdo, porque eu cheguei, a diretora do colégio falou meio lenta, meio mole, primeiro foi
na 316, depois foi na 113 eu tive que me deslocar novamente, e todas as escolas que eu
entrei nenhuma estava preparada para me receber, e de certa maneira ndo queria me receber,
porque se vVocé ndo esta preparado para receber alguma coisa, vocé ndo quer receber essa

coisa.

Fonte: dados da pesquisa.

Nesse excerto, o estudante tece uma avaliacdo negativa da escola, da postura da
diretora e de outros profissionais das escolas que frequentou nessa fase de sua escolarizagéo.
Ao afirmar que a diretora “falou meio mole, meio lenta”, o estudante em questdo avalia
negativamente a postura dessa diretora, pois nesse contexto esse modo de falar permite inferir
que a diretora ndo demonstrou boa vontade em receber o referido estudante, representando,
portanto, uma postura inadequada e ruim para esse estudante, uma vez que ele estava
ingressando nessa escola. Nesse sentido, o estudante Z nos apresenta um juizo de valor
pressuposto, uma vez que a avaliagdo ocorreu por meio de implicitos.

Nesse mesmo excerto encontramos outra avaliagdo negativa em relacdo as escolas,
pois, ao afirmar que “todas as escolas que eu entrei nenhuma estava preparada para me
receber” emite um juizo de valor. Segundo Fairclough (2003), o juizo de valor ocorre por
meio de palavras que estdo relacionadas a importancia que se da a algo, a sua utilidade, e
assim por diante.

Assim, uma escola que estivesse preparada seria algo necessario para o desempenho
do aluno. Contudo, segundo a afirmacéo desse aluno, essas escolas ndo estavam preparadas, e,
portanto, essa afirmacdo contém um juizo de valor negativo, uma vez que o despreparo dessas
escolas consiste em um obstaculo na escolarizagdo desse aluno.

Em seguida, o estudante Z associa o despreparo a falta de vontade por parte dos
profissionais em recebé-lo, ao dizer: “de certa maneira ndo queria me receber, porque se vocé
ndo esta preparado para receber alguma coisa, vocé ndo quer receber essa coisa”. Nesse caso,
essa afirmacdo contém um juizo de valor negativo de alta intensidade em relagdo a postura
dos profissionais, uma vez que essa falta de vontade desses profissionais seria algo
indesejavel para o referido estudante. Segundo Fairclough (2003), a avaliagdo efetiva-se em

uma escala de intensidade e os verbos referentes a processos mentais afetivos se mesclam em
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conjuntos semanticos de termos que variam de uma baixa intensidade até uma alta
intensidade. No final de seu relato, o estudante Z, ao narrar suas experiéncias no curso técnico

faz novas avaliacOes. Para exemplificar isso, selecionamos o excerto a seguir:

Quadro 90 — Relato (Estudante Z)

N&o continuei justamente porque estava tendo muita dor de cabeca. Deixei o curso por falta
de acessibilidade, sendo que eu j& tinha reivindicado varias vezes, varios motivos na
coordenacdo do curso, ai depois eu realmente, eu mesmo falo, eu me omiti depois, porque eu

cansei, € muito estressante... Putz! Nossa! Eu estava muito cansado!

Fonte: dados da pesquisa.

Nesse excerto encontramos algumas avaliagdes negativas a respeito do curso técnico
cursado pelo estudante Z. A primeira delas consiste em duas afirmac¢des com juizo de valor,
presentes no excerto: “ndo continuei justamente porque estava tendo muita dor de cabeca.
Deixei o curso por falta de acessibilidade”.

Quando o estudante declara que deixou o curso porque estava tendo muita dor de
cabeca apresenta um juizo de valor relativo, pois essa avaliacdo s6 tem um significado
negativo em alguns discursos. Nesse excerto, significa que o estudante em questdo teve
muitos problemas com esse curso. Esse juizo de valor negativo é reforcado ao afirmar que
deixou o curso por falta de acessibilidade. Assim, essa declaracdo também avalia
negativamente o curso técnico quanto a acessibilidade, pois 0 que ndo tem acessibilidade é
inacessivel e, portanto, algo ruim para o aluno com deficiéncia.

Na sequéncia, encontramos outra declaracdo com juizo de valor relativo, pois ao dizer:
“Putz! Nossa! Eu estava muito cansado!”, o estudante faz um juizo de valor negativo, uma
vez que um curso que devido a falta de acessibilidade o tornou cansado ndo € um bom curso.
Essa avaliacdo negativa € também considerada uma avaliagdo de apreco, pois segundo
Fairclough (2003), elas sdo geralmente avaliacbes de carater pessoal. Além disso, essa
avaliacdo ¢ intensificada com o uso de exclamacdo, pois, segundo o referido teorico, as
exclamacgdes podem ser vistas como algo a parte ou como algo de menor relevancia, mas sdo
outras possibilidades para as declaragdes com juizo de valor.

Assim, por meio dessas andlises, fica claro que o estudante Z, em suas avaliacGes,
observou em todas as instituicbes de ensino que passou, a questdo da acessibilidade e o

envolvimento dos profissionais com suas necessidades educacionais. Seus relatos nos revelam
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que as escolas especiais que frequentou no inicio de sua escolarizacdo atenderam suas
necessidades de aluno com deficiéncia e da mesma forma, recebeu o atendimento
educacional, que precisava, na primeira escola regular para onde foi transferido. E importante
destacar que essa escola havia sido indicada pela referida escola especial e la havia
profissionais preparados para atendé-lo. J& as demais escolas que passou a estudar
posteriormente ndo ofereceram a acessibilidade que sua deficiéncia requer, além disso,
percebeu o despreparo dos profissionais em relacdo a sua especificidade e pouca vontade
desses profissionais em atendé-lo. Essa falta de acessibilidade foi se acentuando a medida que
avangou em seus estudos, chegando ao ponto de abandonar o curso técnico por total falta de
acessibilidade.

O segundo entrevistado dessa secdo, 0 estudante W, é uma pessoa com surdo-
cegueira, comunica-se por meio da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) em campo reduzido.
Sua entrevista foi mediada por um professor guia-intérprete e, ap6s solicitarmos que nos
narrasse como ocorreu ou estd ocorrendo sua escolarizagdo, nos apresentou seu relato

traduzido pelo referido professor. Abaixo segue a narracdo do estudante W.

Quadro 91 — Relato (Estudante W)

Eu comecei em algumas escolas, comecei porque eu me eduquei numa escola especial que
tinha professores e intérpretes. Eu me eduquei |4 aprendi muita coisa, comecei desde minha
infancia. Depois, na minha adolescéncia, ndés fomos para o Rio Grande do Sul. Depois para
uma escola regular em Brasilia até eu crescer foi 14, fiz o curso e ensino méedio. Eu também
conheci um intérprete que me ajudava, eu compartilnei com ele as minhas licGes, 0s
trabalhos, os estudos, fazendo as coisas. Nessa escola de Brasilia, na aula de Libras tinha
ouvintes que nao sabiam Libras, e eu ensinei, eu tive que voltar as técnicas e desenvolver
porque tém mais pessoas que ndo conhecem nada de Libras, também compartilhava muitos
trabalhos na escola com professores intérpretes e ouvintes da disciplina e também na sala de
recurso que ja tem em algumas escolas. Eu também compartilhei nas escolas especiais,
primeiro, segundo e terceiro ano até conseguir, até 14 compartilhei os conhecimentos, mas eu
acho que tem muitos trabalhos, faltam mais coisas para aprender.

Muitos professores me ajudavam na disciplina, tinha intérpretes de Libras, também depois
tém professores ouvintes que explicavam as disciplinas mais dificeis, a mais dificil para
mim é Fisica, Matematica e talvez também Quimica, eu acho que essas trés sdo mais

dificeis. L& na escola regular eu aprendi a compartilhar com outras pessoas, também o0s
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intérpretes, também os professores, nas escolas de educacdo especial também os alunos de
primeiro, segundo e terceiro ano até ver como que o trabalho ficou bom, sé que eu acho que

o trabalho é pesado porque tem muitas coisas dificeis na escola regular.

Fonte: dados da pesquisa.

O estudante, da mesma forma que aluno Z, faz avaliagcdes das escolas que estudou
desde sua infancia até o ensino médio. Sua primeira declaracdo com juizo de valor foi
referente a escola especial onde iniciou sua escolarizacdo. Esse juizo de valor esta presente no
excerto: “Eu comecei em algumas escolas, comecei porque eu me eduquei numa escola
especial que tinha professores e intérpretes. Eu me eduquei la aprendi muita coisa, comecei
desde minha infancia.” Nesse excerto o juizo de valor € identificado pela expressao “aprendi
muitas coisas”, pois, se nesse discurso o estudante estd falando a respeito de uma escola,
podemos afirmar que sua avaliagdo é positiva, uma vez que o objetivo de um aluno ao
frequentar uma escola é obter aprendizado, e se esse objetivo é atingido por meio dessa
escola, essa € uma boa escola. Assim, nesse contexto, declarar que aprendeu muito em uma
determinada escola consiste em uma declaracdo com juizo de valor positivo. Na sequéncia de
seu relato, o referido aluno avalia a escola regular de Brasilia onde estudou até o ensino

médio. Como exemplo dessa avaliacdo, destacamos o excerto a seguir:

Quadro 92 — Relato (Estudante W)

Compartilhava muitos trabalhos na escola com professores intérpretes e ouvintes da
disciplina e também na sala de recurso que ja tem em algumas escolas. Eu também
compartilhei nas escolas especiais, primeiro, segundo e terceiro ano até conseguir, até 1a
compartilhei os conhecimentos, mas eu acho que tem muitos trabalhos, faltam mais coisas
para aprender.

Muitos professores me ajudavam na disciplina, tinha intérpretes de libras.

Fonte: dados da pesquisa.

Nesse excerto identificamos primeiramente uma declaracdo com juizo de valor
pressuposto, pois o0 estudante, ao afirmar que “compartilhava muitos trabalhos na escola com
professores intérpretes e ouvintes da disciplina e também na sala de recurso que ja tem em
algumas escolas”, permite inferir que se essa escola disponibilizava um intérprete e por meio

dele esse aluno conseguia se comunicar, ou, como ele diz, “compartilhar”, esse aluno recebeu
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o0 atendimento educacional necessario para sua formacao escolar e, portanto, essa escola é util
para esse aluno. Essa avaliacdo positiva € corroborada ao dizer: “Muitos professores me
ajudavam na disciplina, tinha intérpretes de Libras”.

O juizo de valor positivo existente nessa afirmacdo € representado pelo verbo ajudar,
pois se 0s professores o ajudavam nas disciplinas pode-se compreender que eram professores
que sabiam atender as especificidades desse aluno e, portanto, eram bons professores. Esse
modo de avaliagdo, segundo Fairclough (2003), ocorre por meio de valores pressupostos e
podem ser representados por verbos referentes a processos relacionais, onde o atributo
relaciona-se ao afetado, onde os valores se encontram em uma esfera muito mais profunda no
texto.

Diante dessas analises, € possivel afirmar que o estudante W considera que tanto a
escola especial quanto a escola regular onde estudou sdo escolas que atendem suas
necessidades educacionais, uma vez que ambas promovem acessibilidade. E importante
destacar que as avaliacBes positivas desse aluno ressaltam a existéncia de intérprete, o
compartilhamento com seus colegas, com seus professores, e a ajuda que eles lhe ofertaram
durante sua escolarizacéo.

No decorrer da entrevista, diante da questdo “Vocé considera que a inclusédo

educacional tem reconfigurado suas praticas sociais?”, o estudante W nos respondeu:

Quadro 93 — Relato (Estudante W)

A inclusdo ficou mais féacil sim, mas precisa melhorar, porque ndo pode esquecer nada, 0
objetivo € a inclusdo. Exemplo: melhorar, desenvolver na inclusdo, também, alguns alunos
surdos. Mas tem alunos que ndo conseguem porque, acho, que falta melhorar, e também
desenvolve. As escolas especiais sdo importantes, mas a inclusdo também, as duas tem o
objetivo de ensinar, de educar, de aprender, de compartilhar de verdade. Acho que falta
também uma inclusio para quem tem que ofertar. E preciso entender, saber o que significa a

inclusdo e também a educacdo especial na pratica com os alunos.

Fonte: dados da pesquisa.

Por meio dessa resposta, o estudante W continua expressando suas avaliacOes.
Contudo, agora, essas avaliagdes estdo direcionadas ao processo de incluséo. A esse respeito,
selecionamos 0s excertos a seguir: “A inclusdo ficou mais facil sim, mas precisa melhorar,

porgue ndo pode esquecer nada, o objetivo é a inclusao”.
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Nesse excerto, encontramos, em primeiro lugar, uma declaracdo com juizo de valor
expresso, ou seja, a avaliacdo é facilmente identificada. Fairclough (2003) destaca que as
declaragfes com juizo de valor estdo sobre a forma de processos relacionais nos casos mais
Obvios. Nestes casos, 0 elemento de juizo de valor esta no atributo, que pode ser um adjetivo
ou um sintagma nominal. Nesse caso 0 atributo esta na expressdo com valor de adjetivo “mais
facil”, pois sdo palavras que destacam um beneficio proporcionado pela inclusdo. E
importante ressaltar que, ao realizar essa afirmacéo, o estudante W demonstra um alto grau de
certeza em relacdo ao que ele declarou. Essa certeza é representada por meio da palavra
“sim”, uma vez que essa palavra modaliza a declaragéo.

J& a segunda afirmacdo contida nesse excerto, “mas precisa melhorar, porque ndo pode
esquecer nada”, trata-se de uma declaracdo com juizo de valor pressuposto devido ao valor
implicito contido nessa afirmacdo. Ao declarar que a inclusdo precisa melhorar, o referido
estudante transmite a ideia de que a inclusdo tem alguma lacuna, ou seja, que ndo conseguiu
atingir a totalidade. Esse pensamento é reforcado ao dizer: “porque ndo pode esquecer nada”.

Em outro ponto de sua resposta, o estudante W novamente avalia as escolas especiais
e as escolas comuns que implantaram o processo de inclusdo, ao dizer: “As escolas especiais,
sdo importantes, mas a inclusdo também, as duas tem o objetivo de ensinar, de educar, de
aprender, de compartilhar de verdade”.

Nesse excerto, a avaliagdo é bastante clara, pois 0 nosso entrevistado, em sua
declaracédo, adota o adjetivo “importante”, como termo que atribui valor tanto para as escolas
especiais quanto para as escolas inclusivas, de modo que ressalta a importancia dos dois
modelos de escolas.

Diante do exposto, é possivel afirmar que para o estudante W a incluséo educacional é
algo que o beneficia e da mesma forma traz beneficios para a maioria dos estudantes com
deficiéncia. Contudo, ainda é necessario avancar tanto na acessibilidade quanto na formacéo
dos professores. Quanto as escolas especiais, em nenhum momento o estudante em questéo a
avaliou negativamente, mas, ao contrario, destaca a sua importancia. Além disso, em sua
opinido, as duas modalidades podem coexistir, pois uma ndo atrapalha a outra, ao contrario,
elas se complementam.

Ja 0 nosso outro entrevistado, o estudante Z, para a mesma pergunta, ou seja, para a
questdo “Vocé considera que a inclusdo educacional tem reconfigurado suas praticas

sociais?”, respondeu-nos:
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Quadro 94 — Relato (Estudante Z)

Quando eu comecei meus estudos, a incluséo existia no papel como existe agora ainda,
porque hoje ndo deixou de existir no papel.

Olha, professor de dentro de sala nenhum estava preparado, todos eles tiveram atuacédo em
termos de forca assim, ele sempre tentando se esforcar para fazer o melhor, porque néo
existe... Na hora de um professor assumir um concurso publico ndo existe no curso de
pedagogia ou letras a hora do professor se especializar obrigatoriamente na educacédo
especial, eu acho que deveria ser obrigacdo das faculdades, dos institutos educacionais e do
Ministério da Educacdo juntamente com o Ministério Publico realizarem uma meta de
ensino e colocarem para os professores a obrigatoriedade do ensino especial, tendo isso
como Libras, Braille, a questdo de comunicacdo e relacdo interpessoal.

Olha eu vou falar a verdade para vocés esse negdcio de inclusdo € um trabalho muito grande
que quem deveria fazer é a escola por meio de meios educacionais, ndo adianta governador,
qualquer pessoa vir falar que existe inclusdo na préatica, porque a inclusdo na préatica ela ndo
existe, porque até mesmo pessoas que trabalham na educacdo especial deixam a desejar e
falham em muitas areas pedagdgicas. Entdo existe um déficit muito grande ainda nessa area

da educacdo especial no que se refere a inclusdo.

Fonte: dados da pesquisa.

Nessa resposta, 0 estudante Z, por meio de suas declaracgdes, faz algumas avaliagdes a
respeito da inclusdo educacional. Dessas declarac¢des selecionamos alguns excertos.

No primeiro excerto selecionado, o estudante em questdo faz uma avaliacdo negativa a
respeito da inclusdo educacional: “Quando eu comecei meus estudos, a inclusdo existia no
papel como existe agora ainda, porque hoje ndo deixou de existir no papel”. Temos,
novamente, uma declaragdo com juizo de valor pressuposto. A pressuposicdo, aqui
identificada, consiste na ideia de que se a inclusdo educacional existia e ainda existe no papel,
entdo na realidade, segundo esse estudante, a inclusdo ndo ocorre nas escolas e, portanto, ndo
tem eficacia, pois a expressdo “no papel” marca onde a inclusdo tem existéncia. Assim, em
qualquer outro lugar diferente desse ela ndo existe. Essa declaracdo & corroborada mais
adiante, quando o estudante Z afirma: “nao adianta governador, qualquer pessoa vir falar que
existe inclusdo na pratica, porque a inclusdo na préatica ela ndo existe”.

A outra avaliacédo selecionada esta relacionada ao preparo dos profissionais, como no

excerto abaixo: “porque até mesmo pessoas que trabalham na educacéo especial deixam a
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desejar e falham em muitas areas pedagogicas. Entdo existe um déficit muito grande ainda
nessa area da educacao especial no que se refere a inclusdo”. Nessa fala, o entrevistado adota
mais uma vez em seu discurso a declaracdo com juizo de valor pressuposto. Essa avaliacao foi
levantada por meio da expressdo “deixam a desejar” e da palavra “falham”.

Logo, esses profissionais ndo sdo bons em relagdo ao trabalho que a incluséo
educacional requer. Em seguida, o estudante Z reafirma esse valor negativo, contudo, a
avaliacdo agora esta direcionada ao processo de inclusdo e ndo mais para os profissionais:
“existe um déficit muito grande ainda nessa area da educacdo especial no que se refere a
inclusdo”. Assim, é o processo de inclusdo que tem déficit de profissionais e, portanto, ndo
atinge os objetivos pretendidos ao adotar esse processo. Diante do exposto, é possivel afirmar
que o estudante Z, de modo geral, considera que a inclusdo educacional da forma que tem
sido desenvolvida é falha e ineficiente e que essas sdo decorrentes da falta de preparo

profissional dos professores que atuam na inclusdo educacional.

5.2.3 Anélise dos relatos dos estudantes e analise da narrativa do pesquisador

Esta secdo tem por objetivo analisar excertos que revelam discursos que representam
praticas de exclusdo que foram comuns tanto na trajetoria da escolarizacdo do pesquisador
quanto na escolarizacao dos entrevistados.

E importante ressaltar que adotamos a postura de pesquisador sujeito de pesquisa, uma
vez que escolhemos, como método, também a autoetnografia. Nesse sentido, é que as
experiéncias vivenciadas pelo pesquisador durante sua escolarizacdo é agregada aos relatos
dos estudantes entrevistados e podem ser analisadas em conjunto, uma vez que o pesquisador
¢, tambem, uma pessoa com deficiéncia e durante sua escolarizacdo teve experiéncias
semelhantes as vivenciadas pelos estudantes entrevistados. Por tal razdo, retomamos alguns
excertos do capitulo 1, os relatos do estudante Z e do estudante W.

Inicialmente selecionamos excertos que representam a resisténcia dos estudantes

entrevistados e do pesquisador durante sua escolarizacéo diante de praticas excludentes.

Quadro 95 - Relato autoetnografico da pesquisadora

Apbs aceitar o desafio de acompanhar a turma sem nenhuma acessibilidade, iniciei a

minha jornada como estudante com deficiéncia visual. Procurei sentar nas primeiras
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carteiras para ouvir com mais atencdo as explicagdes dos professores. Uma colega ia
comigo até a copiadora do colégio para que tirassemos copias de suas anota¢fes durante
as aulas. Em casa, minha mée e meu pai liam os contetidos das aulas em voz alta. Eu
tinha que ouvir atenta e procurar guardar tudo na memoria, pois ndo havia como

registrar nenhuma observagao.

Fonte: dados da pesquisa.

Quadro 96 - Relato (Estudante Z)

“Ai depois eu mudei para outra escola para fazer o ensino médio. Outro aprendizado,
outra parte que eu teria que ensinar novamente os professores, na sua grande maioria

das vezes.”

Fonte: dados da pesquisa.

Quadro 97 - Relato (Estudante W)

“Nessa escola de Brasilia, na aula de libras tinha ouvintes que ndo sabiam libras, e eu
ensinei, eu tive que voltar as técnicas e desenvolver porque tem mais pessoas que nao

conhecem nada de libras.”

Fonte: dados da pesquisa.

Esses excertos revelam o contexto de praticas educacionais inacessiveis e
consequentemente excludentes que vigoram no sistema educacional brasileiro. Contudo,
também, representam o discurso da resisténcia identificados na voz dos estudantes com
deficiéncia.

No excerto retirado da narrativa do pesquisador no capitulo 1 e nos excertos retirados
das entrevistas dos estudantes Z e W, a resisténcia é identificada ao aplicarmos as categorias
de inclusdo e excluséo dos atores sociais de van Leeuwen (1997, 2008).

Nos trés excertos selecionados identificamos a categoria analitica de distribuicdo de
papeis por meio da ativacdo. Segundo van Leeuwen (1997, 2008), ocorre a categoria analitica
de distribuicdo de papéis por meio da ativacdo, quando os atores sociais desempenham um
papel ativo.

No excerto retirado da narrativa do pesquisador a ativacdo ocorre quando a aluna
(pesquisador sujeito de pesquisa) executava algumas agdes que, a seu modo, proporcionava
acessibilidade em sua formagéo escolar, como nos trechos: “Procurei sentar nas primeiras

carteiras para ouvir com mais atencdo as explicagfes dos professores.” [...] “Eu tinha que
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ouvir atenta e procurar guardar tudo na memoria, pois ndo havia como registrar nenhuma
observagao.”

Nos excertos retirados das entrevistas com 0s estudantes, encontramos, também, a
ocorréncia da ativacdo, pois, por meio de seus relatos constatamos que sdo eles que
promovem sua acessibilidade. O estudante Z, por meio do seu relato, indica que ele ensinava
a maioria dos professores como deveria promover a acessibilidade. A exemplo disso, temos:”
Outro aprendizado, outra parte que eu teria que ensinar novamente os professores, na sua
grande maioria das vezes.”

J& no relato do estudante W podemos observar a ativacdo no seguinte trecho: “eu
ensinei, eu tive que voltar as técnicas e desenvolver porque tem mais pessoas que nao
conhecem nada de libras.”

O posicionamento dos falantes, segundo van Leeuwen (1997, 2008), como agentes
construtivos e interativos revelam uma postura de resisténcia diante de ideologias dominantes,
nesse sentido & que esses excertos revelam a posicdo de resisténcia vivenciada pelo
pesquisador e também pelos estudantes entrevistados.

Quanto ao mecanismo de operacdo das ideologias, por meio desses excertos, é
possivel afirmar que o discurso e as praticas sociais vigentes no ensino regular veiculam uma
ideologia de exclusdo que ocorre por meio da unificacdo, uma vez que, esse mecanismo
constroi identidades coletivas. Assim, o discurso presente no ensino regular é que esse
sistema ndo realiza praticas que promovem acessibilidade, pois suas praticas sdo direcionadas
para um padrdo de estudantes. Contudo, esses estudantes com deficiéncia, por meio de seus
discursos, conforme os exemplos acima promoveram praticas educacionais de resisténcia nas
escolas em que frequentaram.

O discurso de exclusdo, ainda presente em nossa sociedade, é também evidenciado
tanto no capitulo 1 na voz do pesquisador quanto na voz do aluno Z, como podemos observar

nos excertos a seguir:

Quadro 98 - Relato (Estudante Z)

Eu tinha quatro anos de idade, a minha residéncia era em Mariana, Minas Gerais, € a
minha mée em busca de uma escola para mim, a minha mée foi no prefeito de Mariana,
eu nao vou lembrar o0 nome dele agora, inclusive ele estd até foragido e tal da justica

hoje. E esse prefeito de Mariana a minha mée contou a minha historia e pediu uma

escola especializada ou recursos para que eu fosse estudar em Belo Horizonte na escola
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especial de Cegos. Esse cara virou para minha mée e falou: “olha, vai procurar um
macho para vocé para vocé criar o seu filho, para vocé criar o seu filho porque ndo tem

educacdo para um cego.”

Fonte: dados da pesquisa.

Quadro 99 - Relato autoetnografico da pesquisadora

Ao submeter-me a avaliagdo médica oficial, o médico responsavel ndo autorizou a
minha posse. Logo que entrei na sua sala acompanhada de minha mée, ele disse:

— Vocé néo pode ser professora! VVocé nao enxergal

Eu tentava dizer, mesmo sem que ele desse atencdo as minhas palavras:

— Eu ja estou na escola ha trés meses, eu consigo trabalhar mesmo sendo deficiente
visual.

Ele deixou de lado as anotacgdes que fazia e disse:

— Vocé mesmo ja disse: Vocé é deficiente e, portanto, ndo é apta ao trabalho, muito
menos ao cargo de professora. Ndo autorizo sua posse, pois se autorizasse seria um
grande problema para o Estado ter uma professora cega, com certeza no proximo meés
vocé vai pedir aposentadoria por invalidez.

Eu tentava argumentar:

— Nao! Eu ndo pedirei aposentadoria nenhuma, eu quero trabalhar mesmo! Né&o sou
invalida, tenho apenas deficiéncia visual, mas eu consigo trabalhar assim mesmo!
Contudo, o médico parecia ignorar tudo o que eu tentava dizer e finalmente disse:

— Néo adianta falar nada, néo te darei posse de forma alguma.

(narrativa do pesquisador, capitulo 1)

Fonte: dados da pesquisa.

Nesses excertos, o discurso de exclusdo é bastante acentuado, neles ocorre
fragmentacdo por meio de expurgo do outro. Esse mecanismo de operacdo da ideologia
constréi um inimigo que é considerado uma ameaca geral. Esse pensamento fica evidente na
fala narrada pelo pesquisador no excerto: “N&o autorizo sua posse, pois se autorizasse seria
um grande problema para o Estado”.

Esse mecanismo da ideologia, também ¢ identificado, no relato do estudante Z no
excerto: “olha, vai procurar um macho para vocé para vocé criar o seu filho, para vocé criar o
seu filho porque ndo tem educacdo para um cego”. Verificamos por meio dessas analises que

a ideologia de exclusdo esta presente em varios discursos, uma vez que 0s excertos analisados
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pertencem a contextos e épocas diferentes, contudo, o0 expurgo do outro em relacdo a pessoa

com deficiéncia esteve presente em ambos 0S casos.

5.3 Os dados desvelados por meio da Triangulacéo

Nessa secdo retomamos algumas partes das analises dos dados apresentadas ao longo
desse capitulo a fim de aprofundé-las e aumentar o conhecimento a respeito das questdes de

pesquisa, as quais reitero no quadro seguinte:

O discurso da inclusdo educacional no contexto da globalizagdo contribui para
construcdo de praticas sociais excludentes?

O discurso da globalizacdo provoca uma recontextualizacdo no discurso de inclusédo
educacional?

Quais as ideologias veiculadas no processo de recontextualizacdo do discurso de

inclusao?

Com base nas questdes de pesquisa, dividimos essa se¢do em trés partes distintas, de
forma que cada uma das partes estd vinculada a uma questao de pesquisa especifica. Contudo,
é importante ressaltar que essa divisao ndo pretende colocar as questfes de pesquisa em partes
isoladas, mas essa organizacdo € simplesmente para destacar os pontos da andlise que de
forma mais acentuada responde cada uma das questdes de pesquisa, as quais passamos, agora,
a apresentar o aprofundamento das respostas obtidas na analise.

5.3.1 Discurso da Inclusdo educacional no contexto da Globalizagcéo

A analise do documento, OrientacGes para a Inclusdo: garantindo o Acesso a Educacéao
para Todos-Unesco 2005 associada as analises das entrevistas dos profissionais e dos
estudantes enfatiza a resposta da questdo: o discurso da incluséo educacional no contexto da

globalizagdo contribui para construcdo de préaticas sociais excludentes?
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Por meio da anélise do documento OrientacGes para a Inclusdo: garantindo o Acesso a
Educacdo para Todos (UNESCO, 2005), identificamos alguns pontos que, de forma mais
acentuada, contribuem para a construcdo de préaticas sociais excludentes. Desses pontos,
consideramos que merece destaque a analise do excerto contido no Quadro 56. Essa analise
foi realizada por meio das seguintes categorias analiticas: Suposi¢des por meio de implicagdes
I6gicas e de suposicBes existenciais (FAIRCLOUGH, 2003); avaliagbes (FAIRCLOUGH,
2003) e modos de operacéo das ideologias (THOMPSON, 1995).

Essas categorias analiticas foram 0s instrumentais que nos permitiram compreender
que o documento em questdo veicula a ideia de que a existéncia dos programas especiais, das
instituigcdes e dos professores especializados representa uma exclusdo educacional. Essa ideia
ganha forca com o recurso da legitimacdo bastante utilizada nesse texto. Outro ponto, desse
documento, que diretamente molda as praticas sociais é o excerto que indica os principais
atores responsaveis pela inclusdo educacional.

Nessa parte do documento da UNESCO fica evidente que ha um apagamento do
Estado, uma vez que o Estado nem sequer foi mencionado como um dos atores responsaveis
pela inclusdo educacional. O referido documento, contudo, responsabiliza professores, pais,
comunidades, autoridades escolares, orientadores curriculares, escolas de formacdo de
educadores e empresarios na area da educagdo. Porém, em seguida, por meio de
modalizadores, minimiza o papel de grande parte desses atores identificados como
responsaveis pela inclusdo educacional. E em contrapartida, por meio, também de
modalizadores, ressalta que € o professor do ensino regular o grande responsavel pelo éxito da
educacéo inclusiva.

Verificamos, por meio da intertextualidade, que o discurso de desvalorizagdo das
escolas especiais € também veiculado no texto da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Inclusdo Educacional. Logo no inicio, desse documento, na se¢do “marcos
historicos e normativos”, por meio de suposi¢cfes € disseminado 0 pensamento que a
existéncia de escolas especiais promove excluséo.

Quanto ao papel do professor, no texto da PNEE, verificamos que ocorre um
apagamento do professor especializado, deixando vago quem € o ator que deve ser 0 agente
promotor do atendimento educacional especializado. Esse entendimento foi possivel ao
aplicarmos as categorias de incluséo e exclusao dos atores sociais de van Leeuwen.

Ao analisarmos as entrevistas dos professores e as entrevistas dos estudantes

verificamos que o pensamento veiculado nesses documentos corresponde as préaticas sociais
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exercidas nas escolas. Essas praticas sociais foram representadas, nesta pesquisa, por meio do
discurso dos professores e dos estudantes entrevistados. Na analise dessas entrevistas
recorremos as categorias de avaliacdo e de modalizacdo (FAIRCLOUGH, 2003), por essas
categorias: no caso dos modalizadores, revelar o grau de envolvimento com a verdade das
afirmacGes. Ja quanto a avaliacdo, essa categoria permite identificar o que é bom e desejavel.

Nesse sentido é que consideramos necessario retomar algumas partes das entrevistas,
destacando os excertos que os entrevistados abordam questdes de praticas sociais nas escolas.
Assim, o professor A, ao dizer que alguns alunos eram encaminhados para as escolas
especiais modaliza suas afirmacdes, pois primeiro afirma, comprometendo-se com o que é
dito, que: “em alguns casos quando a deficiéncia é muito, muito severa e que a familia esta de
acordo, essa crianca ainda vai para a escola especial”.

Ja em seguida, o grau de certeza é diluido: “A escola especial X ainda recebia e a
escola Y ainda recebia.” Com essa fala do professor A é possivel afirmar que o discurso do
documento da UNESCO que dissemina a ideia que as escolas especiais, 0s professores
especializados e 0s programas especializados, embora bem intencionados, representaram
praticas excludentes, e estdo agora colaborando para que os sistemas escolares transformem
suas praticas sociais e ponham fim nas escolas especiais. Essa transformacGes nas praticas
sociais na educacdo ficam evidentes na fala do professor A, pois esse professor finaliza sua
fala com pouca certeza da existéncia das escolas especiais que ele cita.

Assim, deixa transparecer que essas escolas estdo sendo eliminadas dos sistemas
educacionais. Outro ponto das entrevistas que complementa a resposta dessa questdo € outra

fala do professor A, pois ao dizer:

Quadro 100 - Relato (Professor A)

“Na coordenacdo de ensino especial percebia assim: nas séries iniciais esse processo de
fazer o diferente, de montar uma atividade diferenciada ele é mais facil, porque as turmas
sdo menores, e € mais aceito pelo grupo de professores. Nas séries finais que é do sexto ano
até o nono, ensino médio, € muito dificil por que, o professor esta ali 45, 50 minutos, ah,
mas como € que eu faco para dar uma aula diferente, se eu for dar uma aula diferente eu ndo

consigo cumprir 0 que eu tenho que dar para o0s outros.”

Fonte: dados da pesquisa.
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Essa fala do professor A nos remete ao documento da UNESCO que ao indicar os
principais atores responsaveis pela inclusdo, responsabiliza de maneira contundente, o
professor do ensino regular. Nesse sentido é que essa fala do professor A representa as
praticas sociais dos professores do ensino regular imbuidos de promover a inclusdo
educacional. Contudo, essa fala permite compreender que esse professor tem que encontrar as
estratégias necessarias para promover a inclusdo sem apoio especializado, ou com pouco
apoio de profissionais especializados para o atendimento educacional especializado. A fala do
professor reforca esse pensamento, pois acentua o despreparo profissional dos professores e a
auséncia de apoio necessario e eficaz. Essa postura do professor pode ser evidenciada no

excerto:

Quadro 101 - Relato (Professor A)

“O que a gente vé hoje depois de tantos anos decorridos é de que, essa incluséo na realidade
ela ndo acontece, o aluno acaba sendo prejudicado dentro do seu processo educacional
porque os professores tanto de sala de recurso quanto do ensino regular, ainda continuam
despreparado para esse fazer, o professor da sala comum normalmente nao conhece essa

clientela, ndo tem essa experiéncia na sua vida académica.”

Fonte: dados da pesquisa.

Diante dessas analises, verificamos que o discurso da inclusdo educacional no
contexto da globalizacdo, por veicular o fim das escolas especiais e ndo destacar a
necessidade de atendimento educacional especializado e de acessibilidade plena com
profissionais especializados para atender os alunos com deficiéncia contribui para a
construcdo de praticas sociais excludentes.

Nesse sentido, € importante destacar que o discurso da inclusdo educacional no
contexto da globalizacdo ndo corresponde ao discurso das pessoas com deficiéncia e
tampouco representa o discurso dos profissionais envolvidos no processo de incluséo
educacional, uma vez que esses individuos defende, em seus discursos, exatamente o
contrario veiculado no discurso da inclusdo educacional no contexto de globalizacdo. Esse
antagonismo entre esses discursos foi constatado por meio das entrevistas com as pessoas
com deficiéncia e com os profissionais que atuam diretamente com esses estudantes, uma vez

que avaliam positivamente as escolas especiais e negativamente a falta de acessibilidade e de
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profissionais da educagdo preparados para o atendimento educacional especializado, como
podemos verificar nas entrevistas analisadas na sec¢éo anterior.

Assim, fica evidente que o discurso da inclusdo educacional no contexto da
globalizacao se afasta do discurso das pessoas com deficiéncia e do discurso dos profissionais
que atuam diretamente com esses estudantes, reiterando, assim, a compreensdo de que as
préticas sociais que o discurso de inclusdo educacional no contexto de globalizacdo tém
impulsionado sdo préaticas sociais excludentes, ja& que ndo promovem uma real e efetiva
inclusdo educacional e ndo veiculam em sua totalidade o discurso das pessoas que

reivindicam o direito a educacdo para as pessoas com deficiéncia.

5.3.2 Recontextualizacao do discurso de Incluséo Educacional

Nessa secdo destacamos 0s pontos da analise que mais contribuiram para formulacéo
da resposta da questdo: o discurso da globalizacdo provoca uma recontextualizacdo no
discurso de incluséo educacional?

Para aprofundar a andlise e encontrar uma resposta mais direta e satisfatéria para essa
questdo, é necessario destacar alguns aspectos da estrutura social em que esses discursos
foram formados. Segundo Fairclough (2006), o pesquisador que pretende realizar uma
pesquisa que aborda a relagdo linguagem e globalizacdo devera adotar como ponto de partida
da investigacdo a analise social, pois pesquisas que abordam a globalizacdo devem considerar
as transformacfes do capitalismo e como essas transformacbes tém, também, provocado
mudancas na politica, na educacdo, na producdo artistica e em varias outras areas da vida
social. Dessas transformaces sociais oriundas do capitalismo, € relevante para esta pesquisa
destacar as observacdes tecidas por Boaventura de Sousa Santos em sua obra Os processos da
globalizacéo. Esse autor observa que os Estados hegemdénicos comprimiram intensamente a
autonomia politica dos Estados periféricos e semiperiféricos e também que a soberania desses
Estados esta diretamente ameagada por agéncias financeiras internacionais. Essa fragilidade
na soberania dos Estados ocorre em todas as areas, inclusive no campo da educacao. A esse
respeito, Luiza Cortesdo Stephen R. Stoer (2011) destaca que a viabilizacdo e a elaboracéo
das politicas educacionais ndo tem origem em nenhum Estado-nacdo especifico. 1sso, segundo
essa autora, é devido ao fato de as politicas educacionais nacionais resultarem das

intervencdes das organizacdes internacionais por meio de emprestimos e por meio de normas
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para elaboracéo de planos de educacdo. A exemplo dessas normas para elaboragédo de planos
de educacgéo, oriundas de organismos internacionais, temos o documento OrientagOes para a
Inclusdo: Garantindo o Acesso a Educacdo para Todos (UNESCO, 2005) que tem por
objetivo orientar os planos de educacdo nacionais na perspectiva da inclusdo educacional.
Contudo, conforme o histérico da educacgdo inclusiva apresentado no capitulo 2, a inclusao
educacional é um anseio das pessoas com deficiéncia e de quem defende essa causa. Nesse
sentido, o direito a educacédo, também, pertence ao discurso desse grupo de pessoas.

Para melhor compreender como o tema da inclusdo educacional esta presente tanto no
discurso dos organismos internacionais quanto no discurso das pessoas com deficiéncia e de
guem os apoiam € necessario compreender que o discurso da inclusdo educacional veiculado
por meio dos organismos internacionais compde o discurso da globalizacdo hegeménica.
Quanto ao discurso da inclusdo educacional disseminado pelas pessoas com deficiéncia e de
seus apoiadores é possivel afirmar que, nessas vozes, esse discurso € um discurso contra-
hegemonico.

Essas afirmacfes tém por base as observacbes de Santos (2011), pois esse autor
destaca que a globalizacdo hegemodnica faz com que o global aconteca no local. Nesse
sentido, é necessario que a resisténcia ocorra de forma inversa ou seja, a globalizacdo contra-
hegemonica devera fazer com que local aconteca globalmente. O referido autor afirma a esse
respeito: “Havendo uma s6 globalizacdo, a resisténcia contra ela ndo pode deixar de ser a
localizac¢éo autoassumida”.

Contudo, ele ressalta que ndo basta promover a pequena escala em grande escala, mas
que é preciso aprofundar o que as varias lutas locais ttm em comum a fim de formar aliancas
translocais e, assim, criar capacidades para que estas possam efetivamente ter lugar e
prosperar.

Nesse sentido, para o autor em questdo, no campo das praticas sociais e culturais
transnacionais, a transformacdo contra-hegemonica consiste na construgdo do
multiculturalismo emancipatorio que se orienta pela seguinte pauta: temos o direito de ser
iguais quando a diferenga nos inferioriza e de ser diferentes quando a igualdade nos
descaracteriza.

Nesse contexto de globalizacdo, em meio a essa luta de forcas hegeménicas e forcas
contra-hegemonicas € que o processo de inclusdo educacional se expande, alcanga organismos
internacionais e é implantada em diversos paises. Nesse sentido é que compreendemos que 0S

diversos movimentos em defesa do direito a educacdo para as pessoas com deficiéncia
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fizeram que os diversos discursos locais alcangassem a escala global. Contudo, esse
movimento é semelhante a uma “colonizag¢ao” que tem tanto marcas do “colonizador” quanto
do “colonizado”. Nesse sentido, entendemos que o discurso da inclusdo educacional é um
discurso recontextualizado pelo discurso da globalizacdo. Essa luta de forgas ficou evidente
nas analises dos documentos. Passo agora a acentuar essa recontextualizagdo por meio de
exemplos retirados das anélises documental desta pesquisa.

O documento da UNESCO, analisado neste capitulo, apresenta uma
interdiscursividade com o discurso da globalizagcdo. O excerto do Quadro 56 revela haver uma
forte valorizacdo do sistema educacional privado, de forma que dissemina a ideia que a
privatizacdo de escolas é algo crescente e inevitvel que ocorre naturalmente. Essa ideia
minimiza o papel do Estado na educacdo das pessoas com deficiéncia.

Outro excerto que representa também essa interdiscursividade com o discurso da
Globalizacdo é o excerto do Quadro 56, em que sdo destacados de forma enfatica os custos
com as escolas especiais, aléem de destacar o banco mundial como apoio a inclusdo
educacional, uma vez que é o autor de pesquisas que aponta a inclusdo como a op¢do menos
onerosa, além de muito eficaz.

Apoiado nesses argumentos, 0 documento da UNESCO em questdo difunde, por meio
de seu discurso, que as escolas especiais devem ser extintas dos sistemas educacionais. Além
disso, o referido documento minimiza a necessidade de professores especializados
disseminando a ideia que a inclusdo educacional deve ser realizada em grande parte pelo
professor do ensino regular.

Assim, verificamos que o discurso da inclusdo educacional que veicula também o
discurso da globalizagdo, como o documento OrientacGes para a Inclusdo: Garantindo o
Acesso a Educacdo para Todos (UNESCO, 2005), é um discurso recontextualizado que
agrega outros discursos e, de forma acentuada, incorpora o discurso da globalizacédo
hegemonica.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo Educacional
apresenta uma interdiscursividade com o discurso do documento Orientacgdes para a Inclusdo:
Garantindo o Acesso a Educacdo para Todos (UNESCO, 2005). A Politica Nacional de
Educacao Especial na perspectiva da Inclusdo Educacional veicula a ideia de que as escolas
especiais foram um fator preponderante para a exclusdo das pessoas com deficiéncia da
mesma forma que o documento OrientacGes para a Inclusdo: Garantindo o Acesso a Educacédo
para Todos (UNESCO, 2005) também difunde essa ideologia.
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Verificamos por meio da analise da PNEE que esse documento, ao fazer a
interdiscursividade com o documento da UNESCO, também apaga o papel do professor
especializado, como podemos verificar especificamente na andlise das diretrizes em que
aplicamos as categorias de inclusao e exclusdo de van Leeuwen (1997, 2008).

E importante ressaltar que a PNEE também apresenta uma intertextualidade encaixada
com o documento da UNESCO, uma vez que todo o texto da PNEE segue a matriz presente
no documento da UNESCO. Nesse sentido, € possivel afirmar que a PNEE também faz
interdiscursividade com o discurso da globalizagdo hegeménica, uma vez que esse discurso e
as ideologias por ele veiculadas também estdo presentes no discurso da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo Educacional. E, portanto, verificamos que o
discurso da PNEE veicula o discurso da inclusdo educacional recontextualizado pelo discurso
da globalizacdo hegeménica.

J4, o discurso da Meta 4 do PNE faz intertextualidade mista com o Inciso 111 do Artigo
208 da Constituicdo Federal, com os objetivos da Politica Nacional de Educacdo Inclusiva e
com o Artigo 29 da Resolucdo CNE/CEB n°04/2010. Além da presenca desses textos na Meta
4 do PNE, ha também o discurso da inclusdo educacional contra-hegemoénico, uma vez que 0
discurso das pessoas com deficiéncia e da luta pelo direito a educacdo e pelo direito ao
atendimento educacional especializado é identificado nessa norma. Constatamos esse discurso
na meta 4 por ndo haver o total apagamento das escolas especiais nem dos professores
especializados, mas, ao contrario, verificamos que o texto da meta 4 abre a possibilidade de
ofertar a educacdo béasica também nas escolas especiais. Assim, com o0 termo
preferencialmente, tanto o atendimento educacional especializado quanto a educacdo béasica
podem ser ofertados tanto no ensino regular quanto no ensino especial. Nesse sentido € que
esse discurso aproxima-se do discurso da inclusdo educacional contra-hegemonica. Fica
evidente que a inclusdo educacional tem sido recontextualizada pelo discurso da globalizacéo,
contudo, ha luta e resisténcia por parte daqueles que defendem a inclusdo educacional, mas
nédo adotam o discurso da globalizacdo em seus discursos.

Essa luta de poder representada nos discursos € também identificada no texto do
Estatuto das Pessoas com Deficiéncia, Lei n® 13146 de 06 de julho de 2015, especialmente no
capitulo 4 que, por meio de trés artigos, ou seja, artigos: 27, 28 e 30, garante o direito a
educacdo para as pessoas com deficiéncia. No artigo 27 dessa Lei, uma intertextualidade
material com o artigo 24 da Convengdo das pessoas com deficiéncia de 2006. H4, também,

nesse artigo, uma interdiscursividade com o discurso de inclusdo educacional veiculado pelas
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pessoas com deficiéncia, pois, ao garantir o maximo desenvolvimento possivel dos talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais das pessoas com deficiéncia nos sistemas
educacionais, esse texto abre a possibilidade de que esse direito seja garantido em qualquer
modalidade de ensino.

Esse direito fica garantido tanto no ensino regular quanto no ensino especial, uma vez
que ndo h& nenhuma restricdo para que esse “maximo desenvolvimento possivel” seja
desenvolvido no ensino especial. Assim, por abrir essa possibilidade, consideramos que 0
discurso da inclusdo contra-hegemonico esta presente no texto da LBI. Outro ponto do texto
dessa lei que corrobora esse entendimento é a inclusdo do Estado como ator social
responsavel pela promocdo da inclusdo educacional, uma vez que no paragrafo Unico do
artigo 27 o Estado divide essa responsabilidade com a familia, com a comunidade escolar e
com a sociedade. J& no artigo 28 o Estado deve assumir varias a¢bes a fim de garantir o
direito a educacdo para as pessoas com deficiéncia.

Nesse sentido é possivel afirmar que a inclusdo do Estado como um ator responsavel
pela inclusdo educacional é o discurso da resisténcia ao discurso da globalizacdo que ganha
forca. Ainda no artigo 28 dessa lei, verificamos esse discurso de resisténcia na garantia de
sistema educacional inclusivo em todas modalidades de ensino. Assim, é o sistema
educacional que é inclusivo de modo que essa inclusdo pode ser efetivada tanto na
modalidade de ensino regular quanto na modalidade de ensino especial. Diante do exposto,
fica claro que o discurso da inclusdo educacional esta sendo recontextualizado pelo discurso
da globalizacdo. Contudo, ha luta e resisténcia nesse processo de recontextualizacdo, pois ha
textos em que o discurso hegemodnico exerce uma forga maior, como no documento
OrientacGes para a Inclusdo: Garantindo o Acesso a Educacdo para Todos (UNESCO, 2005) e
como na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo Educacional.

Ha também textos em que o discurso contra-hegemonico sobrepbde o discurso
hegemdnico. Como exemplo de textos em que a forca estd concentrada no discurso contra-
hegemonico temos o texto da meta 4 do PNE e, de forma bastante acentuada, o texto do
Estatuto das Pessoas com Deficiéncia, Lei n® 13.146 de 06 de julho de 2015.

Apos respondermos essa questdo, é possivel também encontrar resposta para outra

questdo de pesquisa, que responderemos no proximo item.
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5.3.3 Ideologias veiculadas no processo de recontextualizacdo da inclusdo

Essa secdo tem por objetivo acentuar a resposta para questdo de pesquisa: quais as
ideologias veiculadas no processo de recontextualizacao do discurso de inclusao?

Na secdo anterior verificamos que a inclusdo educacional esta sendo recontextualizada
pelo discurso da globalizagdo hegemonica. Ao constatarmos a existéncia dessa
recontextualizacdo é possivel identificar quais as ideologias estdo presentes nesse processo,
uma vez que é por meio dos discursos que as ideologias sdo veiculadas. Assim, identificar os
discursos que estdo contidos no processo de recontextualizacdo é o primeiro passo para
desvelar as ideologias presentes na recontextualizagéo.

Nesse sentido é que se faz necesséario verificar quais as ideologias que estdo
permeadas no discurso da inclusao educacional no contexto da globalizacéo.

No decorrer da analise, verificamos que o discurso da inclusdo educacional
recontextualizado pelo discurso da globalizacdo difunde a ideia de que as escolas especiais e
0s professores dessas escolas representam uma segregacdo escolar imposta aos estudantes
com deficiéncia e que a existéncia dessas escolas reforca a exclusdo, além de ser um gasto
desnecessario. Contudo, verificamos ao longo da analise que esse raciocinio ndo corresponde
aos anseios das pessoas com deficiéncia, que em seus discursos visam alcancar o direito a
educacéo e o direito ao atendimento educacional especializado de qualidade, mas representa o
discurso da globalizagcdo hegemonica.

Nesse sentido, verificamos que o modus de operacdo da ideologia presente nesse
discurso é a fragmentacdo por meio de expurgo do outro. A fragmentacdo, segundo
Thompson (1995), é a segmentacdo de um grupo que pode ameacar a ideologia dominante.
Nesse caso, a fragmentacdo ocorre em relacéo a escolas especiais e o0s profissionais que nelas
atuam, pois a ideologia dominante pretende banir essas escolas dos sistemas educacionais.
Para atingir esse objetivo a fragmentacdo ocorre por meio do expurgo do outro, pois a ideia
veiculada é que esse modelo de escolas € algo ruim e ameagador, a ponto de promover a
excluséo escolar.

Outra ideia bastante disseminada pelo discurso da inclusdo educacional
recontextualizada pelo discurso da globalizacdo consiste no apagamento do professor
especializado e na ideia de minimizar o atendimento especializado a ponto de veicular a ideia
de que basta pequenos ajustes por parte do professor do ensino regular para que a incluséo
educacional seja alcangada.
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Esse pensamento consiste no modus de operacdo da ideologia denominado de
dissimulagdo. Segundo Thompson (1995), a dissimulacdo ocorre quando relacdes de
dominacdo sdo obscurecidas de forma que se desvie a atencdo e ignore 0s processos. Nesse
caso, a dissimulacdo recorre a estratégia da eufemizacdo. Essa estratégia € utilizada para
reescrever uma situagdo, tornando-a positiva. Assim, a incluséo educacional no contexto de
globalizagdo torna positiva a ideia de nao oferecer o atendimento educacional adequado, pois
veicula a ideia de que ndo ha nenhuma especificidade nesse atendimento, assim mascarando
as reais necessidades para uma real e efetiva incluséo educacional.

Identificar essas ideologias na recontextualizacdo da inclusdo educacional abre
caminho para desvelar a ideologia preponderante, pois a ideia de extinguir as escolas
especiais e desvalorizar o professor especializado para o atendimento educacional
especializado é uma estratégia para atender interesses financeiros, como até o documento da
UNESCO (2005) analisado nesta pesquisa indica ao afirmar: “os paises estdo a compreender
cada vez melhor a falta de eficiéncia de mdltiplos sistemas de administracdo, estruturas e
servicos organizacionais e a opcdo financeiramente irrealista das escolas de educacgdo
especial”.

E importante ressaltar que esse discurso de inclusio recontextualizado pela
globalizacdo € veiculado por organizagdes e instituicdes de grande poder, o que lhes garante
maior credibilidade. Nesse sentido, verificamos que o mecanismo de operacdo da ideologia
utilizado ¢ a legitimacdo por meio da estratégia da universalizacdo, pois € por meio dessa
estratégia que interesses de um grupo sdo apresentados como interesse de todos.

Assim, verificamos que essa ideologia ndo é facilmente identificada, uma vez que o
discurso da globalizacdo hegemonica, ao adotar o discurso de inclusdo educacional, apresenta
uma proposta que a primeira vista corresponde aos anseios das pessoas com deficiéncia de
terem garantido o direito a educacao.

Ao encontrar as respostas das questdes de pesquisa e verificar que a inclusdo
educacional tem sido recontextualizada e que nesse processo de recontextualizacdo ha luta e
resisténcia entre o discurso hegemonico e o discurso contra-hegemdnico, encontramos a tese
de que os discursos da inclusdo educacional recontextualizam-se no contexto da

globalizagdo numa luta entre o hegemonico e o contra-hegemaénico.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa analisamos documentos oficiais em escala global e em escala local, ou
seja, foram investigados um documento internacional — Orientagdes para a Inclusdo:
Garantindo o Acesso a Educacdo para Todos (Unesco, 2005) — e trés documentos nacionais:
Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo Educacional 2008; Meta 4
do Plano Nacional de Educacéo (PNE) e Capitulo IV da Lei N° 13146/2015, Lei Brasileira de
Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

Além desses documentos, esta investigacdo analisou entrevistas com profissionais da
educacdo com experiéncia no processo de inclusdo educacional e estudantes com deficiéncia.
Por meio dessas andlises foi possivel responder as questdes que nortearam esta pesquisa e,
consequentemente foi possivel, por meio dessas questdes, encontrar a tese desta pesquisa.
Uma das questdes que abriu esse caminho foi: o discurso da inclusdo educacional no
contexto da globalizacdo contribui para construcdo de praticas sociais excludentes?

A elaboracdo dessa resposta teve inicio na analise do documento OrientacGes para a
Inclusdo: Garantindo o Acesso a Educacdo para Todos (UNESCO, 2005), uma vez que por
meio de analise verificamos que esse documento veicula a ideia de que a existéncia de
programas especiais, de escolas especiais e de professores especializados, nos sistemas
educacionais, representam uma exclusdo educacional. Ainda por meio da analise desse
documento, constatamos que ha um apagamento do Estado, uma vez que o Estado sequer foi
mencionado como um dos atores responsaveis pela inclusao educacional. Contudo, o referido
documento responsabiliza professores, pais, comunidades, autoridades escolares,
orientadores curriculares, escolas de formacdo de educadores e empresarios na area da
educacdo. Em seguida minimiza o papel de grande parte desses atores identificados como
responsaveis pela inclusdo educacional. Em contrapartida, ressalta que € o professor do ensino
regular o grande responsével pelo éxito da educacéo inclusiva.

Em seguida, ao analisarmos a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Inclusdo Educacional, verificamos, por meio da intertextualidade, que o discurso de

desvalorizacédo das escolas especiais é tambem veiculado no texto da PNEE.
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Quanto ao papel do professor, no texto da PNEE, verificamos que, a exemplo do
documento da UNESCO, ocorre um apagamento do professor especializado, uma vez que o
texto deixa vago quem € o ator que deve ser 0 agente promotor do atendimento educacional
especializado. Na sequéncia da analise, em busca da resposta dessa questdo de pesquisa,
passamos a andlise das entrevistas. Assim, ao analisarmos as entrevistas dos professores e as
entrevistas dos estudantes, verificamos que o0s discursos veiculados por meio desses
documentos contribuem para construcdo das praticas sociais vigentes nas escolas de ensino
regular na perspectiva da inclusao educacional.

Por meio da andlise das entrevistas foi possivel compreender que o discurso da
incluséo educacional no contexto da globalizacdo ndo corresponde exatamente ao discurso das
pessoas com deficiéncia e tampouco representa totalmente o discurso dos profissionais
envolvidos no processo de inclusdo educacional, uma vez que esses individuos defendem, em
seus discursos, algumas posicOes divergentes dos discursos veiculados por meio desses
documentos.

Assim, é possivel afirmar que o discurso da inclusdo educacional no contexto da
globalizacdo se afasta do discurso das pessoas com deficiéncia e do discurso dos profissionais
que atuam diretamente com esses estudantes, possibilitando, assim, a compreensao de que as
praticas sociais que o discurso de inclusdo educacional no contexto de globalizacdo tém
impulsionado sdo préticas sociais excludentes, ja& que ndo promovem uma real e efetiva
inclusdo educacional e ndo veiculam em sua totalidade o discurso das pessoas que
reivindicam o direito a educacdo para as pessoas com deficiéncia.

Ao longo da analise, também foi possivel encontrar uma resposta para a questdo de
pesquisa: o discurso da globalizacdo provoca uma recontextualizagdo no discurso de inclusao
educacional?

Para responder essa questdo de pesquisa foi necessario, antes, compreender que 0
discurso da inclusdo educacional veiculado por meio dos organismos internacionais compde o
discurso da globalizagdo hegeménica, enquanto o discurso da inclusdo educacional
disseminado pelas pessoas com deficiéncia e de seus apoiadores € um discurso contra-
hegeménico.

Nesse sentido é que foi possivel compreender a interdiscursividade que o documento
da UNESCO faz com o discurso da globalizagdo, uma vez que ha, nele, uma forte valorizagéo
do sistema educacional privado, de forma que dissemina a ideia que a privatizagédo de escolas

é algo crescente e inevitavel que ocorre naturalmente. Essa ideia minimiza o papel do Estado
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na educacédo das pessoas com deficiéncia. Também essa interdiscursividade com o discurso da
globalizacdo foi identificada devido ao destaque que o texto desse documento faz em relagdo
aos custos com as escolas especiais, além de enfatizar que o banco mundial representa um
apoio a inclusdo educacional, uma vez que € o autor de pesquisas que apontam a incluséo
COMO a OPGA0 MENOS ONerosa.

Assim, verificamos que o discurso da inclusdo educacional que veicula também o
discurso da globalizacdo, como o documento OrientacGes para a Inclusdo: Garantindo o
Acesso a Educagdo para Todos (UNESCO, 2005), é um discurso recontextualizado, que
agrega outros discursos e incorpora de forma acentuada o discurso da globalizagédo
hegemonica.

Verificamos, também, por meio da analise documental, que o texto da Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo Educacional apresenta uma
interdiscursividade com o discurso do documento Orientagdes para a Inclusdo: Garantindo o
Acesso a Educacao para Todos (UNESCO, 2005), uma vez que o discurso da PNEE também
veicula a ideia de que as escolas especiais foi um fator preponderante para a exclusdo das
pessoas com deficiéncia, além de também apagar o papel do professor especializado. Essa
interdiscursividade é acentuada ao identificar que a PNEE também apresenta uma
intertextualidade encaixada com o documento da UNESCO (2005), uma vez que todo o texto
da PNEE segue a matriz sugerida pelo documento da UNESCO. Nesse sentido, foi possivel
afirmar que a PNEE também faz interdiscursividade com o discurso da globalizacdo
hegeménica, uma vez que esse discurso e as ideologias por ele veiculadas também estdo
presentes no discurso da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Incluséo
Educacional.

Ja no discurso da Meta 4 do PNE identificamos o discurso da incluséo educacional
contra-hegemdnico, uma vez que o discurso das pessoas com deficiéncia e da luta pelo direito
a educacao e pelo direito ao atendimento educacional especializado é veiculado nesse texto.
Verificamos a presenca desse discurso na meta 4 por ndo haver o apagamento das escolas
especiais e tampouco dos professores especializados, mas ao contrario, foi possivel
compreender que o texto da meta 4 abre a possibilidade de ofertar a educacéo bésica também
nas escolas especiais, . Ao adotar o termo preferencialmente, esse texto abre a possibilidade
de os sistemas de ensino ofertarem o atendimento educacional especializado e a educagéo
basica tanto no ensino regular quanto no ensino especial. Nesse sentido é que esse discurso

aproxima-se do discurso da inclusdo educacional contra-hegemonica. Dessa forma fica
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evidente que a incluséo educacional tem sido recontextualizada pelo discurso da globalizagéo,
contudo, h& luta e resisténcia por parte daqueles que defendem a inclusdo educacional, mas
ndo adotam o discurso da globalizacdo em seus discursos.

Essa luta, por meio de discursos, também foi identificada no texto do Estatuto das
Pessoas com Deficiéncia, Lei n® 13.146 de 06 de julho de 2015, especialmente no capitulo 4
garante o direito a educacdo as pessoas com deficiéncia. O artigo 27 dessa Lei, além de
apresentar uma intertextualidade material com o artigo 24 da Convencdo das pessoas com
deficiéncia de 2006, apresenta, também, uma interdiscursividade com o discurso de inclusédo
educacional veiculado pelas pessoas com deficiéncia. Ao garantir o maximo desenvolvimento
possivel dos talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais das pessoas com
deficiéncia nos sistemas educacionais, esse texto abre a possibilidade de que esse direito seja
garantido em qualquer modalidade de ensino, uma vez que nao ha nenhuma restricdo para que
esse maximo desenvolvimento possivel seja desenvolvido no ensino especial.

Assim, por abrir essa possibilidade, consideramos que o discurso da inclusdo contra-
hegeménico esta presente no texto da LBI. Outro ponto do texto dessa lei que permitiu esse
entendimento € a inclusdo do Estado como ator social responsavel pela promogéo da inclusao
educacional, uma vez que, No pardgrafo Unico do artigo 27 o Estado divide essa
responsabilidade com a familia, com a comunidade escolar e com a sociedade e no artigo 28,
fica estabelecido que o Estado deve assumir vérias acGes a fim de garantir o direito a
educacdo para as pessoas com deficiéncia. Nesse sentido é possivel afirmar que a inclusdo do
Estado como um ator responsavel pela inclusdo educacional é o discurso da resisténcia ao
discurso da globalizagdo que ganha forga. Ainda, nesse artigo, verificamos esse discurso de
resisténcia na garantia de sistema educacional inclusivo em todas modalidades de ensino.
Nesse texto ficou claro que o sistema educacional, como um todo, que passou a ser inclusivo
de modo que essa inclusdo pode ser efetivada tanto na modalidade de ensino regular quanto
na modalidade de ensino especial. Diante do exposto, fica claro que o discurso da incluséo
educacional esta sendo recontextualizado pelo discurso da globalizagdo. Contudo, ha luta e
resisténcia nesse processo de recontextualizagdo, pois ha textos em que o discurso da
globalizagdo hegemonica exerce uma forga maior, como também ha textos que o discurso
contra-hegemonico que sobrepde o discurso hegemonico, como o texto da meta 4 do PNE e,
de forma bastante acentuada, o texto do Estatuto das Pessoas com Deficiéncia, Lei 13146 de
06 de julho de 2015.
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Ap0s encontrarmos essa resposta foi possivel responder a questdo de pesquisa: quais
as ideologias veiculadas no processo de recontextualizag&o do discurso de incluséo?

No decorrer da analise, verificamos que o discurso da inclusdo educacional
recontextualizado pelo discurso da globalizacdo difunde a ideia de que as escolas especiais e
os professores dessas escolas representam uma segregacdo escolar, além de esses serem
considerados um gasto desnecessario. Verificamos, portanto, que o modus de operacdo da
ideologia presente nesse discurso é a fragmentacdo por meio de expurgo do outro, pois a ideia
veiculada é que esse modelo de escolas € algo ruim e ameagador, a ponto de promover a
excluséo escolar.

Verificamos também a existéncia da ideologia de que bastam pequenos ajustes por
parte do professor do ensino regular para que a inclusdo educacional seja alcancada. O
mecanismo de operacdo da ideologia presente nesse discurso consiste na dissimulacdo por
meio da eufimizacdo, uma vez que esse mecanismo de ideologia mascara as reais
necessidades para uma real e efetiva inclusdo educacional.

Verificamos que além desses mecanismos de operacdo das ideologias, o discurso da
inclusdo educacional recontextualizado no contexto de globalizacéo veicula de modo geral a
ideia de que os interesses de todos indistintamente sdo atendidos. Portanto, a estratégia
utilizada para operacdo da ideologia é a legitimacdo por meio da estratégia da universalizagdo,
pois, é por meio dessa estratégia que o interesse de um grupo é apresentado como interesse de
todos. Ao encontrarmos as respostas das questdes de pesquisa e verificarmos que a inclusdo
educacional tem sido recontextualizada e que nesse processo ha luta e resisténcia entre os
discursos hegemodnicos e o0s discursos contra-hegemdnicos, os resultados analiticos
corroboram para a tese de que os discursos da inclusdo educacional recontextualizam-se
no contexto da globalizacdo numa luta entre 0 hegem®onico e o contra-hegeménico.

Por meio dessas analises e apds investigarmos a tese desta pesquisa consideramos que
0s objetivos pretendidos foram atingidos. Um dos objetivos que se pretendeu alcancar foi
desvelar as ideologias veiculadas pelos discursos da inclusdo educacional recontextualizados
no contexto de globalizagdo. Foi possivel identificarmos que os discursos da incluséo
educacional, ao recontextualizarem em escala global, veiculam as ideologias disseminadas
pela globalizacdo hegemonica, ou seja, afastam-se do discurso das pessoas com deficiéncia
em busca do direito a educacdo, uma vez que prioriza os interesses financeiros e econémicos
em detrimento dos reais interesses das pessoas com deficiéncia. Contudo, verificou-se que

essas ideologias nem sempre alcancam éxito, pois ha luta e resisténcia e nessa disputa de
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poder por meio dos discursos, e também ha momentos em que o discurso contra-hegeménico
ganha forca e se sobressai, como é o caso do Estatuto das Pessoas com Deficiéncia, Lei n°
13.146 de 06 de julho de 2015.

Quanto ao outro objetivo pretendido por essa investigacdo — verificar quais praticas
sociais que esses discursos podem moldar —, verificou-se que, ao adotarmos o discurso da
inclusdo educacional hegeménico, as préaticas sociais que eles moldam s&o de exclusdo, uma
vez que os reais interesses, por eles defendidos, sdo os interesses econdémicos.

Se adotarmos o discurso da inclusdo educacional contra-hegemonico, as préaticas
sociais que esses discursos podem ajudar a construir serdo praticas sociais que realmente
proporcionardo uma real inclusdo social, uma vez que serdo buscados 0s interesses das
pessoas com deficiéncia. Nesse sentido é que esta pesquisa igualmente reitera sua relevancia,
pois por meio dessas analises espera-se que haja uma maior conscientizacdo e posicionamento
em relacdo aos discursos e as praticas sociais para a inclusdo educacional. Sem representar um
ponto final, esperamos que mais pesquisas e a abertura de canais de diadlogos sobre o tema
venham apresentar suas contribuicdes, pois o que pode parecer um ponto final pode ser

apenas um ponto para um novo cCOmeco.
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ANEXO I — Orientacfes para a Inclusdo: Garantindo o Acesso a
Educacao para Todos (UNESCO, 2005)

Nos esforgos da UNESCO para ajudar os paises a fazer Planos Nacionais de
Educacdo mais inclusiva, reconhecemos a falta de orientacbes facilitadoras deste
importante processo. Por isso, a Equipa de Educacdo Inclusiva, comegou a produzir esses
instrumentos tdo necessarios. A elaboracao deste manual, s6 por si, tem sido uma experiéncia
de aprendizagem. Desde os primeiros passos da elaboracdo deste documento iniciou-se um
didlogo com as pessoas envolvidas nesta area. O documento “Orientaces para a Inclusdo:
Assegurar 0 Acesso a Educacdo para Todos” é, assim, o resultado de opinides
construtivas e valiosas bem como da visdo critica das seguintes individualidades:

Anupam Ahuja, Mel Ainscow, Alphonsine Bouya-Aka Blet, Marlene Cruz, Kenneth
Eklindh, Windyz Ferreira, Richard Halperin, Henricus Heijnen, Ngo Thu Huong, Hassan
Keinan, Sohae Lee, Chu Shiu-Kee, Ragnhild Meisfjord, Darlene Perner, Abby Riddell,
Sheldon Shaeffer, Noala Skinner, Sandy Taut, Jill Van den Brune-Balescut, Roselyn Wabuge
Mwangi, Jamie Williams, Siri Wormnaes and Penélope Price.

Publicado em 2005
Pela Organizacdo das Nac¢des Unidades para a Educacédo, Ciéncia e Cultura
7, Place de Fontenoy, 75352 PARIS 07 SP

Composto e editado na UNESCO UNESCO 2005
Editado em Franca

(ED-2004/WS/39 cld 17402)

Tradugéo de: Maria Adelaide Alves e Dinah Mendonga
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Prefacio

Este relatorio desenvolveu-se através de um processo de colaboracdo de elementos
internos e externos, que incluiu um grande nimero de especialistas tanto do Sector de
Educacdo da sede da UNESCO como do terreno, do Servigo de Supervisdo Interna e do
Gabinete de Planeamento Externo. Estas orientacbes foram também analisadas num
Seminério Regional sobre Educacdo Inclusiva em Banguecoque. Um grande numero de
peritos dos paises asidticos da regido do Pacifico deu testemunhos para um maior
desenvolvi;nento. Finalmente, este documento foi apreciado pelo Comité da Direccdo da

“Flagship””.

“O Direito a Educacdo para Pessoas com Deficiéncia: Rumo a Inclusdo”. Este
documento é uma resposta a necessidade de uma preocupacéo sistematica na identificacdo de
grupos excluidos. Pretende-se que seja um “documento vivo” que Sirva cOomo um
instrumento dindmico de analise que serd revisto nos proximos anos para mostrar a
realidade das criancas marginalizadas e excluidas.

Flaship é um grupo de pressdo criado no ambito da UNESCO, com elementos de diversos paises, para fomentar o
movimento da Educac&o Inclusiva (Ver www.unesco.org/education/efa)


http://www.unesco.org/education/efa
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Resumo

Mais de um bilhdo de pessoas tem dificuldades resultantes de deficiéncia mental, fisica
ou sensorial. Estes individuos ficam limitados por barreiras tanto fisicas como sociais que 0s
excluem da sociedade e os impedem de uma participacdo activa no desenvolvimento dos
seus paises. Aproximadamente 80 por cento da populacdo com deficiéncia do mundo vive
em paises em vias de desenvolvimento. A chave para descobrir este potencial esta na
mentalidade dos homens; é através da educagdo e do respeito pelos direitos de todos os
individuos que pode efectivamente verificar-se uma mudanca.

Existem hoje cerca de 140 milhdes de criancas que ndo vao a escola, sendo a maioria
raparigas e criangas com deficiéncias. Entre elas, 90% vivem em paises com rendimento
médio mais baixo e 80% destas encontram-se em Africa. H4 inGmeras outras dentro do
sistema escolar sem receberem uma educacgéo de qualidade. Quantas destas criancas que nao
frequentam a escola vivem no seu pais? O que devemos fazer para termos a certeza de
que estas criangas, que tém direito a educacdo, ndo sdo abandonadas? Este documento da
orientacdes e ideias para que os Planos Nacionais de Educacdo/ Educagdo para Todos
(EPT) se tornem mais inclusivos com o objectivo de assegurar acesso e qualidade de
educacdo para TODOS os alunos.

Pretende-se com este documento sistematizar a forma de planificar a educacéo para as
criancas excluidas. Comeca com uma breve introducdo, que da a perspectiva historica sobre
as origens da inclusdo e descreve a transicdo da integracdo para a inclusdo. Esta, assim,
dividido em trés partes. A primeira contém a estrutura tedrica. Define inclusdo, explica de
que forma ela se fundamenta na observancia dos direitos humanos e de que forma se
relaciona com os factores custos / beneficios. A segunda parte trata de aspectos mais
praticos ligados as mudancas a nivel escolar. Determina os elementos chave na mudanca
para a inclusdo com especial enfoque para os principais intervenientes incluindo professores,
pais e as entidades que definem a politica educacional bem como os curricula. A terceira
parte retine as duas primeiras sec¢des fornecendo meios para os servigos de planeamento e
politica educacional.

Estas orientacbes pretendem fornecer informacdo e conhecimento, ser um
instrumento politico para rever e formular planos de Educacdo para Todos (EPT) e servir
como base para discussdo entre politicos, educadores, ONGs e organizacfes internacionais
com impacto na politica tanto da educacdo publica como da privada e interessados em
promover 0 acesso de TODOS os alunos.

Estas orientacGes sdo uma tentativa de desmistificar as nogdes acerca da incluséo e
demonstrar que se podem conseguir alternativas através da disponibilidade para mudar
atitudes relativamente a inclusdo. Seguindo estas indicacfes, aqueles que aplicam e analisam
os Planos Nacionais de Educacdo podem identificar lacunas e estratégias que os levem a
tomar medidas para assegurar que a inclusdo é conseguida nos seus sistemas educacionais e
que todas as criancas tém acesso a uma educacao de qualidade.
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Introducao

1 Origens da Inclusdo na Educacdo Especial: a Transicao da
Integracao para a Incluséo

A Incluséo tal como a conhecemos hoje teve as suas origens na Educacdo Especial. O
desenvolvimento no &mbito da Educacdo Especial envolveu uma série de etapas durante as
quais os sistemas educativos experimentaram diferentes formas de dar resposta as criangas
portadoras de deficiéncia e aos alunos com dificuldades de aprendizagem. Nalguns casos, a
Educagdo Especial foi ministrada como suplemento & educagdo em geral, noutros casos
aconteceu inteiramente separada. Nos Ultimos anos, a forma de sistemas separados foi
preterida, tanto pela perspectiva dos direitos humanos como do ponto de vista da eficacia.

As praticas de educacdo especial foram levadas para as escolas de ensino regular
através de um método conhecido por “Integracdo”. O maior problema com a integracao foi
a passagem para o ensino regular ndo ter sido acompanhada por mudancas na organizacao
das escolas, nos seus curriculos e nas estratégias de ensino e aprendizagem. Esta falha de
mudanca organizacional provou ser uma das maiores barreiras a implementacdo de politicas
de educacdo inclusiva. Uma reflexdo aprofundada levou a redefinicdo de “necessidades
educativas especiais”. Desta visdo resulta que o progresso é mais provavel se reconhecermos
que as dificuldades que os alunos apresentam resultam da forma corrente de organizacdo das
escolas e de métodos de ensino muito rigidos. Ficou demonstrado que as escolas necessitam
de ser reestruturadas e que a pedagogia precisa de ser desenvolvida de forma a responder
positivamente a diversidade de alunos — olhando para as diferencas individuais ndo como
problemas a ser encarados, mas como oportunidades para enriquecer o ensino.

2 Que relacédo tem a Inclusédo com a Educacéo para Todos?

O tema da inclusdo tem que se enquadrar num contexto mais alargado das discussées
internacionais sobre a agenda das organizacdes das Nacbes Unidas para “Educacdo para
Todos” (EPT), encorajada pela Declaracdo de Jomtien de 1990. “A Declaragdo de
Salamanca sobre Principios, Politica e Pratica na Educacdo de Criancas com Necessidades
Educativas Especiais” (UNESCO 1994) estabelece um enquadramento que permite pensar
na forma de desenvolver a politica e a pratica. Na verdade, esta Declaracdo e o Plano para
Accdo que a acompanha, &, indubitavelmente, o mais significativo documento internacional
que algum dia apareceu em educacdo especial. Ele afirma que as escolas do ensino regular
que tém uma orientacdo inclusiva sdo: “... as formas mais eficientes de combater atitudes
discriminatorias, construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educacgdo para todos,”
*** Nos primeiros documentos sobre EPT, havia apenas uma mencdo simbdlica a
“necessidades educativas especiais”.

Isto foi gradualmente substituido pelo reconhecimento de que o tema inclusdo deveria
ser visto como o elemento essencial de todo o movimento EPT. Ao adoptar uma atitude de
inclusdo, ndo podemos, no entanto, perder de vista as suas origens no campo das
necessidades especiais assim como o facto de que as criancas portadoras de deficiéncia
continuam a ser o maior grupo excluido da escola.

Educacdo para Todos significa assegurar que todas as criancas tenham acesso a
uma educacéo bésica de qualidade. Isto implica criar condigdes nas escolas e nos programas
da educacdo béasica que possibilitem a aprendizagem de todas as criangas com mais ou
menos capacidades. Essas condi¢fes devem proporcionar um ambiente inclusivo, eficaz para
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as criancas, simpatico e acolhedor, saudavel e protector. O desenvolvimento desse ambiente
amigavel’ de aprendizagem € uma parte essencial dos esfor¢cos de todos os paises do mundo
para melhorar a qualidade e desenvolver o acesso as suas escolas.

1. Porqué a Inclusdo? — Razbes & Direitos

A exclusdo de uma participacdo significativa na vida econdmica, social, politica e
cultural das comunidades ¢ um dos maiores problemas que as pessoas enfrentam hoje na
nossa sociedade. Tais sociedades ndo sdo eficazes nem desejaveis. Apesar de tentativas
encorajadoras, ha ainda um ndmero estimado de 115-130 milhdes de criangas que néo
frequentam a escola. Noventa por cento destas criancas vivem em paises de baixo ou
muito baixo rendimento médio e mais de oitenta milhdes vivem em Africa.?

Igualmente alarmante é o nUmero incontadvel de outras criancas que, dentro do
sistema escolar, sdo excluidas de uma educacdo de qualidade. Entre aquelas que se
matriculam no 1° Ciclo, é muito elevado o niumero das que abandonam a escola sem
completar a escolaridade basica.

As estratégias e 0s programas correntes ndo estdo adaptados as necessidades das
criancas e jovens vulnerdveis a marginalizacdo ou a exclusdo. No passado, tomaram-se
medidas que consistiam em programas especiais, instituicdes e professores especializados. A
infeliz consequéncia de tal diferenciacdo, embora bem intencionada, levou muitas vezes a
uma exclusdo ainda maior. ***

Atingir a Educacdo para Todos e os Objectivos de Desenvolvimento do Milénio nos
prazos marcados exigira uma colaboracdo sem precedentes entre os parceiros de todos os
sectores e de todas as instituicdes. A educacdo deve ser encarada como um factor facilitador
do desenvolvimento e da funcionalidade de todos os seres humanos, livre de qualquer
espécie de barreiras, fisicas ou quaisquer outras. Por isso, uma incapacidade de qualquer
espécie (fisica, social e/ou emocional) ndo pode ser um impedimento. Assim sendo, a
inclusdo exige que se adopte uma visdo alargada da Educacdo para Todos que abranja o
espectro de necessidades de todos os alunos , incluindo os que sdo vulneraveis a
marginalizacdo e a excluséo.

Alguns exemplos de grupos Marginalizados/Excluidos/ Vulneraveis:

Criancas abusadas Criangas que trabalham

Criangcas refugiadas ou deslocadas Minorias linguisticas
Minorias religiosas Migrantes

Criangas portadoras de deficiéncias

Minorias étnicas Criangas ndmadas

Criancas vitimas de pobreza Orfios de HIV (SIDA)

Criangas em zonas de conflito/criangas soldados

8 Forum Consultivo Internacional sobre a Educacdo para Todos, 2000.
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1. Incluséo na Educagdo — um direito humano

A UNESCO Vé a inclusdo como “uma forma dindmica de responder positivamente a
diversidade dos alunos e de olhar para as diferencas individuais ndo como problemas,
mas como oportunidades para enriquecer a aprendizagem.”

Por isso, a mudanca para a inclusdo ndo é apenas uma modificagdo técnica e
organizacional, mas também um movimento com uma filosofia clara. Para que a inclusdo
seja efectivamente implementada, os paises precisam de definir um conjunto de principios
inclusivos simultaneamente com ideias praticas que facilitem a transicdo para politicas
voltadas para a inclusdo na educagdo. Os principios de inclusdo que estdo expressos em
varias declaragbes internacionais podem ser usados como uma base. Estes podem ser
interpretados e adaptados ao contexto de cada pais.

No cerne da educacdo inclusiva esta o direito humano a educacéo, estabelecido **
na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos em 1948 que declara:

“Todos tém direito a educacdo... A educacao deve ser gratuita, pelo menos nos niveis
elementar e basico. A educacdo elementar deve ser obrigatoria. A educacdo deve ser
direccionada para o completo desenvolvimento da personalidade humana e o fortalecimento
do respeito pelos direitos humanos e liberdades fundamentais. Promovera a compreensdo, a
tolerancia e a amizade entre todas as nacOes, racas e grupos religiosos e assegurara as
actividades das Nacdes Unidas para a manutencdo da paz” (art. 26 — Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos)

Igualmente importantes sdo as disposi¢cbes da Convencdo dos Direitos da Crianca
(UN,1989), tal como o direito das criangas a nao discriminacdo, estabelecido nos artigos
2 e 23. O artigo 23 determina que as criancas com deficiéncias devem ter: “acesso efectivo
aos servicos de educacdo, treino, cuidados de saude e reabilitacdo, preparacdo para o
emprego e oportunidades de lazer de forma o mais possivel conducente a integracéo
social e ao desenvolvimento individual, incluindo o seu proprio desenvolvimento cultural e
espiritual.” (Artigo 23)

O artigo 29 sobre “Objectivos da educagdo”, declara que o desenvolvimento
educacional do individuo é o objectivo principal e que a educacdo deveria permitir as
criangas atingir o seu maximo potencial em termos de capacidades cognitivas, emocionais
e criativas. Alem disso, a Convencdo da UNESCO contra a discriminacdo na educagéo
(1960) e a Convencdo sobre a Eliminacdo de todas as Formas de Discriminagdo contra as
Mulheres (1979) sdo outros tratados internacionais sobre direitos humanos que ndo se
limitam a enfatizar a proibicdo mas lutam pela eliminagdo da discriminacdo. A
consequéncia ldgica destes direitos é que todas as criancas tém o direito de receber o
tipo de educagdo que nédo as discrimine em aspectos como casta, etnia, religido, condigédo
economica, condicdo de refugiadas, lingua, género, incapacidade, etc. e que sejam tomadas
pelo Estado medidas especificas para implementar estes direitos em qualquer ambiente de
aprendizagem.

Um tipo de educacdo baseado nestes direitos obedece a trés principios
» Acesso a educacdo gratuita e obrigatoria
« Igualdade, inclusdo e ndo discriminacéo
« Direito a uma educacao de qualidade nos contetdos e nas estratégias
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** A evolucdo para a inclusdo implicou uma série de mudancas a nivel social e da
sala de aula que tém sido acompanhadas pela elaboracdo de numerosos instrumentos legais a
nivel internacional. A inclusdo tem sido implicitamente defendida desde a Declaracdo
Universal de

1948 e tem sido referida em todas as ocasifes num grande nimero de Declaracfes e
Convencgoes chave das NagOes Unidas. (Como se pode ver na figura 1.1: A Estrutura dos
Direitos para a Incluséo).

Entretanto ha também importantes razées humanas, econdmicas, sociais e politicas
para se prosseguir uma politica e uma abordagem de educacdo inclusiva, visto que é
também um meio de alargar o desenvolvimento pessoal e promover relacfes entre pessoas,
grupos e nagdes. A Declaracdo de Salamanca e Enquadramento para a Accao (1994) afirma
que:

“As escolas regulares com orientacdo inclusiva séo o meio mais eficaz para combater
a discriminacdo, criar comunidades receptivas, construir uma sociedade inclusiva e
conseguir uma educacéo para fodos.” (Declaracdo de Salamanca, Art. 2)

A Conferéncia Mundial de Jomtien sobre Educacdo para Todos (1990) estabelece a
meta de Educacdo para Todos (EPT). A UNESCO, em conjunto com outros servicos das
Nacdes Unidas, agéncias internacionais para o desenvolvimento e muitas organizacdes nao-
governamentais nacionais e internacionais, tém vindo a trabalhar para alcancar esta meta —
juntando-se aos esforcos feitos a nivel nacional.

“Todas as criancas e jovens do mundo, com os seus pontos fortes e fracos, com as
suas esperancas e expectativas, tém direito a educacdo. Nao € o nosso sistema de educacao
que tem direito a certos tipos de criancas. Por isso, é o sistema escolar de cada pais que
deve adaptar-se para ir ao encontro das necessidades de todas as criangas.” (B.
Lindqvist, Relator das UN,1994).

Assim, é imperioso que as escolas e as autoridades locais assumam a responsabilidade
de se certificarem de que este direito é implementado. Concretamente isto envolve:

 Iniciar debates sobre a forma como a comunidade compreende os direitos humanos;

- Promover a reflexdo colectiva e identificar solucbes praticas quanto a forma de
fazer com que os Direitos Humanos sejam observados nos curriculos escolares
locais;

< Relacionar o movimento para os Direitos Humanos com 0 acesso a educacao;

< Lancar as sementes para fomentar a protec¢do e fortalecer os seus lacos a nivel
politico;

= Incentivar a criagdo na comunidade de reunides onde os assuntos relacionados
com 0 acesso possam ser discutidos; e

« Desenvolver a relacdo comunidade/escola para identificar as crian¢as que nao a
frequentam assim como promover actividades que garantam que as criangas vao
para a escola e aprendam.

Além disso, recursos adequados devem estar de acordo com a vontade politica e deve
ser mantida uma pressdo constante sobre os governos para cumprirem as suas obrigacoes.
Em ualtima andlise, contudo, o sucesso serd avaliado pela qualidade da educacdo baésica
ministrada a todos os alunos. Nos proximos capitulos discutiremos como se define inclusao
e as medidas praticas necessarias para tornar a inclusdo na educacdo uma realidade.
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2. Como se define inclusao?

A inclusdo € vista como um processo de atender e de dar resposta a diversidade de
necessidades de todos os alunos através de uma participacdo cada vez maior na
aprendizagem, culturas e comunidades, e reduzir a exclusdo da educagdo e dentro da
educacdo. Isso envolve modificacdo de conteudos, abordagens, estruturas e estratégias, com
uma visdo comum que abranja todas as criancas de um nivel etario apropriado e a
conviccdo de que educar todas as criancas € responsabilidade do sistema regular de ensino.

Figura 1.1: Evelucde dos Direitos para a Inclusdo

Convencio da ONU para a Deficiéncia (em andamento)
Promove os direitos das passoas com deficiéncias e problamas comuns .‘ 2["]5

de dasenvolvimento

Plano da Flagship sobreo direito 2 educacio de Pessoas " 2001
com Deficiéncias: A caminho da Educacio

Declaracie de Salamanca e Forum sobre Educacio Mundial

Referencial para Accde em Plano de Accdo, Dakar (objectives da EFA) +

Educacdo de Necessidades Objectivos de Desenvolvimento do Milénio ‘ 2000

Especiais Estabelace que até 2015 todas as crisngas tenham acesso

“_.. As escolas devem racsber todas as a racabam uma aducagio primsria obrigatoria 2 pratita.

criangas indspandentsmentz das sua Foce em especial criangas marginslizadas + raparigas

condigdes fisicas, intelactuais, sociais,

smocionais, linguisticas ou outras.

Isto inclui eriangas com deficiéncias, &
sobradotadas, criangas de rua 2 criangas
trabalhadoras, criangas de populagdas
ramotas ou nomadas, criangas ds * 1994
minorias  lingnisticas, é&tnicas ou

culturais 2 criangas de outras drsas ou
Erupos dasfavoracidos ou
marginalizades.” (parder. 1)

Normas da ONU sobre a Equiparacio de oportunidades para Pessoas col

1993 Deficiéncias. Norma 6
MNio 50 afirma a ignaldads de dirsitos d= todas as criangas, jovens 2 adultos como tambén

astabelace que a educagdo deve ser ministrada “num ambisnts de esscola integrada™ & “am
gscolas rapulares™,

Declaracio Mundial sobre
Educacde para Todos 1990
{Deeclaragio da Jomtien) 4
' Convencio da ONU sobre os Direitos da Crianca
1989 Assegura os direitos de todas as criancas 4 educagio sem qualquer discriminagio.
1948 Declaracio Universal dos Direitos Humanos

’ Assegura o direito 4 educacio elementar gratuita = obrigatoria para todas as criangas.
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A inclusdo esta relacionada com a implementacdo de respostas adequadas ao largo
espectro de necessidades educativas dos alunos das escolas oficiais e ndo oficiais. Mais do
que um ponto de debate sobre as condi¢bes para que os alunos estejam integrados no ensino
regular, a educacdo inclusiva é uma perspectiva sobre a forma de transformar os sistemas
educativos e outros espacos de aprendizagem de forma a responder a diversidade dos
alunos. O seu objectivo é tornar possivel que tanto os professores como os alunos se sintam
bem com a diversidade e a vejam mais como um desafio e um enriquecimento dos espacos
de aprendizagem do que como um problema. A inclusdo d& prioridade a criagdo de
oportunidades para uma igual participacdo de pessoas com incapacidades (fisicas, sociais
e/ou emocionais) sempre que possivel na educacdo em geral, mas deixa aberta a
possibilidade da decisdo pessoal e da opcdo por acompanhamento e medidas especiais para
0s que delas precisarem.

Ao definir inclusdo, é importante realgar os seguintes elementos:

A Inclusdo ESTA interessada em: A Inclusio NAO ESTA interessada
em:
Aceitar a diversidade Reformar apenas a educacdo especial,

mas sim reformar tanto o sistema de
educacdo formal como o nao formal

Beneficiar todos os alunos e ndo apenas | Dar resposta apenas a diversidade, mas
os excluidos sim melhorar a qualidade da educacéo
para todos

Admitir na escola as criancas que se | Criar escolas especiais, mas sim
possam sentir excluidas proporcionar apoios adicionais para 0s
alunos no sistema educativo regular

Promover igual acesso a educacdo ou | Resolver apenas os problemas das
tomar algumas medidas para certos | criancas portadoras de deficiéncia
grupos de criancas sem as excluir

Resolver os problemas de uma crianga
a custa de outra crianga

Quatro elementos chave contribuiram, particularmente, para caracterizar a
conceptualizacdo da incluséo. Esses quatro elementos sdo 0s seguintes:

e A Inclusdo é um processo. Isto significa que a inclusdo tem que ser vista
como uma procura sem limites para encontrar as melhores formas de responder a
diversidade. Significa aprender a viver com a diferenca e aprender a aprender com ela.
Desta forma, as diferencas passam a ser vistas duma maneira mais positiva como um
estimulo para encorajar a aprendizagem, entre criancas e adultos.

« Alnclusdo preocupa-se com a identificacdo e eliminacdo de barreiras. Por isso,
implica reunir, examinar e avaliar a informacdo proveniente de uma larga variedade de
fontes antes de planear os melhoramentos em termos de politica e de pratica. Trata-se de
usar varios tipos de evidéncia para estimular a criatividade e a resolugdo de problemas.
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e A Inclusdo visa a presenca, a participacdo e 0 sucesso de todos os
estudantes. Neste caso, “presenca” estd relacionada com o local onde as criangas sdo
educadas, e com a eficacia e a pontualidade com que o fazem; “participacdo” refere-se a
qualidade das suas experiéncias enquanto l4 estdo e, por isso, deve incluir o parecer dos
proprios alunos; e “sucesso” tem a ver com os resultados de aprendizagem relativamente ao
curriculo, e ndo simplesmente com os resultados dos testes ou dos exames.

e A Inclusdo implica uma particular atencdo aos grupos de alunos que possam
estar emrisco de marginalizagdo, exclusdo ou mau aproveitamento. Isso mostra a
responsabilidade moral de garantir que 0S grupos que, estatisticamente, estdo mais “em
risco” sejam cuidadosamente acompanhados, e que, quando necessario, sejam tomadas
medidas para garantir a sua presenca, participacdo e sucesso escolar no sistema educativo.

E importante realcar que deve existir uma visdo holistica do sistema educativo,
incluindo o sistema publico e o privado, quando se pensar adoptar um sistema inclusivo. A
privatizacdo da educacdo esta a aumentar em todo o mundo. Esta a tornar-se evidente que o
sistema privado de educacdo, em muitos paises, estd a “competir” com o sistema oficial.
Nalguns casos, as escolas oficiais estdo a fechar, porque as criangas estdo cada vez mais a
frequentar escolas privadas. Esta tendéncia podia levar 0s responsaveis a,
inconscientemente, planear a educagdo para as escolas onde se encontram as comunidades
mais pobres; isso seria, inevitavelmente, contraproducente para a promoc¢do dos principios
da inclusdo. Além disso, em muitos paises o sistema publico é geralmente considerado
inferior em termos de qualidade da educagdo ministrada em comparagdo com a das escolas
privadas. Assim, as criangas mais pobres ficam geralmente limitadas ao sistema publico. Por
esse motivo, é imperativo que 0s responsaveis pela planificacdo da educacdo tenham em
consideracao tanto o sistema publico como o privado de forma a satisfazerem realmente as
necessidades de todos os alunos e combaterem a excluséo.

A mudanca para a inclusdo deve fazer-se gradualmente e deve basear-se em principios
claramente articulados que se dirijam ao desenvolvimento de todo o sistema. Se for
necessario reduzir as barreiras, como veremos mais adiante neste documento, as pessoas
que definem as politicas de educacdo, os educadores e outros intervenientes devem tomar
medidas que envolvam todos os membros da comunidade local, incluindo os lideres
politicos e religiosos, servicos locais de educacdo e os media. Algumas destas acgbes
incluem:

= Mobilizagéo da opinido

« Criacdo de consensos

« Promocéo da anélise da situagéo local

= Reviséo da legislagéo

= Apoio a projectos locais

Em resumo, promover a inclusdo significa desenvolver os modelos educacionais e
sociais para estarem de acordo com as novas tendéncias de direccdo e estruturas
educativas. Implica desenvolver conhecimentos, processos e ambientes encorajadores de
aprendizagem tanto a nivel do aluno no seu local de aprendizagem como a nivel do préprio
sistema que a apoia. A seguir veremos de que forma a inclusdo e a qualidade estdo
relacionadas.

3. Inclusdo — que relacdo tem com a qualidade?
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De acordo com o Relatério de Observacdo Global de 2005 ( 2005 Global
Monitoring Report), “A Educacdo deveria permitir as criancas atingir o seu maximo
potencial em termos das suas capacidades cognitivas, emocionais e criativas.”

Uma viragem para a educacdo inclusiva é aquela que tenta seriamente promover a
qualidade na sala de aula. Para se conseguir qualidade na educacgdo sdo necessarias mudancas
a varios niveis. A variedade e as diferencas entre as pessoas existem e sdo importantes na
sociedade e devem reflectir-se nas escolas. As escolas deveriam ter capacidade para
oferecer oportunidades para uma variedade de metodos de trabalho e de aprendizagem
individualizada de forma a que nenhum aluno fosse obrigado a ficar de fora do convivio e
da participacdo na escola.

Uma escola inclusiva para todos deve centrar-se na flexibilidade e na variagéo, tanto
estruturalmente como a nivel de conteddos com o objectivo de dar a cada aluno uma
educacao relevante e oportunidades optimas para o seu desenvolvimento.

As caracteristicas de “uma escola para todos” incluem o exercicio da flexibilidade
de acordo com as capacidades individuais dos alunos, dando prioridade as suas necessidades
e interesses. A escola para todos €, por isso, um local de aprendizagem coerente, mas
diferenciado. Todos os conhecimentos e experiéncias acerca do desenvolvimento das
criangas dizem que elas podem melhorar num ambiente onde a auto-estima e o0 auto-
conceito sdo positivos e fortes, isto é, um ambiente onde a participacdo e a camaradagem
existem e sdo claramente incentivadas.

Colocar o aluno no centro ndo significa que os alunos necessitem de ser ensinados
separadamente para aprenderem 0s assuntos e os conteudos escolares. Na organizacdo da
sala de aula podem ser feitas adaptacBes individuais. Além disso, 0s alunos podem
apoiar-se uns aos outros de acordo com as suas capacidades e areas fortes. Isso significa
olhar para as diferencas como oportunidades de aprendizagem.

Todavia, a qualidade em educacdo € muitas vezes considerada e medida pelos
resultados académicos obtidos pelos alunos através da realizacdo com sucesso de exames
finais e outras avaliagdes quantitativas. Nalguns casos, estabelecimentos privados de
educacdo enfatizam o facto de proporcionarem boas infra estruturas, tecnologias e outras
vantagens motivadoras de “conforto” para 0s estudantes. Estes tornam-se assim parametros
de qualidade mais do que “contetdo e valor” da educacdo. A qualidade, contudo, é mais do
que isto e requer um sistema escolar onde todas as criangas sejam bem vindas e onde a
diversidade e a flexibilidade sejam vistas como ingredientes importantes para 0
desenvolvimento e crescimento pessoal de todos os alunos. Os responsaveis pela politica
educativa devem ter em mente estes principios quando promoverem discussfes entre
utentes e prestadores de servigos de forma a evitar disparidades na “qualidade” da educagéo
nos sistemas publicas e privado.

Uma perspectiva inclusiva sobre a qualidade da educagdo interessa-se pela
necessidade de assegurar que as oportunidades de aprendizagem contribuam para uma real
inclusdo individual e grupal no tecido mais vasto da sociedade. Educacdo com qualidade é
por isso a que é inclusiva porque deseja a plena participacdo de todos os alunos.
Aprendemos com as teorias construtiva e transaccional que a qualidade da aprendizagem
pode ser melhorada pela diversidade dos estudantes envolvidos. As atitudes e a compreenséo
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do professor séo os veiculos para a construcdo de uma sociedade inclusiva e participativa.
Apostar na qualidade da educacdo para uma inclusdo mais conseguida implica a definicdo de
estratégias para ultrapassar ou eliminar as barreiras para uma completa participacdo dos
individuos e dos grupos que sofrem de discriminagdo, marginalizagdo e exclusdo ou que séo
particularmente vulneraveis.

4. Inclusao: Custos — Beneficios

De acordo com um recente estudo do Banco Mundial e de um crescente grupo de
pesquisa global, a Educacdo Inclusiva é ndo so eficiente mas também eficaz, relativamente
aos custos e “ a equidade é o caminho para a exceléncia” .® Esta investigacdo estuda
aspectos ligados ao aumento de conhecimentos e performance para todos os estudantes. Além
disso, relativamente a educacdo, “os paises estdo a compreender cada vez melhor a falta
de eficiéncia de multiplos sistemas de administracdo, estruturas e servi¢os organizacionais e
a opcao financeiramente irrealista das escolas de educaco especial”.*

Uma érea na qual a eficacia pode ser aumentada para produzir resultados é no dominio
da saude da escola. A UNESCO com os seus parceiros, WHO, UNICEF e o Banco Mundial
uniram forgas para o desenvolvimento do FRESH ° iniciativa empenhada em despertar a
consciéncia do sector da educacdo para a importancia da implementacdo de programas de
salde, higiene e nutricdo como uma das principais estratégias para atingir a Educacdo para
Todos. De acordo com recentes descobertas citadas pela iniciativa FRESH, como resultado
das estratégias universais para a educacdo basica algumas das criangas menos afortunadas —
as raparigas, os pobres do meio rural e as criancas portadoras de deficiéncia — estdo pela
primeira vez a ter acesso a escola. Contudo, a sua capacidade de frequentar a escola e de
aprender esta a ser prejudicada por falta de salde. Estas sdo as criancas que mais beneficiardo
com as intervencOes ao nivel da saide e que, provavelmente mostrardo 0s maiores progressos
na frequéncia e na aquisicdo de conhecimentos. Os programas de saude escolar podem
assim ajudar a modificar os efeitos das injusticas socio-econdémicas e outras do mesmo
género. “Também ajudam a criar ambientes de aprendizagem agradaveis que asseguram
uma maior equidade e melhores resultados educacionais. Além disso, a ajuda dos programas
de salde escolar retne os recursos dos centros de salde, educacdo, nutricdo e higiene numa
Unica infra-estrutura — a escola — que ja existindo no local se torna fiavel e continuada. A
eficacia deste sistema é mensuravel ndo s6 em termos dos resultados na educacéo, reducédo
de gastos, menos repeticdo mas geralmente em aumento de fundos no investimento
educacional. A educagdo inclusiva pretende melhorar os locais de aprendizagem assim
como criar oportunidades para que todos os alunos sejam bem sucedidos nas suas
actividades escolares. Uma série de recursos (tais como: materiais escolares, equipamento
especial, pessoal auxiliar,

% Skrtic OCDE, 1999 in Peters
4 Dyson & Forlin, in Peters ® Focus Resources on School Health

novos metodos de ensino ou o0s outros alunos) podem servir de apoio na aprendizagem.
“Apoio” depende de todos estes recursos e, principalmente, de todos os outros que o
professor pode providenciar.

*** (s custos da educacdo sdo um tema critico para todos os sistemas escolares,
especialmente quando se quer criar condigfes de educacdo para todos os alunos. Muitas
vezes colocam-se questdes quanto aos custos da educacgdo para 0s grupos tradicionalmente
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excluidos. E erradamente entendido como sendo dispendioso, quando muitas vezes bastam
pequenos ajustamentos para dar resposta a todos os alunos. Além disso, ha o risco de que,
com a privatizacdo, a educacdo se torne, cada vez mais, uma especulacdo “comercial”.
Isto pode, por sua vez, levar ao “corte de custos” em &reas que sdo essenciais para o
acesso generalizado a educacdo.

Se adoptarmos uma visdo holistica da sociedade, € mais relevante interrogarmo-nos
sobre o0s custos para a sociedade quando ela ndo promove a educagdo para todas as criancas.
Nesse contexto, torna-se claro que a solugdo com melhor relagcdo custos/beneficios é a da
oferta de educacdo para todas as criangas. A educagdo é a base fundamental da qual depende
a sobrevivéncia da raga humana e o desenvolvimento das nagdes; é um investimento
importante em que nao se podem fazer concessdes. Por isso, 0s sistemas necessitam ter em
conta a diminuicdo de desperdicio de recursos e a optimizacdo da sua utilizacdo para melhorar
0s resultados em vez de tomar medidas para diminuir os custos.

Um exemplo que ilustra isto € o de que as escolas com elevadas taxas de
repeticdes muitas vezes falham, porque ndo actuam de forma preventiva, 0 que a longo
prazo se torna ineficaz e caro. As quantias gastas pelas escolas com taxas elevadas de
repeticbes em muitos casos seriam mais bem empregues se utilizadas para dar apoio
adicional aos alunos que tém dificuldades de aprendizagem. Essas actividades preventivas
podiam diminuir o nimero de repeticGes e ser menos dispendiosas do que 0s custos
causados, por exemplo, pelos alunos que precisam de sete ou oito anos para completar um
ciclo de educacdo de quatro ou cinco.

Um estudo recente intitulado, “Investir no Futuro: Financiar a Expansdo das
Oportunidades de Educagdo na América Latina e nas Caraibas”, reflectia sobre o papel da
repeticdo no ndmero de anos necessarios para a conclusdo do ensino primario e
secundario. Mostra que a repeticdo aumenta para mais de um quarto o nimero total de
anos escolares no Brasil. Outros paises onde a repeticdo contribui para um grande
aumento do numero total de anos escolares sdo o Uruguai (10,5%), a Costa Rica (8,7%) e 0
Peru (6,8%).

Essas repeticdes desnecessarias prejudicam os préprios alunos, que muitas vezes
ficam para tras, abandonam a escola e necessitam de apoio adicional quando retomam o0s
estudos. A repeticdo tem um impacto negativo nos alunos que podiam beneficiar de apoio
adicional na sala de aula em vez de ter igualmente esse recurso, sem Sucesso,
ostensivamente para seu beneficio.

** Algumas medidas dispendiosas mas benéficas foram aplicadas em paises com
recursos escassos para implementar a educacéo inclusiva. Estas medidas incluem: a) modelos
de formadores de formadores para o desenvolvimento profissional; b) articular as
instituicbes onde os estudantes universitarios fazem estagios com as escolas para as suas
experiéncias clinicas; c) converter escolas de ensino especial em centros de recursos para
transmitirem conhecimentos e apoios a grupos de escolas regulares; d) aproveitar os
conhecimentos dos pais e promover a articulagdo com os recursos da comunidade; e) tirar
partido das proprias criangas para trabalhos de grupo.

Em resumo, promover a educagdo para todos os alunos nas escolas e oferecer apoio
aos que encontrem maiores dificuldades reduziria o niamero de repeticdes e dos seus custos
para as escolas e reduziria também, consideravelmente, 0s custos sociais que estes individuos
representam ao longo da vida.
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2 Elementos chave para a transicao para a inclusao
- Meios e Recursos

Introduzir a inclusdo como uma directriz necessariamente requer mudanga nos sistemas
educativos, e este processo de mudanca é frequentemente confrontado com vérios desafios.
Implica mudancas e alteracbes importantes tanto a nivel dos sistemas como a nivel
social.

Para compreender a mudanca a todos 0s niveis, € necessario compreendé-la nos varios
pontos de vista. A forma como o professor, o aluno, os servicos de educacdo locais e
nacionais véem a mudanca é fundamental para se compreender como € que os individuos
e 0S grupos actuam e, realmente, interagem uns com os outros. Reformar o sistema
educativo para se tornar inclusivo ndo significa apenas adoptar politicas recentemente
desenvolvidas que vao ao encontro das necessidades de todos os alunos, mas significa
também mudar a cultura da sala de aula, das escolas, das regides e das universidades, etc. E
importante verificar que estes processos de transicdo para a inclusdo comegam muitas vezes
numa escala reduzida e implicam a ultrapassagem de alguns obstaculos, tais como:

« Valores e atitudes ja existentes

- Falta de compreensao

« Falta de conhecimentos necessarios
« Recursos limitados

» Organizagdo desadequada

Aceitar a mudanca é essencial para a aprendizagem. Isso significa que as escolas
deviam fomentar a criacdo de locais onde os professores aprendam com a experiéncia da
mesma maneira que eles esperam que 0s seus alunos aprendam com as tarefas e
actividades nas quais estdo envolvidos. Os professores que olham para si préprios como
alunos dentro da sala de aula provavelmente terdo mais sucesso na aprendizagem dos seus
alunos. A sensibilidade que adquirem em consequéncia da reflexdo sobre as suas préprias
tentativas para conseguirem novas ideias e novas formas de trabalhar tem influéncia sobre a
forma como lidam com as criangas nas suas classes.

Ha vérios elementos conceptuais que contribuem para uma mudanca bem sucedida.
Alguns desses elementos séo:

» Clareza de objectivos
» Metas realistas

« Motivacéo

» Apoios

* Recursos

» Avaliacéo

H& vérios niveis e dimensBes no processo de mudanga educacional, alguns dos
quais ndo se conseguem atingir. “Os bons processos de mudanga desenvolvem a confianca, a
relevancia e o desejo de se conseguir melhores resultados. Responsabilidade e
desenvolvimento podem estar efectivamente interligados, mas isso requer grande cuidado”.
Contudo, é importante reconhecer que alguns aspectos da mudanca podem efectivamente ser
avaliados. Essa avaliacdo inclui:

« Beneficios directos para as criangas
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< Maior impacto nas politicas, préaticas, ideias e convic¢des

» Maior participagdo das criangas

« Diminuigdo da discriminacdo (por exemplo em género, dificuldades, casta, minoria
social, etc.)

< Acordos mais fortes e maior colaboracdo entre os varios ministérios, a nivel
nacional e regional e a nivel da comunidade

« Desenvolvimento e fortalecimento do sistema educativo, da tecnologia e da
pedagogia de forma a incluir todos os estudantes.

Os capitulos seguintes falardo sobre algumas das barreiras e apoios a mudancga. A base
tedrica e 0s exemplos que se seguem sdo Uteis para se compreender a resisténcia a
mudanca quando se pretende implementar politicas e praticas de inclusao.

1. Principais actores no apoio a inclusédo — quem sao eles ?

Os professores, pais, comunidades, autoridades escolares, orientadores curriculares,
escolas de formacdo de educadores e empresarios na area da educacéo sdo alguns dos actores
que podem funcionar como recursos valiosos no apoio a inclusdo. Alguns deles (professores,
pais e comunidades) sd&o muito mais do que um recurso valioso; eles sdo os elementos
chave para apoiar todos os aspectos do processo de inclusdo. Isto implica o desejo de aceitar
e promover a diversidade e tomar uma parte activa na vida dos alunos, tanto dentro como
fora da escola. O melhor local de aprendizagem para a inclusédo depende largamente do
relacionamento entre os professores, 0s pais, 0s outros alunos e a sociedade. Idealmente, a
verdadeira inclusdo deve ser implementada tanto na escola como na sociedade em geral.

Contudo, s6 muito raramente existe essa simbiose entre a escola e a sociedade. Por
isso, é ao professor do ensino regular que cabe a maior responsabilidade pelos alunos e
pela sua aprendizagem no dia-a-dia. ** assegurar a elaboracéo, implementacdo e avaliacdo
de programas centrados na criangca € que tornem a escola acessivel para todos. Os efeitos
desses programas e 0s resultados da sua avaliacdo trardo novos incentivos e ideias para
ensinar.

A discussdo dos progressos e dificuldades de um aluno deveria envolver o aluno e os
respectivos pais. Seja qual for o sucesso com que a crianca é ensinada na escola, a
participacdo da familia, e nalguns casos da comunidade, é considerada indispensavel se se
pretende assegurar que aquilo que a crianga aprende na escola € aplicado em casa e
noutros locais onde decorre a sua vida diéria.

Os membros da familia e da comunidade podem ser recursos importantes — se
informados, estimulados, responsabilizados e preparados de forma efectiva. Nunca serédo
desperdicados os esforcos para orientar e ajudar as familias no trabalho necessario para
apoiarem as suas criancas. Muitas vezes ¢ um grande desafio conseguir a participacdo
das familias dos alunos mais marginalizados.

Numa escola do ensino primario em Durban, na Africa do Sul, os professores
usam as avés como recurso para desenvolver a capacidade de leitura nas criancas. As
avos foram treinadas para escutar a leitura das criancgas e para as levar a interagir com
os textos. Duas vezes por semana, vao a escola e trabalham com grupos de criancas no
recreio ou debaixo de uma arvore. Isto contribui também para permitir aos professores
trabalhar com outras criancas que estejam a mostrar dificuldades na aprendizagem e
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que possam precisar de apoio individual por parte do professor.
Fonte: Escolas Inclusivas e Programas de Apoio da Comunidade, UNESCO.

2. Atitudes e valores — de que forma podem afectar a inclusdo?

Ja se concluiu que as atitudes positivas dos professores relativamente a incluséo
dependem fortemente da sua experiéncia com o0s alunos que sdo considerados como um
“desafio”. A formacdo do professor, a possibilidade de apoio na sala de aula, o tamanho
da classe e sobretudo a capacidade de trabalho sé&o tudo factores que influenciam as atitudes
dos professores. Alguns estudos revelaram que as atitudes negativas de professores e adultos
(pais e outros membros da familia) sdo o maior obstaculo a inclusdo; as criancas ndo tém
preconceitos até que os adultos os mostrem. Assim, optar pela inclusdo como um
principio orientador para todas estas areas terd implicacdes nas atitudes dos professores,

Os valores partilhados tornam possivel a cooperacdo da mesma maneira que a falta
deles torna dificil o trabalho em conjunto. Contudo, quando faltam os valores comuns, 0s
interesses comuns, que os antecedem, podem substitui-los e muitas vezes na vida diéria
podem constituir uma forca de progresso. ° A mudanca de atitudes implica mudancas
significativas nos conceitos e comportamentos. Entre outros factores, esta € a razdo pela
qual é tao dificil conseguir a mudanca.

® Darneel e Hoem

Um exemplo de uma primeira experiéncia bem sucedida de escola inclusiva foi a
do projecto de Burkina Faso inserido nos “Programas de apoio as escolas inclusivas e
“‘comunidade” o qual, de acordo com os envolvidos, contribuiu para tentar resolver o
problema da educacdo de criangas com necessidades educativas especiais
marginalizadas por demasiado tempo, bem como para mudar as atitudes relativamente
a estas criancgas.” Criou-se uma nova atencdo por parte dos pais e alunos. Os
proprios alunos notaram essas mudancas. Um deles referiu que, “Ele tinha receio de
se aproximar dos colegas com dificuldades intelectuais, porque se dizia que eles eram
possuidos por espiritos e podiam contamina-lo.” Agora, concluiu ele, Eu sei que néo é
verdade. Agora, trabalhamos e brincamos juntos e eu aprendi a compreendé-los, a
gostar deles e a ajuda-los quando necessario.”

Fonte: Programas de Apoio as Escolas Inclusivas e a Comunidade, UNESCO

As atitudes negativas para com as diferengas e resultantes da discriminacdo e do
preconceito social manifestam-se como um certo obstaculo a aprendizagem. Contudo é um
obstdculo que pode ser ultrapassado através da pratica da inclusdto e ndo ¢€
necessariamente um mau pressagio para 0 processo.

H& muitos mal-entendidos a volta da inclusdo que muitas vezes funcionam como
barreiras para que se dé uma viragem para a incluséo ao nivel politico e que serdo discutidos
em grande detalhe no altimo capitulo. Entre eles temos:

= Alincluséo é cara

« Para implementar a inclusdo € necessario, em primeiro lugar, mudar as atitudes da
sociedade

< Ainclusdo é um conceito teodrico positivo, mas nao é pratico
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< A inclusdo requer formacao e capacidades especiais que sdo dificeis de desenvolver
= A inclusdo é da responsabilidade do Ministério da Seguranga Social e ndo do
Ministério da Educacao

« A inclusdo é um assunto especifico da deficiéncia

Ultrapassar estes mal-entendidos acerca da inclusdo é um dos desafios para a mudanca.
Além disso, no processo de mudancgas necessarias para introduzir a inclusdo como um
principio orientador, podem ocorrer conflitos e discordancias. Isto € inevitavel e
simultaneamente fundamental para uma transicdo bem sucedida. As pessoas envolvidas num
processo de transicdo podem necessitar de alguma pressdo para mudarem, mas a mudanca
sO serd real quando elas forem capazes de reagir e tomar as suas proprias posi¢ées no
processo de mudanca. Em muitos casos, as pessoas que definem as politicas de educacao, os
pais, os professores e outros intervenientes na escola precisam de compreender que a
inclusdo € um processo que requer mudancgas tanto a nivel do sistema educativo como a
nivel da propria escola. Isto é dificil de aceitar uma vez que implica o reajustamento de
conceitos pré-existentes e pode ter multiplas consequéncias praticas. “Algumas mudangas
muito profundas representam um risco quando compreendemos que estdo envolvidas as
concepcdes basicas das pessoas sobre o sistema

educativo, isto é, a sua identidade ocupacional e sentido de competéncia.” ’

" Meisfjord, R

O diagrama que aparece a frente representa as etapas de compreensdo na transicao
para a inclusdo. Demonstra que as atitudes da sociedade direccionam as acgfes, o nivel de
empenhamento e 0s servigos prestados aos grupos tradicionalmente excluidos. Contudo,
este esquema é meramente um exemplo do processo geral, que pode diferir de pais para pais.
(Ver a figura 2.2: Como compreender o processo de Inclusédo)

Um exemplo disto na China, é o Projecto Golden Key, que promove a
educacdo de deficientes visuais nas zonas rurais pobres. Para cada provincia, foi
estabelecida uma rede de aconselhamento profissional que inclui um supervisor
itinerante, um funcionario administrativo e um profissional de servico social que séo
responsaveis pela ligacdo entre a escola e a comunidade e tém conseguido, com sucesso,
mobilizar as forcas vivas da comunidade para apoiar a inclusdo. Inicialmente, houve
resisténcia por parte dos membros da comunidade e dos professores que afirmaram
ndo ter formacéo especializada nem equipamentos para lidar com aqueles alunos.
Outros argumentaram que esses alunos iriam atrasar as suas classes e que os pais das
outras criangas ndo ficariam satisfeitos quando soubessem que 0s seus filhos estavam
em classes com essas criangas “diferentes”. Contudo, quando esta transi¢cdo para a
mudanca foi ultrapassada, os professores reconheceram as vantagens para o local de
aprendizagem assim como as implicagdes para a comunidade. Provavelmente, mesmo
os habitantes mais cépticos se convenceram da importancia das criancas cegas
entrarem para a escola e ajudaram a apoia-las reparando, voluntariamente, o caminho
que _elas usavam para irem para la, desenvolvendo outros servicos de apoio.?

Fonte: Programas de Apoio as Escolas Inclusivas e A Comunidade, UNESCO

A implementacdo de sistemas mais inclusivos de educacdo é possivel se as proprias
escolas estiverem interessadas em se tornar mais inclusivas. O desenvolvimento de
mecanismos facilitadores, tais como uma politica nacional de inclusdo, sistemas de apoio
local e curriculos e avaliagdo adequados, sdo importantes para que se crie 0 contexto certo
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para o desenvolvimento da inclusdo. Esta traz importantes beneficios para todas as
criancas e transforma as escolas em locais de aprendizagem mais ricos que encaram a
diversidade como uma forga positiva que deve ser reconhecida e celebrada. A inclusédo
produz escolas que se afastam da aprendizagem rotineira e ddo maior énfase a concretizacéo
e ao ensino baseado na experiéncia, na ac¢ao e na cooperagao.

8 UNICEF, 2003, Inclusive Education Iniciatives for Children with Disabilities: Lessons from East Asia and
Pacific Region.

Figura 2.2: Compreendendo o Processo da Inclusdo

Conhecimento

Educagiopara Todos
(Educagdo Inclusiva)

Compreensio

IntegracioMNecessidades
educativas Especiais

Aceitacio

{benevoléncia, caridadsa)

Negacio

Exclusio

Passos da Exclusao até a Inclusao

3. Curriculos acessiveis e flexiveis — de que forma podem ser essenciais
para as escolas para todos?

O trabalho da UNESCO sobre a qualidade e a importancia da educacdo baseia-se na
premissa de que a qualidade da educacdo e o desenvolvimento estdo intimamente ligados.
O conceito “Educagdo para Todos” questiona, por isso, a forma de ensinar de uma grande
parte das escolas. Os professores muitas vezes mantém as metodologias aprendidas nas suas
proprias escolas.
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De acordo com o Relatorio EFA de 2005, “Uma forma de adoptar um conjunto de
objectivos relevantes e equilibrados é analisar o curriculo em termos de inclusdo. Uma
perspectiva inclusiva da politica curricular reconhece que uma vez que todos os alunos tém
dificuldades de varia ordem — e ainda mais isso se verifica em situacdes de
vulnerabilidade e desvantagem — todos beneficiariam com uma educacdo bésica com
qualidade aceite por todos. No Reino Unido, o “Index for Inclusion”, apoiado pelo governo,
identifica trés graus de inclusdo: criar culturas inclusivas, produzir politicas inclusivas e
desenvolver préticas

inclusivas.” ™

As escolas muitas vezes tém objectivos gerais comuns em relacdo ao que se deseja
que os alunos aprendam. Uma perspectiva de inclusdo procura desaconselhar um ensino que
se baseia num critério da média, afirmando que alguns alunos ndo conseguirdo aprender
enquanto outros achardo “demasiado facil” e considerardo o ensino aborrecido. Em vez
disso, a “Educacdo para Todos” coloca o aluno no centro do ensino/aprendizagem
baseando-se na apreciacdo das suas diferencas de compreensdo, de sentimentos, de
capacidades sociais e perceptivas, etc. Dai resulta que todos os alunos tém optimas
oportunidades de se tornarem motivados e interessados.

Curriculos acessiveis e flexiveis podem servir como “chave” para criar “escolas para
todos”. E importante que o curriculo seja suficientemente flexivel para permitir a
possibilidade de adaptacGes as necessidades individuais e estimular os professores a
procurar solugdes que se adaptem as necessidades e capacidades de todos e cada um dos
alunos.

(1] Booth e Ainscow, 2000

Muitos curriculos desejam que todos os alunos aprendam as mesmas coisas, a0 mesmo
tempo e utilizando os mesmos meios e métodos. Mas os alunos sdo diferentes e tém
capacidades e dificuldades diversas. Por isso, o curriculo deve ter em consideracdo as
varias necessidades dos alunos de forma a garantir “sucesso para todos”. Algumas das
estratégias possiveis sdo:

< Dar uma margem de tempo flexivel para os alunos estudarem determinados assuntos

« Dar maior liberdade aos professores para escolherem os seus métodos de trabalho

» Proporcionar aos professores a oportunidade de dar apoio especial em disciplinas
praticas (por exemplo orientagdo e mobilidade) além dos periodos reservados para as
disciplinas mais tradicionais

« Reservar tempo para apoio adicional ao trabalho da sala de aula

« Dar énfase aos aspectos ligados ao treino pré-vocacional

Além disso, podem ainda ser dados alguns passos para tornar os curriculos mais
inclusivos. Devem considerar-se as seguintes questdes:

< Que valores humanos estdo a ser desenvolvidos através do curriculo, promovendo a
inclusédo?

= Os direitos humanos e os direitos das criancas fazem parte do curriculo?

Referem-se a coexisténcia de direitos e responsabilidades, e como sdo ensinados?

« Os conteudos do curriculo sdo importantes para a vida e parao futuro das criangas?

< O curriculo tem em consideracdo o género, a identidade cultural e a lingua mae das
criangas?
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« O curriculo inclui educacdo ambiental?

» Os métodos de ensino sdo centrados nas criangas e interactivos?

« Como € que os resultados sdo registados/integrados na revisdo do curriculo?

e« De que forma é que o curriculo se relaciona com os sistemas de avaliacdo
nacional?

- Até que ponto as autoridades da educacdo se responsabilizam pela verificacdo da
sintonia entre a escola e as revisdes e negociagdes curriculares?

Conjuntamente com os curriculos flexiveis, deveriam ser adoptadas metodologias de
ensino/aprendizagem tambem flexiveis. Para que tudo isto se torne realidade sdo
necessarias outras mudangas na politica educativa incluindo a alteracdo da formacdo de
professores longa, tedrica e sem componente pratica para uma formacdo continua e em
servigco. As escolas muitas vezes precisam de ser auxiliadas para modificarem os temas e
métodos de trabalho, e isso devia fazer parte da formacdo especializada. Olhar para a
educacdo através de uma lente de inclusdo implica deixar de ver a crianca como um
problema para passar a ver o sistema educativo como um problema. As opinides iniciais
que enfatizavam que a fonte de dificuldades da aprendizagem estava no aluno, ignoravam a
influéncia do meio ambiente nessa mesma aprendizagem. Agora é fortemente sustentado que
a reorganizacdo das escolas regulares na comunidade, através do desenvolvimento da escola
e com incidéncia na qualidade, garante que todas as criancas possam realmente aprender,
mesmo as que estdo sinalizadas como tendo necessidades especiais.

Ver afigura 3.1: A Educacdo através das Lentes da Inclusdo
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Figura 3.1: Educacéo vista pelo Prisma da Incluséo
Ver a educacdo pelo prisma da inclusdo implica deixar de ver a crianga como um
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Inclusdo — aumentar a capacidade de TODOS?

** De acordo com um relatério recente do Departamento para Deficientes do Banco
Mundial (World Bank Disability Group), “a Educacdo é largamente entendida como um
meio para desenvolver o capital humano, para melhorar o desempenho econémico e para
aumentar as capacidades e as escolhas individuais de forma a gozar as liberdades da
cidadania.” Neste contexto, por isso, possibilidade refere-se a “aquisi¢do da consciéncia e das
competéncias necessarias para aproveitar as oportunidades da prépria vida. Significa facilitar
a capacidade dos individuos (e dos grupos) para tomarem as suas proprias decisdes e, mais
do que tudo isto, para decidirem o0s seus proprios destinos”. Alguns tedricos da educacéo
ligam o conceito a nogdo de Freire de “um esforco colectivo para uma vida sem opressédo e
sem exploracdo” e a declaracdo das “vozes” de alunos e professores de que pode
contribuir em maior ou menor grau para a emancipacdo.”’ Isto é o conceito de
possibilidade implicito nestas orientagdes.
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A transformacdo social requer auto-formacdo. O curriculo pode constituir um
instrumento para fomentar a tolerancia e promover os direitos humanos. E o meio
através do qual sdo transmitidos as criancas o respeito pela dignidade das pessoas e a
consciéncia das responsabilidades enquanto cidaddos nacionais e globais. Este conhecimento
pode ser uma ferramenta poderosa para ultrapassar as diferengas culturais, religiosas e outras
e trazer vantagens para professores, alunos e restantes membros da sociedade. Além disso, a
educacdo ¢ um importante veiculo através do qual os adultos e as criangcas economica e
socialmente marginalizadas podem ter a possibilidade de mudar as suas oportunidades de
vida e obter as condi¢Oes para uma maior participacdo nas suas comunidades.

A vantagem da inclusdo relativamente a educacdo especial tem sido demonstrada a
varios niveis. Estudos feitos, quer por paises da OCDE quer fora da OCDE, indicam
que os alunos portadores de deficiéncias conseguem melhores resultados escolares em
locais inclusivos. A educacdo inclusiva também da oportunidades para criar “redes sociais,
normas de reciprocidade, assisténcia mutua e aumento de confianga”. As escolas especiais
tendem a perpetuar a segregacdo das pessoas com deficiéncia, embora, para alunos com
alguns tipos de incapacidades, possa ser mais apropriado o encaminhamento para escolas
especiais de elevada qualidade do que a “inclus&o” numa escola do ensino regular que néo
garanta uma significativa interaccdo entre alunos e profissionais. Outra opcéo é conciliar 0s
dois sistemas, o inclusivo e o especializado, num “caminho geminado” no qual os pais e 0s
alunos decidem se, inicialmente, querem optar por uma escola regular inclusiva ou por
uma escola especial, ficando a educac&o inclusiva apenas como Gltima solucgo. **

Quando as comunidades podem garantir professores, directores e funcionarios
responsaveis pela inclusdo de todas as criangas através dos mecanismos institucionais, 0s
membros da comunidade ficam mais interessados no desenvolvimento da escola e com
mais vontade de disponibilizar os seus proprios recursos para esse fim. Este
empenhamento pode incluir a criacdo de parcerias com contribuintes externos. Segundo o
Banco Mundial, “ os programas que alargam o acesso dos grupos excluidos a educacdo
ttm levado a importantes mudancgas de opinido entre os membros da comunidade e 0s
dirigentes governamentais

relativamente aos contributos que esses grupos podem dar & sociedade”. °E desta

forma que os processos de mudanca e desenvolvimento vao de mdo em méao em direccdo a
incluséo para todos os alunos.

2. Educacéo Inclusiva e Educacao para Todos

O Regulamento Para a Accdo de Dakar (Dakar Framework For Action) reconhece as
principais conferéncias sobre educacgéo realizadas ao longo da década de 1990, como por
exemplo a Conferéncia Mundial de Salamanca sobre Necessidades Educativas Especiais
(Salamanca, Espanha, 1994), e incita a comunidade internacional a continuar a trabalhar
para alcancar as metas estabelecidas (Dakar Framework for Action, § 4). O comentario
alargado “Expanded Commentary on Dakar Framework for Action” descreve o conceito
alargado de Educacao para Todos. Este conceito precisa de ser adoptado para se alcancarem
0s objectivos do Dakar Framework for Action. Da especial importancia aos alunos que
estdo mais sujeitos & marginalizacdo e a exclusdo e identifica a Educacdo Inclusiva como
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uma das principais estratégias para acabar com esses problemas. “ O principio fundamental
da EPA (Educacdo Para Todos) é que todas as criancas deveriam ter oportunidade de
aprender. O principio fundamental

da Educacgdo Inclusiva é que todas as criancas deveriam ter oportunidade de aprender
juntas.” '3

E importante esclarecer que a Educagio para Todos ndo implica, automaticamente,
inclusdo. A incluséo propriamente dita empenha-se principalmente em reformar as escolas e
em assegurar que todas as criancas recebam uma educacdo adequada e de qualidade dentro
dessas escolas. Neste aspecto, a inclusdo é critica quanto ao movimento da EPA, uma vez
que sem ela, um grupo ou grupos de criancas sdo excluidas da educacdo. Assim, a EPA néo
pode por definicdo ser alcancada se essas criancas sdo excluidas. Tanto a EPA como a
inclusdo preconizam o acesso a educacdo, contudo, a inclusdo deseja conseguir esse acesso
sem que haja discriminacdo ou exclusdo para qualquer individuo ou grupo dentro ou fora do
sistema educativo.

13 peters, Susan.

Para esse fim, é necessario que a inclusdo seja a filosofia fundamental através dos
varios programas para que a meta da “Educacdo para Todos” seja atingida. Por isso, a
inclusdo deve ser o principio orientador para o relacionamento entre a UNESCO e outras
agéncias com 0s governos e outros promotores de Educacgédo para Todos.

O Director Geral da UNESCO, no seu discurso da 160% Direccdo Executiva, realcou a
necessidade de adoptar, como parte integral de todos os programas da UNESCO, as
necessidades especiais e urgentes dos grupos marginalizados e excluidos de forma a permitir
que a Organizacdo dé um contributo mais efectivo.

As accbes da UNESCO para a promogdo de experiéncias inclusivas na educacao
tém como objectivo:

ePlaneando uma visdo holistica da educacdo que assegure que 0s interesses dos
grupos marginalizados e excluidos sejam considerados em todas as actividades escolares, e
cooperando para reduzir a dispendiosa repeticdo e fragmentacdo;

< Desenvolvendo formacdo para os decisores da politica e do pessoal do sistema
como suporte as diversas estratégias tendo em vista a educacédo inclusiva; e

< Dando prioridade aos interesses dos grupos habitualmente marginalizados e excluidos.

1. Instrumentos para executores de planos e politicas de educacdo -
Reflexao e Reforma

Em concluséo, reflectimos sobre a definicdo de inclusdo, sobre algumas razdes e
justificacbes para a sua implementacdo, bem como sobre alguns elementos chave na
transicdo para a inclusdo. Pedimos agora para reflectirem, em grande detalhe, sobre as
perguntas que se seguem ao nivel da politica e da legislagdo antes de se comprometerem
numa analise em profundidade dos planos educativos:

« Que politicas promovem a inclusdo e quais as que a contrariam?

« Quais as barreiras existentes a nivel de politica educativa que podem constituir
impedimento a prética da inclusdo e como pode este assunto ser encarado?

= Como poderdo ser elaboradas e seguidas algumas orienta¢fes adequadas para facilitar
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e evoluir para a incluséo?

« Que fazer para originar o debate e a discussdo entre intervenientes relevantes de
forma a promover a inclusio?

» Que mecanismos de orientacdo podem ser formulados e incluidos nos planos e nos
objectivos definidos para atingir os fins em vista?

Héa alguns indicadores que podem revelar se o sistema educativo de uma determinada
escola estd no caminho certo para evoluir para a inclusdo. O Centro de Estudos sobre
Educacdo Inclusiva dirigiu e aperfeicoou o Index for Inclusive Schooling. O index toma
como ponto de partida o modelo social da deficiéncia, baseia-se numa boa prética e orienta
o trabalho do Index em volta de um ciclo de actividades que guiam as escolas através de
fases de preparacio, investigacdo, desenvolvimento e avaliacio. **

Index para a Educagéo Inclusiva

1.1 Os alunos sdo chamados a tomar parte em todos 0s assuntos e actividades

1.2. O ensino e aprendizagem sao planificados tendo em mente todos os alunos

1.3 O curriculo fomenta a compreensao e o respeito pelas diferencas

1.4 Durante as aulas todos os alunos participam

1.5 Recorre-se a uma grande variedade de formas de ensino e estratégias

1.6 Os alunos sentem que tém sucesso na aprendizagem

1.7 O curriculo procura desenvolver a compreensdo das diferentes culturas

1.8 Os alunos tomam parte nos sistemas de avaliacdo e acreditacdo

1.9 As dificuldades de aprendizagem sdo vistas como oportunidades para o
desenvolvimento da pratica

A ficha de avaliacdo e as matrizes que se seguem tém a intencdo de facilitar o
processo de identificacdo de falhas e consequentes estratégias para colmatar essas falhas e
avancar para a incluséo.

2. Passos para a Ficha de Avaliacao da Inclusao

As perguntas seguintes podem ser usadas como uma ficha de avaliacdo para promover
a incorporacdo de caracteristicas de inclusdo nos Planos Nacionais de Educagdo. As
respostas servem como fundo quando for feita a analise do estado do Plano Nacional e
0 seu nivel de inclusdo. As conclusbes podem ser usadas em discussfes com as autoridades
responsaveis pela educacdo. Alem disso, deviam ser usadas como orientages para possiveis
desenvolvimentos dos Planos Nacionais de Educacao.

Os resultados deviam servir como recurso para a identificacdo das necessidades de
formagéo para a Educacao Inclusiva.

As perguntas foram “agrupadas” segundo dois critérios para proporcionar uma
estrutura para a andlise dos Planos Nacionais de Educagdo/ Educacdo para Todos. Se o
plano ainda estd em forma de esbogo, entdo a resposta a ficha de avaliagdo pode
proporcionar algumas pistas sobre areas que precisam de ser mais elaboradas de forma a
tornar os planos mais inclusivos. Se o plano ja esta concluido, as respostas a estas perguntas
podem servir como orientagdo para o aperfeicoar com base na adopcdo de medidas que
possam ter sido omitidas durante o processo inicial de planeamento.
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14 Centre for Studies in Inclusive Education (2003). Index for Inclusion: developing learning and participation in
schools. CSIE web-site http://inclusion.uwe.ac.uk/csie/indexlaunch.htm

3. Plano estratégico para a Inclusdo — Quadro Matriz para a Incluséo

O quadro que se segue as perguntas da ficha de avaliacdo é considerado como um
instrumento para ajudar a identificar e analisar a situagdo existente incluindo os pontos
fortes (como por exemplo, disponibilidade de recursos que habitualmente sdo necessarios
para a inclusdo, declaracdes sobre inclusdo no Plano Nacional/EPT) e pontos fracos (como
por exemplo, necessidade de recursos para apoiar a inclusdo, desafios que necessitam de ser
ultrapassados, falhas no seu Plano ou no sistema educativo relacionadas com a transi¢ao para
a incluséo).

Ficha de Avaliacédo

A. Andlise da situacao

1. Tém-se feito estudos, andlises baseadas nas necessidades, etc. para identificar e
responder s necessidades e desafios das criancas que estdo fora da educacdo ou que se
encontram em risco de abandono escolar? Nesse caso, quais foram as conclusdes?

2. Estdo a ser tomadas medidas relativamente a recolha de dados, indicadores e

estatisticas para se avaliar a quantidade de criancas marginalizadas e excluidas no pais?

3. Que adaptacgdes sao feitas no ensino para se assegurar 0 acesso das criangas com
deficiéncias e das minorias étnicas e linguisticas?

4. Que possibilidade existe de se promover e desenvolver o envolvimento a nivel da
comunidade (por ex. iniciativas de CBR, C-EMIS, ECCD)?

B. Politica, metas, objectivos

1. Quais sdo os principais programas de accdo para 0S  Qrupos
marginalizados/excluidos/vulneraveis? Ha alguma referéncia especifica a grupos
particulares? Ha planos especiais para crian¢as com deficiéncias e para outros grupos?

2. H& politicas/programas/estratégias especificas para se identificar criancas fora da
escola e proporcionar rapidez de intervencdo e /ou uma segunda oportunidade educativa? Ha

estratégias especificas com base na familia para apoio financeiro e emocional?


http://inclusion.uwe.ac.uk/csie/indexlaunch.htm
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3. Que ligacbes existem entre a educacdo formal e a ndo formal nos planos/programas
para mais educacdo inclusiva?

4. As politicas educativas existentes favorecem determinados grupos em prejuizo de
grupos marginalizados? Se assim €, como? Isso cria obstaculos a inclusao?

5. Ha4 alguma medida do governo relativamente a grupos excluidos? Estédo
especificados alguns grupos particulares?

6. H4 alguma medida politica relativamente a lingua da instrugdo?

7. H& linguagem com conotacbes negativas em relacdo a  grupos
excluidos/marginalizados? Se isso acontece, como €é que se pode mudar?

8. Que prioridades estdo reflectidas nos objectivos de educacdo do pais? Estas
prioridades estimulam ou desencorajam a inclusao?

9. O plano inclui clausulas ou medidas referentes ao acesso ao curriculo de todos os
alunos?

10. O plano inclui clausulas ou medidas referentes ao acesso fisico a escola de todos 0s
alunos?

11. Ha referéncia as declaragdes da ONU, de Salamanca, ao Plano de Accdo de Dakar?

A Convenco dos Direitos da Crianca?

12. Ha referéncias feitas a qualidade da/na educacéo?

13. O plano contempla os requisitos de qualidade e de competéncia dos professores

relativamente a inclusdo?

14. Quais sdo 0s principais objectivos e metas para a educacéo descritos no plano? O
plano faz referéncia aos objectivos de Desenvolvimento da EFA e/ou do Milénio?

C. Implementacéo

1. Quem s&o os parceiros/responsaveis pelos servigos na educacdo (outros Ministérios,
privados)? A responsabilidade da educagdo para certas categorias de criancas cabe a outros
Ministérios?

2. Como devem ser divididos os custos da educacdo? Os pais/a familia tém que
assumir custos directos e/ou indirectos relativamente ao processo educativo dos seus filhos?

3. A educacéo é considerada como um Direito para todas as criancas? H& mecanismos
para assegurar 0 cumprimento deste direito? H& um supervisor ou um mecanismo para a
implementacdo dos Direitos da Crianca?

4. O curriculo é suficientemente flexivel para permitir uma adaptagdo apropriada?



Anexos | 259 |

Aliena certos grupos sociais e culturais? Permite progressdo e acreditacdo para todos
os alunos?
5. Os planos reflectem preparacdo para tratar de desastres ou acontecimentos que

afectem 0 acesso a educacao?

D. Monitorizacéo e avaliacéo

a. Ha dados sobre todas as criancas que permitam identificar aquelas que ndo estdo a
frequentar a escola?

b. HA mecanismos para identificar criancas que ja estdo nas escolas mas estdo
excluidas de uma educacgdo de qualidade?

c. O plano estabelece um mecanismo de escola-comunidade para identificar as
criangas que ndo se encontram nas escolas e estdo estabelecidas maneiras de assegurar que
elas se inscrevam e aprendam? As criangcas Sdo encorajadas a identificar colegas na
comunidade que ndo estejam na escola?

d. Os planos discutem flexibilidade nos procedimentos de avaliagdo da aprendizagem?

E. Desenvolvimento de  capacidades/envolvimento das  partes

interessadas/participacao

a. Que participantes (pais, alunos, responsaveis, etc.) foram consultados na elaboracéo
do plano?

b. Em que medida é que as conferéncias internacionais, a pesquisa, etc. contribuem
para as politicas e a programacéo?

c. Como € que se espera que os pais/comunidades se envolvam? Até que ponto € que
0s pais/comunidades séo apoiados, como e por quem?

d. H& estratégias/materiais de mobilizagdo e de comunicacdo para apoiar e
consciencializar as pessoas para a inclusao?

e. Que recursos estdo disponiveis para planos/programas no que respeita a incluséo?
(Que outras fontes de apoio ha para a educacdo (sector privado, comunidade, bilaterais,
etc.)?

f. A participacdo dos alunos e a aprendizagem cooperativa sao encorajadas?



Anexos

| 260 |

**MATRIZ DO PLANO

Indices de Inclusao

Analise  da
Situacéo Qual
€ a situacdo
actual?

Metas
Politica,
Objectivos

de|

Implementagdo Como
€ vai ser realizada a &
accdo e por quem?

Monitorizando 4
avaliacdo

Que informacao se
deve recolher, ¢
como se sabe o que
foi atingido?

Referéncias a Educacdo inclusiva nos
Planos nacionais da EPT

Referéncias a grupos
vulneraveis/marginalizados/excluidos.
Referéncias  especificas a criancas com

deficiéncias?

Ligacdo com Estruturas de

Programagdo Nacional (CCA- UNDAF, PRSPs)
e outros meios a nivel do sector

Legislacdo e Principios Orientadores

Infraestruturas fisicas, trannsporte
e ajudas.

Formacao

IActividades

Desenvolvimento Curricular

IActividades adicionais que

apoiam a inclusdo (seminarios, formagéo,
campanhas de sensibilizacéo,

materiais)

Legislagdo e Principios
Orientadores

Tratados Internacionais,

instrumentos, etc. (Em que medida sdo
reconhecidos?)

Educagdo comunitaria e ndo

formal (Quais as liga¢6es com a educacéo
formal?)

Exames, Avaliacdo (de alunos e professores).
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ANEXO Il — Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacéao Inclusiva (PNEE)

O movimento mundial pela educacéo inclusiva é uma acédo politica, cultural, social e
pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os estudantes de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagdo. A educacéo inclusiva constitui
um paradigma educacional fundamentado na concep¢do de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relacdo a idéia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da producéo da exclusdo dentro
e fora da escola.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino evidenciam a
necessidade de confrontar as praticas discriminatorias e criar alternativas para supera-las, a
educacdo inclusiva assume espaco central no debate acerca da sociedade contemporanea e do
papel da escola na superagdo da légica da exclusdo. A partir dos referenciais para a
construcdo de sistemas educacionais inclusivos, a organizacdo de escolas e classes especiais
passa a ser repensada, implicando uma mudanca estrutural e cultural da escola para que todos
0s estudantes tenham suas especificidades atendidas.

Nesta perspectiva, 0 Ministério da Educacdo/Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo apresenta a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, que acompanha os avancos do conhecimento e das lutas
sociais, visando constituir politicas publicas promotoras de uma educacdo de qualidade para
todos os estudantes.

Il — Marcos historicos e normativos

A escola historicamente se caracterizou pela visdo da educacdo que delimita a
escolarizagdo como privilégio de um grupo, uma exclusdo que foi legitimada nas politicas e
praticas educacionais reprodutoras da ordem social. A partir do processo de democratizacéo
da escola, evidencia-se o paradoxo inclusdo/exclusdo quando os sistemas de ensino
universalizam o acesso, mas continuam excluindo individuos e grupos considerados fora dos
padrbes homogeneizadores da escola. Assim, sob formas distintas, a exclusdo tem
apresentado caracteristicas comuns nos processos de segregacao e integracdo, que pressupdem
a selecdo, naturalizando o fracasso escolar.

A partir da visdo dos direitos humanos e do conceito de cidadania fundamentado no

reconhecimento das diferencas e na participagdo dos sujeitos, decorre uma identificacdo dos
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mecanismos e processos de hierarquizacdo que operam na regulagdo e producdo das
desigualdades. Essa problematizacdo explicita os processos normativos de distingdo dos
estudantes em razdo de caracteristicas intelectuais, fisicas, culturais, sociais e linguisticas,
entre outras, estruturantes do modelo tradicional de educacao escolar.

A educacdo especial se organizou tradicionalmente como atendimento educacional
especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando diferentes compreensoes,
terminologias e modalidades que levaram a criacdo de instituicdes especializadas, escolas
especiais e classes especiais. Essa organizacdo, fundamentada no conceito de
normalidade/anormalidade, determina formas de atendimento clinico- terapéuticos fortemente
ancorados nos testes psicométricos que, por meio de diagnosticos, definem as praticas
escolares para os estudantes com deficiéncia.

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do Império,
com a criacdo de duas instituicGes: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual
Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, hoje
denominado Instituto Nacional da Educacédo dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro. No
inicio do século XX é fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicdo especializada no
atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954, é fundada a primeira Associacao de
Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE; e, em 1945, é criado o primeiro atendimento
educacional especializado as pessoas com superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena
Antipoff.

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser
fundamentado pelas disposi¢cbes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDBEN, Lei n°® 4.024/61, que aponta o direito dos “excepcionais” a educacdo,
preferencialmente dentro do sistema geral de ensino.

A Lei n®5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, ao definir “tratamento especial” para
os estudantescom “deficiéncias fisicas, mentais, 0s que se encontram em atraso consideravel
quanto a idade regular de matricula e os superdotados”, ndo promove a organizagdo de um
sistema de ensino capaz de atender aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo e acaba reforcando o encaminhamento dos
estudantes para as classes e escolas especiais.

Em 1973, o MEC cria o Centro Nacional de Educacdo Especial — CENESP,
responsavel pela geréncia da educacdo especial no Brasil, que, sob a égide integracionista,

impulsionou agbes educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas com
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superdotacdo, mas ainda configuradas por campanhas assistenciais e iniciativas isoladas do
Estado.

Nesse periodo, ndo se efetiva uma politica pablica de acesso universal a educacao,
permanecendo a concepgao de “politicas especiais” para tratar da educacdo de estudantes com
deficiéncia. No que se refere aos estudantes com superdotacdo, apesar do acesso ao ensino
regular, ndo é organizado um atendimento especializado que considere as suas singularidades
de aprendizagem.

A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos fundamentais
“promover 0 bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminagdo” (art.3°, inciso 1V). Define, no artigo 205, a educagdo como
um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania
e a qualificacdo para o trabalho. No seu artigo 206, inciso |, estabelece a “igualdade de
condigBes de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para 0 ensino e
garante como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n° 8.069/90, no artigo 55, reforca
os dispositivos legais supracitados ao determinar que “os pais ou responsaveis tém a
obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”. Também nessa
década, documentos como a Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos (1990) e a
Declaracdo de Salamanca (1994) passam a influenciar a formulacéo das politicas publicas da
educacdo inclusiva.

A Conferéncia Mundial de Educacédo para Todos, Jomtien/1990, chama a atengéo para
os altos indices de criangas, adolescentes e jovens sem escolarizacdo, tendo como objetivo
promover transformacGes nos sistemas de ensino para assegurar 0 acesso e a permanéncia de
todos na escola.

Para o alcance das metas de educacdo para todos, a Conferéncia Mundial de
Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade, realizada pela UNESCO em 1994,
propde aprofundar a discussdo, problematizando as causas da excluséo escolar. A partir desta
reflexdo acerca das praticas educacionais que resultam na desigualdade social de diversos
grupos, o documento Declaracdo de Salamanca e Linha de Ac¢do sobre Necessidades
Educativas Especiais proclama que as escolas comuns representam o meio mais eficaz para
combater as atitudes discriminatorias, ressaltando que:

O principio fundamental desta Linha de Ag&o é de que as escolas devem acolher todas

as criangas, independentemente de suas condicOes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
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linguisticas ou outras. Devem acolher criangas com deficiéncia e criancas bem dotadas;
criangas que vivem nas ruas e que trabalham; criancas de populagdes distantes ou ndGmades;
criancas de minorias linguisticas, étnicos ou culturais e criancas de outros grupos e zonas
desfavorecidos ou marginalizados. (Brasil, 1997, p. 17 e 18).

Em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educacéo Especial, orientando 0 processo
de “integragdo instrucional” que condiciona o acesso as classes comuns do ensino regular
aqueles que “ [...] possuem condicdes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares
programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os estudantes ditos normais™ (p.19). Ao
reafirmar os pressupostos construidos a partir de padrGes homogéneos de participacdo e
aprendizagem, a Politica ndo provoca uma reformulacdo das préaticas educacionais de maneira
que sejam valorizados os diferentes potenciais de aprendizagem no ensino comum, mas
mantendo a responsabilidade da educacdo desses estudantes exclusivamente no ambito da
educacéo especial.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n° 9.394/96, no artigo 59,
preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos estudantes curriculo, métodos,
recursos e organizacdo especificos para atender as suas necessidades; assegura a
terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para a concluséo do ensino
fundamental, em virtude de suas deficiéncias; e assegura a aceleracdo de estudos aos
superdotados para conclusdo do programa escolar. Também define, dentre as normas para a
organizacao da educagdo basica, a “possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante
verificagdo do aprendizado” (art. 24, inciso V) e “[..] oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes de vida e
de trabalho, mediante cursos e exames” (art. 37).

Em 1999, o Decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei n° 7.853/89, ao dispor sobre a
Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a educacdo
especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino,
enfatizando a atuagdo complementar da educacao especial ao ensino regular.

Acompanhando o processo de mudanga, as Diretrizes Nacionais para a Educagédo

Especial na Educacdo Basica, Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, determinam que:

“Os sistemas de ensino devem matricular todos os estudantes, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢Bes necessarias para uma educacdo de qualidade
para todos. (MEC/SEESP, 2001).”
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As Diretrizes ampliam o carater da educacdo especial para realizar o atendimento
educacional especializado complementar ou suplementar a escolarizagdo, porém, ao admitir a
possibilidade de substituir o ensino regular, ndo potencializam a adocdo de uma politica de
educacdo inclusiva na rede publica de ensino, prevista no seu artigo 2°.

O Plano Nacional de Educagdo — PNE, Lei n°® 10.172/2001, destaca que “o grande
avanco que a década da educacgdo deveria produzir seria a construgdo de uma escola inclusiva
que garanta o atendimento a diversidade humana”. Ao estabelecer objetivos e metas para que
os sistemas de ensino favorecam o atendimento aos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, aponta um déficit referente a
oferta de matriculas para estudantes com deficiéncia nas classes comuns do ensino regular, a
formacdo docente, a acessibilidade fisica e ao atendimento educacional especializado.

A Convencao da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n° 3.956/2001,
afirma que as pessoas com deficiéncia ttm os mesmos direitos humanos e liberdades
fundamentais que as demais pessoas, definindo como discriminagdo com base na deficiéncia
toda diferenciacdo ou exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos
e de suas liberdades fundamentais. Este Decreto tem importante repercussdo na educacéo,
exigindo uma reinterpretacdo da educacdo especial, compreendida no contexto da
diferenciacdo, adotado para promover a eliminacdo das barreiras que impedem o acesso a
escolarizagao.

Na perspectiva da educacao inclusiva, a Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, que estabelece
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica,
define que as instituicdes de ensino superior devem prever, em sua organizacgao curricular,
formacdo docente voltada para a atencdo a diversidade e que contemple conhecimentos sobre
as especificidades dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacéo.

A Lei n°® 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — Libras como meio legal
de comunicacdo e expressao, determinando que sejam garantidas formas institucionalizadas
de apoiar seu uso e difusdo, bem como a inclusdo da disciplina de Libras como parte
integrante do curriculo nos cursos de formacgédo de professores e de fonoaudiologia.

A Portaria n® 2.678/02 do MEC aprova diretrizes e normas para 0 uso, 0 ensino, a
producéo e a difusdo do sistema Braille em todas as modalidades de ensino, compreendendo o
projeto da Grafia Braille para a Lingua Portuguesa e a recomendagdo para o0 seu uso em todo

o territorio nacional.
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Em 2003, é implementado pelo MEC o Programa Educacéo Inclusiva: direito a
diversidade, com vistas a apoiar a transformacdo dos sistemas de ensino em sistemas
educacionais inclusivos, promovendo um amplo processo de formacdo de gestores e
educadores nos municipios brasileiros para a garantia do direito de acesso de todos a
escolarizacdo, a oferta do atendimento educacional especializado e & garantia da
acessibilidade.

Em 2004, o Ministério Puablico Federal publica o documento O Acesso de Estudantes
com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular, com o objetivo de disseminar
0s conceitos e diretrizes mundiais para a incluséo, reafirmando o direito e os beneficios da
escolarizagéo de estudantes com e sem deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular.

Impulsionando a inclusdo educacional e social, o Decreto n° 5.296/04 regulamentou as
Leis n° 10.048/00 e n° 10.098/00, estabelecendo normas e critérios para a promocdo da
acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Nesse contexto, 0
Programa Brasil Acessivel, do Ministério das Cidades, é desenvolvido com o objetivo de
promover a acessibilidade urbana e apoiar acGes que garantam 0 acesso universal aos espacos
publicos.

O Decreto n° 5.626/05, que regulamenta a Lei n° 10.436/2002, visando ao acesso a
escola dos estudantes surdos, dispde sobre a inclusdo da Libras como disciplina curricular, a
formacéo e a certificacdo de professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o ensino da
Lingua Portuguesa como segunda lingua para estudantes surdos e a organizacdo da educacédo
bilingle no ensino regular.

Em 2005, com a implantagdo dos Nducleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo —NAAH/S em todos os estados e no Distrito Federal, sdo
organizados centros de referéncia na area das altas habilidades/superdotacdo para o
atendimento educacional especializado, para a orientagdo as familias e a formag&o continuada
dos professores, constituindo a organizacdo da politica de educacdo inclusiva de forma a
garantir esse atendimento aos estudantes da rede publica de ensino.

Neste mesmo ano, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, os Ministérios da
Educacéo e da Justica, juntamente com a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura — UNESCO, lancam o Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos, que objetiva, dentre as suas acgdes, contemplar, no curriculo da educacdo bésica,
teméticas relativas as pessoas com deficiéncia e desenvolver acgdes afirmativas que

possibilitem acesso e permanéncia na educagéo superior.
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Em 2007, é lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacéo — PDE, reafirmado pela
Agenda Social, tendo como eixos a formacgdo de professores para a educagdo especial, a
implantacdo de salas de recursos multifuncionais, a acessibilidade arquitetonica dos prédios
escolares, acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia na educagdo superior e 0
monitoramento do acesso a escola dos favorecidos pelo Beneficio de Prestacdo Continuada —
BPC.

No documento do MEC, Plano de Desenvolvimento da Educacdo: razdes, principios e
programas é reafirmada a visdo que busca superar a oposi¢do entre educacdo regular e
educacdo especial. Contrariando a concepgédo sistémica da transversalidade da educagéo
especial nos diferentes niveis, etapas e modalidades de ensino, a educacdo nao se estruturou
na perspectiva da inclusdo e do atendimento as necessidades educacionais especiais,
limitando, o cumprimento do principio constitucional que prevé a igualdade de condicdes para
0 acesso e permanéncia na escola e a continuidade nos niveis mais elevados de ensino (2007,
p. 09).

Para a implementacdo do PDE ¢ publicado o Decreto n® 6.094/2007, que estabelece
nas diretrizes do Compromisso Todos pela Educacdo, a garantia do acesso e permanéncia no
ensino regular e o atendimento aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, fortalecendo seu ingresso nas escolas
publicas.

A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU em
2006 e ratificada com forca de Emenda Constitucional por meio do Decreto Legislativo
n°186/2008 e do Decreto Executivo n°6949/2009, estabelece que os Estados-Partes devem
assegurar um sistema de educacdo inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social compativel com a meta da plena
participacdo e incluséo, adotando medidas para garantir que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral sob
alegacdo de deficiéncia e que as criangas com deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino
fundamental gratuito e compulsorio, sob alegacdo de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental inclusivo, de
qualidade e gratuito, em igualdade de condi¢des com as demais pessoas na comunidade em
que vivem (Art.24).

O Decreto n° 6571/2008, incorporado pelo Decreto n°® 7611/2011, institui a politica
publica de financiamento no ambito do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da

Educacao Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo - FUNDEB, estabelecendo
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0 duplo computo das matriculas dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo. Visando ao desenvolvimento inclusivo dos
sistemas publicos de ensino, este Decreto também define o atendimento educacional
especializado complementar ou suplementar a escolarizacéo e os demais servi¢os da educacgédo
especial, aléem de outras medidas de apoio a inclusdo escolar.

Com a finalidade de orientar a organizagdo dos sistemas educacionais inclusivos, o
Conselho Nacional de Educacdo — CNE publica a Resolucdo CNE/CEHB, 04/2009, que
institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado — AEE na
Educacdo Bésica. Este documento determina o publico alvo da educacdo especial, define o
carater complementar ou suplementar do AEE, prevendo sua institucionalizacdo no projeto
politico pedagdgico da escola.

O carater ndo substitutivo e transversal da educacdo especial é ratificado pela
Resolugdo CNE/CEB n°04/2010, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacio
Bésica e preconiza em seu artigo 29, que os sistemas de ensino devem matricular os
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e no Atendimento
Educacional Especializado - AEE, complementar ou suplementar a escolarizacao, ofertado em
salas de recursos multifuncionais ou em centros de AEE da rede publica ou de instituicdes
comunitérias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos.

O Decreto n°7084/2010, ao dispor sobre 0s programas nacionais de materiais
didaticos, estabelece no artigo 28, que o Ministério da Educacdo adotara mecanismos para
promoc¢do da acessibilidade nos programas de material didatico destinado aos estudantes da
educacao especial e professores das escolas de educacdo béasica publicas.

A fim de promover politicas publicas de inclusdo social das pessoas com deficiéncia,
dentre as quais, aquelas que efetivam um sistema educacional inclusivo, nos termos da
Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, instituiu-se, por meio do Decreto
n°7612/2011, o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Viver sem Limite.

A Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do espectro
Autista é criada pela Lei n° 12.764/2012. Além de consolidar um conjunto de direitos, esta lei
em seu artigo 7°, veda a recusa de matricula a pessoas com qualquer tipo de deficiéncia e
estabelece punigcdo para o gestor escolar ou autoridade competente que pratique esse ato
discriminatorio.

Ancorada nas deliberacdes da Conferéncia Nacional de Educacdo — CONAE/ 2010, a

Lei n® 13.005/2014, que institui o Plano Nacional de Educacéo — PNE, no inciso Ill, paragrafo
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1° do artigo 8°, determina que os Estados, o Distrito Federal e os Municipios garantam o
atendimento as necessidades especificas na educacdo especial, assegurado o sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, etapas e modalidades. Com base neste pressuposto,
a meta 4 e respectivas estratégias objetivam universalizar, para as pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, na faixa etaria de 04
a 17 anos, 0 acesso a educacdo béasica e ao atendimento educacional especializado. O AEE é
ofertado preferencialmente na rede regular de ensino, podendo ser realizado por meio de
convénios com instituicdes especializadas, sem prejuizo do sistema educacional inclusivo.

Il — Diagndstico da Educacdo Especial

O Censo Escolar/MEC/INEP, realizado anualmente em todas as escolas de educagao
basica, possibilita o acompanhamento dos indicadores da educacdo especial: acesso a
educacdo basica, matricula na rede publica, ingresso nas classes comuns, oferta do
atendimento educacional especializado, acessibilidade nos prédios escolares, municipios com
matricula de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, escolas com acesso ao ensino regular e formacdo docente para o
atendimento as necessidades educacionais especificas dos estudantes.

Para compor esses indicadores no ambito da educacdo especial, o Censo
Escolar/MEC/INEP coleta dados referentes ao nimero geral de matriculas; a oferta da
matricula nas escolas publicas, escolas privadas e comunitarias sem fins lucrativos; as
matriculas em classes especiais, escola especial e classes comuns de ensino regular; ao
nimero de estudantes do ensino regular com atendimento educacional especializado; as
matriculas, conforme tipos de deficiéncia, transtornos do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo; a infra-estrutura das escolas quanto a acessibilidade arquitetdnica, a
sala de recursos ou aos equipamentos especificos; e & formagéo dos professores que atuam no
atendimento educacional especializado.

A partir de 2004, sdo efetivadas mudancas no instrumento de pesquisa do Censo, que
passa a registrar a série ou ciclo escolar dos estudantes identificados no campo da educacéo
especial, possibilitando monitorar o percurso escolar. Em 2007, o formulario impresso do
Censo Escolar foi transformado em um sistema de informagdes on-line, o Censo Web, que
qualifica o processo de coleta e tratamento das informacdes, permite atualizacdo dos dados
dentro do mesmo ano escolar, bem como possibilita 0 cruzamento com outros bancos de
dados, tais como os das areas de saude, assisténcia e previdéncia social. Também sdo
realizadas alteracbes que ampliam o universo da pesquisa, agregando informacoes

individualizadas dos estudantes, das turmas, dos professores e da escola.
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Com relacdo aos dados da educacdo especial, o Censo Escolar registra uma evolucéo
nas matriculas, de 337.326 em 1998 para 843.342 em 2013, expressando um crescimento de
150%. No que se refere ao ingresso em classes comuns do ensino regular, verifica-se um
crescimento de 1.377%, passando de 43.923 estudantes em 1998 para 648.921 em 2013,

conforme demonstra o gréafico a seguir:
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Quanto a distribuicdo dessas matriculas nas esferas publica e privada, em 1998
registra-se 179.364 (53,2%) estudantes na rede publica e 157.962 (46,8%) nas escolas
privadas, principalmente em instituicfes especializadas filantrépicas. Com o desenvolvimento
das acdes e politicas de educacdo inclusiva nesse periodo, evidencia- se um crescimento de

270% das matriculas nas escolas publicas, que alcancam 664.466 (79%) estudantes em 2013,

conforme demonstra o gréafico:
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Com relacdo a distribuicdo das matriculas por etapa de ensino em 2013: 59.959 (7%)
estdo na educacdo infantil, 614.390 (73%) no ensino fundamental, 48.589 (6%) no ensino
médio, 118.047 (13%) na educacdo de jovens e adultos, e 2.357 (1%) na educacéo
profissional e tecnoldgica.

O Censo da Educacdo Superior registra que, entre 2003 e 2012, o numero de
estudantes passou de 5.078 para 26.663 estudantes, representando um crescimento de 425%.
A evolucdo das acBes referentes a educacdo especial nos ultimos anos é expressa no
crescimento de 81% no nimero de municipios com matriculas de estudantes publico alvo da
educacdo especial. Em 1998, registram-se 2.738 municipios (50%), chegando a 2013, com
5.553 municipios (99%).

Verifica-se, ainda, o aumento do nimero de escolas com matricula, que em 1998
registra 6.557 escolas com matricula de estudantes publico alvo da educacédo especial e, em
2013 passa a registrar 104.000, representando um crescimento de 1.486%. Dentre as escolas
com matricula de estudante publico alvo da educacdo especial, em 2013, 4.071 sdo escolas
especiais e 99.929 sdo escolas de ensino regular com matriculas nas turmas comuns.

O indicador de acessibilidade arquitetdnica em prédios escolares, em 1998, aponta que
14% dos 6.557 estabelecimentos de ensino com matricula de estudantes com deficiéncia e
altas habilidades/superdotacéo apresentam acessibilidade arquitetdnica. Em 2013, das 104.000
escolas com matriculas de estudantes publico alvo da educacdo especial, 24% possuem
acessibilidade arquiteténica. Com relacéo a formacéo dos professores que atuam na educacgéo
especial, o Censo Escolar de 2013 registra 93.371 professores com curso especifico nessa area

de conhecimento.
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IV — Objetivo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva tem
como objetivo 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas
regulares, orientando os sistemas de ensino para promover respostas as necessidades
educacionais, garantindo:

a) Transversalidade da educacdo especial desde a educacdo infantil até a educacao
superior;

b) Atendimento educacional especializado;

c) Continuidade da escolarizacdo nos niveis mais elevados do ensino;

d) Formacédo de professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educacéo para a inclusao escolar;

e) Participacdo da familia e da comunidade;

f) Acessibilidade urbanistica, arquitetbnica, nos mobilidrios e equipamentos, nos
transportes, na comunicacao e informacao; e

g) Articulacdo intersetorial na implementacgdo das politicas publicas.

V — Estudantes atendidos pela Educacéo Especial

Por muito tempo perdurou o entendimento de que a educacdo especial, organizada de
forma paralela a educacdo comum, seria a forma mais apropriada para o atendimento de
estudantes que apresentavam deficiéncia ou que ndo se adequassem a estrutura rigida dos
sistemas de ensino.

Essa concepcdo exerceu impacto duradouro na histéria da educagdo especial,
resultando em praticas que enfatizavam o0s aspectos relacionados a deficiéncia, em
contraposicdo a sua dimensdo pedagdgica. O desenvolvimento de estudos no campo da
educacdo e dos direitos humanos vém modificando os conceitos, a legislacdo, as praticas
educacionais e de gestdo, indicando a necessidade de se promover uma reestruturacdo das
escolas de ensino regular e da educacdo especial.

Em 1994, a Declaracdo de Salamanca proclama que as escolas regulares com
orientacdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater atitudes discriminatorias
e que estudantes com deficiéncia e altas habilidades/superdotacdo devem ter acesso a escola

regular, tendo como principio orientador que “as escolas deveriam acomodar todas as criancas
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independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linglisticas ou
outras” (BRASIL, 2006, p.330).

O conceito de necessidades educacionais especiais, que passa a ser amplamente
disseminado a partir dessa Declaracdo, ressalta a interacao das caracteristicas individuais dos
estudantes com o ambiente educacional e social. No entanto, mesmo com uma perspectiva
conceitual que aponte para a organizacdo de sistemas educacionais inclusivos, que garanta o
acesso de todos os estudantes e 0s apoios necessarios para sua participacdo e aprendizagem,
as politicas implementadas pelos sistemas de ensino ndo alcangaram esse objetivo.

Na perspectiva da educacgéo inclusiva, a educacao especial passa a integrar a proposta
pedagogica da escola regular, promovendo o atendimento aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Nestes casos e em
outros, como os transtornos funcionais especificos, a educacdo especial atua de forma
articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento desses estudantes.

A educacdo especial direciona suas a¢des para o atendimento as especificidades desses
estudantes no pocesso educacional e, no ambito de uma atuacdo mais ampla na escola, orienta
a organizacéo de redes de apoio, a formacdo continuada, a identificacdo de recursos, servicos
e o desenvolvimento de préticas colaborativas.

Os estudos mais recentes no campo da educagéo especial enfatizam que as defini¢bes
e uso de classificagcbes devem ser contextualizados, ndo se esgotando na mera especificacdo
ou categorizacdo atribuida a um quadro de deficiéncia, transtorno, distdrbio, sindrome ou
aptidao.

Considera-se que as pessoas se modificam continuamente, transformando o contexto
no qual se inserem. Esse dinamismo exige uma atuacdo pedagdgica voltada para alterar a
situacdo de exclusdo, reforcando a importancia dos ambientes heterogéneos para a promogao
da aprendizagem de todos os estudantes.

A partir dessa conceituacdo, considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em interacdo com
diversas barreiras, podem ter restringida sua participacdo plena e efetiva na escola e na
sociedade. Os estudantes com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que
apresentam alteracfes qualitativas das interacfes sociais reciprocas € na comunicagdo, um
repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse
grupo estudantes com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil.
Estudantes com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado em qualquer

uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
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psicomotricidade e artes, além de apresentar grande criatividade, envolvimento na
aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu interesse.

VI — Diretrizes da Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva

A educacdo especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas
e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os recursos e
servigos e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas
comuns do ensino regular.

O atendimento educacional especializado tem como funcéo identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos estudantes, considerando suas necessidades especificas. As atividades
desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas
na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formacdo dos estudantes com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela.

Dentre as atividades de atendimento educacional especializado sdo disponibilizados
programas de enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e cédigos especificos de
comunicacdo e sinalizacdo e tecnologia assistiva. Ao longo de todo o processo de
escolarizacdo esse atendimento deve estar articulado com a proposta pedagdgica do ensino
comum. O atendimento educacional especializado é acompanhado por meio de instrumentos
que possibilitem monitoramento e avaliacdo da oferta realizada nas escolas da rede publica e
nos centros de atendimento educacional especializados publicos ou conveniados.

O acesso a educacdo tem inicio na educacdo infantil, na qual se desenvolvem as bases
necessarias para a constru¢do do conhecimento e desenvolvimento global do aluno. Nessa
etapa, o ladico, o acesso as formas diferenciadas de comunicacdo, a riqueza de estimulos nos
aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais e a convivéncia com as
diferencas favorecem as relacdes interpessoais, 0 respeito e a valorizagdo da crianca.

Do nascimento aos trés anos, o atendimento educacional especializado se expressa por
meio de servigos de estimulacdo precoce, que objetivam otimizar o processo de
desenvolvimento e aprendizagem em interface com os servicos de salde e assisténcia social.
Em todas as etapas e modalidades da educacdo basica, o atendimento educacional
especializado é organizado para apoiar o desenvolvimento dos estudantes, constituindo oferta
obrigatoria dos sistemas de ensino. Deve ser realizado no turno inverso ao da classe comum,

na prépria escola ou centro especializado que realize esse servigo educacional.
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Desse modo, na modalidade de educacédo de jovens e adultos e educacdo profissional,
as acoes da educacdo especial possibilitam a ampliacdo de oportunidades de escolarizacéo,
formacéo para ingresso no mundo do trabalho e efetiva participacdo social. A interface da
educacdo especial na educagdo indigena, do campo e quilombola deve assegurar que 0s
recursos, servigos e atendimento educacional especializado estejam presentes nos projetos
pedagogicos construidos com base nas diferencas socioculturais desses grupos.

Na educacdo superior, a educacdo especial se efetiva por meio de acbes que
promovam 0 acesso, a permanéncia e a participacdo dos estudantes. Estas acdes envolvem o
planejamento e a organizagdo de recursos e servigos para a promogdo da acessibilidade
arquitetbnica, nas comunicagdes, nos sistemas de informacdo, nos materiais didaticos e
pedagdgicos, que devem ser disponibilizados nos processos seletivos e no desenvolvimento
de todas as atividades que envolvam o ensino, a pesquisa e a extensao.

Para o ingresso dos estudantes surdos nas escolas comuns, a educacdo bilingue —
Lingua Portuguesa/Libras desenvolve o ensino escolar na Lingua Portuguesa e na lingua de
sinais, 0 ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita para
estudantes surdos, os servicos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o0 ensino
da Libras para os demais estudantes da escola. O atendimento educacional especializado para
esses estudantes é ofertado tanto na modalidade oral e escrita quanto na lingua de sinais.
Devido a diferenca linguistica, orienta-se que 0 aluno surdo esteja com outros surdos em
turmas comuns na escola regular.

O atendimento educacional especializado € realizado mediante a atuacdo de
profissionais com conhecimentos especificos no ensino da Lingua Brasileira de Sinais, da
Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua, do sistema Braille, do
Soroban, da orientacdo e mobilidade, das atividades de vida autbnoma, da comunicacao
alternativa, do desenvolvimento dos processos mentais superiores, dos programas de
enriquecimento curricular, da adequacao e producdo de materiais didaticos e pedagdgicos, da
utilizacdo de recursos Opticos e ndo opticos, da tecnologia assistiva e outros.

A avaliacdo pedagdgica como processo dinamico considera tanto o conhecimento
prévio e o nivel atual de desenvolvimento do aluno quanto as possibilidades de aprendizagem
futura, configurando uma acgdo pedagdgica processual e formativa que analisa o desempenho
do aluno em relacdo ao seu progresso individual, prevalecendo na avaliagdo os aspectos
qualitativos que indiquem as intervencfes pedagoOgicas do professor. No processo de
avaliacdo, o professor deve criar estratégias considerando que alguns estudantes podem
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demandar amplia¢do do tempo para a realiza¢do dos trabalhos e o uso da lingua de sinais, de
textos em Braille, de informatica ou de tecnologia assistiva como uma prética cotidiana.

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educacdo especial na perspectiva da
educacdo inclusiva, disponibilizar as fun¢des de instrutor, tradutor/intérprete de Libras e guia-
intérprete, bem como de monitor ou cuidador dos estudantes com necessidade de apoio nas
atividades de higiene, alimentacdo, locomocao, entre outras, que exijam auxilio constante no
cotidiano escolar.

Para atuar na educacdo especial, o professor deve ter como base da sua formacdo,
inicial e continuada, conhecimentos gerais para 0 exercicio da docéncia e conhecimentos
especificos da area. Essa formacdo possibilita a sua atuacdo no atendimento educacional
especializado, aprofunda o carater interativo e interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns do
ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional especializado,
nos nucleos de acessibilidade das instituicbes de educacdo superior, nas classes hospitalares e
nos ambientes domiciliares, para a oferta dos servicos e recursos de educacgéo especial.

Para assegurar a intersetorialidade na implementacao das politicas publicas a formacao
deve contemplar conhecimentos de gestdo de sistema educacional inclusivo, tendo em vista o
desenvolvimento de projetos em parceria com outras areas, visando a acessibilidade
arquiteténica, aos atendimentos de saude, a promocao de acOes de assisténcia social, trabalho
e justica.

Os sistemas de ensino devem organizar as condicdes de acesso aos espacos, aos
recursos pedagogicos e a comunicacdo que favorecam a promocdo da aprendizagem e a
valorizagdo das diferencas, de forma a atender as necessidades educacionais de todos os
estudantes. A acessibilidade deve ser assegurada mediante a eliminacdo de barreiras
arquiteténicas, urbanisticas, na edificagdo — incluindo instalagGes, equipamentos e mobiliarios

— e nos transportes escolares, bem como as barreiras nas comunicacdes e informagdes.
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ANEXO Il1l — Meta 4 do PNE

4.1) contabilizar, para fins do repasse do Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacéo Bésica
e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo - FUNDEB, as matriculas dos (as) estudantes da educacao
regular da rede publica que recebam atendimento educacional especializado complementar e suplementar, sem
prejuizo do coOmputo dessas matriculas na educacdo basica regular, e as matriculas efetivadas, conforme o censo
escolar mais atualizado, na educacdo especial oferecida em instituicbes comunitarias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com o poder publico e com atuagdo exclusiva na modalidade, nos
termos da Lei no 11.494, de 20 de junho de 2007,

4.2) promover, no prazo de vigéncia deste PNE, a universalizacdo do atendimento escolar & demanda
manifesta pelas familias de criangas de O (zero) a 3 (trés) anos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo, observado o que dispde a Lei no 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional,;

4.3) implantar, ao longo deste PNE, salas de recursos multifuncionais e fomentar a formacéo continuada
de professores e professoras para o atendimento educacional especializado nas escolas urbanas, do campo,
indigenas e de comunidades quilombolas;

4.4) garantir atendimento educacional especializado em salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados, nas formas complementar e suplementar, a todos
(as) alunos (as) com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,
matriculados na rede publica de educacdo bésica, conforme necessidade identificada por meio de avaliaco,
ouvidos a familia e o aluno;

4.5) estimular a criagdo de centros multidisciplinares de apoio, pesquisa e assessoria, articulados com
instituicdes académicas e integrados por profissionais das areas de sadde, assisténcia social, pedagogia e
psicologia, para apoiar o trabalho dos (as) professores da educacdo basica com os (as) alunos (as) com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo;

4.6) manter e ampliar programas suplementares que promovam a acessibilidade nas institui¢des
publicas, para garantir o acesso e a permanéncia dos (as) alunos (as) com deficiéncia por meio da adequacéo
arquitetdnica, da oferta de transporte acessivel e da disponibilizacdo de material didatico préprio e de recursos de
tecnologia assistiva, assegurando, ainda, no contexto escolar, em todas as etapas, niveis e modalidades de ensino,
a identificacdo dos (as) alunos (as) com altas habilidades ou superdotacéo;

4.7) garantir a oferta de educacdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS como primeira
lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua, aos (as) alunos (as) surdos e com
deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas, nos
termos do art. 22 do Decreto no 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Convencédo sobre 0s
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como a adocdo do Sistema Braille de leitura para cegos e surdos-
cegos;

4.8) garantir a oferta de educacdo inclusiva, vedada a exclusdo do ensino regular sob alegacdo de
deficiéncia e promovida a articulacdo pedagdgica entre o ensino regular e o atendimento educacional

especializado;
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4.9) fortalecer o acompanhamento e 0 monitoramento do acesso a escola e ao atendimento educacional
especializado, bem como da permanéncia e do desenvolvimento escolar dos (as) alunos (as) com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo beneficiarios (as) de programas de
transferéncia de renda, juntamente com o combate as situaces de discriminacdo, preconceito e violéncia, com
vistas ao estabelecimento de condi¢des adequadas para o sucesso educacional, em colaboracdo com as familias e
com os 0rgdos publicos de assisténcia social, salde e protecdo a infancia, a adolescéncia e a juventude;

4.10) fomentar pesquisas voltadas para o desenvolvimento de metodologias, materiais didaticos,
equipamentos e recursos de tecnologia assistiva, com vistas a promogdo do ensino e da aprendizagem, bem como
das condicfes de acessibilidade dos (as) estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacéo;

4.11) promover o desenvolvimento de pesquisas interdisciplinares para subsidiar a formulacdo de
politicas publicas intersetoriais que atendam as especificidades educacionais de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo que requeiram medidas de
atendimento especializado;

4.12) promover a articulacdo intersetorial entre drgdos e politicas publicas de salde, assisténcia social e
direitos humanos, em parceria com as familias, com o fim de desenvolver modelos de atendimento voltados a
continuidade do atendimento escolar, na educacao de jovens e adultos, das pessoas com deficiéncia e transtornos
globais do desenvolvimento com idade superior a faixa etaria de escolarizagdo obrigatoria, de forma a assegurar
a atencdo integral ao longo da vida;

4.13) apoiar a ampliacéo das equipes de profissionais da educagdo para atender a demanda do processo
de escolarizagdo dos (das) estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, garantindo a oferta de professores (as) do atendimento educacional especializado,
profissionais de apoio ou auxiliares, tradutores (as) e intérpretes de Libras, guias-intérpretes para surdos-cegos,
professores de Libras, prioritariamente surdos, e professores bilingues;

4.14) definir, no segundo ano de vigéncia deste PNE, indicadores de qualidade e politica de avaliacdo e
supervisao para o funcionamento de instituicbes publicas e privadas que prestam atendimento a alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo;

4.15) promover, por iniciativa do Ministério da Educagdo, nos 6rgdos de pesquisa, demografia e
estatistica competentes, a obtencdo de informacdo detalhada sobre o perfil das pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo de O (zero) a 17 (dezessete) anos;

4.16) incentivar a inclusdo nos cursos de licenciatura e nos demais cursos de formacgdo para
profissionais da educagdo, inclusive em nivel de pds-graduacdo, observado o disposto no caput do art. 207 da
Constituicdo Federal, dos referenciais tedricos, das teorias de aprendizagem e dos processos de ensino-
aprendizagem relacionados ao atendimento educacional de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo;

4.17) promover parcerias com instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos, conveniadas com o poder publico, visando a ampliar as condi¢fes de apoio ao atendimento escolar
integral das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacédo

matriculadas nas redes publicas de ensino.
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4.18) promover parcerias com instituigdes comunitarias, confessionais ou filantrdpicas sem fins
lucrativos, conveniadas com o poder publico, visando a ampliar a oferta de formacdo continuada e a producéo de
material didatico acessivel, assim como 0s servicos de acessibilidade necessarios ao pleno acesso, participacao e
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo matriculados na rede publica de ensino;

4.19) promover parcerias com instituigdes comunitarias, confessionais ou filantrdpicas sem fins
lucrativos, conveniadas com o poder publico, a fim de favorecer a participacdo das familias e da sociedade na

construgdo do sistema educacional inclusivo.
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ANEXO 1V — Estatuto da Pessoa com Deficiéncia

LEI N°- 13.146, DE 6 DE JULHO DE 2015

Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa

com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

A PRESIDENTA DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta

e eu sanciono a seguinte Lei:

LIVRO |
PARTE GERAL
TITULO |
DISPOSICOES PRELIMINARES
CAPITULO |
DISPOSICOES GERAIS

Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em condic¢des de igualdade,
o0 exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a
sua incluséo social e cidadania.

Paragrafo Unico. Esta Lei tem como base a Convencao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, ratificados pelo Congresso Nacional por meio
do Decreto Legislativo

no 186, de 9 de julho de 2008, em conformidade com o procedimento previsto no § 3o
do art. 50 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, em vigor para o Brasil, no plano
juridico externo, desde 31 de agosto de 2008, e promulgados pelo Decreto no 6.949, de 25 de
agosto de 2009, data de inicio de sua vigéncia no plano interno.

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em interacdo com uma ou
mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de

condi¢des com as demais pessoas.
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8§ 10 A avaliacdo da deficiéncia, quando necessaria, sera biopsicossocial, realizada por
equipe multiprofissional e interdisciplinar e considerara:

| - os impedimentos nas funcdes e nas estruturas do corpo;

Il - os fatores socioambientais, psicologicos e pessoais;

Il - a limitagcdo no desempenho de atividades; e

IV - a restri¢do de participacéo.

8§ 20 O Poder Executivo criard instrumentos para avaliacdo da deficiéncia.

Art. 3° Para fins de aplicacdo desta Lei, consideram-se:

| - acessibilidade: possibilidade e condicdo de alcance para utilizagcdo, com seguranca e
autonomia, de espacos, mobilidrios, equipamentos urbanos, edifica¢fes, transportes,
informacdo e comunicacdo, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros
servigos e instalacdes abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na
zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida;

Il - desenho universal: concepcdo de produtos, ambientes, programas e Servigos a
serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de adaptacdo ou de projeto especifico,
incluindo os recursos de tecnologia assistiva;

Il - tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos, dispositivos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivem promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e a participacdo da pessoa com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusao
social;

IV - barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou
impeca a participacdo social da pessoa, bem como 0 gozo, a fruicdo e o exercicio de seus
direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressdo, a comunicagdo, a0 acesso
a informag&o, a compreensdo, a circulagdo com seguranga, entre outros, classificadas em:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espacos publicos e privados
abertos ao publico ou de uso coletivo;

b) barreiras arquiteténicas: as existentes nos edificios publicos e privados;

C) barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e meios de transportes;

d) barreiras nas comunicacgdes e na informacao: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou
comportamento que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o recebimento de mensagens e

de informac6es por intermédio de sistemas de comunicacédo e de tecnologia da informac&o;
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e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impegam ou prejudiquem a
participacdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de condi¢bes e oportunidades
com as demais pessoas;

f) barreiras tecnoldgicas: as que dificultam ou impedem o0 acesso da pessoa com
deficiéncia as tecnologias;

V - comunicagéo: forma de interacdo dos cidaddos que abrange, entre outras opgoes,
as linguas, inclusive a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a visualizacéo de textos, o Braille,
0 sistema de sinalizacdo ou de comunicacédo tatil, os caracteres ampliados, os dispositivos
multimidia, assim como a linguagem simples, escrita e oral, 0s sistemas auditivos e 0s meios
de voz digitalizados e os modos, meios e formatos aumentativos e alternativos de
comunicacdo, incluindo as tecnologias da informacédo e das comunicacGes;

VI - adaptacOes razoaveis: adaptacdes, modificacdes e ajustes necessarios e adequados
que ndo acarretem 6nus desproporcional e indevido, quando requeridos em cada caso, a fim
de assegurar que a pessoa com deficiéncia possa gozar ou exercer, em igualdade de condicdes
e oportunidades com as demais pessoas, todos os direitos e liberdades fundamentais;

VIl - elemento de urbanizacdo: quaisquer componentes de obras de urbanizacéo, tais
como os referentes a pavimentacdo, saneamento, encanamento para esgotos, distribuicdo de
energia elétrica e de gas, iluminacdo publica, servigos de comunicacdo, abastecimento e
distribuicdo de agua, paisagismo e os que materializam as indicagcbes do planejamento
urbanistico;

VIl - mobiliario urbano: conjunto de objetos existentes nas vias e nos espacos
publicos, superpostos ou adicionados aos elementos de urbanizacdo ou de edificacdo, de
forma que sua modificacdo ou seu traslado ndo provoque alteragfes substanciais nesses
elementos, tais como seméforos, postes de sinalizacdo e similares, terminais e pontos de
acesso coletivo as telecomunicagfes, fontes de agua, lixeiras, toldos, marquises, bancos,
quiosques e quaisquer outros de natureza analoga;

IX - pessoa com mobilidade reduzida: aquela que tenha, por qualquer motivo,
dificuldade de movimentacdo, permanente ou temporaria, gerando reducdo efetiva da
mobilidade, da flexibilidade, da coordenacdo motora ou da percepgédo, incluindo idoso,
gestante, lactante, pessoa com crianca de colo e obeso;

X - residéncias inclusivas: unidades de oferta do Servico de Acolhimento do Sistema
Unico de Assisténcia Social (Suas) localizadas em &reas residenciais da comunidade, com
estruturas adequadas,que possam contar com apoio psicossocial para o atendimento das

necessidades da pessoa acolhida, destinadas a jovens e adultos com deficiéncia, em situacao
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de dependéncia, que ndo dispdem de condi¢Bes de autossustentabilidade e com vinculos
familiares fragilizados ou rompidos;

Xl - moradia para a vida independente da pessoa com deficiéncia: moradia com
estruturas adequadas capazes de proporcionar servigos de apoio coletivos e individualizados
que respeitem e ampliem o grau de autonomia de jovens e adultos com deficiéncia;

XII - atendente pessoal: pessoa, membro ou ndo da familia, que, com ou sem
remuneracao, assiste ou presta cuidados béasicos e essenciais a pessoa com deficiéncia no
exercicio de suas atividades diarias, excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados
com profissdes legalmente estabelecidas;

XII - profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de alimentacgéo,
higiene e locomocédo do estudante com deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas
quais se fizer necessaria, em todos os niveis e modalidades de ensino, em instituicdes publicas
e privadas, excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados com profissdes legalmente
estabelecidas;

XIV - acompanhante: aquele que acompanha a pessoa com deficiéncia podendo ou

ndo desempenhar as funcBes de atendente pessoal.

CAPITULO 11
DA IGUALDADE E DA NAO DISCRIMINACAO

Art. 4° Toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades com as
demais pessoas e nao sofrerd nenhuma espécie de discriminacao.

8 1o Considera-se discriminacdo em razdo da deficiéncia toda forma de distingdo,
restricdo ou exclusdo, por acdo ou omissdo, que tenha o propoésito ou o efeito de prejudicar,
impedir ou anular o reconhecimento ou o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
de pessoa com deficiéncia, incluindo a recusa de adaptacfes razoaveis e de fornecimento de
tecnologias assistivas.

8 20 A pessoa com deficiéncia ndo esta obrigada a fruicdo de beneficios decorrentes
de acdo afirmativa.

Art. 5° A pessoa com deficiéncia serd protegida de toda forma de negligéncia,
discriminagdo, exploragéo, violéncia, tortura, crueldade, opressdo e tratamento desumano ou
degradante.

Pardgrafo unico. Para os fins da protecdo mencionada no caput deste artigo, sdo
considerados especialmente vulneraveis a crianca, o adolescente, a mulher e o idoso, com

deficiéncia.
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Art. 6° A deficiéncia ndo afeta a plena capacidade civil da pessoa, inclusive para:

| - casar-se e constituir unido estavel,

Il - exercer direitos sexuais e reprodutivos;

[11 - exercer o direito de decidir sobre o nimero de filhos e

de ter acesso a informagdes adequadas sobre reproducdo e planejamento familiar;

IV - conservar sua fertilidade, sendo vedada a esterilizacdo compulsoria;

V - exercer o direito a familia e a convivéncia familiar e comunitaria; e

VI - exercer o direito a guarda, a tutela, a curatela e a adogdo, como adotante ou
adotando, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas.

Art. 7° E dever de todos comunicar & autoridade competente qualquer forma de
ameaca ou de violacao aos direitos da pessoa com deficiéncia.

Paragrafo unico. Se, no exercicio de suas funcgdes, 0s juizes e os tribunais tiverem
conhecimento de fatos que caracterizem as violagOes previstas nesta Lei, devem remeter pecas
ao Ministério Publico para as providéncias cabiveis.

Art. 8° E dever do Estado, da sociedade e da familia assegurar a pessoa com
deficiéncia, com prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a satde, a sexualidade,
a paternidade e a maternidade, a alimentacdo, a habitacdo, a educacéo, a profissionalizacéo,
ao trabalho, a previdéncia social, a habilitacdo e a reabilitacdo, ao transporte, a acessibilidade,
a cultura, ao desporto, ao turismo, ao lazer, a informacdo, a comunicacdo, aos avangos
cientificos e tecnologicos, a dignidade, ao respeito, a liberdade, a convivéncia familiar e
comunitaria, entre outros decorrentes da Constituicdo Federal, da Convencdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo e das leis e de outras
normas que garantam seu bem-estar pessoal, social e econdmico.

Sec&o Unica
Do Atendimento Prioritario

Art. 9° A pessoa com deficiéncia tem direito a receber atendimento prioritario,
sobretudo com a finalidade de:

| - protecdo e socorro em quaisquer circunstancias;

Il - atendimento em todas as instituigcdes e servigos de atendimento ao publico;

I11 - disponibilizacdo de recursos, tanto humanos quanto tecnoldgicos, que garantam
atendimento em igualdade de condi¢des com as demais pessoas;

IV - disponibilizacdo de pontos de parada, estacfes e terminais acessiveis de
transporte coletivo de passageiros e garantia de seguranca no embarque e no desembarque;

V - acesso a informacdes e disponibilizacdo de recursos de comunicacao acessiveis;
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VI - recebimento de restituicdo de imposto de renda;

VIl - tramitacdo processual e procedimentos judiciais e administrativos em que for
parte ou interessada, em todos os atos e diligéncias.

8§ 1o Os direitos previstos neste artigo sdo extensivos ao acompanhante da pessoa com
deficiéncia ou ao seu atendente pessoal, exceto quanto ao disposto nos incisos VI e VII deste
artigo.

8§ 20 Nos servicos de emergéncia publicos e privados, a prioridade conferida por esta

Lei € condicionada aos protocolos de atendimento médico.

TiTULO I
DOS DIREITOS FUNDAMENTAIS
CAPITULO I
DO DIREITO A VIDA

Art. 10. Compete ao poder publico garantir a dignidade da pessoa com deficiéncia ao
longo de toda a vida.

Paragrafo unico. Em situacdes de risco, emergéncia ou estado de calamidade publica,
a pessoa com deficiéncia serda considerada vulnerdvel, devendo o poder publico adotar
medidas para sua protecao e seguranca.

Art. 11. A pessoa com deficiéncia ndo poderd ser obrigada a se submeter a
intervencdo clinica ou cirdrgica, a tratamento ou a institucionalizacéo forcada.

Paragrafo unico. O consentimento da pessoa com deficiéncia em situacdo de curatela
podera ser suprido, na forma da lei.

Art. 12. O consentimento prévio, livre e esclarecido da pessoa com deficiéncia é
indispensavel para a realizacdo de tratamento, procedimento, hospitalizacdo e pesquisa
cientifica.

8 10 Em caso de pessoa com deficiéncia em situacdo de curatela, deve ser assegurada
sua participacdo, no maior grau possivel, para a obtencdo de consentimento.

8§ 20 A pesquisa cientifica envolvendo pessoa com deficiéncia em situagéo de tutela ou
de curatela deve ser realizada, em carater excepcional, apenas quando houver indicios de
beneficio direto para sua saude ou para a saude de outras pessoas com deficiéncia e desde que
ndo haja outra op¢do de pesquisa de eficacia comparavel com participantes ndo tutelados ou
curatelados.
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Art. 13. A pessoa com deficiéncia somente serd atendida sem seu consentimento
prévio, livre e esclarecido em casos de risco de morte e de emergéncia em saude, resguardado

seu superior interesse e adotadas as salvaguardas legais cabiveis.

CAPITULO I
DO DIREITO A HABILITACAO E A REABILITACAO

Art. 14. O processo de habilitacdo e de reabilitacdo € um direito da pessoa com
deficiéncia.

Paragrafo Unico. O processo de habilitacdo e de reabilitacdo tem por objetivo o
desenvolvimento de potencialidades, talentos, habilidades e aptidbes fisicas, cognitivas,
sensoriais, psicossociais, atitudinais, profissionais e artisticas que contribuam para a conguista
da autonomia da pessoa com deficiéncia e de sua participacdo social em igualdade de
condigdes e oportunidades com as demais pessoas.

Art. 15. O processo mencionado no art. 14 desta Lei baseiase em avaliagdo
multidisciplinar das necessidades, habilidades e potencialidades de cada pessoa, observadas as
seguintes diretrizes:

| - diagnostico e intervencgdo precoces;

Il - adocdo de medidas para compensar perda ou limitacdo funcional, buscando o
desenvolvimento de aptiddes;

Il - atuacdo permanente, integrada e articulada de politicas publicas que possibilitem
a plena participacdo social da pessoa com

deficiéncia;

IV - oferta de rede de servigos articulados, com atuacdo intersetorial, nos diferentes
niveis e complexidade, para atender as necessidades especificas da pessoa com deficiéncia;

V - prestacdo de servigos proximo ao domicilio da pessoa com deficiéncia, inclusive
na zona rural, respeitadas a organizacdo das Redes de Atencdo a Saude (RAS) nos territorios
locais e as normas do Sistema Unico de Satde (SUS).

Art. 16. Nos programas e servicos de habilitacdo e de reabilitagdo para a pessoa com
deficiéncia, sdo garantidos:

| - organizagdo, servigos, métodos, técnicas e recursos para atender as caracteristicas
de cada pessoa com deficiéncia;

Il - acessibilidade em todos os ambientes e servigos;
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Il - tecnologia assistiva, tecnologia de reabilitacdo, materiais e equipamentos
adequados e apoio técnico profissional, de acordo com as especificidades de cada pessoa com
deficiéncia;

IV - capacitacdo continuada de todos os profissionais que participem dos programas e
Servigos.

Art. 17. Os servigos do SUS e do Suas deverdo promover acdes articuladas para
garantir a pessoa com deficiéncia e sua familia a aquisicdo de informacdes, orientacbes e
formas de acesso as politicas publicas disponiveis, com a finalidade de propiciar sua plena
participacao social.

Pardgrafo Unico. Os servicos de que trata o caput deste artigo podem fornecer
informacdes e orientacdes nas areas de saude, de educacdo, de cultura, de esporte, de lazer, de
transporte, de previdéncia social, de assisténcia social, de habitacdo, de trabalho, de
empreendedorismo, de acesso ao crédito, de promogdo, protecdo e defesa de direitos e nas

demais areas que possibilitem a pessoa com deficiéncia exercer sua cidadania.

CAPITULO HI
DO DIREITO A SAUDE

Art. 18. E assegurada atencdo integral a satde da pessoa com deficiéncia em todos os
niveis de complexidade, por intermédio do SUS, garantido acesso universal e igualitario.

§ 10 E assegurada a participacio da pessoa com deficiéncia na elaboragdo das politicas
de salde a ela destinadas.

§ 20 E assegurado atendimento segundo normas éticas e técnicas, que regulamentar&o
a atuacdo dos profissionais de saude e contemplardo aspectos relacionados aos direitos e as
especificidades da pessoa com deficiéncia, incluindo temas como sua dignidade e autonomia.

8 30 Aos profissionais que prestam assisténcia a pessoa com deficiéncia,
especialmente em servigos de habilitacdo e de reabilitacdo, deve ser garantida capacitacdo
inicial e continuada.

8 40 As acles e 0s servigos de saude publica destinados & pessoa com deficiéncia
devem assegurar:

| - diagnostico e intervencdo precoces, realizados por equipe multidisciplinar;

Il - servicos de habilitacdo e de reabilitacdo sempre que necessarios, para qualquer tipo
de deficiéncia, inclusive para a manutencdo da melhor condigdo de saude e qualidade de vida;

I11 - atendimento domiciliar multidisciplinar, tratamento ambulatorial e internacao;
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IV - campanhas de vacinagéo;

V - atendimento psicoldgico, inclusive para seus familiares e atendentes pessoais;

VI - respeito a especificidade, a identidade de género e a orientacdo sexual da pessoa
com deficiéncia;

VII - atencdo sexual e reprodutiva, incluindo o direito a fertilizagdo assistida;

VIII - informacdo adequada e acessivel a pessoa com deficiéncia e a seus familiares
sobre sua condicao de saude;

IX - servigos projetados para prevenir a ocorréncia e o desenvolvimento de
deficiéncias e agravos adicionais;

X - promocdo de estratégias de capacitacdo permanente das equipes que atuam no
SUS, em todos os niveis de atencdo, no atendimento a pessoa com deficiéncia, bem como
orientacdo a seus atendentes pessoais;

X1 - oferta de Orteses, proteses, meios auxiliares de locomocdo, medicamentos,
insumos e férmulas nutricionais, conforme as normas vigentes do Ministério da Saude.

8 50 As diretrizes deste artigo aplicam-se também as instituicbes privadas que
participem de forma complementar do SUS ou que recebam recursos publicos para sua
manutencao.

Art. 19. Compete ao SUS desenvolver acdes destinadas a prevencdo de deficiéncias
por causas evitaveis, inclusive por meio de:

| - acompanhamento da gravidez, do parto e do puerpério, com garantia de parto
humanizado e seguro;

Il - promocdo de préaticas alimentares adequadas e saudaveis, vigilancia alimentar e
nutricional, prevencdo e cuidado integral dos agravos relacionados a alimentagdo e nutricéo
da mulher e da crianca;

I11 - aprimoramento e expansdo dos programas de imunizag&o e de triagem neonatal;

IV - identificacdo e controle da gestante de alto risco.

Art. 20. As operadoras de planos e seguros privados de saude sdo obrigadas a garantir
a pessoa com deficiéncia, no minimo, todos os servicos e produtos ofertados aos demais
clientes.

Art. 21. Quando esgotados os meios de atencéo a saude da pessoa com deficiéncia no
local de residéncia, sera prestado atendimento fora de domicilio, para fins de diagnostico e de
tratamento, garantidos o transporte e a acomodacdo da pessoa com deficiéncia e de seu

acompanhante.



Anexos | 289 |

Art. 22. A pessoa com deficiéncia internada ou em observacéo ¢ assegurado o direito
a acompanhante ou a atendente pessoal, devendo o 6rgdo ou a instituicdo de saude
proporcionar condi¢Bes adequadas para sua permanéncia em tempo integral.

8 1o Na impossibilidade de permanéncia do acompanhante ou do atendente pessoal
junto & pessoa com deficiéncia, cabe ao profissional de saude responsavel pelo tratamento
justifica-la por escrito.

8 20 Na ocorréncia da impossibilidade prevista no § 1o deste artigo, 0 6rgado ou a
instituicio de saude deve adotar as providéncias cabiveis para suprir a auséncia do
acompanhante ou do atendente pessoal.

Art. 23. Sdo vedadas todas as formas de discriminacdo contra a pessoa com
deficiéncia, inclusive por meio de cobranca de valores diferenciados por planos e seguros
privados de salde, em razdo de sua condicdo.

Art. 24. E assegurado a pessoa com deficiéncia o acesso aos servicos de satde, tanto
publicos como privados, e as informacOes prestadas e recebidas, por meio de recursos de
tecnologia assistiva e de todas as formas de comunicacdo previstas no inciso V do art. 30
desta Lei.

Art. 25. Os espacos dos servicos de salde, tanto publicos quanto privados, devem
assegurar o acesso da pessoa com deficiéncia, em conformidade com a legislacdo em vigor,
mediante a remocdo de barreiras, por meio de projetos arquitetonico, de ambientacdo de
interior e de comunicacdo que atendam as especificidades das pessoas com deficiéncia fisica,
sensorial, intelectual e mental.

Art. 26. Os casos de suspeita ou de confirmacdo de violéncia praticada contra a pessoa
com deficiéncia serdo objeto de notificacdo compulsoria pelos servicos de satde publicos e
privados a autoridade policial e ao Ministério Publico, além dos Conselhos dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia. Paragrafo Unico. Para os efeitos desta Lei, considera-se violéncia
contra a pessoa com deficiéncia qualquer acdo ou omissdo, praticada em local publico ou

privado, que lhe cause morte ou dano ou sofrimento fisico ou psicolégico.

CAPITULO IV DO DIREITO A EDUCACAO
Art. 27. A educacédo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a
alcancar o méximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fi- sicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de

aprendizagem.
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Paragrafo Gnico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar educacgdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma
de violéncia, negligéncia e discriminacao.

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar: | - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
modalidades, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢des de acesso,
permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a incluséo plena;

I1l - projeto pedagogico que institucionalize o atendimento educacional especializado,
assim como os demais servicos e adaptacdes razoaveis, para atender as caracteristicas dos
estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condigdes de
igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia;

IV - oferta de educacdo bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade
escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas
inclusivas;

V - adogdo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem 0
desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o acesso, a
permanéncia, a participacdo e a aprendizagem em instituicdes de ensino;

VI - pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e técnicas
pedagdgicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de recursos de tecnologia assistiva;

VIl - planejamento de estudo de caso, de elaboracdo de plano de atendimento
educacional especializado, de organizagdo de recursos e servicos de acessibilidade e de
disponibilizagdo e usabilidade pedagogica de recursos de tecnologia assistiva;

VIII - participacdo dos estudantes com deficiéncia e de suas familias nas diversas
instancias de atuagcdo da comunidade escolar;

IX - adocdo de medidas de apoio que favorecam o desenvolvimento dos aspectos
linguisticos, culturais, vocacionais e profissionais, levando-se em conta o talento, a
criatividade, as habilidades e os interesses do estudante com deficiéncia;

X - adogdo de préticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de formacéo inicial e
continuada de professores e oferta de formacdo continuada para o atendimento educacional

especializado;
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X1 - formagédo e disponibilizagcdo de professores para o atendimento educacional
especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de profissionais de
apoio;

XI1 - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos de tecnologia
assistiva, de forma a ampliar habilidades funcionais dos estudantes, promovendo sua
autonomia e participagéo;

XI1I - acesso a educacao superior e a educacao profissional e tecnologica em igualdade
de oportunidades e condi¢des com as demais pessoas;

X1V - inclusdo em contetdos curriculares, em cursos de nivel superior e de educagédo
profissional técnica e tecnoldgica, de temas relacionados a pessoa com deficiéncia nos
respectivos campos de conhecimento;

XV - acesso da pessoa com deficiéncia, em igualdade de condicdes, a jogos e a
atividades recreativas, esportivas e de lazer, no sistema escolar;

XVI - acessibilidade para todos os estudantes, trabalhadores da educacdo e demais
integrantes da comunidade escolar as edificacdes, aos ambientes e as atividades concernentes
a todas as modalidades, etapas e niveis de ensino;

XVII - oferta de profissionais de apoio escolar;

XVIII - articulagdo intersetorial na implementacdo de politicas publicas. § 10 As
instituicOes privadas, de qualquer nivel e modalidade de ensino, aplica-se obrigatoriamente o
disposto nos incisos I, I1, 11, V, VII, VI, 1X, X, X1, XII, X1, X1V, XV, XVI, XVII e XVIII
do caput deste artigo, sendo vedada a cobranca de valores adicionais de qualquer natureza em
suas mensalidades, anuidades e matriculas no cumprimento dessas determinagdes. 8 20 Na
disponibilizagdo de tradutores e intérpretes da Libras a que se refere o inciso

XI do caput deste artigo, deve-se observar o seguinte:

| - os tradutores e intérpretes da Libras atuantes na educacdo bésica devem, no
minimo, possuir ensino médio completo e certificado de proficiéncia na Libras;

Il - os tradutores e intérpretes da Libras, quando direcionados a tarefa de interpretar
nas salas de aula dos cursos de graduagdo e pds-graduacao, devem possuir nivel superior, com
habilitagéo, prioritariamente, em Traducéo e Interpretacdo em Libras.

Art. 29. (VETADO).

Art. 30. Nos processos seletivos para ingresso e permanéncia nos cursos oferecidos
pelas instituicdes de ensino superior e de educacdo profissional e tecnoldgica, publicas e
privadas, devem ser adotadas as seguintes medidas:
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| - atendimento preferencial & pessoa com deficiéncia nas dependéncias das
InstituicOes de Ensino Superior (IES) e nos servigos;

Il - disponibilizacdo de formulario de inscricdo de exames com campos especificos
para que o candidato com deficiéncia informe os recursos de acessibilidade e de tecnologia
assistiva necessarios para sua participacao;

[1l - disponibilizagdo de provas em formatos acessiveis para atendimento as
necessidades especificas do candidato com deficiéncia;

IV - disponibilizacdo de recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva
adequados, previamente solicitados e escolhidos pelo candidato com deficiéncia;

V - dilagédo de tempo, conforme demanda apresentada pelo candidato com deficiéncia,
tanto na realizacdo de exame para selecdo quanto nas atividades académicas, mediante prévia
solicitacdo e comprovacéo da necessidade;

VI - adocgdo de critérios de avaliacdo das provas escritas, discursivas ou de redacdo
que considerem a singularidade linguistica da pessoa com deficiéncia, no dominio da
modalidade escrita da lingua portuguesa;

VII - traducdo completa do edital e de suas retificacdes em Libras.

CAPITULO V DO DIREITO A MORADIA

Art. 31. A pessoa com deficiéncia tem direito a moradia digna, no seio da familia
natural ou substituta, com seu conjuge ou companheiro ou desacompanhada, ou em moradia
para a vida independente da pessoa com deficiéncia, ou, ainda, em residéncia inclusiva.

§ 10 O poder publico adotara programas e acOes estratégicas para apoiar a criacdo e a
manutencdo de moradia para a vida independente da pessoa com deficiéncia.

8 20 A protecdo integral na modalidade de residéncia inclusiva serd prestada no
ambito do Suas a pessoa com deficiéncia em situacdo de dependéncia que ndo disponha de
condic@es de autossustentabilidade, com vinculos familiares fragilizados ou rompidos.

Art. 32. Nos programas habitacionais, publicos ou subsidiados com recursos publicos,
a pessoa com deficiéncia ou o seu responsavel goza de prioridade na aquisi¢do de imovel para
moradia propria, observado o seguinte:

| - reserva de, no minimo, 3% (trés por cento) das unidades habitacionais para pessoa
com deficiéncia;

Il - (VETADO);
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Il - em caso de edificagdo multifamiliar, garantia de acessibilidade nas éareas de uso
comum e nas unidades habitacionais no piso térreo e de acessibilidade ou de adaptagdo
razoavel nos demais pisos;

IV - disponibilizacdo de equipamentos urbanos comunitarios acessiveis;

V - elaboracdo de especificacfes técnicas no projeto que permitam a instalacdo de
elevadores.

§ 1o O direito a prioridade, previsto no caput deste artigo, serd reconhecido a pessoa
com deficiéncia beneficiaria apenas uma vez.

§ 20 Nos programas habitacionais publicos, os critérios de financiamento devem ser
compativeis com os rendimentos da pessoa com deficiéncia ou de sua familia.

8 30 Caso ndo haja pessoa com deficiéncia interessada nas unidades habitacionais
reservadas por forca do disposto no inciso | do caput deste artigo, as unidades ndo utilizadas
serdo disponibilizadas as demais pessoas.

Art. 33. Ao poder pablico compete:

| - adotar as providéncias necessarias para o0 cumprimento do disposto nos arts. 31 e 32
desta Lei; e Il - divulgar, para os agentes interessados e beneficiarios, a politica habitacional
prevista nas legislacOes federal, estaduais, distrital e municipais, com énfase nos dispositivos
sobre acessibilidade.

CAPITULO VI DO DIREITO AO TRABALHO
Secao |
Disposic¢des Gerais

Art. 34. A pessoa com deficiéncia tem direito ao trabalho de sua livre escolha e
aceitacdo, em ambiente acessivel e inclusivo, em igualdade de oportunidades com as demais
pessoas.

8 1o As pessoas juridicas de direito publico, privado ou de qualquer natureza sao
obrigadas a garantir ambientes de trabalho acessiveis e inclusivos.

8 20 A pessoa com deficiéncia tem direito, em igualdade de oportunidades com as
demais pessoas, a condicdes justas e favoraveis de trabalho, incluindo igual remuneracéo por
trabalho de igual valor.

§ 30 E vedada restricio ao trabalho da pessoa com deficiéncia e qualquer
discriminacdo em razdo de sua condicdo, inclusive nas etapas de recrutamento, selegéo,
contratacdo, admissdo, exames admissional e periodico, permanéncia no emprego, ascensao

profissional e reabilitacdo profissional, bem como exigéncia de aptidao plena.
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8 40 A pessoa com deficiéncia tem direito a participacdo e ao acesso a cursos,
treinamentos, educagédo continuada, planos de carreira, promocdes, bonificagfes e incentivos
profissionais oferecidos pelo empregador, em igualdade de oportunidades com os demais
empregados.

§ 50 E garantida aos trabalhadores com deficiéncia acessibilidade em cursos de
formagé&o e de capacitagéo.

Art. 35. E finalidade primordial das politicas publicas de trabalho e emprego
promover e garantir condicdes de acesso e de permanéncia da pessoa com deficiéncia no
campo de trabalho.

Paragrafo Unico. Os programas de estimulo ao empreendedorismo e ao trabalho
auténomo, incluidos o cooperativismo e o associativismo, devem prever a participacdo da
pessoa com deficiéncia e a disponibilizacdo de linhas de crédito, quando necessarias.

Secéo 11
Da Habilitacao Profissional e Reabilitagéo Profissional

Art. 36. O poder publico deve implementar servicos e programas completos de
habilitacdo profissional e de reabilitacdo profissional para que a pessoa com deficiéncia possa
ingressar, continuar ou retornar ao campo do trabalho, respeitados sua livre escolha, sua
VOCagao e seu interesse.

§ 1o Equipe multidisciplinar indicard, com base em critérios previstos no § 1o do art.
20 desta Lei, programa de habilitacdo ou de reabilitacdo que possibilite a pessoa com
deficiéncia restaurar sua capacidade e habilidade profissional ou adquirir novas capacidades e
habilidades de trabalho.

§ 20 A habilitacdo profissional corresponde ao processo destinado a propiciar a pessoa
com deficiéncia aquisicdo de conhecimentos, habilidades e aptidfes para exercicio de
profissdo ou de ocupacdo, permitindo nivel suficiente de desenvolvimento profissional para
ingresso no campo de trabalho.

8 30 Os servigos de habilitacdo profissional, de reabilitacdo profissional e de educacéo
profissional devem ser dotados de recursos necessarios para atender a toda pessoa com
deficiéncia, independentemente de sua caracteristica especifica, a fim de que ela possa ser
capacitada para trabalho que lhe seja adequado e ter perspectivas de obté-lo, de conserva-lo e
de nele progredir.

8 40 Os servigos de habilitacdo profissional, de reabilitagdo profissional e de educagéo

profissional deverdo ser oferecidos em ambientes acessiveis e inclusivos.
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8 50 A habilitacdo profissional e a reabilitacdo profissional devem ocorrer articuladas
com as redes publicas e privadas, especialmente de saude, de ensino e de assisténcia social,
em todos os niveis e modalidades, em entidades de formacéao profissional ou diretamente com
0 empregador.

§ 60 A habilitacdo profissional pode ocorrer em empresas por meio de prévia
formalizagdo do contrato de emprego da pessoa com deficiéncia, que serd considerada para o
cumprimento da reserva de vagas prevista em lei, desde que por tempo determinado e
concomitante com a inclusao profissional na empresa, observado o disposto em regulamento.

§ 70 A habilitacdo profissional e a reabilitacdo profissional atenderdo a pessoa com
deficiéncia.

Secéo 1
Da Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia no Trabalho

Art. 37. Constitui modo de inclusdo da pessoa com deficiéncia no trabalho a
colocacdo competitiva, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, nos termos da
legislacdo trabalhista e previdenciaria, na qual devem ser atendidas as regras de
acessibilidade, o fornecimento de recursos de tecnologia assistiva e a adaptacdo razoavel no
ambiente de trabalho.

Paragrafo Unico. A colocacdo competitiva da pessoa com deficiéncia pode ocorrer por
meio de trabalho com apoio, observadas as seguintes diretrizes:

| - prioridade no atendimento a pessoa com deficiéncia com maior dificuldade de
inser¢do no campo de trabalho;

Il - provisdo de suportes individualizados que atendam a necessidades especificas da
pessoa com deficiéncia, inclusive a disponibilizacdo de recursos de tecnologia assistiva, de
agente facilitador e de apoio no ambiente de trabalho;

I11 - respeito ao perfil vocacional e ao interesse da pessoa com deficiéncia apoiada;

IV - oferta de aconselhamento e de apoio aos empregadores, com vistas a defini¢ao de
estratégias de inclusdo e de superacao de barreiras, inclusive atitudinais;

V - realizagdo de avaliagdes periddicas;

VI - articulagdo intersetorial das politicas publicas;

VII - possibilidade de participacdo de organizacdes da sociedade civil.

Art. 38. A entidade contratada para a realizacdo de processo seletivo publico ou
privado para cargo, funcdo ou emprego estd obrigada a observancia do disposto nesta Lei e

em outras normas de acessibilidade vigentes.
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CAPITULO VII
DO DIREITO A ASSISTENCIA SOCIAL

Art. 39. Os servicos, 0s programas, 0s projetos e 0s beneficios no @mbito da politica
publica de assisténcia social a pessoa com deficiéncia e sua familia ttm como objetivo a
garantia da seguranca de renda, da acolhida, da habilitacio e da reabilitagdo, do
desenvolvimento da autonomia e da convivéncia familiar e comunitaria, para a promocao do
acesso a direitos e da plena participagéo social.

8§ 10 A assisténcia social a pessoa com deficiéncia, nos termos do caput deste artigo,
deve envolver conjunto articulado de servicos do ambito da Protecdo Social Bésica e da
Protecdo Social Especial, ofertados pelo Suas, para a garantia de segurancas fundamentais no
enfrentamento de situacbes de vulnerabilidade e de risco, por fragilizacdo de vinculos e
ameaca ou violacao de direitos.

§ 20 Os servicgos socioassistenciais destinados a pessoa com deficiéncia em situagédo de
dependéncia deverdo contar com cuidadores sociais para prestar-lhe cuidados béasicos e
instrumentais.

Art. 40. E assegurado a pessoa com deficiéncia que ndo possua meios para prover sua
subsisténcia nem de té-la provida por sua familia o beneficio mensal de 1 (um) salario-
minimo, nos termos da Lei no 8.742, de 7 de dezembro de 1993. CAPITULO VIII DO
DIREITO A PREVIDENCIA SOCIAL

Art. 41. A pessoa com deficiéncia segurada do Regime Geral de Previdéncia Social
(RGPS) tem direito a aposentadoria nos termos da Lei Complementar no 142, de 8 de maio de
2013. CAPITULO IX DO DIREITO A CULTURA, AO ESPORTE, AO TURISMO E AO
LAZER

Art. 42. A pessoa com deficiéncia tem direito a cultura, ao esporte, ao turismo e ao
lazer em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, sendo-lhe garantido o acesso:

| - a bens culturais em formato acessivel,

Il - a programas de televisdo, cinema, teatro e outras atividades culturais e desportivas
em formato acessivel; e

I1l - a monumentos e locais de importancia cultural e a espacos que oferecam servigos
ou eventos culturais e esportivos.

§ 1o E vedada a recusa de oferta de obra intelectual em formato acessivel a pessoa
com deficiéncia, sob qualquer argumento, inclusive sob a alegacao de protecéo dos direitos de
propriedade intelectual.
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§ 20 O poder publico deve adotar solucBes destinadas a eliminagdo, a reducéo ou a
superacdo de barreiras para a promoc¢do do acesso a todo patrimonio cultural, observadas as
normas de acessibilidade, ambientais e de protecdo do patriménio historico e artistico
nacional.

Art. 43. O poder publico deve promover a participacdo da pessoa com deficiéncia em
atividades artisticas, intelectuais, culturais, esportivas e recreativas, com vistas ao seu
protagonismo, devendo:

| - incentivar a provisdo de instrucdo, de treinamento e de recursos adequados, em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas;

Il - assegurar acessibilidade nos locais de eventos e nos servigos prestados por pessoa
ou entidade envolvida na organizacédo das atividades de que trata este artigo; e

Il - assegurar a participacdo da pessoa com deficiéncia em jogos e atividades
recreativas, esportivas, de lazer, culturais e artisticas, inclusive no sistema escolar, em
igualdade de condic¢bes com as demais pessoas.

Art. 44. Nos teatros, cinemas, auditérios, estadios, ginasios de esporte, locais de
espetaculos e de conferéncias e similares, serdo reservados espacos livres e assentos para a
pessoa com deficiéncia, de acordo com a capacidade de lotacdo da edificacdo, observado o
disposto em regulamento.

§ 1o Os espacos e assentos a que se refere este artigo devem ser distribuidos pelo
recinto em locais diversos, de boa visibilidade, em todos os setores, proximos aos corredores,
devidamente sinalizados, evitando-se areas segregadas de publico e obstrucdo das sai- das, em
conformidade com as normas de acessibilidade.

8 20 No caso de ndo haver comprovada procura pelos assentos reservados, esses
podem, excepcionalmente, ser ocupados por pessoas sem deficiéncia ou que ndo tenham
mobilidade reduzida, observado o disposto em regulamento.

8 30 Os espacos e assentos a que se refere este artigo devem situar-se em locais que
garantam a acomodacdo de, no minimo, 1 (um) acompanhante da pessoa com deficiéncia ou
com mobilidade reduzida, resguardado o direito de se acomodar proximamente a grupo
familiar e comunitério.

8 40 Nos locais referidos no caput deste artigo, deve haver, obrigatoriamente, rotas de
fuga e saidas de emergéncia acessiveis, conforme padrdes das normas de acessibilidade, a fim
de permitir a saida segura da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, em caso de

emergeéncia.
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8 50 Todos os espacos das edificacOes previstas no caput deste artigo devem atender
as normas de acessibilidade em vigor.

8§ 60 As salas de cinema devem oferecer, em todas as sessdes, recursos de
acessibilidade para a pessoa com deficiéncia.

§ 70 O valor do ingresso da pessoa com deficiéncia ndo podera ser superior ao valor
cobrado das demais pessoas.

Art. 45. Os hoteis, pousadas e similares devem ser construidos observando-se 0s
principios do desenho universal, além de adotar todos os meios de acessibilidade, conforme
legislacioemvigor.

§ 10 Os estabelecimentos ja existentes deverdo disponibilizar, pelo menos, 10% (dez
por cento) de seus dormitdrios acessiveis, garantida, no minimo, 1 (uma) unidade acessivel.

§ 20 Os dormitorios mencionados no § 1o deste artigo deverdo ser localizados em
rotas acessiveis.

CAPITULO X DO DIREITO AO TRANSPORTE E A MOBILIDADE

Art. 46. O direito ao transporte e a mobilidade da pessoa com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida sera assegurado em igualdade de oportunidades com as demais pessoas,
por meio de identificacdo e de eliminacdo de todos os obstaculos e barreiras ao seu acesso.

8 1o Para fins de acessibilidade aos servigos de transporte coletivo terrestre,
aquaviario e aéreo, em todas as jurisdicGes, consideram-se como integrantes desses servicos
o0s veiculos, os terminais, as estacdes, 0s pontos de parada, o sistema viario e a prestacao do
Servico.

8 20 S&o sujeitas ao cumprimento das disposi¢Oes desta Lei, sempre que houver
interacdo com a matéria nela regulada, a outorga, a concessao, a permissao, a autorizacdo, a
renovacgao ou a habilitacdo de linhas e de servigos de transporte coletivo.

8§ 30 Para colocagéo do simbolo internacional de acesso nos veiculos, as empresas de
transporte coletivo de passageiros dependem da certificacdo de acessibilidade emitida pelo
gestor publico responsavel pela prestacao do servico.

Art. 47. Em todas as areas de estacionamento aberto ao publico, de uso publico ou
privado de uso coletivo e em vias publicas, devem ser reservadas vagas proximas aos acessos
de circulacdo de pedestres, devidamente sinalizadas, para veiculos que transportem pessoa
com deficiéncia com comprometimento de mobilidade, desde que devidamente identificados.

8 1o As vagas a que se refere o caput deste artigo devem equivaler a 2% (dois por

cento) do total, garantida, no minimo, 1 (uma) vaga devidamente sinalizada e com as
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especificacbes de desenho e tracado de acordo com as normas técnicas vigentes de
acessibilidade.

§ 20 Os veiculos estacionados nas vagas reservadas devem exibir, em local de ampla
visibilidade, a credencial de beneficiario, a ser confeccionada e fornecida pelos érgédos de
transito, que disciplinardo suas caracteristicas e condicGes de uso.

§ 30 A utilizacdo indevida das vagas de que trata este artigo sujeita os infratores as
sancOes previstas no inciso XVII do art. 181 da Lei no 9.503, de 23 de setembro de 1997
(Cddigo de Transito Brasileiro).

§ 40 A credencial a que se refere 0 8§ 20 deste artigo é vinculada a pessoa com
deficiéncia que possui comprometimento de mobilidade e é vélida em todo o territério
nacional.

Art. 48. Os veiculos de transporte coletivo terrestre, aquaviario e aéreo, as instalacdes,
as estacdes, 0s portos e os terminais em operacdo no Pais devem ser acessiveis, de forma a
garantir 0 seu uso por todas as pessoas.

8 10 Os veiculos e as estruturas de que trata o caput deste artigo devem dispor de
sistema de comunicacdo acessivel que disponibilize informacgfes sobre todos os pontos do
itinerario.

§ 20 S&3o asseguradas a pessoa com deficiéncia prioridade e seguranca nos
procedimentos de embarque e de desembarque nos veiculos de transporte coletivo, de acordo
com as normas técnicas.

8§ 30 Para colocacdo do simbolo internacional de acesso nos veiculos, as empresas de
transporte coletivo de passageiros dependem da certificacdo de acessibilidade emitida pelo
gestor publico responsavel pela prestacao do servico.

Art. 49. As empresas de transporte de fretamento e de turismo, na renovacdo de suas
frotas, sdo obrigadas ao cumprimento do disposto nos arts. 46 e 48 desta Lei.

Art. 50. O poder publico incentivard a fabricacdo de veiculos acessiveis e a sua
utilizacdo como taxis e vans, de forma a garantir o seu uso por todas as pessoas.

Art. 51. As frotas de empresas de taxi devem reservar 10% (dez por cento) de seus
veiculos acessiveis a pessoa com deficiéncia.

§ 1o E proibida a cobranca diferenciada de tarifas ou de valores adicionais pelo
servigo de taxi prestado a pessoa com deficiéncia.

§ 20 O poder publico € autorizado a instituir incentivos fiscais com vistas a possibilitar
a acessibilidade dos veiculos a que se refere o caput deste artigo.
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Art. 52. As locadoras de veiculos sdo obrigadas a oferecer 1 (um) veiculo adaptado
para uso de pessoa com deficiéncia, a cada conjunto de 20 (vinte) veiculos de sua frota.
Paragrafo Unico. O veiculo adaptado devera ter, no minimo, cambio automatico, direcao

hidraulica, vidros elétricos e comandos manuais de freio e de embreagem.

TITULO 111
DA ACESSIBILIDADE
CAPITULO
| DISPOSICOES GERAIS

Art. 53. A acessibilidade é direito que garante a pessoa com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida viver de forma independente e exercer seus direitos de cidadania e de
participacao social.

Art. 54. S&o sujeitas ao cumprimento das disposi¢cOes desta Lei e de outras normas
relativas a acessibilidade, sempre que houver interacdo com a matéria nela regulada:

| - a aprovacdo de projeto arquitetbnico e urbanistico ou de comunicacdo e
informacao, a fabricacdo de veiculos de transporte coletivo, a prestacdo do respectivo servigo
e a execucao de qualquer tipo de obra, quando tenham destinacdo publica ou coletiva;

Il - a outorga ou a renovagdo de concessao, permissao, autorizagdo ou habilitacdo de
qualquer natureza;

I11 - a aprovacdo de financiamento de projeto com utilizacdo de recursos publicos, por
meio de rendncia ou de incentivo fiscal, contrato, convénio ou instrumento congénere; e

IV - a concessdo de aval da Unido para obtencdo de empréstimo e de financiamento
internacionais por entes publicos ou privados.

Art. 55. A concepcdo e a implantagdo de projetos que tratem do meio fisico, de
transporte, de informagéo e comunicagéo, inclusive de sistemas e tecnologias da informacéo e
comunicacéo, e de outros servigos, equipamentos e instalagcdes abertos ao publico, de uso pu-
blico ou privado de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, devem atender aos
principios do desenho universal, tendo como referéncia as normas de acessibilidade.

8§ 10 O desenho universal sera sempre tomado como regra de carater geral.

8 20 Nas hipdteses em que comprovadamente o desenho universal ndo possa ser
empreendido, deve ser adotada adaptacédo razoavel.

§ 30 Cabera ao poder publico promover a inclusdo de conteudos tematicos referentes
ao desenho universal nas diretrizes curriculares da educacdo profissional e tecnolégica e do

ensino superior e na formag&o das carreiras de Estado.
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8 40 Os programas, 0s projetos e as linhas de pesquisa a serem desenvolvidos com o
apoio de organismos publicos de auxilio a pesquisa e de agéncias de fomento deverdo incluir
temas voltados para o desenho universal.

8 50 Desde a etapa de concepgéo, as politicas publicas deverdo considerar a adogéo do
desenho universal.

Art. 56. A construgdo, a reforma, a ampliacdo ou a mudanca de uso de edificagdes
abertas ao publico, de uso publico ou privadas de uso coletivo deverdo ser executadas de
modo a serem acessiveis.

8 1o As entidades de fiscalizagdo profissional das atividades de Engenharia, de
Arquitetura e correlatas, ao anotarem a responsabilidade técnica de projetos, devem exigir a
responsabilidade profissional declarada de atendimento as regras de acessibilidade previstas
em legislacdo e em normas técnicas pertinentes.

8 20 Para a aprovagdo, o licenciamento ou a emissdo de certificado de projeto
executivo arquitetdnico, urbanistico e de instalagdes e equipamentos temporarios ou
permanentes e para o licenciamento ou a emissdo de certificado de conclusdo de obra ou de
servico, deve ser atestado o atendimento as regras de acessibilidade.

§ 30 O poder publico, ap6s certificar a acessibilidade de edificacdo ou de servigo,
determinara a colocacdo, em espacos ou em locais de ampla visibilidade, do simbolo
internacional de acesso, na forma prevista em legislacdo e em normas técnicas correlatas.

Art. 57. As edificacGes publicas e privadas de uso coletivo ja existentes devem
garantir acessibilidade a pessoa com deficiéncia em todas as suas dependéncias e servicos,
tendo como referéncia as normas de acessibilidade vigentes.

Art. 58. O projeto e a construcdo de edificacdo de uso privado multifamiliar devem
atender aos preceitos de acessibilidade, na forma regulamentar.

8§ 10 As construtoras e incorporadoras responsaveis pelo projeto e pela construcéo das
edificacOes a que se refere o caput deste artigo devem assegurar percentual minimo de suas
unidades internamente acessiveis, na forma regulamentar.

§ 20 E vedada a cobranca de valores adicionais para a aquisicio de unidades
internamente acessiveis a que se refere o § 10 deste artigo.

Art. 59. Em qualquer intervencdo nas vias e nos espagos publicos, o poder publico e
as empresas concessionarias responsaveis pela execucdo das obras e dos servi¢cos devem
garantir, de forma segura, a fluidez do transito e a livre circulacdo e acessibilidade das
pessoas, durante e apOs sua execucao.
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Art. 60. Orientam-se, no que couber, pelas regras de acessibilidade previstas em
legislacdo e em normas técnicas, observado o disposto na Lei no 10.098, de 19 de dezembro
de 2000, no 10.257, de 10 de julho de 2001, e no 12.587, de 3 de janeiro de 2012:

| - os planos diretores municipais, os planos diretores de transporte e transito, 0s
planos de mobilidade urbana e os planos de preservacdo de sitios histéricos elaborados ou
atualizados a partir da publicacdo desta Lei;

Il - os codigos de obras, 0s cAdigos de postura, as leis de uso e ocupacédo do solo e as
leis do sistema viario;

Il - os estudos prévios de impacto de vizinhanca;

IV - as atividades de fiscaliza¢do e a imposicdo de sancdes; e

V - a legislacdo referente a prevencédo contra incéndio e panico.

8 10 A concessédo e a renovacao de alvara de funcionamento para qualquer atividade
sdo condicionadas a observacdo e a certificacdo das regras de acessibilidade.

8 20 A emissdo de carta de habite-se ou de habilitacdo equivalente e sua renovagéo,
guando esta tiver sido emitida anteriormente as exigéncias de acessibilidade, é condicionada a
observacao e a certificacdo das regras de acessibilidade.

Art. 61. A formulacdo, a implementacdo e a manutencdo das agdes de acessibilidade
atenderdo as seguintes premissas basicas:

| - eleicdo de prioridades, elaboracdo de cronograma e reserva de recursos para
implementacao das acdes; e

Il - planejamento continuo e articulado entre os setores envolvidos.

Art. 62. E assegurado a pessoa com deficiéncia, mediante solicitagdo, o recebimento
de contas, boletos, recibos, extratos e cobrancas de tributos em formato acessivel.

CAPITULO I
DO ACESSO A INFORMACAO E A COMUNICACAO

Art. 63. E obrigatoria a acessibilidade nos sitios da internet mantidos por empresas
com sede ou representacdo comercial no Pais ou por 6rgdos de governo, para uso da pessoa
com deficiéncia, garantindo-lhe acesso as informacbes disponiveis, conforme as melhores
praticas e diretrizes de acessibilidade adotadas internacionalmente.

8 1o Os sitios devem conter simbolo de acessibilidade em destaque.

§ 20 Telecentros comunitarios que receberem recursos publicos federais para seu

custeio ou sua instalagdo e lan houses devem possuir equipamentos e instalagdes acessiveis.
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8 30 Os telecentros e as lan houses de que trata 0 § 20 deste artigo devem garantir, no
minimo, 10% (dez por cento) de seus computadores com recursos de acessibilidade para
pessoa com deficiéncia visual, sendo assegurado pelo menos 1 (um) equipamento, quando o
resultado percentual for inferior a 1 (um).

Art. 64. A acessibilidade nos sitios da internet de que trata o art. 63 desta Lei deve ser
observada para obtencéo do financiamento de que trata o inciso Il do art. 54 desta Lei.

Art. 65. As empresas prestadoras de servicos de telecomunicacdes deverdo garantir
pleno acesso a pessoa com deficiéncia, conforme regulamentacéo especifica.

Art. 66. Cabe ao poder publico incentivar a oferta de aparelhos de telefonia fixa e
movel celular com acessibilidade que, entre outras tecnologias assistivas, possuam
possibilidade de indicacdo e de ampliagdo sonoras de todas as operacGes e funcbes
disponiveis.

Art. 67. Os servigos de radiodifusdo de sons e imagens devem permitir 0 uso dos
seguintes recursos, entre outros: | - subtitulacdo por meio de legenda oculta; Il - janela com
intérprete da Libras; 111 - audiodescricao.

Art. 68. O poder publico deve adotar mecanismos de incentivo a producdo, a edicdo, a
difusdo, a distribuicdo e a comercializacdo de livros em formatos acessiveis, inclusive em
publicacdes da administracdo publica ou financiadas com recursos publicos, com vistas a
garantir & pessoa com deficiéncia o direito de acesso a leitura, a informag&o e & comunicagéo.

8§ 10 Nos editais de compras de livros, inclusive para o abastecimento ou a atualizagdo
de acervos de bibliotecas em todos os niveis e modalidades de educacdo e de bibliotecas
publicas, o poder publico devera adotar clausulas de impedimento a participacdo de editoras
que nédo ofertem sua producdo também em formatos acessiveis.

8§ 20 Consideram-se formatos acessiveis o0s arquivos digitais que possam ser
reconhecidos e acessados por s o ft w a re s leitores de telas ou outras tecnologias assistivas
que vierem a substitui-los, permitindo leitura com voz sintetizada, ampliagdo de caracteres,
diferentes contrastes e impressdao em Braille.

8 30 O poder publico deve estimular e apoiar a adaptacdo e a producdo de artigos
cientificos em formato acessivel, inclusive em Libras.

Art. 69. O poder publico deve assegurar a disponibilidade de informagdes corretas e
claras sobre os diferentes produtos e servicos ofertados, por quaisquer meios de comunicagéo
empregados, inclusive em ambiente virtual, contendo a especificacdo correta de quantidade,
qualidade, caracteristicas, composicdo e preco, bem como sobre 0s eventuais riscos a saude e
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a seguranca do consumidor com deficiéncia, em caso de sua utilizagdo, aplicando-se, no que
couber, os arts. 30 a 41 da Lei no 8.078, de 11 de setembro de 1990.

8 1o Os canais de comercializagdo virtual e os anuncios publicitarios veiculados na
imprensa escrita, na internet, no radio, na televisdo e nos demais veiculos de comunicacdo
abertos ou por assinatura devem disponibilizar, conforme a compatibilidade do meio, os
recursos de acessibilidade de que trata o art. 67 desta Lei, a expensas do fornecedor do
produto ou do servico, sem prejuizo da observancia do disposto nos arts. 36 a 38 da Lei no
8.078, de 11 de setembro de 1990. 8 20 Os fornecedores devem disponibilizar, mediante
solicitacdo, exemplares de bulas, prospectos, textos ou qualquer outro tipo de material de
divulgacdo em formato acessivel.

Art. 70. As instituicdes promotoras de congressos, seminarios, oficinas e demais
eventos de natureza cientifico-cultural devem oferecer a pessoa com deficiéncia, no minimo,
0s recursos de tecnologia assistiva previstos no art. 67 desta Lei.

Art. 71. Os congressos, 0s seminarios, as oficinas e os demais eventos de natureza
cientifico-cultural promovidos ou financiados pelo poder pablico devem garantir as condicdes
de acessibilidade e os recursos de tecnologia assistiva.

Art. 72. Os programas, as linhas de pesquisa e 0s projetos a serem desenvolvidos com
0 apoio de agéncias de financiamento e de 6rgdos e entidades integrantes da administracdo
publica que atuem no auxilio a pesquisa devem contemplar temas voltados a tecnologia
assistiva.

Art. 73. Cabera ao poder publico, diretamente ou em parceria com organizaces da
sociedade civil, promover a capacitacdo de tradutores e intérpretes da Libras, de guias
intérpretes e de profissionais habilitados em Braille, audiodescri¢do, estenotipia e
legendagem.

CAPITULO I
DA TECNOLOGIA ASSISTIVA

Art. 74. E garantido & pessoa com deficiéncia acesso a produtos, recursos, estratégias,
praticas, processos, metodos e servicos de tecnologia assistiva que maximizem sua
autonomia, mobilidade pessoal e qualidade de vida.

Art. 75. O poder publico desenvolvera plano especifico de medidas, a ser renovado
em cada periodo de 4 (quatro) anos, com a finalidade de:

| - facilitar o acesso a crédito especializado, inclusive com oferta de linhas de crédito
subsidiadas, especificas para aquisicdo de tecnologia assistiva;
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Il - agilizar, simplificar e priorizar procedimentos de importacdo de tecnologia
assistiva, especialmente as questdes atinentes a procedimentos alfandegarios e sanitarios;

Il - criar mecanismos de fomento a pesquisa e a producdo nacional de tecnologia
assistiva, inclusive por meio de concessdo de linhas de crédito subsidiado e de parcerias com
institutos de pesquisa oficiais;

IV - eliminar ou reduzir a tributacdo da cadeia produtiva e de importacdo de tecnologia
assistiva;

V - facilitar e agilizar o processo de inclusdo de novos recursos de tecnologia assistiva
no rol de produtos distribuidos no ambito do SUS e por outros 6rgdos governamentais.
Paragrafo Unico. Para fazer cumprir o disposto neste artigo, os procedimentos constantes do

plano especifico de medidas deverdo ser avaliados, pelo menos, a cada 2 (dois) anos.

CAPITULO IV
DO DIREITO A PARTICIPACAO NA VIDA PUBLICA E POLITICA

Art. 76. O poder publico deve garantir a pessoa com deficiéncia todos os direitos
politicos e a oportunidade de exercé-los em igualdade de condi¢des com as demais pessoas.

§ 1o A pessoa com deficiéncia serd assegurado o direito de votar e de ser votada,
inclusive por meio das seguintes acoes:

| - garantia de que os procedimentos, as instalagcdes, 0s materiais e 0s equipamentos
para votacao sejam apropriados, acessiveis a todas as pessoas e de facil compreensao e uso,
sendo vedada a instalacdo de sec@es eleitorais exclusivas para a pessoa com deficiéncia;

Il - incentivo a pessoa com deficiéncia a candidatar-se e a desempenhar quaisquer
fungBes publicas em todos os niveis de governo, inclusive por meio do uso de novas
tecnologias assistivas, quando apropriado;

Il - garantia de que os pronunciamentos oficiais, a propaganda eleitoral obrigatoria e
0s debates transmitidos pelas emissoras de televisdo possuam, pelo menos, 0S recursos
elencados no art. 67 desta Lei;

IV - garantia do livre exercicio do direito ao voto e, para tanto, sempre que necessario
e a seu pedido, permissdo para que a pessoa com deficiéncia seja auxiliada na votacdo por
pessoa de sua escolha.

8 20 O poder publico promovera a participacdo da pessoa com deficiéncia, inclusive
quando institucionalizada, na conducdo das questBes publicas, sem discriminacdo e em

igualdade de oportunidades, observado o seguinte: | - participacdo em organizagdes nédo
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governamentais relacionadas a vida publica e a politica do Pais e em atividades e
administracdo de partidos politicos;

Il - formacdo de organizagdes para representar a pessoa com deficiéncia em todos os
niveis;

Il - participacdo da pessoa com deficiéncia em organizagdes que a representem.

TITULO IV
DA CIENCIA E TECNOLOGIA

Art. 77. O poder publico deve fomentar o desenvolvimento cientifico, a pesquisa e a
inovacdo e a capacitacdo tecnoldgicas, voltados a melhoria da qualidade de vida e ao trabalho
da pessoa com deficiéncia e sua incluséo social.

§ 1o O fomento pelo poder publico deve priorizar a geracdo de conhecimentos e
técnicas que visem a prevencdo e ao tratamento de deficiéncias e ao desenvolvimento de
tecnologias assistiva e social.

8 20 A acessibilidade e as tecnologias assistiva e social devem ser fomentadas
mediante a criacdo de cursos de pos-graduacdo, a formacdo de recursos humanos e a inclusao
do tema nas diretrizes de areas do conhecimento.

§ 30 Deve ser fomentada a capacitagdo tecnoldgica de instituicGes publicas e privadas
para o desenvolvimento de tecnologias assistiva e social que sejam voltadas para melhoria da
funcionalidade e da participacédo social da pessoa com deficiéncia.

8 40 As medidas previstas neste artigo devem ser reavaliadas periodicamente pelo
poder publico, com vistas ao seu aperfeicoamento.

Art. 78. Devem ser estimulados a pesquisa, o desenvolvimento, a inovacao e a difusdo
de tecnologias voltadas para ampliar o acesso da pessoa com deficiéncia as tecnologias da
informacgdo e comunicacdo e as tecnologias sociais. Paragrafo unico. Serdo estimulados, em
especial: | - o emprego de tecnologias da informagéo e comunicagdo como instrumento de
superacdo de limitacGes funcionais e de barreiras a comunicacéao, a informacéo, a educacéo e
ao entretenimento da pessoa com deficiéncia; Il - a adocéo de solugdes e a difusdo de normas
que visem a ampliar a acessibilidade da pessoa com deficiéncia & computagéo e aos sitios da
internet, em especial aos servigos de governo eletrénico.

LIVRO Il PARTE ESPECIAL
TITULO I
DO ACESSO A JUSTICA CAPITULO I DISPOSICOES GERAIS
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Art. 79. O poder publico deve assegurar 0 acesso da pessoa com deficiéncia a justica,
em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, garantindo, sempre que requeridos,
adaptac0es e recursos de tecnologia assistiva.

8 1o A fim de garantir a atuagdo da pessoa com deficiéncia em todo o processo
judicial, o poder publico deve capacitar os membros e 0s servidores que atuam no Poder
Judiciario, no Ministério Publico, na Defensoria Publica, nos érgdos de seguranca publica e
no sistema penitenciario quanto aos direitos da pessoa com deficiéncia.

8 20 Devem ser assegurados a pessoa com deficiéncia submetida a medida restritiva
de liberdade todos os direitos e garantias a que fazem jus os apenados sem deficiéncia,
garantida a acessibilidade.

8 30 A Defensoria Pablica e o Ministério Publico tomardo as medidas necessarias a
garantia dos direitos previstos nesta Lei.

Art. 80. Devem ser oferecidos todos os recursos de tecnologia assistiva disponiveis
para que a pessoa com deficiéncia tenha garantido o acesso a justica, sempre que figure em
um dos polos da acdo ou atue como testemunha, participe da lide posta em juizo, advogado,
defensor publico, magistrado ou membro do Ministério Pablico. Paragrafo unico. A pessoa
com deficiéncia tem garantido o acesso ao conteldo de todos os atos processuais de seu
interesse, inclusive no exercicio da advocacia.

Art. 81. Os direitos da pessoa com deficiéncia serdo garantidos por ocasido da
aplicacdo de san¢des penais.

Art. 82. (VETADO). Art. 83. Os servi¢os notariais e de registro ndo podem negar ou
criar 6bices ou condicBes diferenciadas a prestacdo de seus servicos em razdo de deficiéncia
do solicitante, devendo reconhecer sua capacidade legal plena, garantida a acessibilidade.
Paragrafo tnico. O descumprimento do disposto no caput deste artigo constitui discriminacéo
em razdo de deficiéncia.

CAPITULO 11
DO RECONHECIMENTO IGUAL PERANTE A LEI

Art. 84. A pessoa com deficiéncia tem assegurado o direito ao exercicio de sua
capacidade legal em igualdade de condi¢fes com as demais pessoas.

8 10 Quando necessario, a pessoa com deficiéncia sera submetida a curatela, conforme
a lei.

§ 20 E facultado & pessoa com deficiéncia a adogio de processo de tomada de deciso

apoiada.
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8 30 A definicdo de curatela de pessoa com deficiéncia constitui medida protetiva
extraordinaria, proporcional as necessidades e as circunstancias de cada caso, e durard o
menor tempo possivel.

8 40 Os curadores sdo obrigados a prestar, anualmente, contas de sua administragcdo ao
juiz, apresentando o balango do respectivo ano.

Art. 85. A curatela afetard tdo somente os atos relacionados aos direitos de natureza
patrimonial e negocial.

8§ 10 A definicdo da curatela ndo alcanca o direito ao proprio corpo, a sexualidade, ao
matriménio, a privacidade, a educacdo, a saude, ao trabalho e ao voto.

§ 20 A curatela constitui medida extraordinaria, devendo constar da sentenca as razdes
e motivacdes de sua definicdo, preservados os interesses do curatelado.

8 30 No caso de pessoa em situacgéo de institucionalizagdo, ao nomear curador, 0 juiz
deve dar preferéncia a pessoa que tenha vinculo de natureza familiar, afetiva ou comunitaria
com o curatelado.

Art. 86. Para emissdo de documentos oficiais, ndo serd exigida a situacdo de curatela
da pessoa com deficiéncia.

Art. 87. Em casos de relevancia e urgéncia e a fim de proteger os interesses da pessoa
com deficiéncia em situacdo de curatela, sera licito ao juiz, ouvido o Ministério Publico, de
oficio ou a requerimento do interessado, nomear, desde logo, curador provisorio, o qual estara
sujeito, no que couber, as disposi¢des do Cadigo de Processo Civil.

TiTuLo 1l
DOS CRIMES E DAS INFRAQOES ADMINISTRATIVAS

Art. 88. Praticar, induzir ou incitar discriminacdo de pessoa em razdo de sua
deficiéncia: Pena - reclusdo, de 1 (um) a 3 (trés) anos, e multa.

§ 1o Aumenta-se a pena em 1/3 (um terco) se a vitima encontrar-se sob cuidado e
responsabilidade do agente.

8§ 20 Se qualquer dos crimes previstos no caput deste artigo € cometido por intermédio
de meios de comunicagéo social ou de publicacdo de qualquer natureza: Pena - recluséo, de 2
(dois) a 5 (cinco) anos, e multa.

8 30 Na hipotese do § 20 deste artigo, 0 juiz podera determinar, ouvido o Ministério
Publico ou a pedido deste, ainda antes do inquerito policial, sob pena de desobediéncia:

| - recolhimento ou busca e apreensdo dos exemplares do material discriminatério;

Il - interdicdo das respectivas mensagens ou péginas de informacdo na internet.
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8§ 40 Na hipotese do § 20 deste artigo, constitui efeito da condenagdo, apos o transito
em julgado da decisdo, a destruicdo do material apreendido.

Art. 89. Apropriar-se de ou desviar bens, proventos, pensao, beneficios, remuneracao
ou qualquer outro rendimento de pessoa com deficiéncia: Pena - reclusdo, de 1 (um) a 4
(quatro) anos, e multa.

Paragrafo Gnico. Aumenta-se a pena em 1/3 (um tergo) se o crime é cometido:

| - por tutor, curador, sindico, liquidatario, inventariante, testamenteiro ou depositario
judicial; ou

Il - por aquele que se apropriou em razdo de oficio ou de profisséo.

Art. 90. Abandonar pessoa com deficiéncia em hospitais, casas de salde, entidades de
abrigamento ou congéneres: Pena - reclusdo, de 6 (seis) meses a 3 (trés) anos, e multa.
Paragrafo Unico. Na mesma pena incorre quem ndo prover as necessidades basicas de pessoa
com deficiéncia quando obrigado por lei ou mandado.

Art. 91. Reter ou utilizar cartdo magnético, qualquer meio eletrénico ou documento de
pessoa com deficiéncia destinados ao recebimento de beneficios, proventos, pensdes ou
remuneracao ou a realizacdo de operagdes financeiras, com o fim de obter vantagem indevida
para si ou para outrem: Pena - detencdo, de 6 (seis) meses a 2 (dois) anos, e multa.

Paragrafo Unico. Aumenta-se a pena em 1/3 (um terco) se o crime é cometido por tutor
ou curador.

TITULO 111 DISPOSICOES FINAIS E TRANSITORIAS

Art. 92. E criado o Cadastro Nacional de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Cadastro-Inclusdo), registro publico eletrénico com a finalidade de coletar, processar,
sistematizar e disseminar informacgdes georreferenciadas que permitam a identificacdo e a
caracterizagdo socioecondmica da pessoa com deficiéncia, bem como das barreiras que
impedem a realizagéo de seus direitos.

8 1o O Cadastro-Inclusdo sera administrado pelo Poder Executivo federal e
constituido por base de dados, instrumentos, procedimentos e sistemas eletronicos.

8 20 Os dados constituintes do Cadastro-Incluséo serdo obtidos pela integragédo dos
sistemas de informacdo e da base de dados de todas as politicas publicas relacionadas aos
direitos da pessoa com deficiéncia, bem como por informacdes coletadas, inclusive em censos
nacionais e nas demais pesquisas realizadas no Pais, de acordo com 0s parametros
estabelecidos pela Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo.



Anexos | 310 |

§ 30 Para coleta, transmissao e sistematizacdo de dados, é facultada a celebracdo de
convénios, acordos, termos de parceria ou contratos com instituicdes publicas e privadas,
observados 0s requisitos e procedimentos previstos em legislacéo especifica.

8 40 Para assegurar a confidencialidade, a privacidade e as liberdades fundamentais da
pessoa com deficiéncia e os principios éticos que regem a utilizacdo de informacGes, devem
ser observadas as salvaguardas estabelecidas em lei.

8 50 Os dados do Cadastro-Inclusdo somente poderdo ser utilizados para as seguintes
finalidades:

| - formulacdo, gestdo, monitoramento e avaliacdo das politicas publicas para a pessoa
com deficiéncia e para identificar as barreiras que impedem a realizacao de seus direitos;

Il - realizacdo de estudos e pesquisas. § 60 As informacdes a que se refere este artigo
devem ser disseminadas em formatos acessiveis.

Art. 93. Na realizacdo de inspecdes e de auditorias pelos 6rgdos de controle interno e
externo, deve ser observado o cumprimento da legislacdo relativa a pessoa com deficiéncia e
das normas de acessibilidade vigentes.

Art. 94. Tera direito a auxilio-inclusdo, nos termos da lei, a pessoa com deficiéncia
moderada ou grave que:

| - receba o beneficio de prestacdo continuada previsto no art. 20 da Lei no 8.742, de 7
de dezembro de 1993, e que passe a exercer atividade remunerada que a enquadre como
segurado obrigatorio do RGPS;

Il - tenha recebido, nos ultimos 5 (cinco) anos, o beneficio de prestacdo continuada
previsto no art. 20 da Lei no 8.742, de 7 de dezembro de 1993, e que exerca atividade
remunerada que a enquadre como segurado obrigatdrio do RGPS.

Art. 95. E vedado exigir o comparecimento de pessoa com deficiéncia perante os
0rgdos publicos quando seu deslocamento, em razdo de sua limitacdo funcional e de
condicgdes de acessibilidade, imponha-lhe 6nus desproporcional e indevido, hipdtese na qual
serdo observados 0s seguintes procedimentos:

| - quando for de interesse do poder publico, 0 agente promovera o contato necessario
com a pessoa com deficiéncia em sua residéncia;

Il - quando for de interesse da pessoa com deficiéncia, ela apresentara solicitacdo de
atendimento domiciliar ou fara representarse por procurador constituido para essa finalidade.
Paréagrafo Unico. E assegurado a pessoa com deficiéncia atendimento domiciliar pela pericia
médica e social do Instituto Nacional do Seguro Social (INSS), pelo servico publico de salde

ou pelo servico privado de saude, contratado ou conveniado, que integre o SUS e pelas
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entidades da rede socioassistencial integrantes do Suas, quando seu deslocamento, em razdo
de sua limitacdo funcional e de condigdes de acessibilidade, imponha-lhe 06nus
desproporcional e indevido.

Art. 96. O 8 60-A do art. 135 da Lei no 4.737, de 15 de julho de 1965 (Codigo
Eleitoral), passa a vigorar com a  seguinte  redacdo:  "Art.  135.
.......................................................................................................... 8 60-A. Os Tribunais
Regionais Eleitorais deverdo, a cada elei¢do, expedir instrucbes aos Juizes Eleitorais para
orientd-los na escolha dos locais de votacdo, de maneira a garantir acessibilidade para o
eleitor com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, inclusive em seu entorno e nos sistemas
de transporte qUE 1Ne dE0 ACESSO. ...cviiviiiieeieiic et re e ere e "
(NR)

Art. 97. A Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT), aprovada pelo Decreto-Lei no
5.452, de 10 de maio de 1943, passa a vigorar com as seguintes alteracdes: "Art. 428.

8 60 Para os fins do contrato de aprendizagem, a comprovacdo da escolaridade de
aprendiz com deficiéncia deve considerar, sobretudo, as habilidades e competéncias
relacionadas com a profissionalizagéo.

§ 80 Para o aprendiz com deficiéncia com 18 (dezoito) anos ou mais, a validade do
contrato de aprendizagem pressupGe anotacdo na CTPS e matricula e frequéncia em programa
de aprendizagem desenvolvido sob orientacdo de entidade qualificada em formacéo técnico-
profissional metddica.” (NR) "Art. 433, ..o s

| - desempenho insuficiente ou inadaptacdo do aprendiz, salvo para o aprendiz com
deficiéncia quando desprovido de recursos de acessibilidade, de tecnologias assistivas e de

apoio necessario ao desempenho de suas atividades;

Art. 98. A Lei no 7.853, de 24 de outubro de 1989, passa a vigorar com as seguintes
alteracdes: "Art. 30 As medidas judiciais destinadas a protecdo de interesses coletivos,
difusos, individuais homogéneos e individuais indisponiveis da pessoa com deficiéncia
poderdo ser propostas pelo Ministério Publico, pela Defensoria Publica, pela Unido, pelos

Estados, pelos Municipios, pelo Distrito Federal, por associacdo constituida ha mais de 1 (um)
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ano, nos termos da lei civil, por autarquia, por empresa publica e por fundagdo ou sociedade
de economia mista que inclua, entre suas finalidades institucionais, a protecdo dos interesses e
a promocao de direitos da pessoa com deficiéncia.
............................................................................................... " (NR) "Art. 80 Constitui crime
punivel com reclusdo de 2 (dois) a 5 (cinco) anos e multa:

| - recusar, cobrar valores adicionais, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar
inscricdo de aluno em estabelecimento de ensino de qualquer curso ou grau, publico ou
privado, em razéo de sua deficiéncia;

Il - obstar inscricdo em concurso publico ou acesso de alguém a qualquer cargo ou
emprego publico, em razéo de sua deficiéncia;

1l - negar ou obstar emprego, trabalho ou promoc¢do a pessoa em razdo de sua
deficiéncia;

IV - recusar, retardar ou dificultar internacdo ou deixar de prestar assisténcia médico-
hospitalar e ambulatorial a pessoa com deficiéncia;

V - deixar de cumprir, retardar ou frustrar execucdo de ordem judicial expedida na
acao civil a que alude esta Lei;

VI - recusar, retardar ou omitir dados técnicos indispensaveis a propositura da acéo
civil publica objeto desta Lei, quando requisitados.

8 10 Se o crime for praticado contra pessoa com deficiéncia menor de 18 (dezoito)
anos, a pena € agravada em 1/3 (um terco).

8 20 A pena pela adocdo deliberada de critérios subjetivos para indeferimento de
inscricdo, de aprovacgdo e de cumprimento de estagio probatdrio em concursos publicos ndo
exclui a responsabilidade patrimonial pessoal do administrador publico pelos danos causados.

8 30 Incorre nas mesmas penas quem impede ou dificulta o ingresso de pessoa com
deficiéncia em planos privados de assisténcia a salde, inclusive com cobranca de valores
diferenciados.

8 40 Se o crime for praticado em atendimento de urgéncia e emergéncia, a pena é
agravada em 1/3 (um terco)." (NR)

Art. 99. O art. 20 da Lei no 8.036, de 11 de maio de 1990, passa a vigorar acrescido
do seguinte inciso XVIII: "Art. 20.
.......................................................................................................... XVII - quando o
trabalhador com deficiéncia, por prescricdo, necessite adquirir Ortese ou protese para
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promogéo de acessibilidade e de incluséo social.

Art. 100. A Lei no 8.078, de 11 de setembro de 1990 (Cddigo de Defesa do
Consumidor), passa a vigorar com as seguintes alteracbes: "Art. 60
........................................................................................................... Paragrafo  Unico. A
informacdo de que trata o inciso Il do caput deste artigo deve ser acessivel a pessoa com
deficiéncia, observado o disposto em  regulamento."” (NR)  "Art.  43.
.......................................................................................................... 8 60 Todas as informagdes
de que trata o caput deste artigo devem ser disponibilizadas em formatos acessiveis, inclusive
para a pessoa com deficiéncia, mediante solicitacdo do consumidor.” (NR)

Art. 101. A Lei no 8.213, de 24 de julho de 1991, passa a vigorar com as seguintes
Alteragies: "ATT. L16. .o | - 0 cOnjuge, a
companheira, o companheiro e o filho ndo emancipado, de qualquer condicdo, menor de 21
(vinte e um) anos ou invalido ou que tenha deficiéncia intelectual ou mental ou deficiéncia
0] 1Y TR UPTRPP TR Il - o irmdo ndo

emancipado, de qualquer condi¢cdo, menor de 21 (vinte e um) anos ou invalido ou que tenha

deficiéncia intelectual ou mental ou deficiéncia grave;
............................................................................................... " (NR) "Art. 77.
.......................................................................................................... 8 20
.......................................................................................................... Il - para o filho, a pessoa a

ele equiparada ou o irmdo, de ambos o0s sexos, pela emancipacgdo ou ao completar 21 (vinte e
um) anos de idade, salvo se for invalido ou tiver deficiéncia intelectual ou mental ou
AETICIENCIA GIAVE; .ovveivieiieiieee ettt e e te e e e s saesteeseesreenteeneesnaesseeneennens

840 (V E TA D O ) i ittt n s "
(NR) "Art. 93. (VETADO):

| - (VETADO);

Il - (VETADO);

111 - (VETADO);

IV - (VETADO);

V - (VETADO).
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§ 1o A dispensa de pessoa com deficiéncia ou de beneficiario reabilitado da
Previdéncia Social ao final de contrato por prazo determinado de mais de 90 (noventa) dias e
a dispensa imotivada em contrato por prazo indeterminado somente poderdo ocorrer apos a
contratacdo de outro trabalhador com deficiéncia ou beneficiario reabilitado da Previdéncia
Social.

§ 20 Ao Ministério do Trabalho e Emprego incumbe estabelecer a sistematica de
fiscalizacdo, bem como gerar dados e estatisticas sobre o total de empregados e as vagas
preenchidas por pessoas com deficiéncia e por beneficiarios reabilitados da Previdéncia
Social, fornecendo-os, quando solicitados, aos sindicatos, as entidades representativas dos
empregados ou aos cidad&os interessados.

8§ 30 Para a reserva de cargos sera considerada somente a contratacdo direta de pessoa
com deficiéncia, excluido o aprendiz com deficiéncia de que trata a Consolidacao das Leis do
Trabalho (CLT), aprovada pelo Decreto-Lei no 5.452, de 10 de maio de 1943.

§ 40 (VETADO).

" (NR) "Art. 110-A. No ato de requerimento de beneficios operacionalizados pelo
INSS, ndo sera exigida apresentacdo de termo de curatela de titular ou de beneficiario com
deficiéncia, observados os procedimentos a serem estabelecidos em regulamento.”

Art. 102. O art. 20 da Lei no 8.313, de 23 de dezembro de 1991, passa a vigorar
acrescido do SeguINtE 8 300 "AIT. 20 oo

8§ 30 Os incentivos criados por esta Lei somente serdo concedidos a projetos culturais
que forem disponibilizados, sempre que tecnicamente possivel, também em formato acessivel
a pessoa com deficiéncia, observado o disposto em regulamento.” (NR)

Art. 103. O art. 11 da Lei no 8.429, de 2 de junho de 1992, passa a vigorar acrescido
do seguinte INCISO IX: "AIL. L1, o

IX - deixar de cumprir a exigéncia de requisitos de acessibilidade previstos na
legislacdo.” (NR)

Art. 104. A Lei no 8.666, de 21 de junho de 1993, passa a vigorar com as seguintes

alteragoes: "Art. B0 e
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V - produzidos ou prestados por empresas que comprovem cumprimento de reserva de
cargos prevista em lei para pessoa com deficiéncia ou para reabilitado da Previdéncia Social e
que  atendam as regras  de  acessibilidade previstas na  legislacdo.
........................................................................................................... 8 50 Nos processos de
licitacdo, poderé ser estabelecida margem de preferéncia para:

| - produtos manufaturados e para servigos nacionais que atendam a normas técnicas
brasileiras; e

Il - bens e servicos produzidos ou prestados por empresas que comprovem
cumprimento de reserva de cargos prevista em lei para pessoa com deficiéncia ou para
reabilitado da Previdéncia Social e que atendam as regras de acessibilidade previstas na
[€QISIACAD. ..eovviiieiiee e " (NR) "Art. 66-A. As
empresas enquadradas no inciso V do § 20 e no inciso Il do § 50 do art. 3o desta Lei deverdo
cumprir, durante todo o periodo de execucdo do contrato, a reserva de cargos prevista em lei
para pessoa com deficiéncia ou para reabilitado da Previdéncia Social, bem como as regras de
acessibilidade previstas na legislacéo.

Paragrafo Unico. Cabe a administracdo fiscalizar o cumprimento dos requisitos de
acessibilidade nos servicos e nos ambientes de trabalho."

Art. 105. O art. 20 da Lei no 8.742, de 7 de dezembro de 1993, passa a vigorar com as
seguintes  alteragies: AL, 20, e
........................................................................................................... § 20 Para efeito de
concessdo do beneficio de prestacdo continuada, considera-se pessoa com deficiéncia aquela
que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0
qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva
na sociedade em igualdade de condicbes com as demais  pessoas.
.......................................................................................................... 8 90 Os rendimentos
decorrentes de estagio supervisionado e de aprendizagem nao serdo computados para os fins
de célculo da renda familiar per capita a que se refere o0 8 30 deste artigo.
........................................................................................................... § 11. Para concessédo do
beneficio de que trata o caput deste artigo, poderdo ser utilizados outros elementos
probatérios da condi¢do de miserabilidade do grupo familiar e da situacdo de vulnerabilidade,
conforme regulamento.” (NR)

Art. 106. (VETADO).

Art. 107. A Lei no 9.029, de 13 de abril de 1995, passa a vigorar com as seguintes

alteracdes: "Art. 10 E proibida a adocio de qualquer pratica discriminatéria e limitativa para
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efeito de acesso a relacdo de trabalho, ou de sua manutencdo, por motivo de sexo, origem,
raca, cor, estado civil, situacdo familiar, deficiéncia, reabilitacdo profissional, idade, entre
outros, ressalvadas, nesse caso, as hipdteses de protecdo a crianca e ao adolescente previstas
no inciso XXXIIl do art. 70 da Constituicdo Federal.” (NR) "Art. 30 Sem prejuizo do
prescrito no art. 20 desta Lei e nos dispositivos legais que tipificam os crimes resultantes de
preconceito de etnia, raca, cor ou deficiéncia, as infracbes ao disposto nesta Lei sdo passiveis
das SEqUINTES COMINAGOES: ....cc.ecvveiieieeriesieeiesee e et e s e st e et e s e et e e e e steeseesnaesaeeneesreenee e " (NR)
PANL 4O o I - a reintegracdo com
ressarcimento integral de todo o periodo de afastamento, mediante pagamento das

remuneracOes devidas, corrigidas monetariamente e acrescidas de juros legais;

Art. 108. O art. 35 da Lei no 9.250, de 26 de dezembro de 1995, passa a vigorar
acrescido do seguinte 8 50: "AIT. 35, i
.......................................................................................................... § 50 Sem prejuizo do
disposto no inciso IX do paragrafo Unico do art. 30 da Lei no 10.741, de 1o de outubro de
2003, a pessoa com deficiéncia, ou o contribuinte que tenha dependente nessa condicdo, tem
preferéncia na restituicdo referida no inciso Ill do art. 40 e na alinea "c" do inciso Il do art.
80." (NR)

Art. 109. A Lei no 9.503, de 23 de setembro de 1997 (Cédigo de Transito Brasileiro),
passa a vigorar com as seguintes alteracdes: "Art. 20

Paragrafo Unico. Para os efeitos deste Cddigo, sdo consideradas vias terrestres as
praias abertas a circulagdo publica, as vias internas pertencentes aos condominios constituidos
por unidades autbnomas e as vias e areas de estacionamento de estabelecimentos privados de
uso coletivo." (NR) "Art. 86-A. As vagas de estacionamento regulamentado de que trata o
inciso XVII do art. 181 desta Lei deverdo ser sinalizadas com as respectivas placas indicativas
de destinacdo e com placas informando os dados sobre a infracdo por estacionamento
indevido." "Art. 147-A. Ao candidato com deficiéncia auditiva é assegurada acessibilidade de
comunicagdo, mediante emprego de tecnologias assistivas ou de ajudas técnicas em todas as
etapas do processo de habilitacdo. 8 10 O material didatico audiovisual utilizado em aulas
teoricas dos cursos que precedem 0s exames previstos no art. 147 desta Lei deve ser acessivel,
por meio de subtitulacdo com legenda oculta associada a tradugdo simultdnea em Libras. § 20
E assegurado também ao candidato com deficiéncia auditiva requerer, no ato de sua inscricgéo,

0s servicos de intérprete da Libras, para acompanhamento em aulas praticas e teoricas.” ""Art.
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154. (VETADO)."  "Art. 181, s

Art. 110. O inciso VI e 0 § 10 do art. 56 da Lei no 9.615, de 24 de marco de 1998,
passam a vigorar com a seguinte redacao: "Art. 56.

VI - 2,7% (dois inteiros e sete décimos por cento) da arrecadacdo bruta dos concursos
de progndsticos e loterias federais e similares cuja realizagdo estiver sujeita a autorizagdo
federal, deduzindo-se esse valor do montante destinado aos  prémios;
.......................................................................................................... 8 1o Do total de recursos
financeiros resultantes do percentual de que trata o inciso VI do caput, 62,96% (sessenta e
dois inteiros e noventa e seis centésimos por cento) serdo destinados ao Comité Olimpico
Brasileiro (COB) e 37,04% (trinta e sete inteiros e quatro centésimos por cento) ao Comité
Paralimpico Brasileiro (CPB), devendo ser observado, em ambos 0s casos, 0 conjunto de

normas aplicaveis a celebragéo de convénios pela Unido.

Art. 111. O art. 1o da Lei no 10.048, de 8 de novembro de 2000, passa a vigorar com
a seguinte redacdo: "Art. 10 As pessoas com deficiéncia, os idosos com idade igual ou
superior a 60 (sessenta) anos, as gestantes, as lactantes, as pessoas com criangas de colo e 0s
obesos terdo atendimento prioritario, nos termos desta Lei." (NR)

Art. 112. A Lei no 10.098, de 19 de dezembro de 2000, passa a vigorar com as
seguintes  alteraGles: AL, 20 oo e I -
acessibilidade: possibilidade e condicdo de alcance para utilizacdo, com seguranca e
autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificacfes, transportes,
informacdo e comunicacdo, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros
servicos e instalacfes abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na
zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida; Il -
barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impeca a
participacdo social da pessoa, bem como 0 gozo, a fruicdo e o exercicio de seus direitos a
acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressdo, a comunicagdo, a0 acesso a
informagdo, & compreensdo, a circulagdo com seguranga, entre outros, classificadas em: a)

barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espagos publicos e privados abertos ao
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publico ou de uso coletivo; b) barreiras arquitetonicas: as existentes nos edificios pu- blicos e
privados; c) barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e meios de transportes; d)
barreiras nas comunicacdes e na informacdo: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou
comportamento que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o recebimento de mensagens e
de informac6es por intermédio de sistemas de comunicagdo e de tecnologia da informacéo; 111
- pessoa com deficiéncia: aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢Ges com as
demais pessoas; IV - pessoa com mobilidade reduzida: aquela que tenha, por qualquer motivo,
dificuldade de movimentacdo, permanente ou temporaria, gerando reducdo efetiva da
mobilidade, da flexibilidade, da coordenacdo motora ou da percepc¢do, incluindo idoso,
gestante, lactante, pessoa com crianca de colo e obeso; V - acompanhante: aquele que
acompanha a pessoa com deficiéncia, podendo ou ndo desempenhar as funcdes de atendente
pessoal; VI - elemento de urbanizacgdo: quaisquer componentes de obras de urbanizacéo, tais
como os referentes a pavimentacdo, saneamento, encanamento para esgotos, distribuicdo de
energia elétrica e de gas, iluminacdo publica, servicos de comunicacdo, abastecimento e
distribuicdo de &agua, paisagismo e os que materializam as indicagcbes do planejamento
urbanistico; VII - mobiliario urbano: conjunto de objetos existentes nas vias e nos espacos
publicos, superpostos ou adicionados aos elementos de urbanizacdo ou de edificacdo, de
forma que sua modificacdo ou seu traslado ndo provoque alteracbes substanciais nesses
elementos, tais como semaforos, postes de sinalizacdo e similares, terminais e pontos de
acesso coletivo as telecomunicagdes, fontes de agua, lixeiras, toldos, marquises, bancos,
quiosques e quaisquer outros de natureza analoga; VIII - tecnologia assistiva ou ajuda técnica:
produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, pra- ticas e servigos
que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a participacdo da pessoa
com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando a sua autonomia, independéncia,
qualidade de vida e inclusdo social; IX - comunicacgéo: forma de interacdo dos cidadaos que
abrange, entre outras opcdes, as linguas, inclusive a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a
visualizagdo de textos, o Braille, o sistema de sinalizagdo ou de comunicacdo tatil, os
caracteres ampliados, os dispositivos multimidia, assim como a linguagem simples, escrita e
oral, os sistemas auditivos e os meios de voz digitalizados e os modos, meios e formatos
aumentativos e alternativos de comunicacéo, incluindo as tecnologias da informacdo e das
comunicagdes; X - desenho universal: concepcdo de produtos, ambientes, programas e

servigos a serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de adaptacdo ou de projeto
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especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva." (NR) "Art. 30 O planejamento e a
urbanizacdo das vias publicas, dos parques e dos demais espacos de uso publico deverdo ser
concebidos e executados de forma a torna-los acessiveis para todas as pessoas, inclusive para
aquelas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Paragrafo unico. O passeio publico,
elemento obrigatorio de urbanizacdo e parte da via publica, normalmente segregado e em
nivel diferente, destina-se somente a circulagdo de pedestres e, quando possivel, a
implantacio de  mobiliario urbano e de vegetacdo." (NR) "Art. 90
..................................................................................... Paragrafo Unico. Os seméaforos para
pedestres instalados em vias publicas de grande circulacdo, ou que deem acesso aos servigos
de reabilitacdo, devem obrigatoriamente estar equipados com mecanismo que emita sinal
sonoro suave para orientacdo do pedestre.” (NR) "Art. 10-A. A instalacdo de qualquer
mobiliario urbano em area de circulacdo comum para pedestre que ofereca risco de acidente a
pessoa com deficiéncia devera ser indicada mediante sinalizacdo tatil de alerta no piso, de
acordo com as normas técnicas pertinentes." "Art. 12-A. Os centros comerciais e 0S
estabelecimentos congéneres devem fornecer carros e cadeiras de rodas, motorizados ou néo,
para o atendimento da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.”

Art. 113. A Lei no 10.257, de 10 de julho de 2001 (Estatuto da Cidade), passa a
vigorar com as seguintes alteracgoes: "Art. 30
........................................................................................................... Il - promover, por
iniciativa propria e em conjunto com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
programas de construgcdo de moradias e melhoria das condic¢des habitacionais, de saneamento
basico, das cal¢adas, dos passeios publicos, do mobiliario urbano e dos demais espacos de uso
publico;

IV - instituir diretrizes para desenvolvimento urbano, inclusive habitacdo, saneamento
béasico, transporte e mobilidade urbana, que incluam regras de acessibilidade aos locais de uso
01U 0] T o SOOI " (NR) "Art. 41
........................................................................................................... 8 30 As cidades de que
trata o caput deste artigo devem elaborar plano de rotas acessiveis, compativel com o plano
diretor no qual esta inserido, que disponha sobre os passeios pu- blicos a serem implantados
ou reformados pelo poder pablico, com vistas a garantir acessibilidade da pessoa com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida a todas as rotas e vias existentes, inclusive as que

concentrem os focos geradores de maior circulacdo de pedestres, como o0s 6rgaos publicos e
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os locais de prestacdo de servicos publicos e privados de salde, educagdo, assisténcia social,
esporte, cultura, correios e telégrafos, bancos, entre outros, sempre que possivel de maneira
integrada com os sistemas de transporte coletivo de passageiros.” (NR)

Art. 114. A Lei no 10.406, de 10 de janeiro de 2002 (Cddigo Civil), passa a vigorar
com as seguintes alteracdes: "Art. 30 Sdo absolutamente incapazes de exercer pessoalmente
0s atos da vida civil os menores de 16 (dezesseis) anos. | - (Revogado); Il - (Revogado); I -
(Revogado).” (NR) "Art. 40 S&o incapazes, relativamente a certos atos ou a maneira de 0s
3T (o0 USRS Il - os ébrios
habituais e os viciados em tdxico; 11l - aqueles que, por causa transitéria ou permanente, ndo
puderem exprimir sua vontade;
.......................................................................................................... Pardgrafo  Unico. A
capacidade dos indigenas sera regulada por legislacdo especial.” (NR) "Art. 228.
.......................................................................................................... Il - (Revogado); Il -
(R =AY = 1o [0 ) USSP § 1o
........................................................................................... 8 20 A pessoa com deficiéncia
poderd testemunhar em igualdade de condigdes com as demais pessoas, sendo-lhe
assegurados todos os recursos de tecnologia assistiva." (NR) "Art. 1.518. Até a celebragdo do
casamento podem o0s pais ou tutores revogar a autorizagdo." (NR) "Art. 1.548.

.............................................................................. I - (Revogado);
............................................................................................... " (NR) "Art. 1.550.
.......................................................................................................... 8 1o
........................................................................................... 8 20 A pessoa com deficiéncia

mental ou intelectual em idade nubia poderad contrair matriménio, expressando sua vontade
diretamente ou por meio de seu responsavel ou curador.” (NR) "Art. 1.557.
.......................................................................................................... Il - a ignorancia, anterior
ao casamento, de defeito fisico irremedidvel que ndo caracterize deficiéncia ou de moléstia
grave e transmissivel, por contagio ou por heranca, capaz de por em risco a saude do outro
conjuge ou de sua descendéncia; IV - (Revogado)." (NR) "Art. 1.767.
.............................................................................. | - aqueles que, por causa transitoria ou
permanente, ndo puderem exprimir sua vontade; Il - (Revogado); Il - os ébrios habituais e o0s

viciados em toxico; v - (Revogado);
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............................................................................................... " (NR) "Art. 1.768. O processo
que define 0S termos da curatela deve ser promovido:
.......................................................................................................... IV - pela prépria pessoa.”
(NR) "Art. 1.769. O Ministério Publico somente promovera o processo que define os termos
da curatela: I - nos casos de deficiéncia mental ou intelectual,
.......................................................................................................... Il - se, existindo, forem
menores ou incapazes as pessoas mencionadas no inciso I1." (NR) "Art. 1.771. Antes de se
pronunciar acerca dos termos da curatela, o juiz, que devera ser assistido por equipe
multidisciplinar, entrevistara pessoalmente o interditando.” (NR) "Art. 1.772. O juiz
determinard, segundo as potencialidades da pessoa, os limites da curatela, circunscritos as
restricdes constantes do art. 1.782, e indicara curador. Paragrafo Gnico. Para a escolha do
curador, o juiz levara em conta a vontade e as preferéncias do interditando, a auséncia de
conflito de interesses e de influéncia indevida, a proporcionalidade e a adequagdo as
circunstancias da pessoa.” (NR) "Art. 1.775-A. Na nomeacdo de curador para a pessoa com
deficiéncia, o juiz podera estabelecer curatela compartilhada a mais de uma pessoa.” "Art.
1.777. As pessoas referidas no inciso | do art. 1.767 receberdo todo o apoio necessario para ter
preservado o direito a convivéncia familiar e comunitaria, sendo evitado o seu recolhimento
em estabelecimento que os afaste desse convivio." (NR)

Art. 115. O Titulo IV do Livro IV da Parte Especial da Lei no 10.406, de 10 de janeiro
de 2002 (Codigo Civil), passa a vigorar com a seguinte redacdo: "TITULO IV Da Tutela, da
Curatela e da Tomada de Decisdo Apoiada™

Art. 116. O Titulo IV do Livro IV da Parte Especial da Lei no 10.406, de 10 de janeiro
de 2002 (Codigo Civil), passa a vigorar acrescido do seguinte Capitulo 111: "CAPITULO Il
Da Tomada de Decisdo Apoiada Art. 1.783-A. A tomada de decisdo apoiada é o processo pelo
qual a pessoa com deficiéncia elege pelo menos 2 (duas) pessoas ido?neas, com as quais
mantenha vinculos e que gozem de sua confianga, para prestar-lhe apoio na tomada de decisao
sobre atos da vida civil, fornecendo-lhes os elementos e informagobes necessarios para que
possa exercer sua capacidade. 8 1o Para formular pedido de tomada de decisdo apoiada, a
pessoa com deficiéncia e os apoiadores devem apresentar termo em que constem os limites do
apoio a ser oferecido e os compromissos dos apoiadores, inclusive o prazo de vigéncia do
acordo e o respeito al vontade, aos direitos e aos interesses da pessoa que devem apoiar. § 20
O pedido de tomada de decisdo apoiada sera requerido pela pessoa a ser apoiada, com
indicacdo expressa das pessoas aptas a prestarem o apoio previsto no caput deste artigo. § 30

Antes de se pronunciar sobre o pedido de tomada de decisdo apoiada, 0 juiz, assistido por
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equipe multidisciplinar, apds oitiva do Ministério Publico, ouvird pessoalmente o requerente e
as pessoas que lhe prestardo apoio. 8 40 A decisdo tomada por pessoa apoiada tera validade e
efeitos sobre terceiros, sem restricobes, desde que esteja inserida nos limites do apoio
acordado. 8 50 Terceiro com quem a pessoa apoiada mantenha relagéo negocial pode solicitar
que os apoiadores contra-assinem o contrato ou acordo, especificando, por escrito, sua fungéo
em relacdo ao apoiado. 8 60 Em caso de negdcio juridico que possa trazer risco ou prejuizo
relevante, havendo divergéncia de opiniobPes entre a pessoa apoiada e um dos apoiadores,
devera o juiz, ouvido o Ministério Publico, decidir sobre a questdo. § 70 Se o apoiador agir
com negligéncia, exercer pressdo indevida ou ndo adimplir as obrigagcobes assumidas, podera
a pessoa apoiada ou qualquer pessoa apresentar deniincia ao Ministério Publico ou ao juiz. §
80 Se procedente a denuncia, o juiz destituird o apoiador e nomeara, ouvida a pessoa apoiada
e se for de seu interesse, outra pessoa para prestacdo de apoio. § 90 A pessoa apoiada pode, a
qualquer tempo, solicitar o término de acordo firmado em processo de tomada de decisdo
apoiada. 8 10. O apoiador pode solicitar ao juiz a exclusdo de sua participacdo do processo de
tomada de decisdo apoiada, sendo seu desligamento condicionado al manifestacdo do juiz
sobre a matéria. § 11. Aplicam-se al tomada de decisdo apoiada, no que couber, as
disposicobes referentes al prestacio de contas na curatela.”

Art. 117. O art. 10 da Lei no 11.126, de 27 de junho de 2005, passa a vigorar com a
seguinte redagdo: "Art. 10 E assegurado al pessoa com deficiéncia visual acompanhada de
cdo-guia o direito de ingressar e de permanecer com 0 animal em todos 0s meios de transporte
e em estabelecimentos abertos ao publico, de uso publico e privados de uso coletivo, desde
que observadas as condicdes impostas por esta Lei.
........................................................................................................... 8 20 O disposto no caput
deste artigo aplica-se a todas as modalidades e jurisdi¢cdes do servigo de transporte coletivo de
passageiros, inclusive em esfera internacional com origem no territério brasileiro." (NR)

Art. 118. O inciso IV do art. 46 da Lei no 11.904, de 14 de janeiro de 2009, passa a
vigorar acrescido da seguinte alinea "k "Art. 46.
.......................................................................................................... \V -
........................................................................................................... k) de acessibilidade a
TO0AS BS PESSOAS. ...vvervierreeiieieesieeieasee st e ste e eesteestesseesbeesbeebesreenbeenbesreesbeebeeneenres " (NR)

Art. 119. A Lei no 12.587, de 3 de janeiro de 2012, passa a vigorar acrescida do

sequinte art. 12-B: "Art. 12-B. Na outorga de exploracdo de servi¢o de taxi, reservar-se-do
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10% (dez por cento) das vagas para condutores com deficiéncia. § 10 Para concorrer as vagas
reservadas na forma do caput deste artigo, o condutor com deficiéncia devera observar o0s
seguintes requisitos quanto ao veiculo utilizado: | - ser de sua propriedade e por ele
conduzido; e Il - estar adaptado as suas necessidades, nos termos da legislacdo vigente. § 20
No caso de ndo preenchimento das vagas na forma estabelecida no caput deste artigo, as
remanescentes devem ser disponibilizadas para os demais concorrentes."

Art. 120. Cabe aos 6rgdos competentes, em cada esfera de governo, a elaboracdo de
relatorios circunstanciados sobre o cumprimento dos prazos estabelecidos por forca das Leis
no 10.048, de 8 de novembro de 2000, e no 10.098, de 19 de dezembro de 2000, bem como o
seu encaminhamento ao Ministério Publico e aos 6rgdos de regulacdo para adocdo das
providéncias cabiveis. Paragrafo Unico. Os relatorios a que se refere o caput deste artigo
deverdo ser apresentados no prazo de 1 (um) ano a contar da entrada em vigor desta Lei.

Art. 121. Os direitos, 0s prazos e as obrigacdes previstos nesta Lei ndo excluem os ja
estabelecidos em outras legislacdes, inclusive em pactos, tratados, convencdes e declaragoes
internacionais aprovados e promulgados pelo Congresso Nacional, e devem ser aplicados em
conformidade com as demais normas internas e acordos internacionais vinculantes sobre a
matéria. Paragrafo Gnico. Prevalecerd a norma mais benéfica a pessoa com deficiéncia.

Art. 122. Regulamento dispora sobre a adequac¢do do disposto nesta Lei ao tratamento
diferenciado, simplificado e favorecido a ser dispensado as microempresas e as empresas de
pequeno porte, previsto no § 3o do art. 10 da Lei Complementar no 123, de 14 de dezembro
de 2006.

Art. 123. Revogam-se o0s seguintes dispositivos: | - o inciso Il do § 20 do art. 10 da
Lei no 9.008, de 21 de marco de 1995; Il - os incisos I, Il e 111 do art. 30 da Lei no 10.406, de
10 de janeiro de 2002 (Codigo Civil); HI - os incisos Il e 111 do art. 228 da Lei no 10.406, de
10 de janeiro de 2002 (Cddigo Civil); IV - o inciso | do art. 1.548 da Lei no 10.406, de 10 de
janeiro de 2002 (Cddigo Civil); V - o inciso IV do art. 1.557 da Lei no 10.406, de 10 de
janeiro de 2002 (Caodigo Civil); VI - os incisos Il e IV do art. 1.767 da Lei no 10.406, de 10 de
janeiro de 2002 (Cddigo Civil); VII - os arts. 1.776 e 1.780 da Lei no 10.406, de 10 de janeiro
de 2002 (Cadigo Civil).

Art. 124. O § 10 do art. 20 desta Lei devera entrar em vigor em até 2 (dois) anos,
contados da entrada em vigor desta Lei.

Art. 125. Devem ser observados 0s prazos a seguir discriminados, a partir da entrada
em vigor desta Lei, para o cumprimento dos seguintes dispositivos: | - incisos | e Il do § 20
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do art. 28, 48 (quarenta e oito) meses; Il - § 60 do art. 44, 48 (quarenta e oito) meses; Il - art.
45, 24 (vinte e quatro) meses; 1V - art. 49, 48 (quarenta e oito) meses.

Art. 126. Prorroga-se até 31 de dezembro de 2021 a vigéncia da Lei no 8.989, de 24
de fevereiro de 1995.

Art. 127. Esta Lei entra em vigor ap6s decorridos 180 (cento e oitenta) dias de sua
publicacéo oficial.

Brasilia, 6 de julho de 2015; 1940 da Independéncia e 1270 da Republica.
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APENDICE | — Termo de Compromisso Etico e de Consentimento Livre
e Esclarecido

TERMO DE COMPROMISSO ETICO DO/A
PESQUISADOR/A

Prezado/a Senhor/a,

O(A) Senhor(a) estd sendo convidado(a) a participar como colaborador da pesquisa sobre
“tema escreva aqui”. Como estudante do curso de licenciatura em Letras-Portugués da
Universidade de Brasilia, realizo uma pesquisa com o objetivo de “objetivo — escreva aqui”.
Esclareco que toda contribuicdo é voluntéaria e antecipadamente entrego uma via assinada
deste termo em que informo e asseguro 0 meu compromisso ético como pesquisador/a
em assegurar que nao havera divulgacdo de dados pessoais ou de dados que possam
identificar o/a colaborador/a da pesquisa. Igualmente, ndo haverad divulgacdo de qualquer
nome de escola ou municipio. Desta forma, eu,

, asseguro o pleno anonimato e

sigilo das contribuicbes para a pesquisa.

Atenciosamente,

Nome e Assinatura do/a pesquisador/a

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Tema da Pesquisa:
Objetivo Geral:

Pesquisador Responsavel:

Antes de concordar em participar da pesquisa, € muito importante que vocé compreenda as
instrucdes contidas neste termo de consentimento livre e esclarecido. O (A) Senhor (a)
receberd todos os esclarecimentos necessarios sobre o referido projeto de pesquisa, inclusive a

ciéncia de que o sucesso desse projeto dependerd também da colaboracdo de cada



Apéndices | 327 |

participante. Asseguro que o seu nome ou qualquer forma de identificacdo pessoal néo serdo
divulgados, sendo mantido o mais rigoroso sigilo mediante a omissdo total de informacoes
que permitam identifica-lo (a). Este € o procedimento que o (a) Senhor (a) esta sendo
convidado a participar. Sua participacdo na pesquisa contribuird para a compreensao do tema
de pesquisa e, portanto, qualquer forma de identificacdo pessoal/institucional ndo sera
divulgada. Estou a inteira disposicdo dos interessados/as para esclarecer eventuais dividas em
relacdo a pesquisa. Sua participacdo € voluntaria e livre de qualquer remuneracdo ou
beneficio. O (A) Senhor (a) é livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou
interromper sua participacdo. Nao desejar em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade,
problema ou perda de beneficios. Se o(a) senhor(a) tiver qualquer divida em relacdo a
pesquisa, podera me contatar pelo e-mail candiceassuncao71@gmail.com. Caso concorde em
participar, a sua colaboracéo nao significa concordancia ou discordancia em relacédo as
conclusdes do trabalho de pesquisa, pois este trabalho de pesquisa é de minha inteira
responsabilidade enquanto pesquisador/a. Caso concorde em colaborar com a pesquisa,
uma via deste termo ficara sob minha guarda e outra via em sua guarda. Portanto, a assinatura
neste documento significa sua confirmacdo de estar ciente do meu projeto e consentimento
para registrar suas contribui¢cdes no trabalho sem qualquer forma de identificagcdo pessoal ou
institucional.

Agradeco a sua atencao!
Ciéncia e de acordo do participante colaborador/a da pesquisa

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, eu,

, estou
de acordo em participar desta pesquisa, assinando este consentimento em duas vias, ficando
com posse de uma delas.

: de de

Assinatura do colaborador da pesquisa

Ciéncia do pesquisador responsavel pelo projeto
Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido
deste colaborador de pesquisa (ou responsavel legal) para a participagéo neste estudo.
, de de

Candice Aparecida Rodrigue Assuncgéo
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APENDICE Il — Transcricédo Colaborador Surdo-Cego — Pergunta 1

Eu comecei em algumas escolas, comecei porque eu me eduquei numa escola especial
que tinha professores e intérpretes. Eu me eduquei & aprendi muita coisa, comecei desde
minha infancia. Depois, na minha adolescéncia, nés fomos para o Rio Grande do Sul. Depois
para uma escola regular em Brasilia até eu crescer foi 14, fiz o curso e ensino médio. eu
também conheci um intérprete que me ajudava, eu compartilhei com ele as minhas li¢bes, 0s
trabalhos, os estudos, fazendo as coisas. Nessa escola de Brasilia, na aula de libras tinha
ouvintes que ndo sabiam libras, e eu ensinei, eu tive que voltar as técnicas e desenvolver
porque tem mais pessoas que ndo conhecem nada de libras, também compartilhava muitos
trabalhos na escola com professores intérpretes e ouvintes da disciplina e também na sala de
recurso que ja tem em algumas escolas. Eu também compartilhei nas escolas especiais ,
primeiro, segundo e terceiro ano até conseguir, até 14 compartilhei os conhecimentos, mas eu
acho que tem muitos trabalhos, faltam mais coisas para aprender.

Muitos professores me ajudavam na disciplina, tinha intérpretes de libras, também
depois tem professores ouvintes que explicavam as disciplinas mais dificeis, a mais dificil
para mim ¢ fisica, matematica e talvez também quimica, eu acho que essas trés sdo mais
dificeis. L& na escola regular eu aprendi a compartilhar com outras pessoas, também o0s
intérpretes, também os professores, nas escolas de educacdo especial também os alunos de
primeiro, segundo e terceiro ano até ver como que o trabalho ficou bom, s6 que eu acho que o
trabalho € pesado porque tem muitas coisas dificeis na escola regular.
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APENDICE Il — Transcricdo Colaborador Surdo-Cego — Pergunta 2

A inclusdo ficou mais féacil sim, mas precisa melhorar, porque ndo pode esquecer nada,
0 objetivo é a inclusdo. Exemplo: melhorar, desenvolver na inclusdo, também, alguns alunos
surdos. Mas tem alunos que ndo conseguem porque, acho, que falta melhorar, e também
desenvolver. , As escolas especiais, sdo importantes, mas a inclusdo também, as duas tem o
objetivo de ensinar, de educar, de aprender, de compartilhar de verdade. Acho que falta
também uma inclusdo para quem tem que ofertar. E preciso entender, saber o que significa a

inclusdo e também a educacdo especial na pratica com os alunos.
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APENDICE IV — Transcricdo Colaborador Cego — Pergunta 1

Eu tinha quatro anos de idade, a minha residéncia era em Mariana, Minas Gerais, € a
minha mée em busca de uma escola para mim, a minha mée foi no prefeito de Mariana, eu
ndo vou lembrar o nome dele agora, inclusive ele esta até foragido e tal da justica hoje. E esse
prefeito de Mariana a minha mée contou a minha histdria e pediu uma escola especializada ou
recursos para que eu fosse estudar em Belo Horizonte na escola especial de Cegos. Esse cara
virou para minha mae e falou: “olha, vai procurar um macho para vocé para vocé criar o seu
filho, para vocé criar o seu filho porque ndo tem educagéo para um cego.”

Tudo bem, ele era um desenformado. A minha mé&e nem levou em consideragao isso.
Logo eu entrei na escola inclusive que ndo era para deficientes visuais, mas ela aceitava
pessoas com Varios tipos de deficiéncia, pessoas que enxergavam e tal. Ali eu fiz muitos
amigos e aprendi varias coisas e tal. Assim, ndo era uma escola especializada ainda.

Logo a minha mée me transferiu para uma escola especial para cegos , que é em Belo
Horizonte. Entdo eu tinha que me deslocar todos os dias para ir para Belo Horizonte. E ai em
Belo Horizonte aprender o Braille, aprender o ensino adequado para pessoa com deficiéncia
visual... Eu fiquei durante seis meses nessa escola especial, , s6 que por problemas pessoais da
minha mé&e ela precisou se deslocar de Belo Horizonte até Brasilia e acabou residindo em
Brasilia, e ai em Brasilia eu entrei em uma outra escola especializada para Deficientes
Visuais, , e 14 nessa escola especial eu entrei com seis anos.

Nessa escola especial eu fiz até a primeira série. Na segunda série eu fui para uma
escola comum que era uma escola que a escola especial que eu estudava ja recomendava que
ja tinha todo o apoio pedagdgico, ja sala de recurso, ja tinha todo o apoio pedagdgico, beleza,
até ai tudo bem. SO que na terceira série eu precisei mudar de novo porque eu tinha uma
pessoa que poderia me acompanhar 24 horas por dia, e ai na terceira e na quarta série eu perdi
essa pessoa, entdo eu precisei me deslocar para morar junto com a minha mée. Entdo eu
precisei acessar a escola inclusiva, e ai esse foi 0 momento que comecgou as grandes lutas com
relacdo a area da deficiéncia e a inclusdo, porque eu cheguei, a diretora do colégio falou meio
lenta, meio mole, primeiro foi na 316, depois foi na 113 eu tive que me deslocar novamente, e
todas as escolas que eu entrei nenhuma estava preparada para me receber, e de certa maneira
ndo queria me receber, porque se Vocé ndo esta preparado para receber alguma coisa vocé nao
quer receber essa coisa.

A minha mée, teve uma hora que a minha mée ela teve que entrar com 0 processo no
Ministério Publico contra o Governo do Distrito Federal para que a minha maquina Braille
saisse da escola que eu estudava e fosse enviada para a escola que eu estava no momento, por
que, porgue 0 governo ndo queria enviar via patrimdnio a maquina Braille que era de direito
meu, 0 governo ndo queria dar, entdo a gente entrou com um processo no Ministério Publico.
Ganhamos, com dois dias a maquina ja estava na minha outra escola por meio da lei mesmo a
gente conseguiu alcangar os nossos direitos, que é o direito bésico da educacdo que é
determinado em Constituigdo que a gente deveria receber sem fazer o minimo esforco.

Nessa trajetoria de educacdo especial, de escola inclusiva, muitos foram os apoios
também, muito foram os esforcos para que eu estivesse onde eu estou hoje. Ai depois eu
mudei para outra escola para fazer o ensino médio. Outro aprendizado, outra parte que eu teria
que ensinar novamente os professores, na sua grande maioria das vezes. Eu tive um
probleminha com a professora de Biologia, porque ela era muito boa, mas ela ndo queria
adaptar o material, além de ndo querer adaptar o material ndo queria que eu usasse maguina
em Braille, e em exatas para quem era deficiente visual sabe que é muito complicado vocé
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trabalhar com exatas na area da informatica, é possivel, mas na época eu gostaria de trabalhar
em Braille, eu preferi o Braille.

Eu também fiz um ano e meio de curso técnico em um Instituto Educacional federal e
esse instituto por sua vez assim me deu todo o apoio inicialmente falando. Mas, na verdade
nenhum professor me deu atencdo especializada, para estudar, na area de deficiente visual,
por que eu digo especializada, nds temos que ser tratado iguais de acordo com as nossas
necessidades, se eu possuo uma necessidade especial eu tenho que ter algum tratamento
especial, se eu sou um aluno normal e ndo tenho nenhuma dificuldade de aprendizado, eu
tenho que ser tratado como um aluno que merece conteudo, e vamos conteldo, s6 que, a area
que eu peguei para fazer foi a area da informatica, entdo foi a area de codigos, a area de
programacdo, a area que envolve muita coisa, muita parte de cddigos e compreensao, e ai foi
onde eu errei e os professores erram, por que? Eles ndo tinham estrutura para me ensinar, e
eles ndo estava fazendo o material adequado. Uma coisa que € muito importante € o material.
Eles estavam me dando o material, por exemplo, vinha um arquivo em PDF que é o formato
de arquivo informatizado, e esse arquivo vinha com os codigos dentro, s6 que dentro de uma
foto, dentro do texto do PDF tinham varias fotos, e dentro dessas fotos tinha os cddigos, ora,
como é que um deficiente visual vai ver os cddigos dentro de uma foto, ndo da, como o curso
técnico era de trés horas consecutivas eu ndo tinha tempo de ficar convertendo o material,
como eu ia perder o tempo da minha aula inteira convertendo material e procurando um OCR,
que é um programa OCR que ele vai ler a foto e vai converter para mim em texto, entdo até eu
fazer isso tudo eu ja perdi toda a minha aula. Entdo, por esses motivos eu sai do curso técnico,
realmente eu fui desistente, por que, porque eu ja tinha feito um ano e meio, eu teria um
semestre para me formar mais ou menos, nao continuei justamente porque estava tendo muita
dor de cabeca.

Deixei o curso por falta de acessibilidade, sendo que eu ja tinha reivindicado varias
vezes, varios motivos na coordenacdo do curso, ai depois eu realmente, eu mesmo falo, eu me
omiti depois, porque eu cansei, € muito estressante... putz! Nossa! Eu estava muito cansado!
Entdo eu vou falar para vocés, € um neg6cio muito estressante vocé ter que discutir com o
professor dentro de sala de aula, e ele falar para vocé que € engenheiro de Software, e falar
gue vocé estd errado, ndo, eu ndo estou errado, vocé pode ser um engenheiro de qualquer
software, mas o meu software eu entendo, que é o programa adequado para adaptacao para
pessoas com deficiéncia visual.
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APENDICE V — Transcri¢do Colaborador Cego — Pergunta 2

Quando eu comecei meus estudos, a inclusdo existia no papel como existi agora ainda,
porque hoje ndo deixou de existir no papel.

Olha, professor de dentro de sala nenhum estava preparado, todos eles tiveram atuacao
em termos de forca assim, ele sempre tentando se esforgar para fazer o melhor, porque néo
existe... Na hora de um professor assumir um concurso publico ndo existe no curso de
pedagogia ou letras a hora do professor se especializar obrigatoriamente na educacéo especial,
eu acho que deveria ser obrigacdo das faculdades, dos institutos educacionais e do Ministério
da Educagdo juntamente com o Ministério Publico realizarem uma meta de ensino e
colocarem para os professores a obrigatoriedade do ensino especial, tendo isso como Libras,
Braille, a questdo de comunicacéo e relacéo interpessoal.

Olha eu vou falar a verdade para vocés esse negécio de inclusdo, é um trabalho muito
grande que quem deveria fazer é a escola por meio de meios educacionais, ndo adianta
governador, qualquer pessoa vir falar que existe inclusdo na préatica, porque a inclusdo na
prética ela ndo existe, porque até mesmo pessoas que trabalham na educacgdo especial deixam
a desejar e falham em muitas areas pedagogicas. Entdo existe um déficit muito grande ainda
nessa area da educacédo especial no que se refere a incluséo.



