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Subjetividade e Comunidade de Investigagao no fazer
Filosofia com Criancas: uma perspectiva sécio-histérica

Valeska Zanello (1)

RESUMO: O texto parte da prépria experiéncia da autora no Projeto Filosofia na
Escola da Universidade de Brasilia e visa apresentar uma possibilidade de leitura
das dinamicas que acontecem na comunidade de investigacao do fazer filosofia
com criancas, desde uma compreensao socio-histérica da subjetividade. O elo
escolhido sao os conceitos de subjetividade pessoal, subjetividade social e sentido
subjetivo.

Este texto visa apresentar uma reflexao acerca de minha participacao no Projeto
Filosofia na Escola (filosofia com criangas) da Universidade de Brasilia, no ano de
1999. Tendo uma formacao filoséfica, mas também psicolégica, devo sublinhar
que a perspectiva adotada serd a busca pelas luzes que a psicologia da
subjetividade, desde uma abordagem sécio-histérica, nos poderia lancar acerca de
uma compreensao dos modos de funcionamento da comunidade de investigagao.
Isto é, a necessidade de se compreender a comunidade de investigacao nao apenas
como um grupo reunido em torno do pensar, mas configurando também uma
subjetividade social a ser qualificada e trabalhada. Aponto aqui a possibilidade de
uma contribuicao especifica que pode ser desenvolvida pelos profissionais ou
estudantes de psicologia que trabalhem em projetos semelhantes.

Como farei uma apresentacao da realizacao do projeto na escola que trabalhei,
escolhi fazé-la entremeada com minhas préprias observacoes e anélises. O projeto
nasceu no ano de 1998, na Faculdade de Educacdao da UnB, com os professores
Walter Kohan e Ana Miriam Wuensch, junto a escolas publicas do DF. O objetivo
néo era a aplicacao do programa de Lipman, mas desenvolver um projeto criativo
que se adequasse a realidade das criancas envolvidas. Cada escola recebeu um
grupo de monitores composto por trés alunos, pertencentes a trés areas diferentes:
filosofia, pedagogia e psicologia. A experiéncia de implementagao do projeto bem
como as vicissitudes de seu desenvolvimento podem ser encontradas no livro A
Filosofia na Escola Publica (2).

Minha integrag@o ao projeto se deu no ano de 1999, e minha equipe foi composta
apenas por duas pessoas, eu - representando a filosofia e a psicologia, e outro
monitor da pedagogia. A escola na qual trabalhei encontrava-se na periferia de
Brasilia, e nosso trabalho ai consistiu em 3 etapas que no final do processo ficaram
bem claras (3): num primeiro momento, eu e o outro monitor prepardvamos as
aulas, levdvamos para a reuniao com os professores, discutiamos o planejamento e
depois assistiamos as aulas proporcionadas pelos professores junto as criangas.
Nesta primeira etapa, percebemos uma tendéncia enorme das aulas de filosofia
tornarem-se moral e civica, ou seja, a pouca implicacao pessoal do professor na
feitura das aulas, acabava por nao instigar no mesmo uma problematizacao de
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suas proprias crencas, passando este a "aplicar"a aula de filosofia que haviamos
planejado.

Isto nos levou a uma mudanca no planejamento das préprias aulas. Nesta sequnda
etapa, a cada semana uma dupla de professores deveria planejar a aula e realiza-la
com toda a equipe que estava participando do projeto. Isto é, ao invés de
avaliarem as aulas desde fora, sem uma implicacao pessoal, os professores
formavam uma comunidade de investigacao, sendo instigados a opinarem,
argumentarem, e também a relativizarem e exporem suas crencas. Comecei a
perceber desde aqui, 0 quanto o projeto mexia nao apenas com o racional das
pessoas envolvidas, mas com a subjetividade toda do professor. Neste sentido,
eram comuns intensas discussdes quando os assuntos trabalhados relacionavam-se
a temas morais e éticos (por exemplo: o que é amor, casamento entre
homossexuais, o que é violéncia, etc). As resisténcias e insisténcias em
determinados pontos de vista, ainda que nao fosse possivel sustentar argumentos
compativeis, comecaram a se mostrar nao como irracionalidade, mas como algo
da subjetividade pessoal tocada pela questao. Quanto mais o professor conseguia
relativizar seu ponto de vista e aceitar os diferentes, mais conseguia proporcionar
nas suas aulas de filosofia com criancas o clima propicio para o filosofar, isto é,
facilitar o didlogo sem impor uma finalizacdo ou uma moral da histéria, permitindo
e incitando a diversidade de opinides desde que bem argumentadas.

Antes de passarmos para a descricao da terceira fase, faz-se necessario uma
pequena pausa para inserirmos aqui conceitos importantes na nossa andlise. Trata-
se de definir ou esclarecer o que estamos chamando de subjetividade (pessoal e
social, indicando algumas de suas implicacdes). A teoria que escolhemos é a de
Fernando Rey, psicélogo cubano que estudou na EX-URSS junto a uma das alunas
de Vygotsky. Segundo ele, o termo subjetividade é composto sobretudo de duas
categorias, a saber: sujeito e personalidade.

O sujeito é definido como o individuo concreto, com caracteristicas essenciais e
permanentes de sua condicdo: é atual, interativo, consciente e volitivo; por fim,
portador de personalidade (Gonzalez-Rey, 1997).

Jéa a personalidade constitui um complexo sistema de sentidos configurados por
recursos psicolégicos de diferente ordem (unidades psicolégicas primaérias,
formagbes motivacionais, elementos funcionais, etc.). Este sistema constitui o
conjunto de recursos subjetivos com os quais o sujeito opera na determinacao de
seus comportamentos nas multiplas e diversas situacoes nas quais se encontra
(Martinez, 1998). A personalidade para o autor nao seria um sistema fechado, mas
antes um sistema dinamico, processual, com rela¢bes indiretas com o meio social e
cultural. Indiretas - destaco - pois a subjetividade individual se constréi ndo como
internalizacdo do social, mas como constituicao subjetiva individual, o que ressalta
seu carater de mediagéo e nao linearidade entre um ambito e outro. Ha, deste
modo, a questao do sentido subjetivo que para o sujeito concreto adquire
determinados fatos, situacoes, etc. sociais; sentido este mediado pela personalidade
do mesmo (com seu carater histérico). O processo de mediacao vai muito além da
consciéncia do sujeito e envolve a importante questao da emocionalidade, que se



faz através da emergéncia do sentido subjetivo, sendo que este Gltimo nem sempre
¢é necessariamente significado. O "sentido é o valor emocional 'irrepetible' de um
contetdo e (...) a significacdo é o valor que pode adquirir conjunturalmente esse
contetido no processo de regulacao do comportamento pelo sujeito” (Gonzalez-
Rey, 1995, p. 80). Isto é, o sentido toca nao apenas a dimensao cognitiva, mas o
modo mesmo de sentir o mundo ou os fatos, do sentir-se e do agir do préprio
sujeito. Sendo assim, a personalidade, por sua relativa 'abertura’, seria sempre um
novo momento constitutivo em relacao ao anterior, nunca uma extensao
acumulativa, pois esta estruturada em categorias de sentido subjetivo "irrepetibles"
como o préprio autor destaca.

E aqui que comecamos a vislumbrar em que pontos a dinamica da comunidade de
investigacao mexia na subjetividade dos professores e também dos monitores e das
criancas. Tratava-se nao apenas de uma mudanca cognitiva, mas afetiva também,
ja que a prépria questao do sentido estava sendo tocada. Entre outras questdes,
por exemplo, destaco a préopria mudanca na nocao de infancia ou de crianca como
alguém imaturo e incapaz de pensar, para alguém curioso, questionador e
pensante. A fala de uma das professoras é aqui instigadora: "Nao imaginava que
pessoas comuns e criangas pudessem pensar filosoficamente...percebia a filosofia
como sendo dominio de intelectuais e filosofos. Hoje penso que todos nos
podemos pensar de forma filosofica...”. Este novo sentido se fazia presente néao
apenas nas palavras da professora, mas na sua disposicao de escuta e qualificacao
da fala e das questbes das préprias criancas (disposicao levada agora para outras
disciplinas; isto é, foi focada a sua prépria disposicao de ser professora e sua
relacdo com as criancas).

Gonzalez-Rey aponta ainda uma imbricacao necesséria e fundamental da
subjetividade pessoal com a subjetividade social, sendo esta tltima: "(...) o sistema
de configuracdes (grupais ou individuais) que se articulam nos distintos niveis da
vida social, implicando-se de forma diferenciada nas distintas instituigdes, grupos e
formacoes de uma sociedade concreta. Estas formas tao dessemelhantes, guardam
complexas relacoes entre si e com o sistema de determinantes de cada sociedade
concreta, aspectos que devem ser integrados e explicados (...)" (Gonzalez-Rey,
1996, pp. 99-100). Isto é, a subjetividade social nao seria a mera soma de
subjetividades individuais ou ainda de intersubjetividades, mas algo novo, que
integra outro nivel qualitativo do fenémeno subjetivo, que seria o social (presente
em grupos ou instituicoes sociais). A subjetividade social, assim como a pessoal,
tem um carater histérico, e portanto idiossincratico. Dito de outra maneira, e do
modo que nos interessa aqui, cada comunidade de investigacao formava uma
subjetividade social especifica, marcada por um clima afetivo, modos e formas de
comunicagao e distribuicao da palavra, de aceitacdo da diferenca, etc. passiveis de
serem observados, pesquisados e trabalhados (4). Quando a subjetividade do
professor era focada (na subjetividade social da comunidade de investigagao dos
professores, na confrontacao de uma de suas idéias ou crencas), através da
reconfiguracao de sentidos (ainda que sua opiniao se mantivesse a mesma, por
exemplo, era percebida como sendo apenas uma possibilidade de argumentacao,
mas nao a verdade), facilitava-se também o acontecimento das aulas de filosofia
com criangas. Isto é, quanto mais engajado pessoalmente (poderiamos dizer
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"personalmente", remetendo a idéia da personalidade, da subjetividade pessoal)
estivesse o professor com a filosofia, mais facilmente conseguia adotar uma postura
de facilitador na comunidade de investigacao com as criangas. Por outro lado,
quanto menos envolvido estivesse, no sentido de repensar e questionar suas
proéprias opinides e crencas (quanto menor o engajamento e a mudanca subjetiva),
mais tratava a filosofia como matéria a ser "aplicada" ainda que numa metodologia
diferente, qual seja, a prépria comunidade de investigacao.

Podemos relatar agora a terceira fase de nossa experiéncia. Nesta etapa, passamos
a buscar os temas das aulas de filosofia nas préprias criancas, isto é, através de
suas sugestoes e questoes, o que acabou por gerar uma implicacao muito maior
das mesmas na prépria comunidade de investigacao, ocorrendo uma
problematizacao de seus mundos e realidades. Nesta fase, muitas criangas que
quase sempre se mantinham caladas e até mesmo desmotivadas, passaram a se
expressar, opinar e debater no didlogo. Acredito que os temas eram muito mais
motivadores, pois faziam parte da vivéncia (Erleben) das proprias criancas, isto €,
tocavam na importante questao da emocionalidade e do sentido subjetivo.

Podemos assim, resumidamente, dizer que houve um "descentramento" ou um
"rescentramento” na realizacdo do projeto nesta escola: dos monitores para os
professores, e destes para as criancas. Tal dindmica pode ocorrer devido a
facilitacao que a comunidade de investigacao dos professores proporcionava a
cada professor para realizar ou facilitar a comunidade de investigacdo com as
criancas. Lendo este processo de outra ética, poderiamos dizer que a subjetividade
social da comunidade de investigacao dos professores mexia na importante
questao do sentido subjetivo (cognitivo, mas também do sentir) do professor; e que
este engajamento pessoal, proporcionava a cada professor maior ou menor
desenvoltura para facilitar as aulas de filosofia, influenciando assim a prépria
subjetividade social da comunidade de investigacdo com as criancas.

Para finalizar este relato breve, gostaria de ressaltar a riqueza que a
interdisciplinaridade trouxe a realizacao do projeto e de deixar aqui indicada esta
possibilidade de trabalho ou enriquecimento do fazer filosofia com criangas por
parte dos estudantes ou profissionais de psicologia. Como metodologia sugiro a
pesquisa-acao (5), isto é, a perspectiva segundo a qual pesquisa e intervencao nao
sejam separadas, mas antes sejam partes concomitantes do processo, sendo a
pesquisa uma intervencéo, e a prépria intervengao, "objeto" de pesquisa. Trata-se
de fornecer uma leitura diferente (que qualifique a questao do sentido, enquanto
cognitivo e afetivo) dos processos dinamicos da comunidade de investigagao, bem
como elaborar estratégias para trabalhar os aspectos idiossincraticos ai percebidos

(6).
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