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RESUMO

A intengdo dessa dissertacdo foi investigar como o Lugar Geogréfico pode ser/estar
configurado em projetos locais sobre Educagcdo Ambiental (EA), que sejam mais
condizentes com as realidades socioambientais dos lugares onde aterrissam.
Sistematizou-se trés conceitos considerados chaves para a pesquisa — Educacéo
Ambiental, Participacdo Social e Lugar Geogréafico — enfatizando o papel deste Gltimo
na elaboracdo e implementacéo de projetos com temas ambientais. Os conceitos citados
foram relacionados com a analise de dados do projeto Biodiversidade nas Costas-
Cerrado (BNC-Cerrado), realizado pelo Programa Educacdo para Sociedades
Sustentaveis do WWF-Brasil, em trabalho conjunto com a Secretaria Municipal de
Educacdo de Pirendpolis/GO. Uma parceria que ocorreu entre 0s anos letivos de 2012 e
2014. Tal projeto de EA tornou-se o objeto de estudo, porque foi o ponto de encontro
entre a pratica profissional do autor da pesquisa, como educador ambiental, e o interesse
académico do mesmo pelos estudos da categoria geografica em voga. O problema de
pesquisa focalizado surgiu da distancia percebida entre quem produz materiais
pedagdgicos sobre 0 meio ambiente e as realidades encontradas nos lugares onde sao
aplicados. Muitas das vezes os livros didaticos ndo dialogam com as realidades das
comunidades escolares. No caso do BNC-Cerrado, os materiais pedagogicos foram
produzidos de maneira participativa com educadores de Pirenopolis e o sentimento de
pertencimento que eles demonstraram com a natureza e cultura de seu territério foi
aceito como a principal motivacao para a criacdo da identidade local do projeto e para o
aumento do lastro da proposta com os atores envolvidos. Observacgéo esta que modelou
a hipotese do estudo, sendo a sua confirmagcdo construida partindo da pesquisa
documental dos processos técnicos e produtos elaborados pelos grupos de trabalho
participantes do projeto. Pesquisa calcada no referencial metodologico qualitativo.
Entdo, direcionou-se o foco sobre o lugar como categoria analitica da Geografia, pois,
os entendimentos sobre esse conceito foram aceitos como possiveis balizadores da
elaboracdo e implementacdo de projetos de Educacdo Ambiental, mais aderentes as
realidades de quem os recebe e aplica. Assim sendo, o estudo em questdo promoveu a
importancia do elo de afetividade entre os sujeitos participantes de projetos de
socioambientaiscom seu lugar de convivio. Enfatizando as inferéncias que a aplicacdo
do conceito pode ter em projetos de EA para o estreitamento da relagdo entre atores
socialis e lugares na transformacao de realidades socioambientais locais.

Palavras chave: Educacdo Ambiental — Participagdo Social - Lugar Geogréfico



ABSTRACT

The intent of this dissertation was to investigate how the Geographic Place can be / be
set to local projects on Environmental Education (EE), which are more consistent with
the environmental realities of the places where they land. Systematized concepts
considered are three keys to search - Environmental Education, Social Participation and
Geographic Location - emphasizing the latter's role in the preparation and
implementation of projects with environmental themes. The concepts mentioned were
related to data analysis of Biodiversity on the back -Cerrado Project (BNC-Cerrado, in
portuguese), conducted by the Education for Sustainable Societies Program of WWF-
Brazil, in joint work with the City Department of Education of Pirendpolis / GO. A
partnership that occurred between the academic years 2012 and 2014. Such a EA project
has become the object of study, because it was the meeting point between the
professional practice of the research author, as an environmental educator, and
academic interest in the same by studies of the geographical category in vogue. The
problem of research came from the perceptionof the distance between those who
produce educational materials about the environment and the realities found in places
where they are applied. Often the textbooks do not dialogue with the realities of school
communities. In the case of BNC-Cerrado, the teaching materials were produced in a
participatory manner with Pirenopoli’s educators and the belonging feeling. They
demonstrated a feeling of belonging with the nature and culture of its territory and this
was accepted as the primary motivation for creating the local identity of the Project. This
contributed to increase the participation of local actors involved in project’s creation.
This identification has shaped the study hypothesis, wich was confirmed through the
research of technical processes and products developed by the working groups
participation. Research grounded in qualitative methodological framework. Then
directed the focus on place as an analytical category of Geography, because
understandings of this concept were accepted as a possible guide for the development
and implementation of Environmental Education projects, more related to the realities
of those who receive them and apply. Thus, the study in question promoted the
importance of the bond of affection between individuals participating in environmental
projects with their place of living. Emphasizing the inferences that the application of the
concept may take EE projects for strengthening the relationship between social actors
and locations in the transformation of local social and environmental realities.

Keywords: Environmental Education - Social Participation - Geographic Location
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Introducéo

O tema dessa dissertacdo de mestrado tratou de uma possivel contribuicdo da
Geografia na analise de uma pratica de Educacdo Ambiental (EA). O recorte da
pesquisa recaiu sobre o lugar, como categoria analitica, lancando luz sobre a
participacdo social, com professores da educacdo basica, que ocorreu durante a
implementacdo do projeto Biodiversidade nas Costas - Cerrado (BNC-Cerrado). Esse
projeto sobre EA formal foi elaborado e coordenado pela organizacdo néo
governamental ambientalista WWF-Brasil, junto a Secretaria Municipal de Educacéo de
Pirendpolis, entre os anos letivos de 2012 e 2014. Ele visou a produc¢do participativa de
materiais pedagogicos com identidade local, fazendo parte da estratégia de Educagdo
Ambiental do Programa Educacdo para Sociedades Sustentaveis (PESS) do WWF.

O PESS é o programa responsavel por sistematizar conhecimentos cientificos e
populares sobre a conservacdo da natureza, traduzindo-os em acdes de mobilizacdo
social, formacéo de professores e demais liderancas sociais sobre meio ambiente, além
da producéo de materiais pedagdgicos tematicos.

A conceituacdo do BNC-Cerrado, um projeto do PESS, estruturou-se na
intencdo de ser mais um apoio metodoldgico aos educadores brasileiros em trabalhos
sobre Educacdo Ambiental formal para a conservacdo da biodiversidade. Almejou
elucidar a importancia de entendimentos sobre as realidades socioambientais, através do
diagnostico da situacdo da diversidade bioldgica regional, de potenciais atores locais
mobilizados e da livre producdo de conteudos didatico-pedagogicos com temas
ambientais para os trés niveis da educacgdo basica: educacéo infantil, ensino fundamental
e ensino médio.

O BNC-Cerrado é parte integrante da Colecdo Biodiversidade nas Costas, do
WWEF-Brasil, que pretende desenvolver materiais pedagdgicos sobre Educacgdo
Ambiental nas areas prioritarias para implementacdo das estratégias da organizacéo:
Cerrado, Amazénia, Mata Atlantica e Pantanal. Sua metodologia ja foi desenvolvida no
Cerrado, com professores municipais e educadores ambientalistas, e na Amazonia,
tendo a traducéo do Plano de Manejo do Parque Nacional Montanhas do Tumucumaque
em materiais pedagdgicos para as escolas do entorno da Unidade de Conservacdo.
Nesse bioma o projeto foi intitulado BNC-Tumucumaque.

Todos materiais produzidos contaram com a participacdo de atores locais na

producdo e estdo contidos em uma mochila. Por isto o nome Biodiversidade nas Costas.
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Sua relevancia estd na metodologia que buscou o respeito as realidades
socioambientais dos lugares onde aterrissou, & mobilizacdo social de atores chaves nos
processos da educacdo bésica para a producdo de materiais pedagdgicos teméticos, a
formagdo de professores e educadores ambientalistas dentro dessa metodologia e o
acompanhamento da execucao dos resultados do projeto em salas de aula.

Tal empreitada se justificou no Cerrado devido a abrangéncia territorial do
bioma e o forte impacto que vem sido causado pela ocupacdo humana na regido, seja
com as dindmicas agropecuarias seja com adensamento urbano. Dados que serdo vistos
mais a frente na caracterizacdo do projeto em si e do lugar onde aterrissou.

A execucdo do BNC-Cerrado foi distribuida em trés fases. Fase | - elaboragdo
participativa de atividades pedagdgicas para a producdo de conjunto de materiais
didaticos com identidade local; fase 1l — formacdo de professores da educacdo basica
para utilizacdo do material produzido, em seus planos de aula; e, fase I11 — aplicacdo do
material em sala de aula.

Como seré visto mais a frente, foram produzidos quatro livros com atividades
paradidaticas sobre a biodiversidade do Cerrado: “Curumim Multiplicador”, para
criancas entre 0 e 6 anos de idade — “Adolescente pra frente”, para alunos do ciclo
fundamental, entre 7 e 14 anos — “Investigacdo e Proposicdo”, abrangendo estudantes do
ensino médio — “Rosa dos Ventos”, sendo o livro orientador para o educador conhecer
todo o material.

Todos os livros trazem atividades para dentro e fora de sala de aula e foram
desenvolvidos por professores que atuam em cada nivel de ensino e vivem em
Pirendpolis. Além desse material impresso, houve a producdo de um cd musical —
“(en)Cantando com a Biodiversidade” - com seis musicas inéditassobre o Cerrado,
compostas por musicos da cidade e exclusivas para o projeto; um video de
aproximadamente doze minutos, com alunos e moradores falando sobre sua experiéncia
em viver no bioma, com o titulo “Por que eu amo o Cerrado?” E, ainda, porta livros
produzidos por artistas plasticos e artesdos arte-educadores do municipio. Além, das
mochilas feitas com restos de paraquedas, com caracteristicas de esportes de aventura.

Durante o desenvolvimento da fase | do projeto no Cerrado, em 2012, o0s
processos e resultados que foram revelados descortinaram trés conceitos,
posteriormente, considerados chaves na implementacdo do projeto e que levaram ao
desenvolvimento desta pesquisa: Educacdo Ambiental, Participacdo Social e Lugar

Geogréfico.
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Devido & abrangéncia conceitual que esses trés conceitos representam, o
referencial tedrico explorado pela dissertacdo foi definido, a partir das possiveis
confluéncias entre os mesmos. A intencdo fora de relaciona-los com o objeto de estudo
sem desprender muito tempo no desenvolvimento de cada um deles. Até mesmo porque
seria uma tarefa muito complicada realizar um estudo aprofundado com cada um
durante o periodo de vigéncia de uma dissertacdo de mestrado.

A Educacdo Ambiental praticada pelo projeto delineou-se a partir da vertente
formal, focando no envolvimento de professores da educacdo basica, com atuacdo
municipal, para a producdo de materiais pedagdgicos sobre a natureza local. A proposta
metodoldgica considerou os histéricos de aprendizagens de cada participante, que foram
motivados a refletir criticamente e criar atividades educacionais tematicas, de acordo
com os objetivos do projeto e as realidades das escolas onde trabalham.

Como sera visto adiante, as investigacoes sobre EA para o desenvolvimento da
dissertagdo com este objeto de estudo, lancaram luz sobre seus estudos e praticas com
reflexdo critica. Pois no caso estudado a EA teve seu teor critico evidenciado, sendo a
mesma entendida como uma “pratica que visou a mudanca de valores, atitudes e
comportamentos para o estabelecimento de uma outra relacdo entre o0 ser humano e a
natureza, que deixe de ser instrumental e utilitarista, para se tornar harmoniosa e
respeitadora dos limites ecoldgicos” (LAYRARGUES, 2009, p.26), podendo ser
pensada criticamente e materializada em circulos informais, formais e difusos da
educacdo. No nosso caso, partindo do ambiente formal de ensino, como consolidado nas
escolas municipais de Pirendpolis, participantes do projeto.

Isto posto, esse conceito chave exerceu protagonismo na pesquisa, pois o estudo
reverberou as diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Ambiental, que entende por
Educacdo Ambiental

0S processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de
uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade. (LEI No 9.795, DE 27 DE ABRIL DE 1999).

A participacdo social que fomentou o ideal da triangulacdo conceitual da
pesquisa veio a tona apos os procedimentos metodoldgicos de uma das etapas do objeto
de estudo, no decorrer dos trabalhos para a producdo dos materiais pedagogicos. Por

conta do envolvimento dos atores sociais, esse segundo conceito foi entendido como o
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elo entre a proposta metodoldgica do projeto estudado e a realizagdo do proprio, in
locus.

Entdo, os entendimentos sobre a participagdo social que foram aceitos como a
fundamentacao teorica, consideraram a relacdo de ensino-aprendizagem que pode surgir
por meio de situagBes problemas, observadas por atores sociais em Seus espagos de
convivio, na producgdo do cotidiano socioambiental em determinada localidade. Para a
formatacao desta ideia, foram utilizadas metodologias participativas, que serdo descritas
no desenvolvimento do desse trabalho de pesquisa.

Por esse motivo, a participacdo social tornou-se um dos pilares conceituais na
triangulagdo proposta, pois o projeto analisado refletiu “um dos principios
organizativos, aclamado por agéncias nacionais e internacionais, dos processos de
formulacdo de politicas publicas e de deliberacdo democratica em escala local”
(MILANI, 2008, p.552), no qual a populagédo, de um modo geral, tem papel crucial para
a efetividade da cidadania. No caso estudado, através de tematicas ambientais, pelos
caminhos trilhados por atores da educacdo basica municipal.

Referenciando o pensamento de Saito (2011), quando debruca-se sobre o tema
da participacao social na Educacdo Ambiental,

a discussao que requer aprofundamento diz respeito a possibilidade de
se obter um ganho significativo na efetivacdo de politicas publicas na
area ambiental na medida em que conflitos socioambientais forem
compreendidos como fontes de um processo de ensino-aprendizagem
(Saito et tal, 2011, p.122).

O que esteve representado no presente caso, por ter como foco de observacéo as
relacGes existentes entre as situacdes problema no Cerrado de Pirenopolis e o ideario de
conservacdo de quem vivencia o lugar, respeitando a diversidade dos olhares e
conhecimentos populares dos mesmos.

Por essa linha de raciocinio,

tal perspectiva da a Educacdo Ambiental o sentido de processo
educativo que deve propiciar a construcdo de valores, conceitos,
habilidade e atitudes, que torne o sujeito capaz de realizar a leitura
critica da realidade onde atua, utilizando os conhecimentos cientificos
para transforma-la (Saito et al, 2011, p.123).

Além de fazer da mesma, uma ferramenta para o envolvimento de atores da
educacdo formal e ndo formal, na reflexdo e (re)construcdo de metodologias e acbes

pedagdgicas em prol da conservacdo da natureza local.
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A sociedade organizada para os trabalhos de participacdo social em temas da
Educacdo Ambiental em territorio brasileiro é referéncia internacional. Em 1992, foi
realizada a producdo participativa do Tratado de Educacdo para Sociedades Sustentaveis
e Responsabilidade Global, durante a Conferéncia das Nacgdes Unidas sobre Meio
Ambiente (Eco-92). O movimento foi liderado por educadores ambientalistas brasileiros
e escrito por varias maos do mundo, que se encontraram na cidade do Rio de Janeiro,
naquela ocasido. Atualmente, o Tratado é um dos principais alicerces sobre as reflexes
e acOes da EA em realidades socioambientais distintas. Ou seja, ndo é novidade o
envolvimento de educadores brasileiros em processos que requerem a participagdo
social, para o apoio a implementacao de politicas publicas de meio ambiente.

O terceiro conceito e ancora da pesquisa— 0 Lugar Geogréafico - é considerado
como categoria analitica, pois a hipdtese foi sendo construida de acordo com as
observacOes sobre as formas de expressdo sentimental identificadas pela relacdo dos
atores sociais do objeto de estudo com o seu lugar de convivio (natureza e cultura). O
sentimento de pertencimento ao territdrio, que as pessoas que compuseram 0s grupos de
trabalhos demonstraram, encorajou a pesquisa de tentar responder como o Lugar
Geografico pode ser/estar inserido em projetos de Educacdo Ambiental localizados,
elaborados e implementados de acordo com as realidades dos lugares onde aterrissam.

Para Santos “o lugar define-se como funcionalizagdo do mundo e é por ele
(lugar) que o mundo ¢ percebido empiricamente” (Santos, 2005, p.158). O que na
pesquisa fomentou o recorte sobre essa categoria, trabalhada pela Geografia Humanista.
Principalmente ao ser considerado que o objeto de estudo consolidou-se a partir da
observacdo sobre o envolvimento de professores com os elementos e processos de seu
espaco de convivio, seja 0 natural, seja o social. Nessa observacéo, o que valeu énfase
foi aceitar que os sujeitos se sentiam cada vez mais parte de lugar e descobriam as
relacGes afetivas que desenvolvem com os mesmos na (re)producdo de seus cotidianos.
O que reforgou o interesse de pesquisa sobre os estudos de Yi Fu Tuan (1980).

Com o desenvolvimento dos trabalhos, este pensador da Geografia, como
ciéncia humanista, ofereceu as bases conceituais do olhar que a pesquisa langou no que
diz respeito ao sentimento de pertencimento de individuos e sociedade com seu
territorio, atraves de seus estudos sobre a Topofilia — “o elo efetivo entre a pessoa e o
lugar (...) difuso como conceito, vivido e concreto como experiéncia pessoal” (Tuan,

1980, p.5). Conceituacdo que deu a fundamentacdo da hipotese da dissertacao.
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Com esta categoria geografica sendo analisada, dando foco ao sentimento de
sujeitos com o seu lugar de convivio, estudou-se, também, a contribui¢do de geografos
que entendem que é no lugar que as realidades socioambientais sdo materializadas,
durante as dindmicas da produgdo do cotidiano. Armando Correa da Silva (1991), por
exemplo, aportou conhecimentos, porque entende que

o lugar entra na definicdo do humano como algo em si, natural, e com
natureza transformada. Entra, também, como entorno que o envolve.
Entra, ainda, como meio que o produz e é produzido por ele. Num
estdgio mais evoluido o homem € o prdprio lugar que representa e
define (Silva;1991. p.27).

O que trouxe para a reflexdo provocada pela problematica de pesquisa, a
orientacdo de aceitar que é no lugar geografico que o objeto da Geografia, de fato, se
consolida.

Por ser o lugar geogréafico o principal conceito trabalhado por essa dissertacédo de
mestrado, fazendo coro aos pensadores dessa ciéncia aqui apresentados, pesquisadores
contemporaneos, como Relph (2012), Marandola Jr. (2012) e Oliveira (2012), também
emprestaram seus estudos para substanciar o referencial teorico da pesquisa em questéo.
Relph defende que, “a partir da perspectiva da experiéncia cotidiana, o lugar ¢ muitas
vezes entendido como o onde se tem nossas raizes, o que sugere uma profunda
associacao e pertencimento” (RELPH, 2012, p.24). Pertencimento esse que possibilitou
a observacdo sobre a participacdo social na proposta do BNC-Cerrado e a motivagédo
para o desenvolvimento de uma dissertacdo de mestrado em Geografia.

Portanto, foi assim que o lugar geografico tornou-se a categoria analitica para o
referencial empirico trabalhado. Uma possibilidade de consolidar essa categoria como
uma balizadora teorica de praticas da Educacdo Ambiental. Com énfase nas que visam a
observacdo de determinada realidade socioambiental, complementada pelo
envolvimento de atores sociais alvos, resultando nas interferéncias sociedade e natureza.
Idealizando e realizando, entdo, projetos modelados e executados com identidade local.

A questdo que configurou-se como a problematica da pesquisa surgiu ap6s uma
experiéncia profissional do autor desse estudo, durante o periodo que trabalhou como
educador ambiental do WWF-Brasil. Com as atribuicdes profissionais em temas de
educacdo e meio ambiente, a reflexdo sobre como o conceito de lugar geografico
poderia contribuir teoricamente com projetos de Educacdo Ambiental, buscando mais

aderéncia as realidades locais.

20



Por esse motivo, a triangulacdo conceitual junto a analise do objeto de estudo
buscou conduzir a investigacdo da hipdtese que surgira: o sentimento de pertencimento
dos professores envolvidos com o seu lugar geogréafico (Pirendpolis — natureza e
cultura) permitiu uma participacdo social mais efetiva e interessada em produzir
materiais que considerassem as realidades do lugar e o historico de aprendizagem desses
atores sociais. Condicdo essa, que estimulou a elaboracdo de materiais pedagdgicos
mais condizentes ao cotidiano dos protagonistas do projeto.

Com tal contexto apresentado, foram tracados os seguintes objetivos especificos
para essa pesquisa de mestrado: i) definir cada um dos conceitos chaves (Educacao
Ambiental, Participacdo Social e Lugar Geografico), relacionando-os com o referencial
empirico; ii) discutir o entendimento sobre Participacdo Social, pela 6tica da Educacédo
Ambiental; iii) caracterizar o material pedagogico produzido pelo projeto investigado;
iv) contextualizar a realidade socioambiental de Pirenopolis; vi) apresentar a anélise de
dados do objeto de estudo, destacando os elementos que evidenciam a aplicacdo do
conceito lugar geografico neste projeto de Educacdo Ambiental.

Assim, os procedimentos metodologicos para esse trabalho académico foram
baseados na triangulacdo dos conceitos chaves apresentados, considerando a
metodologia de pesquisa qualitativa em educacdo. Para tanto, foi realizada a
caracterizacao do projeto e a analise de dados dos acontecimentos, partindo da pesquisa
documental sobre os conteudos produzidos pelo BNC-Cerrado e relatérios técnicos
finais, que relataram os processos e resultados da fase | — producdo participativa de
materiais pedagogicos tematicos.

A pesquisa documental realizada apoiou-se metodologicamente em Pedro Demo

(2005) adotando a vertente qualitativa como a mais apropriada ao objeto de estudo.
Sobretudo, porque as expressdes sentimentais dos participantes, considerando 0s
objetivos do projeto e o elo de afetividade demonstrado entre individuos e seu
territorio de existéncia (Tuan, 1980), ndo caberiam em analises frias e
compartimentadas de receitas metodoldgicas. Enfatizando, aqui, as que dificultariam
a captacdo da pluralidade de olhares e formas de relacionamento entre os sujeitos e
seu lugar de convivio. O que ecoou nos escritos de Pedro Demo, quando o
intelectual desenvolve seus argumentos sobre a pratica qualitativa na metodologia

cientifica. No pensamento cientifico que essa pesquisa reverberou,
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a pesquisa qualitativa quer fazer jus a complexidade da realidade,
curvando-se diante dela, ndo o contrario, como ocorre com a ditadura
do método ou a demissdo tedrica que imagina dados evidentes. Ha
fendbmenos que primam pela qualidade do contexto social, como
militancia politica, cidadania, felicidade, compromisso ético e assim
por diante, cuja captacdo exige mais do que mensuracdo de dados
(DEMO, 2005, p. 114).

Portanto, para a investigacao da hip6tese que surgiu durante a etapa analisada do
caso estudado, os dados observados pela Otica qualitativa na metodologia de pesquisa
que fora assumida, foram dados secundarios, todos gerados durante o desenvolvimento
da fase | do projeto. Os contetdos analisados foram os seguintes:

e Os trés livros didaticos produzidos pelos GTs — 1) Curumim Multiplicador
(educacdo infantil); 2) Adolescente pra frente! (ensino fundamental); 3)
Investigacéo e Proposicao (ensino médio) e 4) Rosa dos Ventos (livro-guia);

e Videos e demais conteudos artisticos elaborados (musicas, poesias, contos e
ilustracGes e depoimentos dos participantes);

e Relatorios técnicos.

Todo material estudado recebeu o foco com o intuito de responder a
problematica da pesquisa — como o lugar, como categoria geografica, pode facilitar
entendimentos sobre o desenvolvimento e implementacdo de projetos de EA mais
aderentes as realidades onde aterrissam - cada um subsidiando com seu contexto e
forma, a tentativa de confirmacéo da hipotese levantada.

Devido ao teor subjetivo do trabalho, nesse tipo de pesquisa “a preocupagdo do
pesquisador ndo foi com a representatividade numérica do grupo pesquisado, mas com o
aprofundamento de um grupo social, de uma organizacdo, de uma instituicdo, de uma
trajetoria etc.” (GOLDENBERG, 2009, p.14). Como o BNC-Cerrado foi um projeto de
Educacdo Ambiental, que visou sensibilizar, capacitar pessoas e elaborar materiais
pedagdgicos de maneira participativa sobre o meio ambiente, as reflexdes sobre os
dados analisados na pesquisa documental realizada dialogaram com a esséncia subjetiva
do caso estudado. E, por isto foi aceito que as caracteristicas das metodologias
qualitativas teriam mais condicGes de garantir a legitimidade dos resultados da pesquisa.

Desta forma, a dissertacdo teve a seguinte estrutura: apds a introducdo, no
primeiro capitulo denominado “Geografia e Gestao Ambiental: por uma Geografia do
presente”, foram esbocados esclarecimentos sobre o papel da Geografia, considerando o

atual momento da relacdo sociedade e natureza pelo viés do meio ambiente.Para isto,
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foram utilizados alguns trabalhos de gedgrafos, como os de Suertegaray (2002); Moraes
(2005); Silva(2002); Casseti(2002); Mendonga(2002); Porto-Gongalves(2002). A
escolha desses autores visou provocar a reflexdo sobre as possibilidades desta ciéncia na
geracdo de conhecimento na conjuntura socioambiental da atualidade e justificar o olhar
geografico sobre processos da gestdao ambiental.

No capitulo dois, “Educagdo Ambiental, Participacdo Social e Lugar
Geografico" foram elucidados e discutidos os trés conceitos chaves da dissertacao,
fazendo a reflexdo sobre asconfluéncias entre esse referencial tedrico e as analises sobre
0 objeto de estudo apresentado.

No capitulo trés, “O projeto BNC-Cerrado e o lugar onde aterrissou” foram
descritas as etapas do projeto analisado e apresentadas as realidades socioambientais e
especificidades do lugar onde foi implementado (Pirendpolis). Vale ressaltar que foi
apresentado as trés fases do projeto, porém os dados analisados fizeram referéncia,
apenas, a primeira fase do projeto, momento no qual surgiu a hipdtese de pesquisa.

Por ultimo, o capitulo quatro, com o titulo “A andlise de dados e o lugar da
Geografia no BNC-Cerrado” foi apresentada a analise documental do objeto de estudo.
Nesse momento foram analisados cada um dos produtos desenvolvidos durante a fase |
do projeto (livros com atividades pedagogicas, poesias, videos com depoimentos e um
cd de musica).

Com o arcabouco teorico revisado, cruzando as reflexdes sobre os conceitos
chaves com o estudo do referencial empirico, fez-se desse momento a etapa de reflexdo
entre a teoria geografica trabalhada e o desenvolvimento do projeto analisado, para a
confirmacéo da hipotese trabalhada.

Por fim, foram tecidas as consideracGes finais, onde discorreu-se sobre a
aplicacdo do conceito de lugar para a geracdo de argumentos sobrepossibilidades e
caminhos tedricos direcionados a elaboracdo e implementacdo de projetos de Educacao

Ambiental mais aderentes as realidades socioambientais de onde devem ser aplicados.
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Capitulo 1- Geografia e Gestdo Ambiental: por uma geografia do presente

Atualmente, é notdrio que as pesquisas sobre a relacdo sociedade e natureza sdo
consolidadas em frentes de estudos multidisciplinares. As ciéncias humanas e as exatas
se somam as ciéncias da natureza no desenvolvimento de estudos sobre a
sustentabilidade socioambiental, fomentando processos constituintes da gestéo
ambiental. E, na interface com as ciéncias sociais e naturais a Geografia abrange em seu
ferramental categorias singulares, complexas e complementares que podem aportar as
diversas areas de conhecimento.

S&o conceitos sinérgicos que permitem a disciplina construir historicamente sua
identidade, partindo da analise da pluralidade das realidades que observa. Nesse sentido,
a relevancia do papel dessa ciéncia na gestdo ambiental é legitimada pois,

a Geografia, como os demais ramos cientificos, traz a sociedade um
dado conhecimento da realidade, 0 que permite o homem adaptar-se
ao mundo, ajustando-o as suas necessidades, e modificando-o de tal
forma que sirva aos seus propdsitos, sendo este mundo, ele préprio,
uma criagdo humana a partir da transformacdo da natureza
(BARBOSA FERREIRA, 2004, p.917).

No que tange 0s movimentos entre 0s componentes fisicos e sociais, com o foco
na gestdo ambiental, a Geografia oferece percepces que nem sempre sao captadas por
outros ramos da ciéncia. Como por exemplo,

na opgao pelo conceito de territdrio, da regido, da paisagem, do lugar,
da rede, enfim, indica a persisténcia em todas as dimens@es analiticas,
daquilo que fundamenta historicamente a analise geografica: a relacdo
natureza-sociedade (SUERTEGARAY, 2002, p. 111).

Os estudos sobre a intervencdo antropica sobre o meio e as influéncias do meio
sobre 0 homem, fizeram (e continuam a fazer) da Geografia, uma ciéncia do complexus
(Silva; Galeno, 2008). Pois, busca desvendar as nuancas, muitas vezes subjetivas, na
relacdo entre o Homem e o meio ambiente, representadas no desenvolvimento de seu

objeto de estudo, o espago geografico.
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Atualmente, podemos entender que a sociedade €é constituida de natureza, assim
como a natureza ¢ (re)construida pela sociedade. Ou seja, “a natureza ¢ a auto-
reproducdo do(s) ser/seres na sua relagdo com entorno” (STUERTEGARAY, 2002,
p.115), através de dindmicas nas quais se criam, mantém e transformam as realidades
socioambientais no presente. Por isto, “pode-se dizer que o Homem isolado, ou
socialmente considerado, depende de seu modo de vida, a0 mesmo tempo em que 0
produz e reproduz” (SILVA, 1991, p.21) sobre e pela natureza. Seja na natureza
primaria, seja na natureza transformada pelo trabalho humano.

As interfaces entre a Geografia como ramo cientifico, que observa e reflete a
realidade, querendo sintetizar conhecimentos sobre a utilizacdo do territorio na
producédo do espaco vivido (Santos, 2008), tem grandes potenciais para apoiar a gestéo
ambiental como operacionalizacdo da utilizacdo dos recursos naturais. Observacdo que
vem aumentando foco no decorrer da linha do tempo desde os anos de 1960 até a
atualidade.

Novas territorialidades emergem diante da complexidade em que se
apresenta 0 mundo e a Geografia se constitui numa ferramenta
intelectual para entender esse mundo. Para oportunizar que as pessoas
compreendam a espacialidade em que vivem, (...) busca-se construir
uma forma geogréafica de pensar, que seja mais ampla, mais complexa,
e que contribua para a formacéo dos sujeitos. (CALLAI, 2011, p. 18).

De acordo com Porto-Gongalves (2002) “a extrema fragmentagdo do conhecimento,
sobretudo a partir do século XIX, consagrou a separacao entre homem e natureza”
(PORTO-GONCAVES, 2002, p. 100). Por isto, a emergéncia socioambiental do agora
exige a reaproximacdo desses componentes indissociaveis da realidade, e da ciéncia
geogréfica, tais como as conhecemos.

Pois, “a crise ambiental contemporanea esta a demandar de toda a sociedade, e da
ciéncia em particular, uma reflexdo profunda acerca de sua trajetoria” (MENDONCA,
2002, p.142). E nesse sentido que o caréter socioambiental da Geografia na dissertacéo
foi aceito como basilar na gestdo ambiental.

A renovacédo da geografia passa pela depuracdo da nogédo de espago e
pela investigacdo de suas categorias de anélise. (...) O espago nédo é
uma coisa nem um sistema de coisas, sendo uma realidade relacional:
coisas e relagOes juntas. Eis que sua defini¢do ndo pode ser encontrada
sendo em relagdo a outras realidades (SANTOS, 2007, p.27).

Sobre o pressuposto de que o0 espaco geografico so existe a partir das relacdes

entre 0s componentes geografico, naturais, sociais e 0s processos e produtos que 0s
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retroalimentam, pode ser um risco conceber a gestdo ambiental sem o0s argumentos que
a Geografia pode oferecer dentro de seu objeto de estudo. E a Geografia cabe a
reciclagem de seus métodos contra a obsolescéncia tedrica da ciéncia, estando bem
preparada para a diversidade dos acontecimentos socioambientais no agora.

Mesmo porque, nas discussdes sobre desenvolvimento humano e a
sustentabilidade ambiental “o natural se pde como uma relagdo politica, um conjunto de
relagdes globais” (SILVA; 1994, p.42) no qual a Geografia ndo pode se ausentar.
Estando certo que, ao se identificar a gestdo ambiental como um campo de analise do
gedgrafo, dentre varios outros, “ndo se esta propugnando pela sua exceléncia em relacao
aos demais, dado que a riqueza do pensamento geografico reside na sua propria
pluralidade de enfoques” (MENDONCA, 2002, p.141).

O que entende-se com essa pesquisa € que a atuacdo da Geografia para os
processos de gestdo ambiental como eixo tematico da ciéncia, precisa

levar em consideracdo que outras possibilidades de conexdes, outros
cruzamentos de personalidades e de formulagdes, outras historias
poderiam, enfim, descortinar-se em nosso horizonte de analise
(CARVALHO; 2004, p.69).

Com isto, aportando a materializacdo do cotidiano como um lugar de estudo do
geografo, os processos de vertentes educacionais e participacdo social como ferramenta
da gestdo ambiental.

Portanto, o atual periodo da civilizagdo, no que tange a relagdo sociedade e
natureza, clama aos geografos abranger novos olhares sobre seu objeto e religar os
aspectos dissociados de seu escopo durante décadas. Mesmo porque,

ao propugnar uma outra relacdo dos Homens (sociedade) com a
natureza, aqueles que constituem o movimento ecoldgico estdo, na
verdade, propondo um outro modo de vida, uma outra cultura
(PORTO-GONGALVES; 2002, p. 21).

Foi essa proposta que motivou, em tal pesquisa, trazer para a Geografia as
discussdes sobre Educacdo Ambiental e o possivel papel que as categorias geograficas
podem representar nas estratégias e acGes em prol da participacdo social para o
conhecimento e conservacdo da natureza local. E, as intencBes da pesquisa ecoaram
vozes de renomados pensadores dessa ciéncia aceita como caracteristicas

socioambientais claras. Como dito por Eric Dardel (1990),

a Geografia ndo é, de inicio, um conhecimento; a realidade geogréafica
nao ¢, entdo, um ‘objeto’; o espaco geografico ndo ¢ um espago em
branco a ser preenchido a seguir com colorido. A ciéncia geogréfica
pressupde que o mundo seja conhecido geograficamente, que o
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Homem se sinta e se saiba ligado a Terra como ser chamado a se
realizar em sua condicéo terrestre (DARDEL; 1990, p.33).

Por esse motivo, nds gedgrafos ndo podemos deixar de expressar a significancia
do histdrico e do presente de nossa ciéncia para o atual momento da civilizagcdo no que
diz respeito a gestdo ambiental e a utilizagdo dos recursos naturais. Porque “aqueles que
praticam a Geografia tém a preocupacdo de ndo perderem de vista nem 0s
acontecimentos, nem a evolu¢do do cenario mundial” (CLAVAL; 2010, p.7). E a crise
ambiental da geracdo presente cobra a troca entre 0s saberes para a maior abrangéncia
das realidades. E com esse pensamento que os projetos de Educacdo Ambiental, como o
estudado por essa dissertacdo, podem ser considerados como um conjunto conceitual e
de ferramental sinérgico ao escopo da ciéncia geogréafica, seja na pesquisa e/ou no
ensino seja nas caracteristicas naturais e/ou humanas que substanciam nossa area de

atuacdo como cientistas humanos.
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Capitulo 2 - Educacdo Ambiental, Participacao Social e Lugar Geogréafico

Como anunciado na introducdo, a intencdo dessa pesquisa surgiu apds as

experiéncias de um projeto de Educacdo Ambiental relacionado com a producao

participativa de materiais pedagogicos sobre meio ambiente. O que gerou insumos para

possiveis inferéncias da categoria geografica referenciada, em projetos de EA

localizados.

Para o desenvolvimento da ideia central na ligacdo entre a triangulacdo

conceitual para a tentativa de resposta a questdo de pesquisa, teve-se como orientacao 0s

seguintes entendimentos sobre os conceitos chaves:

i) Educacdo Ambiental - “a Educagdo ambiental é educagdo, e como tal, serve,
ou para manter ou mudar a realidade, reproduzir ou transformar a sociedade”
(LAYRARGUES, 2009, p. 28). Seguindo essa linha de pensamento, aceitou-se
que, “para uma educagdo ambiental critica, a pratica educativa é a formacao do
sujeito humano enquanto ser individual e social, historicamente situado”
(CARVALHO, 2004, p.19), o que pode ser relacionado no escopo da Geografia,
em sua analise e intervencao sobre a produgdo do espaco vivido. Pois, ha nessa
ciéncia “o interesse e preocupac¢do em fazer Geografia como instrumento de
formagdo e humanizacdo dos sujeitos nas suas vidas” (CALLAI, 2011, p. 33),
fomentando conhecimentos para a participacdo social, a partir de estudo
dirigidos, seguidos de reflexdo e acdo nos diversos temas da sociedade

contemporanea;

ii) Participacdo Social: apareceu como uma liga de pessoas comprometidas com

um tema de interesse, tanto para a sua atuagdo profissional — professores,
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professoras, educadores e educadoras ambientalistas — quanto para sua relacdo
pessoal com o lugar onde vivem — o despertar do sentimento de pertencimento
com a natureza local seguido do trabalho coletivo. Essa observacdo foi apoiada
nos entendimentos da Participagdo Social em Educacdo Ambiental, a partir de
um tema gerador, sendo desenvolvido através da relacdo ensino-aprendizagem,
partindo da observagdo de conflitos socioambientais locais. Foi essa

conceituacdo que foi aceita para a argumentacao do segundo conceito-chave;

e iii) Lugar Geogréfico: o lugar geogréafico surgiu como a categoria analitica da
pesquisa, pois durante o desenvolvimento do objeto de estudo, consolidou-se o
entendimento de que é no lugar que o cotidiano se materializa. Reflexdo que foi
amplificada devido a analise dos dados do objeto de estudo, permitindo ser
percebida a ideia central de Yi Fu Tuan (1980), quando analisa o sentimento de
pertencimento dos sujeitos e coletividade com seu meio,em seu conceito
denominado topofilia. Portanto, o lugar como conceito da Geografia foi
explorado buscando as reflexdes sobre como ele pode ser/estar inserido em

projetos socioambientais locais.

Seguindo o desenvolvimento desse estudo, em seguida séo detalhados cada um dos trés

conceitos.

2.1 Educacdo Ambiental

Art. 1o Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio
dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacgdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial
a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. (LEI No 9.795, DE
27 DE ABRIL DE 1999).

Como anuncia o artigo primeiro da lei que institui a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA), acima citado, as transformacdes que o atual estagio da
relacdo sociedade e natureza requerem, poderdo ser alcancadas a partir da
sensibilizacdo, formacdo e responsabilidade compartilhada nos processos
socioambientais. Intencdo que depende da observacao sobre a realidade, reflexdo critica
e emancipacdo nas acdes por parte de sujeitos e coletivos envolvidos.

A dissertacao fez coro a Carvalho (2004), no que tange seu entendimento sobre

qual vertente da Educacdo Ambiental foi investigada nessa pesquisa. Mesmo com a
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clareza na escolha da argumentacdo desse conceito, “a proposicdo de uma Educacdo
Ambiental Critica, tal como a entendemos, ndo tem a pretensdo de solucionar a babel
das educacBes ambientais. Mesmo porque ndo acreditamos que seja possivel traduzir ou
reduzir as maltiplas orientacbes numa Unica educagdo ambiental” (CARVALHO, 2004,
p.15).

De acordo com as diretrizes curriculares do Ministério da Educacdo, que

estabelecem a Educacdo Ambiental,

0 atributo ambiental na tradicdo da Educacdo Ambiental brasileira e
latino- americana ndo € empregado para especificar um tipo de
educagdo, mas se constitui em elemento estruturante que demarca um
campo politico de valores e praticas, mobilizando atores sociais
comprometidos com a pratica politico-pedagdgica transformadora e
emancipatoria capaz de promover a ética e a cidadania ambiental
(Resolucdo CNE/CP 2/2012).

A dissertacdo aceitou essa conceituacdo, pois no objeto estudado a base
conceitual e os procedimentos metodologicos foram pensados e executados dentro da
reflexdo critica sobre a realidade socioambiental local e alternativas pedagdgicas de
intervencdo, a partir da comunidade escolar como nucleo difusor de novas ideias e
praticas. E, “na Educacdo Ambiental Critica esta tomada de posicdo de responsabilidade
pelo mundo supe a responsabilidade consigo préprio, com 0s outros e com o0 ambiente,
sem dicotomizar e/ou hierarquizar estas dimensfes da acdo humana” (CARVALHO,
2004, p.20).

A linha de pensamento da teoria da Educacdo Ambiental anunciada encontrou
ressonancia na Geografia como ciéncia capaz de apoiar as construcdes tedricas e
realizacbes praticas nas comunidades escolares, quando se trata de temas
socioambientais. Pois,

considera-se que os conhecimentos geograficos podem contribuir para
outras modalidades de aprendizagens para além dos espagos escolares.
Assim, a educacdo geografica aliada & educacdo ndo formal pode
compor projetos que visem a constru¢cdo da identidade local e a
formagdo da cidadania (PINHEIRO, 2011, p. 95).

Dessa forma, o desenvolvimento da analise dos dados do objeto de estudo ecoou
a Educacdo Ambiental como um conjunto ferramental para a reflexdo critica de sujeitos
e construcdo coletiva da escola como um espaco educador sustentavel, abrangendo a

comunidade escolar como um todo. A modelagem da reflex&o sobre qual EA havia sido
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trabalhado pelo objeto de estudo, direcionou o foco para a abertura dos port6es para o
envolvimento da sociedade civil organizada, cooperando com o0s projetos politicos
pedagogicos, no que define a transversalidade ambiental no curriculo e na formagédo de
professores e demais colaboradores da escola. O que mostrou-se relevante e emergente
e com insercdo direta da educacdo geografica, pois,

na escola necessdria ao estagio atual de desenvolvimento da
sociedade, compativel com a formacdo de sujeitos sociais ativos, é
preciso dispor de uma ambiente escolar que oportunize e instigue a
participacdo qualificada dos alunos, professores, funcionarios, pais, e
ainda, de outros sujeitos da comunidade (AZAMBUJA, 2011, p. 185).

O pensamento de Carvalho (2004) sobre o0 modo de ser da EA Critica “sinaliza
para o reconhecimento da importancia de uma Educacdo Ambiental na formacdo dos
sujeitos contemporaneos” (CARVALHO, 2004, p.17), buscando a preparagdo para a
contemplacdo da natureza de seu lugar, para a reflexdo sobre as realidades e para a
elaboracdo e execucbes de acbes que promovam o equilibrio entre as necessidades
humanas e 0s processos ecologicos.

O elemento “critico” na EA como visto, deriva da

educacdo critica que tem suas raizes nos ideais democraticos e
emancipatorios do pensamento critico aplicado a educacgdo. No Brasil,
estes ideais foram constitutivos da educacao popular gue rompe com
uma visdo de educagdo tecnicista, difusora e repassadora de
conhecimentos, convocando a educacdo a assumir a mediacdo na
construcdo social de conhecimentos implicados na vida dos
sujeitos(CARVALHO, 2004, p.18).

Portanto, o interesse em lancar luz sobre esse conceito dentro do referencial
empirico visou amplificar uma pratica de Educacdo Ambiental calcada na observacéao
de uma realidade, para o envolvimento e realizacdo de ac¢bes educativas sobre o meio

ambiente com identidade local, contando com participacdo social.

2.2 Participacdo Social

Foi visto que a Educacdo Ambiental Critica, como defendida pelo estudo, busca
“compreender as relagdes sociedade-natureza e intervir sobre os problemas e conflitos
ambientais” (CARVALHO, 2004, p.18), considerando, no caso estudado, o
envolvimento de atores sociais especificos — professores da educacdo basica e

educadores ambientalistas de Pirendpolis.
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Foi por isto que, como segundo conceito chave, surgiu a Participacdo Social. Tal
conceito

deriva do principio da cidadania ativa. Refere-se a pratica de inclusdo
dos cidaddos e das OSCs no processo decisorio de algumas politicas
publicas, e foi erigida em principio politico-administrativo. Fomentar
a participacdo dos diferentes atores sociais em sentido abrangente e
criar uma rede que informe, elabore, implemente e avalie as decisdes
politicas tornou-se o paradigma de inGmeros projetos de
desenvolvimento local (auto) qualificados de inovadores e de politicas
publicas locais (auto) consideradas progressistas. (MILANI, 2008,
p.554)

Entdo, a participagéo social aceita por esse estudo, pdde modelar-se por meio de
projetos e programas de EA e partiu do pressuposto de que “os conflitos
socioambientais sdo tidos como situacdes-problema presentes no cotidiano vivido, cuja
complexidade € fundamental ser diagnosticada (...). (Esses) conflitos socioambientais
compreendidos como fontes de um processo de ensino-aprendizagem (SAITO, 2011,
p.122) motivando o envolvimento de sujeitos (professores, alunos e demais membros da
comunidade escolar) numa tentativa de despertar a cidadania, partindo de temas
ambientais e atores locais atuantes com educacdo em prol da conservacdo da
biodiversidade do Cerrado.

A base conceitual do objeto estudado defendeu que a relacdo ensino
aprendizagem tem potenciais para o desenvolvimento dos temas mais relevantes e atuais
da sociedade contemporanea. Com isto, para o estudo do caso, apoiou-se na intencao de
se

pensar na possibilidade de utilizar os conflitos socioambientais como
elementos indutores do processo de ensino-aprendizagem,
representando a possibilidade de desvelar de forma critica, dial6gica e
contextualizada a realidade, frequentemente vinculada a
intencionalidades nem sempre explicitas e atreladas a um modelo de
sociedade ndo-compativel com a emancipacdo do sujeito (SAITO,
2011, p.125).

Por isto,

as perspectivas educacionais que se voltam para o reconhecimento, a
avaliacdo e o enfrentamento de problemas de &mbito local ou regional
os conflitos socioambientais podem ser tomados como um caminho
bastante produtivo no sentido de trazer para a discussao vozes diversas
sobre questfes mais préximas dos educandos (SAITO et al., 2008,
p.124).

Condicdo esta que no caso estudado foi observada de maneira transparente, pois

pela andlise dos dados, houve a intencdo de atender demandas que surgiram das
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reflexdes criticas dos participantes do projeto analisado. Pois, partindo dessa ideiade
Saito (2011) de que

os conflitos socioambientais estdo relacionados com situagdes locais.
E esses conflitos apresentam importantes perspectivas para o0
reconhecimento, a avaliacdo e as propostas de enfrentamento de
problemas de &mbito local ou regional, possibilitando-nos, enquanto
educadores, problematizar diferentes aspectos do nosso cotidiano
(SAITO et al, 2011, p. 131).

No objeto de estudo dessa dissertacdo, a perda acelerada da biodiversidade do
Cerrado (WWHF-Brasil, 2011) foi tida como tema motivador de um possivel conflito
socioambiental, definindo-a como situacdo problema. A partir de entdo, com a reflexao
critica sobre a realidade demonstrada, fomentou-se a relagcdo ensino-aprendizagem,
culminando na producdo de conhecimentos e atividades pedagdgicas para 0s trés niveis
da educacéo basica (educacdo infantil, ensino fundamental e ensino medio).

Uma das indagagdes que surgiram na pesquisa, no que tange a busca pela
participacdo social em temas ambientais, ansiou por esclarecimentos sobre ‘“como
promover a democratizacdo das politicas publicas via participacdo da sociedade em
espacos de escassa infraestrutura civica e cidada? (MILANI, 2008, p.557). Pelos
apontamentos da pesquisa, a escola pode ser o locus da construcdo de cidadaos e
sujeitos coletivos capazes de utilizar as regras e recursos existentes de modo reflexivo
(acdo reflexiva) (MILANI, 2008, p.558). Respeitadas as realidades de infraestrturas e
processos educacionais dos ambientes de ensino do lugar estudado, as escolas de
Pirendpolis representaram essa fungcdo almejada pelo conceito e procedimentos
metodologicos do projeto BNC-Cerrado.

Portanto, a participacdo social aflorada com as etapas do objeto de estudo,
mostrou de maneira concreta como a comunidade escolar, a partir de um tema
motivador, advindo de um conflito socioambiental diagnosticado (perda da
biodiversidade do Cerrado) pode ser instrumentalizada pela relacdo ensino-
aprendizagem gerando envolvimento e produtos para a insercdo da tematica nos
projetos politicos pedagogicos das escolas. E, ainda, servindo de referéncia para a
sociedade regional como um todo, com atividades para dentro e fora dos ambientes

formais de ensino.

2.3 Lugar Geogréafico
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Armando Corréa (1991) define que o lugar “pBe-se como um conjunto ecoldgico
organizado por grupos humanos. Essa organizagdo ¢ um arranjo fisico e cultural”
(SILVA, 1991, p.31), que € modelado pelas vontades de sujeitos e coletivos locais com
a natureza transformada. Materializando-se no lugar geografico, que é produto e produz
a realidade, o cotidiano.

O foco direcionado para a categoria geogréafica estudada clareia o0 entendimento
de que

o lugar ¢ a oportunidade do evento. E, este, ao se tornar espaco, ainda
que ndo perca suas marcas de origem, ganha caracteristicas locais. (...)
a possibilidade, no lugar, de construir uma historia das acfes que seja
diferente do projeto dos atores hegeménicos. E esse o grande papel do
lugar na producdo da historia, e aponta-lo é a grande tarefa dos
gedgrafos (SANTOS, 2005, p.163).

As relagdes descobertas entre os trés conceitos analisados por essa pesquisa,
demonstraram que o caso estudado permitiu 0 envolvimento de atores sociais em
determinada localidade, buscando a contribuigdo para a construcdo de um pensamento
coletivo para a producéo de materiais pedagogicos para a conservagédo da natureza local.
Uma oportunidade para envolver escolas e educadores nas tematicas socioambientalis,
promovendo a emancipacao de sujeitos, através de processos da Educacdo Ambiental e
identidade com o lugar de convivio.

As referéncias de pensadores da Geografia, no que tange o conceito em questéo,
e consoantes com as nuancas do referencial empirico, fomentaram a percepcdo e
confirmaram o pensamento de que

0 lugar, em seus varios espacos e sentidos, € uma ideia-chave para
enfrentar os desafios cotidianos. E no lugar que os problemas nos
atingem de forma mais dolorida, e é também nele que podemos
melhor nos fortalecer (MARANDOLA JR., 2012, p. XV).

Pois, “na Geografia, os estudos sobre a categoria lugar ocupa espago nas mentes
dos pensadores da ciéncia, desde 1970” (MARANDOLA JR., 2012). Ainda, “o lugar na
Geografia, desde o inicio da Geografia humanista, foi sempre a esséncia propriamente
dita da ciéncia geografica. Refletir sobre o lugar ¢ refletir o seu sentido na Geografia”
(OLIVEIRA, 2012, p.15).

Com o lugar geografico sendo aceito como o locus de realizacdo do cotidiano, é
neste momento, entre tempo e espago, que pode o ser humano gerar inferéncias e

composicGes propicias as transformacdes que a realidade socioambiental local
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demandar. Pois, do lugar tem-se mais possibilidades de intervencdo e dialogo com o
todo.

O mundo, nas condigdes atuais, visto como um todo, é nosso estranho.
O lugar, nosso proximo, restituiu-nos o mundo: se este pode se
esconder por sua esséncia, ndo pode fazé-lo por sua existéncia. No
lugar, estamos condenados a conhecer o0 mundo pelo que ele ja é, mas,
também, pelo que ainda ndo é. O futuro, e ndo o passado, passa a ser
nossa ancora (SANTOS, 2005, p. 163).

Os processos e resultados do referencial empirico evidenciaram o que é
observado pelos estudiosos do lugar geografico - no cotidiano dos lugares é que as
realidades, com suas especificidades e possibilidades de intervencéo de fato acontecem.
O que reforga o pensamento geografico sobre o “sentido de lugar enquanto esséncia da
experiéncia geogréfica (ser-no-mundo), ligado de diferentes maneiras a paisagem e ao
territorio” (MARANDOLA JR., 2012, p. XV). Até porque, “estudar e promover o lugar,
seja de uma perspectiva humanista, radical, seja de uma perspectiva arquiteténica ou
psicologica, ¢ uma pratica de resisténcia” (RELPH, 2012, p.18).

No interior desse movimento de manifestacdo do real, a complexidade das trocas entre
elementos fisicos e dinamicos é considerada na analise da producéo do cotidiano. E, no
estudo em questdo, o lugar é tido como manifestacdo do cotidiano.

Isto posto, uma visdo simplificadora da realidade pode ndo contemplar, de fato, o
real encontrado nos processos e resultados do estudo desse caso, como realidade
observada. Entdo, a dialética entre complexidade e lugar modelou a investigacdo. Pois,
“é por meio dos lugares que individuos e sociedade se relacionam com o mundo, e essa
relacdio tem potencial para ser ao mesmo tempo profundamente responsavel e
transformadora” (RELPH, 2012, p.27).

E, para esclarecer os entendimentos sobre a participacdo social e 0 sentimento de
responsabilidade para a transformacdo da realidade percebida, € preciso uma viséo
abrangente e multidisciplinar. Um olhar que permita enxergar a complexidade do
conjunto de componentes e relacdes no cotidiano, evitando “um modo mutilador de
organizacdo do conhecimento, incapaz de reconhecer e entender a complexidade do
real” (MORIN, 2011, p.10).

Foi entdo, que, Edgard Morin, com seus escritos sobre o pensamento complexo
aportou conhecimento a pesquisa. Para o filésofo os “modos simplificadores de
conhecimento mutilam mais do que exprimem as realidades ou os fenémenos de que

tratam, tornando evidente que eles produzem mais cegueira do que elucidacdo”
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(MORIN, 2011, p.5). Portanto, tal método de observacdo cientifica ofereceu ao estudo
um ponto de vista a mais, principalmente, por definir que existe uma diversidade entre
componentes e relacdes na leitura sobre o real, que deve ser considerada na producéo de
qualquer conhecimento sobre os lugares.

Trazendo a reflexdo para essa pesquisa de mestrado, a analise da categoria em
questdo “transcende em muito a ci€ncia geografica, permitindo didlogos e conexdes
com a teoria social, a filosofia (...)” (MANDAROLA JR,, 2012, p. XIV). Até porque, no
estudo “propde-se uma ontologia do lugar que deve ser, antes do mais, uma ontologia
do espaco (...). Trata-se de construir o conhecimento geografico a partir de uma visdo
ndo fragmentada” (SILVA, 1978, p.128) sobre a realidade observada.

Fazendo coro a outro gedgrafo, Casseti (2002), na pesquisa

ndo existe qualquer pretensdo de sugerir um novo referencial
epistemologico para a Geografia, (mas) entender o conceito
ontolégico de natureza como algo que se aproxima do conceito
categorial de ‘espago’, partindo do principio de que buscam a
compreenséo totalizante da “‘unidade do real (CASSETI, 2002, p.160).
Para a o desenvolvimento do raciocinio, entrou na pesquisa a revisao

bibliografica de autores que agregam ao pensamento Geografico a ética do pensamento
complexo, como sdo os casos de Silva (2008); Carvalho (2008); Galeno (2004); e
Camargo (2005, 2012).

No ideario destes pensadores da Geografia, a realidade analisada pela ciéncia €
uma trama complexa, o que faz desta, uma ciéncia do complexus. E por esse caminho
que o estudo evidenciou os pensamentos do intelectual da complexidade com a ciéncia
geograéfica, pois,

0 ambiente, transformado em ecossistema, quer dizer, em uma
maquina espontanea nascida de interacdes entre os seres vivos de um
mesmo “nicho”, ¢ muito mais do que uma reserva de alimento, mais
ainda do que uma fonte de neguentropia de onde o ser retira
organizagdo, complexidade, informacdo, € uma das dimensbes da
vida, tdo fundamental quanto a individualidade, a sociedade, os ciclos
das reprodugdes (MORIN; 2002, p. 253).

Entdo, tal viés filoséfico possibilitou a liga entre os conceitos chaves da pesquisa,
partindo de uma fundamental indagacdo sobre a experiéncia humana: serd possivel
alcancar a compreensao da unidade do real, considerando o individuo distanciado de sua
sociedade, o ser humano descontextualizado de seu cotidiano, ou a importancia da
natureza na producao do espaco vivido? Dentro do arcabou¢o da Geografia a resposta

pode surgir a partir da “consideracdo das ubiquidades escalares e das espacialidades,
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impostas a Geografia pelo proprio ritmo das praticas sociais contemporaneas”
(CARVALHO, 2008,p.114) e se mostrar como mais um reforgo ao seu papel como
ciéncia socioambiental em tempos de crise na relacdo sociedade e natureza. Mesmo
porque, “observa-se nesse periodo, que a histdria da sociedade humana encontra-se
fortemente marcada pelo debate acerca da questdo ambiental, fato que repercute de
maneira integral no escopo do conhecimento geografico” (MENDONCA, 2002, p.123).

Ainda, na busca por respostas as perguntas levantadas, incrementando as
indagaces e fazendo coro a Edgard Morin,

pode-se aceitar que o conhecimento seja fundado na exclusdo do
conhecedor, que o pensamento seja fundado na excluséo do pensador,
que 0 sujeito seja excluido da construcdo do objeto? Podemos
continuar jogando essa questdes no lixo? Formula-las, tentar
respondé-las, é inconcebivel, derrisério, insensato. Mas é ainda mais
inconcebivel, derrisorio, insensato expulsa-las (MORIN, 2002, p.28).

E dessa maneira que o lugar geografico encontrou reflexo no pensamento
complexo, e fundamentou, de certo modo, o desenvolvimento da pesquisa. Um método
que ajudou na (re)construcdo do conhecimento, querendo “articular o que esta separado
e reunir o que esta disjunto” (MORIN, 2010, p.28). Apoiando a analise totalizante da
relacdo sociedade e natureza. Aqui, observada através da participacdo de professores e
educadores ambientalistas envolvidos com a producdo de materiais pedagogicos sobre
seu lugar geografico, com um componente afetivo evidenciado: o sentimento de
pertencimento entre 0s sujeitos participantes do projeto com o territério em questdo, em
sua estrutura cultural e ecoldgica.

Nesse sentido, Yi Fu Tuan aportou conhecimentos com seu conceito Topofilia.
As bases que alicer¢aram sua teoria variam desde as defini¢des sobre “as percepgoes,
atitudes e valores, (...) direcionando para as solucdes duradouras para 0s problemas
ambientais que, fundamentalmente, sdo problemas humanos” (TUAN, 1980, p. 1). O
ideario deste constructo tedrico na dissertacdo foi promover a auto-compreensdo de
sujeitos e destinar seu tempo, conhecimento e acdes para a (re)formulacdo da relacdo
sociedade e natureza local, aceitando o lado sentimental do individuo e coletividade
com seu lugar de convivio sobre a realizacdo do cotidiano. Tal qual fora modelado
durante as etapas do projeto estudado, respeitando a diversidade de olhares sobre o

Cerrado de Pirendpolis.
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Para este pensador da Geografia, percepgéo, atitude, valor e visdo de mundo séo
alicerces dos entendimentos sobre o elo de afetividade entre os sujeitos e coletivos e
seus lugares de convivio. Pois a Topofilia

é um neologismo, util quando pode ser definida em sentido amplo,
incluindo todos os lagos afetivos dos seres humanos com o meio
ambiente material. Estes diferem profundamente em intensidade,
sutileza e modo de expressdo. A resposta ao meio ambiente pode ser
estética: em seguida pode variar do efémero prazer que se tem de uma
vista, até a sensacdo de beleza, igualmente fugaz, mas muito mais
intensa, que € subitamente revelada. A resposta pode ser tatil: o deleite
ao sentir o ar, agua, terra. Mais permanentes e mais dificeis de
expressar, sdo 0s sentimentos que temos para com o lugar, por ser o
lar, 0 locus de reminiscéncias e 0 meio de se ganhar a vida (TUAN,
1980, p. 107).

De acordo com a analise dos dados do caso estudado por essa pesquisa, no
momento em que 0s participantes estavam buscando inspiracfes para desenvolver sua
participacdo no projeto, foram percebidas as relacbes dos sujeitos com seu lugar
geograéfico.

Foi, entdo, que as reflexdes sobre o sentimento de pertencimento dos atores
sociais com seu lugar foi desperta, direcionando o interesse de pesquisa por essa
categoria analitica da Geografia. Durante as etapas do objeto de estudo as pessoas
apresentaram atividades pedagdgicas produzidas com poesia, artes plasticas, musica,
contos, conhecimentos populares sobre espécies do Cerrado, atividades com alternativas
simples e eficazes de uso do territorio, etc. Tudo de acordo com o0s saberes populares
que vém sido passando de geracdo em geracdo, entre outras manifestacdes na relacao
sociedade com a natureza local.

Posto isto, o desenvolvimento da pesquisa fundamentou-se nos estudos de Tuan
(1980). Porque esse intelectual evidencia que

a consciéncia do passado é um elemento importante no amor pelo
lugar. (..) Os povos analfabetos podem estar profundamente
afeicoados ao seu lugar de origem. Eles podem ndo ter 0 senso
ocidental moderno, mas quando procuram explicar sua lealdade para
com o lugar, ou apontam para o0s lagos com a natureza (o tema mae-
terra), ou recorrem a historia” (TUAN, 1980, p.114).

Este caminho de fato foi trilhado pelos sujeitos do projeto, que trouxeram uma
carga subjetiva na analise da realidade do Cerrado de Pirendpolis e na oferta de
produtos pedagdgicos contextualizados com tal realidade. O que facilitou a percepcao
do sentimento que estava sendo expressado por seu lugar, considerando o histdrico de

aprendizagem popular de cada um.
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A titulo de ilustracdo sobre tal constatacdo, teve o caso muito interessante
evidenciado durante os estudos. Foi o de uma professora do ensino fundamental em
uma escola rural de Pirendpolis. Quando ela fora perguntada com uma das perguntas
orientadoras da metodologia, que, essencialmente, tratava de estimular os participantes
para que relatassem seu sentimento pelo Cerrado. Num primeiro momento ela disse que
ndo sentia nada, a ndo ser raiva quando pegava fogo na temporada de seca, caracteristica
desse bioma.

No segundo momento da metodologia, um més apo6s o inicio dos trabalhos,
quando essa professora foi encaminhada para a contemplacdo de algumas paisagens do
Cerrado, buscando inspiracdo para a criacao de atividades pedagdgicas para seus alunos,
ela retornou no encontro seguinte com um caderno recheado de poesias! Nele, a
professora descrevia detalhes das paisagens avistadas, mescladas com trechos e estrofes
com expressao do “sentimento que vivenciava em cada fim de tarde ou inicio de manha
quando subia na colina de sua chacara para observar a natureza de seu lugar de origem”
(Professora M. C).

A partir dessas reflexdes sobre seus sentimentos sobre o lugar, o que dialoga
diretamente com o conceito de Topofilia, desenvolvido por Tuan (1980) e explorado por
essa pesquisa pelo laco de afetividade do sujeito com seu territorio, tal professora
entregou diversas atividades para compor o material, tendo destaque a producdo do
video com seus alunos respondendo a pergunta: — Por que eu amo o Cerrado?—0 que
reforcou a observacdo sobre o sentimento com o territorio desperto pelas metodologias
do caso estudado.

Como nos coloca Yi Fu Tuan,

a topofilia necessita de um tamanho compacto, reduzido as
necessidades bioldgicas do homem e as capacidades limitadas dos
sentidos. Além disso, uma pessoa pode se identificar mais facilmente
com uma area, se ela parece ser uma unidade natural (TUAN, 1980,
p.116).

Esse fator em Pirenopolis foi muito facilitado. Pois, a significante maioria das
pessoas participantes do BNC-Cerrado sdo nascidas nessa cidade (e/ou regido). Entdo, o
“Cerrado” contemplado e que precisaria ser preservado estd nos limites das chécaras,
sitios e fazendas de seus pais, familiares ou amigos.

Por isto, o sentimento de pertencimento foi o balizador da hipdtese desse estudo
e o lugar geografico tido como a categoria que desenvolve melhor esse laco de

afetividade, dentro do constructo do conceito.
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Tal afirmacdo fora observada através da anélise dos dados dessa pesquisa, apds
ter sido percebido que os estimulos aos momentos de percepcdo de seu lugar de
existéncia, a facilitacdo para atitudes de envolvimento tanto com a metodologia
proposta, mas principalmente, com o meio ambiente local, langcando novos valores na
relacdo sociedade e natureza, estando focados na visdo de mundo que faz do lugar sua
porta de entrada para a troca de saberes entre o global e o local. Tal qual define Yi Fu
Tuan, em seu texto sobre topofilia.

Portanto, o sentimento de pertencimento ao territério, como apresenta o gedgrafo
referenciado, esta relacionado com o que o0s sujeitos sentem por seu lugar de existéncia.
Um laco afetivo por seu locus do convivio social e da (re)producdo da vida. Por esse
motivo, os estudos sobre o lugar geogréafico facilitaram os entendimentos sobre as
questdes levantadas pelo referencial empirico, fazendo desse conceito a categoria

analitica na pesquisa.

Capitulo 3 - O projeto BNC-Cerrado e o lugar onde aterrissou

3.1.0 projeto Biodiversidade nas Costas — Cerrado

O projeto que estimulou o desenvolvimento dessa pesquisa reverberou o que a
Educacdo Ambiental critica sugere, no que tange a “formacdo de individuos e grupos
sociais capazes de identificar, problematizar e agir em relacdo as questbes
socioambientais, tendo como horizonte uma ética preocupada com a justica ambiental”
(CARVALHO, 2004, p.18). O que promoveu a intencdo da educacdo como forca motriz
para a emancipagdo do sujeito ativo nos processos socioambientais. Pois, “a Educagao
Ambiental critica afirma uma ética ambiental, balizadora das decisdes sociais e
reorientadora dos estilos de vida coletivos ¢ individuais” (CARVALHO, 2004, p.19), e
a escola pode ser vista como um ndcleo difusor tanto das ideias quanto da producéo de
acOes educativas para tanto.

Essa intencdo p6de ser observada no projeto Biodiversidade nas Costas-Cerrado,
que foi idealizado pelo Programa Educacdo para Sociedades Sustentaveis (PESS) da

organizacdo nao governamental WWF-Brasil. Ele é parte integrante da Colecdo
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Biodiversidade nas Costas, que visa a producdo participativa de materiais pedagogicos,
formacdo de professores da educacdo basica e aplicacdo em sala de aula, com temas
sobre a conservacdo da biodiversidade. Essa colecdo de instrumentos educacionais para
a mobilizacdo social e formacdo de educadores ambientalistas e estudantes, tem como
locus para a implementagdo as quatro reas prioritarias para a conservacdo da natureza,
de acordo com os trabalhos da ong (Cerrado, Amazonia, Mata Atlantica e Pantanal).

Foca no envolvimento de educadores e demais atores sociais locais para a
observacdo da realidade socioambiental regional, relacionada aos estudos e praticas
sobre a conservacdo da biodiversidade, direcionando a producdo de atividades
pedagogicas aderentes as realidades dos lugares onde o projeto é implementado.

Toda a producdo € sistematizada e editada seguindo as funcfes pedagdgicas de
um material didatico sobre meio ambiente, de acordo com os Pardmetros Curriculares
do Ministério da Educacdo. Os instrumentos educacionais gerados (livros, cartilhas,
guias, videos, CDs, jogos, etc) sdo contidos em uma mochila para o professor/educador,
por isto 0 nome Biodiversidade nas Costas.

O BNC-Cerrado foi desenvolvido em trés fases: 1) elaboracdo participativa de
instrumentos educacionais sobre a conservacao da biodiversidade do Cerrado, a partir
da formacdo e coordenacdo de grupos de trabalho (GT) com professores da Secretaria
Municipal de Educacdo de Pirendpolis/GO e educadores ambientalistas da cidade; 2) a
formacdo de professores para aplicacdo do material em sala de aula e; 3) aplicacdo do
material com alunos da educacdo basica (infantil, fundamental e médio).

O desenvolvimento do projeto que instigou o interesse para elaboracdo dessa
dissertacdo partiu da observacéo, analise e intervencao de atores sociais locais sobre seu
meio ambiente (lugar), como visto na fase I. Fazendo dessa etapa o substrato principal
na analise dos dados.

O referencial metodoldgico da fase | do projeto foi balizada pelo estudo do meio,
com procedimentos utilizados para inspirar o envolvimento dos participantes, o que fez
com que 0s mesmos descobrissem o sentimento de pertencimento com seu lugar. Os
caminhos metodoloégicos do BNC-Cerrado para o entendimento sobre estudo do meio
partiu da aceitacdo conceitual do mesmo, como

uma forma coletiva, cooperativa e interdisciplinar, focada num
espaco-tempo ou numa realidade previamente definida. O estudo pode
ocorrer a partir de uma proposigao tematica ou de um tema-problema
e, necessariamente, envolve atividades nos ambientes externos da
escola. O planejamento parte de estudos preparatérios em sala de aula
com a finalidade de organizar roteiros e fontes de dados e/ou
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informagBes; definir o que serd observado, coletado, descrito,
registrado; programar para apds as atividades de campo a
sistematizacéo e a socializagdo dos resultados (AZAMBUJA, 2011, p.
192).

No nosso caso estudado, objetivando a producéo participativa de instrumentos
educacionais, pelos préprios professores, na tematica conservacao da biodiversidade do
Cerrado. Tais professores foram os responsaveis tanto pela autoria quanto pela
aplicacdo dos materiais pedagdgicos em sala de aula.

Naturalmente, um estudo do meio que busca resultados concretos seja na
aprendizagem seja nos produtos finais precisam “atender aos objetivos pedagodgicos,
observar as condi¢cOes materiais ¢ as realidades das escolas”(FERNANDES, 2012,
p.32), e considerar o meio como “um lugar, um ambiente, um meio ambiente ou um
meio geografico ou historico e cultural, dependendo do enfoque que Ihe esta sendo
conferido (AZAMBUJA, 2011, p. 193).

Para 0 BNC-Cerrado, durante a fase I, essas consideracdes foram definidas
partindo do mapeamento social dos professores que seriam envolvidos, as realidades
existentes nas escolas, e, finalmente, as condicdes ambientais, focando na
biodiversidade do Cerrado.

O projeto analisado evidenciou o que levanta Fernandes (2012) sobre

papel ativo do professor, que atua na perspectiva de contribuir com o
processo que leva a construcdo do conhecimento, e, portanto,

responsavel pelo desencadear do processo ensino/aprendizagem”
(FERNANDES, 2012, p. 33).

Balizados pelo entendimento de que, “o estudo do meio pode ser entendido como uma
metodologia de identificacdo e de interpretacdo de uma realidade determinada, das
conexdes ou combinagdes naturais e sociais ali existentes” (AZAMBUIJA, 2011, p.
193), os grupos de trabalho foram direcionados a relacionar seus historicos de
aprendizagem sociocultural com os estudos que os levaram a se tornarem professores
das disciplinas que lecionam. Com isto, foram estimulados a produzir com certa
liberdade, atividades de ensino, de acordo com as experiéncias sobre as realidades de
seus alunos.

Tendo em mente que, “é préprio do ser humano pensar e projetar as suas acoes,
na escola a palavra projeto assume, inicialmente, o entendimento de ser uma atividade
intencional, uma ac¢do com finalidade de solucionar um problema” (AZAMBUJA, 2011,

p. 186). No nosso caso, gerou confianca aos professores, no que tange a producédo de
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conhecimentos sobre a relacdo sociedade e natureza, e intensificou a relagdo com a
biodiversidade local, abrangendo o méximo de realidades na execucdo das propostas
que foram surgindo.

Entdo, os processos e resultados parciais do BNC-Cerrado impulsionaram o
interesse de estudo, que afunilou-se e permitiu que fosse estruturado um projeto de
pesquisa para a dissertacdo de mestrado em Geografia.

A seguir foram detalhadas cada uma das trés fases do BNC-Cerrado, deixando
claro que os dados que substanciaram a andlise e as reflexfes desceram o foco sobre a
fase 1. As demais estdo descritas mais como uma opg¢éo de contextualizagdo do projeto
para a pesquisa em si, sem ter sido feita a analise dos dados para que ndo houvesse
sobrecarga de informagdes. Evitando o acumulo desnecessario de dados, pois “nunca ¢
mais importante a acumulacdo de dados do que sua pertinéncia teorica” (DEMO, 2005,
p. 145). E, como ja foi dito, os procedimentos e resultados da fase | do caso estudado
descortinaram a possibilidade da pesquisa, pela modelagem da hipdtese que naquele

momento surgiu.

3.2. Realidade socioambiental e escolar do lugar de estudo —Pirenépolis, Goias

A cidade de Pirenopolis, em Goias, foi definida como localidade a receber a
proposta conceitual do projeto BNC-Cerrado, pois se encontra no bioma Cerrado, area
prioritaria para a conservacdo da natureza, dentro dos trabalhos do WWF-Brasil e o

segundo maior dominio biogeogréafico do pais, ficando atras, apenas, da Amazénia.
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Figura 1: Localizacdo de Pirendpolis

Segundo os estudos dessa rede mundial de trabalhos para a conservacdo da
natureza (Relatério Planeta Vivo, WWF, 2010) nos ultimos anos, essa regido vem
sofrendo com o0 aumento da perda da biodiversidade e, até 2012, ja tinha sida retirada a
metade de sua vegetacdo original, pois é fronteira de expansdo agropecuaria. Esse
bioma é uma grande fonte de &gua e a savana de raizes profundas mais rica do planeta,
abrigando 5% das espécies da biodiversidade mundial e trés em cada dez brasileiras.

Originalmente, cerca de 25% do territorio brasileiro era denominado por essa
vegetacdo distribuida em campos naturais, veredas e savanas de raizes profundas. Tal
variedade de ambientes, associada aos diferentes tipos de solo e a fartura de aguas
explicam a riqueza de vidas no Cerrado (WWHF-Brasil, 2011). O que traz maior
visibilidade, fazendo do bioma um atrativo locus para os estudos da conservacdo da
natureza, seguidos de iniciativa que possibilitem a reducdo do consumo desorientado
dos recursos naturais da regiao.

O WWEF-Brasil atua no Cerrado desde 1998. Este dominio tem biogeografia que
abrange dez estados brasileiros, mais o Distrito Federal, e, ainda, é encontrado em

fragmentos da Amaz6nia, nos estados de Roraima, Amapéa, Amazonas e Para.
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O Cerrado é um complexo vegetacional que possui relagcdes ecologicas e
fisiondmicas com outras savanas da América Tropical e de continentes como a Africa e
Austrélia, ocorrendo em altitudes que variam em cerca de 300m a 1.600m. Além do
clima, influenciaram na distribuicdo da flora (que caracteriza o Cerrado) alguns efeitos
devidos ao solo, a geomorfologia e a topografia, a latitude, a frequéncia das queimadas,
a profundidade do lencol freatico e inimeros fatores antropicos, como abertura de areas
para a agropecudria, a extracdo de madeira, 0 manejo de pastagem por meio de
queimadas, entre outros (Embrapa, 2008, p. 39).

Estes processos antropicos no bioma tém intensificado a perda da biodiversidade
regional, fazendo do Cerrado uma area prioritdria para a conservacao,
internacionalmente. Acompanhando essa tendéncia, o0 WWF-Brasil tem toda a regido
como alvo de conservagao em suas estratégias institucionais.

O Programa Educacdo para Sociedades Sustentaveis (PESS) atua no Cerrado
com acdes de mobilizacdo social, formacdo de liderancas e producdo de materiais
pedagdgicos com o foco na educagdo ambiental com caracteristicas locais. E, 0 BNC-
Cerrado foi mais uma iniciativa para envolver a sociedade que vivencia o lugar nos
trabalhos para a conservacdo da natureza, apropriando-se do ambiente de ensino da
educacdo basica como nucleo difusor do conhecimento sobre o Cerrado. Sendo o
mesmo, fonte de inspiracdo para acoes pedagdgicas para sua conservagao.

Pirenopolis, com suas relacbes entre natureza e cultura, € uma cidade peculiar
dentro dessa regido biogeografica. Patriménio Cultural da Humanidade, tombado pela
UNESCO, o municipio tem grande apelo natural, com abundancia de recursos hidricos
e farto avistamento de espécies da biodiversidade em seus limites, seja na zona rural
seja na urbana. Consideradas as caracteristicas de uma cidade com, aproximadamente,
vinte e trés mil habitantes (IBGE, Cidades, 2010)

Acompanhando de perto a diversidade bioldgica, a riqueza cultural da regido nao
deixa a desejar. Localizada a 140 km da capital federal, apesar de um forte
enraizamento cultural regional, a cidade é um centro de encontro de culturas mundiais e
sua visibilidade nacional e internacional facilita o encontro entre o local e o global.
Fazendo da cidade um bom laboratério para a observacdo das demandas da
mundializacdo com as necessidades das localidades.

Assim, foi nesse encontro peculiar entre sociedade e natureza que o PESS
encontrou substrato para fazer de Pirendpolis uma unidade demonstrativa para a

implementacdo do BNC-Cerrado. Considerando que nem em todas as localidades do
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Cerrado brasileiro a realidade socioambiental materializa-se téo fértil, a intencdo foi
demonstrar a forga que os trabalhos para a conservacdo da natureza podem ter, quando
respeitados os diagndsticos fisicos e a mobilizagdo social priorizada na busca pela
identidade local na aterrissagem de projetos de Educacdo Ambiental, que dependam da
participacdo social para 0 seu sucesso.

Com tal otica, a partir dos caminhos dessa pesquisa, a ciéncia geografia p6de
oferecer luz para o entendimento sobre os movimentos e resultados na relagéo sociedade
e natureza, no atual momento da cidade, dentro das caracteristicas apresentadas.

Principalmente por aceitar que, nessa pesquisa geografica, existe a importancia
de reconhecer que € no lugar que o cotidiano geogréfico, de fato acontece. Pois, como
nos demonstrou Milton Santos (2005), “sendo o espaco geografico um conjunto
indissociavel de sistemas de objetos e sistemas de ac¢des, sua definicdo varia segundo as
épocas, isto €, com a natureza dos objetos e das agdes presentes em cada momento
historico (Santos, 2005, p.166).

Pirenopolis tem uma cultura estabilizada na relagdo direta da sociedade com seu
meio, que varia desde manifestacbes culturais tradicionais, chegando no turismo
ecoldgico e programas de gestdo ambiental compartilhada. Em certos casos, existe a
cooperacdo entre sociedade civil organizada, como associacdo de artesdos e de
catadores de materiais reciclaveis com o poder publico local. O Programa Agua Brasil,
executado pelo WWEF-Brasil ¢ um atual e bom exemplo dessas iniciativas. Outros
projetos socioambientais tém sido implementados em parcerias realizadas entre
secretarias de educacdo e de meio ambiente com cidaddos e organizacdes sociais locais,
regionais e nacionais.

Existem 26 escolas entre municipais e estaduais, distribuidas no perimetro
urbano e zonas rurais. E preciso ressaltar que na pesquisa a educacdo foi tida como
“uma educagao libertadora (...) que permite ao educando inserir-se N0 processo historico
como sujeito” (FREIRE, 2005, p. 24) e ndo apenas objeto do estudo.Assim sendo,
participaram da proposta professores municipais, que representaram as principais
escolas do territério, de acordo com as indicacdes da coordenacdo pedagdgica do

municipio, sendo 0s mesmos protagonistas do projeto de EA analisado.
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Figura 2: Foto da Escola Municipal Manoel Cardoso — Povoado de Dois Irmdos, Zona Rural de
Pirendpolis. Fonte: WWF-Brasil, 2014 (Foto: Bruno Reis).

A Secretaria Municipal de Educacéo foi a responsavel por inserir as atividades
do BNC-Cerrado no calendario letivo de 2012 e, também, por receber o pesquisador em
questdo no esclarecimento de duvidas advindas da analise do caso estudado. De ante
méo ficou claro que, ndo distante das realidades da educacdo basica brasileira, as
escolas publicas de Pirendpolis sofrem com falta de apoio técnico e financeiro para
execucdo da agenda ambiental, transversal as disciplinas do conteudo da educacgéo
basica.

Entdo, para promover a utilizacdo do material em sala de aula e inserir o BNC-
Cerrado nos Projetos Politicos Pedagogicos, o projeto analisado baseou-se nos
Parametros Curriculares Nacionais do Ministério da Educacdo, 1997 (PCN/MEC), na
tematica Meio Ambiente, legitimando as intencdes pedagodgicas tanto do projeto de
educacdo ambiental quanto da pesquisa de dissertacao.

Até porque, tais parametros tém como funcdo orientar e garantir a coeréncia dos
investimentos no sistema educacional, socializando discussbes, pesquisas e
recomendacdes. Portanto, subsidia a participacdo de técnicos e professores brasileiros
na formacéo escolar.

Como foram produzidos materiais para cada um dos ciclos de ensino — infantil,
fundamental e médio — além do conteddo dos PCNs sobre o meio ambiente,
naturalmente, o conteudo fez referéncia aos demais parametros do MEC, de acordo com

0s niveis que trataram.
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Assim, respeitando-se as especificidades de cada ciclo de ensino, a infraestrutura
escolar e os curriculos das escolas de Pirendpolis foram acrescidos entendimentos em
torno do olhar sisttmico sobre a biodiversidade do Cerrado e a importéncia da
comunidade escolar, fomentando a participacdo social para os entendimentos sobre a

natureza do lugar e sua conservacgéo.

3.3.Fase | — producéo participativa de materiais pedagégicos sobre a conservacio da

biodiversidade do Cerrado.

A fase | do BNC-Cerrado foi desenvolvida através de metodologias
participativas para a producdo de conhecimentos, contando com oficinas de producéo de
textos, demonstracdo de exemplos de materiais pedagdgicos e demais meios de
formacdo do imaginario coletivo sobre os objetivos do projeto, como foi 0 caso da
realizacdo de palestras tematicas com especialistas, de acordo com as demandas
espontaneas que foram surgindo.

Os processos de construgéo das atividades pedagogicas para dentro e fora de sala
de aula seguiram um estudo dirigido com grupos de trabalhos (GT) divididos por ciclo
de ensino da educacdo basica: GT Educacdo Infantil, GT Ensino Fundamental e GT
Ensino Médio, ambos com profissionais que atuam especificamente em cada um deles.
Além do GT Educacdo Ambiental, com educadores locais. Esses quatro GTs formaram
0 nucleo de colaboradores-autores para a construcdo participativa das ideias e
materializacao dos conteudos.

Foram realizadas trés oficinas de seis horas cada, um curso de formagdo com
especialista sobre o bioma Cerrado, encontros especificos com os grupos de trabalho,
momentos para a producdo de texto, aléem da sistematizacdo em gabinete do
conhecimento gerado. Toda programacao do escopo do projeto fez parte do calendério
letivo oficial da Secretaria Municipal de Educacédo de Pirendpolis.

O nucleo de coautores foi dividido em quatro GTs, com média de cinco pessoas
em cada. Contou com professores de diversas disciplinas, que representaram 0s niveis
de ensino da educacdo basica, e, também, com especialista em producdo de materiais
pedagdgicos, sob a coordenacao da equipe técnica do PESS/WWF-Brasil.

Os participantes dos GTs foram motivados a produzirem atividades de acordo
com as realidades das infraestruturas das escolas do municipio e as caracteristicas dos

educandos com o0s quais trabalham. Foi considerado o histérico de aprendizagem desses
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grupos, mesclando o conhecimento popular e artistico sobre o Cerrado com
contribuigdes de suas formacgdes académicas, e principalmente, sua relagdo com o meio
ambiente em que vivem. A responsabilidade dos membros dos GTs era produzir de
maneira independente e coletiva atividades pedagdgicas aderentes as realidades de suas
escolas e demais espacos educadores, considerando o conhecimento sobre seus alunos.

A execucdo técnica da fase | do BNC-Cerrado foi iniciada em janeiro de 2012.
Porém, durante o segundo semestre de 2011, a equipe do PESS conduziu reunides com
a secretaria municipal de educacdo e com potenciais atores para o desenvolvimento do
proposta. Era preciso incluir as atividades do projeto no calendario letivo de 2012.
Portanto, se fez necessario a organizacdo de reunides entre a coordenacdo pedagogica
da secretaria de educacdo, professores e educadores ambientalistas, que foram o publico
alvo do projeto, além dos alunos das escolas publicas. Assim, a agenda de execucao
entrou no calendario letivo/2012, compondo as horas de atividades de formacao que os
professores precisam ter por ano, segundo as diretrizes do MEC.

3.4. Principais desafios encontrados para a implementacdo do projeto, sequndo

o relatorio técnico final

« Dificuldades em conseguir que as pessoas Se reunissem para 0s principais eventos e
oficinas, devido aos horéarios conflitantes e questdes logisticas;

» Reconhecimento da necessidade de construir habilidades educacionais e pedagogicas
e demais capacidades entre 0s participantes-chave, devido a caréncia na

formacdo profissional dos mesmos.

Resultados da fase |

Foram capacitados 20 pessoas entre professores e educadores ambientalistas em
processos participativos de producéo de conhecimento;

Foram produzidas 120 mochilas com conteudo transversal para ser aplicado no
ensino basico que foram distribuidas em, aproximadamente, 100 salas de aula, dentre as
26 escolas da cidade e demais espacgos educadores;

Oferta de aporte técnico para a concretizacdo das diretrizes dos Parametros
Curriculares Nacionais, com apoio ao Programa Mais Educacdo do MEC, realizadonas

escolas publicas de Pirendpolis.
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Os produtos realizados pelos GTs, junto ao estudo do relatorio técnico dessa
etapa 0 projeto em questdo, geraram o conteudo que substanciou a analise dos dados
realizada. Como seré detalhado no proximo capitulo. Abaixo seguem as descri¢Ges de
cada material produzido pelos GTs seguido da analise dos dados.

3.5. Produtos desenvolvidos pelos participantes dos GTs

Figura 3: Imagem do livro Curumim Multiplicador acompanhado do CD de musicas

GT Educacdo infantil: Curumim Multiplicador - um livro com contos infantis,
musicas para sensibilizacdo, poesias para interpretacdo e exercicios praticos para dentro
e fora de sala de aula. Sua criagdo se deu baseada nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), na tematica Meio Ambiente, que propde que, para a educacao infantil,
que abrange criancas de zero a seis anos, sejam oferecidos meios para promover a
formacdo pessoal e social e conhecimento de mundo. A estrutura conceitual do livro
promoveu a importancia do desenvolvimento da identidade e autonomia para a
formacdo de cidaddos conscientes, a partir dessa faixa etaria, como rege o PCN. Para
tanto, indicou a utilizacdo de instrumentos e processos que envolvam movimento,
mausica, artes visuais, linguagem oral e escrita, natureza e sociedade. Seguindo esses
parametros, o desenvolvimento do projeto BNC-Cerrado para a educacdo infantil
reafirmou o potencial de instrumentos educacionais como ferramentas para a

conectividade da crianga consigo mesma e com a natureza. Por isto, 0s participantes
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deste grupo de trabalho focaram na producdo de atividades que estimulam a
contemplacdo do Cerrado em seus alunos, através de instrumentos artisticos e ludicos.

Figura 4: Imagem do livro Adolescente pra Frente com o video “Por que eu amo o Cerrado?”

GT Ensino fundamental — LivroAdolescente pra frente:as dinamicas de aprendizagem
foram direcionadas para producdo de atividades para dentro e fora de sala de aula, a
partir de exercicios praticos sobre a observacdo da biodiversidade do Cerrado. Para os
professore desse nivel, a intencao foi a producéo de atividades que relacionam as teorias
desenvolvidas em sala de aula com a pratica fora da escola. As criancas nessa fase tém
condicdes de reconhecerem-se como integrantes ativos e passivos na natureza. Portanto,
0 entendimento sobre as responsabilidades de cada pessoa dentro danatureza
transformada foi aceito como principal objetivo. O conhecimento produzido e as
dinamicas propostas para o ensino fundamental consideraram os dois ciclos que o
compdem: periodo entre 13- 42 séries e 52 - 82 (62 - 99) séries. A perspectiva proposta
pelo BNC-Cerrado contribuiu para evidenciar a necessidade de um trabalho vinculado
aos principios da dignidade do ser humano, da participacdo, da responsabilidade, da
solidariedade e da equidade. Assim sendo, as proposigdes do projeto se coadunaram aos
parametros, pois promoveram o protagonismo nos alunos, ja no nivel fundamental do

ensino basico.
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Figura : Imagem do livro Investigagdo e Proposicéo, acompanhado com a midia com as referéncias
bibliograficas do estudo dirigido

GT Ensino médio — Investigacdo e Proposicdo:A linha de raciocinio que guiou a
producdo das atividades contidas no livro foi desenvolvida partindo do entendimento

By

sobre a importancia da consciéncia cultural nos alunos chegando a necessidade de
revermos 0s habitos e costumes de consumo de nossa civilizacdo. Foram apresentados
conceitos atuais que tratam da relacdo sociedade natureza, motivando o entrosamento
entre pesquisa e acdo. Para estimular o aprofundamento do conhecimento, foram
apresentados os principais documentos das discussdes cientificas e politicas sobre
conservacdo da biodiversidade. Foram anexadas publicacdes atuais do governo federal,
WWEF e parceiros estratégicos sobre conservacdo da natureza. E, ainda, as referéncias
dos Pardmetros Curriculares Nacionais, do MEC, para o ensino médio. O GT
responsavel pela produgdo de materiais pedagdgicos para este nivel da educacdo basica
ecoou 0s PCNs do ensino médio, promovendo a ideia da escola possibilitar aos alunos
que se integrem ao mundo contemporaneo nas dimensfes fundamentais da cidadania,

do trabalho, e, principalmente no encontro do equilibrio entre sociedade e natureza.
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Com isto, o projeto BNC-Cerrado ofereceu condi¢des pedagdgicas para essa empreitada
nesse nivel da educagdo bésica. Nesse ciclo da educacéo, estudantes ja tém condicdes de
se apropriarem do conhecimento, fazendo uma leitura sistémica e critica da realidade,
para, entdo, iniciarem a proposicao de intervencdes pontuais em seus territorios. Assim,
0 encaminhamento das atividades do grupo de trabalho com professores do ensino
medio foi para o aprofundamento tedrico nos processos da conservagdo do Cerrado. As
diretrizes visaram aos incentivos a iniciacdo cientifica, investigacdo da biodiversidade e

elaboracdo de projetos ambientais, saindo da escola para a comunidade.

Figura 6: CD de musicas (en)Cantando com a Biodiversidade e curta metragem Por que eu amo o
Cerrado?

GT Educadores ambientalistas — Em qualquer parte, educacdo e arte!:O material
produzido pelos educadores e educadoras ambientalistas de Pirendpolis que
constituiram o GT-EA refletiu o perfil dos componentes do grupo. A educacdo artistica
esteve muito presente, enriquecendo e ilustrando o contetido técnico para formacédo. Tal
instrumental educativo teve como objetivos inspirar nas criangas a contemplacdo e
sentimento de pertencimento na teia da vida e estimular a criacdo de atividades ludicas
para a sala de aula e demais espagos educadores. Foi produzido um cd de musicas -
(en)Cantando com a biodiversidade - com seis musicas inéditas compostas por pessoas
que vivem no Cerrado, tendo a biodiversidade local como inspiracdo. Houve, também, a
producdo de um video curta metragem com o titulo “Por que eu amo o Cerrado?” com
entrevistas com alunos de uma escola municipal rural de Pirenopolis e moradores da

regido relatando como se sentem por viver no bioma.
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Figura 7: Imagem do livro A Rosa dos Ventos

Livro do Educador — A Rosa dos Ventos: Além do material especifico de cada nivel
de ensino produzido pelos educadores participantes dos grupos de trabalho, foi
elaborado um orientador para a descricdo do projeto e utilizagdo do contetdo. Esse livro
apresenta o historico da construcdo da mochila e o embasamento teérico do projeto.
Apresenta alguns pontos de vistas sobre processos educativos para 0 meio ambiente,
indica a utilizacdo dos conteudos técnicos com o estado da arte da biodiversidade no
mundo, no Brasil e no Cerrado. Oferece sugestdes para auxiliar a aplicacdo de cada
instrumento educacional, inclusive, as musicas, 0os poemas e o filme. Foi produzido pelo

responsavel técnico pela execucdo do projeto.
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Figura 8: Imagem das bolsas porta-livros

120 Bolsas Porta Livro — Produzidas por artesdos e artistas plastico locais, esse
material deu mais “boniteza”, como diria Paulo Freire, ao conhecimento trabalhado.
Toda a ilustracdo do material produzido refletiu a leitura sobre a realidade do Cerrado
de Pirendpolis e suas manifestacdes culturais, pelos atores sociais participantes do
BNC-Cerrado.

Figura 9: Imagem das mochilas que compuseram o projeto BNC-Cerrado

120 Mochilas produzidas com material arrojado, confeccionado por marca renomada
em esportes de aventura, estampada com as logomarcas do projeto. A mochila BNC tem
pegada ecologica reduzida, pois o material que foi utilizado é resto da producdo de

paraquedas.
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3.6. .Fase Il — Formacdo de professores para a aplicacdo dos materiais em sala de aula

A fase Il do BNC-Cerrado visou formar 100 professores da rede publica de
ensino de Pirendpolis, com o intuito de sensibiliza-los e capacita-los para utilizar os
materiais da mochila, como recurso didatico para qualificar os projetos pedagdgicos
relacionados ao tema meio ambiente, que foram implementados nas escolas, no
primeiro semestre do ano letivo de 2014.

O grupo de participantes foi dividido em dois momentos, para facilitar a didatica
da formacdo. Como sera descrito no proximo capitulo, foram realizadas 16 horas de
capacitacdo com cada grupo, com aproximadamente, 40 participantes cada.

No caso da formacdo de professores, a partir da participagdo na producao de
conhecimentos a serem aplicados com seus alunos, 0 BNC-Cerrado buscou “devolver o
papel ativo aquele que havia sido excluido por um objetivismo epistemologico cego”
(MORIN, 2009, p. 37). Mesmo porque, na maioria dos casos, 0s materiais pedag0gicos
utilizados em sala de aula sdo produzidos por especialistas nas diversas areas cientificas,
porem que ndo dialogam as realidades onde serdo aplicados. E, para a EA como
proposta pelo projeto, 0 meio ambiente sera, de fato, conhecido e preservado se forem
considerados a diversidade de olhares e realidades existentes em cada lugar.

Essa escola coletiva, participativa, cooperativa, emerge de praticas
pensadas, planejadas e executadas a partir de problemas e objetivos
intelectuais e préticos, coletivamente sentidos, e também, do desejo
comum de elaborar, por meio do estudo, a superacdo da ignorancia
guanto ao conteldo e a forma de compreensdo da realidade
(AZAMBUJA, 2011, p. 185).

Por esse motivo, o envolvimento dos professores e educadores de Pirendpolis foi

fator predominante para o desenvolvimento da proposta.
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Figura 10: Foto de dinamicas pedagdgicas com professoras participantes da fase Il
Fonte: WWF-Brasil, 2012 (foto: Bruno Reis).

Dentro de referencial conceitual da Colecdo Biodiversidade nas Costas, essa etapa
do projeto realizado no Cerrado focou nos seguintes objetivos:

e motivar e incentivar o professor a trabalhar com o tema biodiversidade;

e identificar o foco de interesse, de cada unidade de ensino, de acordo com suas
caracteristicas socioambientais e relacionar ao tema biodiversidade;

e incentivar os professores a trabalharem com o material da mochila e a
metodologia de projetos transdisciplinares;

e orientar os professores para que 0s projetos construidos nas oficinas fagcam parte
do projeto politico pedagogico da unidade de ensino;

e possibilitar um ambiente de aprendizagem e troca de experiéncias para promover
a confianca dos educadores para trabalho o tema biodiversidade em sala de aula;

e promover locais externos a escola, com fragmentos do Cerrado, como espaco

pedagdgico complementar aos contetidos desenvolvidos pelo BNC-Cerrado.

O mapa mental abaixo demonstra os passos desenvolvidos pela formacéo que
leveram as participantes para a observacdo do contexto de seus cotidianos
educacionais e de vida, a partir da definicdo de situacbes de aprendizagem. Os
objetivos da metodologia em estimular uma mudanca nos procedimentos de

aprendizagem, foram caracterizados em materiais pedagdgicos especificos que
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permitiram o advento de uma situacdo de trabalho, que permitiu a construcdo de
resultados que representaram as realidades dos individuos, considerando as
particulares de cada contexto escolar. Essa metodologia fora desenvolvida pelas
educadoras consultoras do WWF-Brasil, responsaveis por ministrar a formacéo das
professoras para 0 uso do material contido no BNC-Cerrado.

Situagoes de
Experimentagdo e
aprendizagem

Realidade da
Objetivos de Vida Resultados no
Mudanga e individuo e no
Aprendizagem Contexto contexto escolar

Caracterizar a Situagdo de
Trabalho

Figura 11: Mapa mental do referencial metodolégico da fase Il — fonte: WWF-Brasil, 2012.

Portanto, a fase Il do BNC-Cerrado objetivou o envolvimento e formacdo de
professores da educacdo basica e educadores ambientalistas que vivenciam o lugar
(Cerrado de Pirendpolis), para a conservacdo da natureza local, a partir da utilizacdo do
material produzido durante a fase | coerentes com suas realidades.

Partiu da importancia da producéo participativa de planos de aula, compondo 0s
Projetos Politico Pedagogicos das escolas aportando outros saberes, na busca pela
emancipacdo da relacdo educador-educando. Teve como tema transversal o meio
ambiente, promovendo o sentimento de pertencimento da comunidade escolar com seu
meio. Assim, fazendo da escola um espa¢o educador sustentavel, extrapolando os muros

e curriculos escolares, rumo a educacao transformadora de realidades.
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3.7..Fase 111 — acompanhamento da aplicacdo do material em sala de aula

A fase Il do BNC-Cerrado foi pensada e desenvolvida buscando a aplicacdo do
material em sala de aula (fase 1), com os alunos de cada um dos trés niveis da educacao
béasica e da formacdo de professores para manuseio do conteido, como feito na fase II.
Essa etapa final do projeto iniciou-se em dezembro de 2013, quando foram refeitas as
conversas entre o Programa Educacdo para Sociedades Sustentaveis (PESS) e a
Secretaria Municipal de Educacéo (SME), em Pirendpolis.

Essa etapa, que foi a conclusiva no ciclo de vida do projeto, foi inserida na
calendério letivo de 2014, para ser desenvolvida durante os dois primeiros bimestres
desse ano. As atividades foram iniciadas em janeiro, com uma nova reunido com
professoras envolvidas nas fases | e 11 do BNC-Cerrado.

As escolas participantes foram indicadas pela Coordenacdo Pedagdgica da SME,
sendo as mesmas, entendidas como escolas modelo para o acompanhamento da
aplicacdo do material em sala de aula. Foram selecionadas 4 escolas em zona rural e 5
na zona urbana do municipio. As atividades de acompanhamento foram definidas em
conjunto com as professoras representantes de cada uma das escolas selecionadas.

A7 Lamariv, CEME
P ek A SIRNTANAT S

L oavele)

Figura 12: Foto do quadro com a definicdo das escolas e datas das visitas, com professoras representantes
das escolas. Fonte: WWF-Brasil, 2013.

Devido ao calendario cultural carregado, pois Pirendpolis € uma cidade historica,
sendo uma das rotas nacionais indutores do turismo historico e ecolégico, a SME
acompanha os grandes eventos oficiais, e desenvolve atividades tematicas com as
escolas, tradicionalmente. Essa caracteristica especifica da cidade reduziu o espectro de

escolas envolvidas na fase I1ldo BNC-Cerrado. Porém, permitiu uma maior troca entre
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demais programas educacionais que aconteceram simultaneo ao ciclo de vida do projeto

estudado. As atividades tematicas da SME sdo diversas e com transversalidade na

execucdo. S&o trabalhados temas como cultura, arte e meio ambiente.

O BNC-Cerrado foi aplicado transversalmente junto aos seguintes programas que

aconteceram no municipio durante o primeiro semestre letivo de 2014:

Programa Mais Educacdo: iniciativa do governo federal para aproximar a
comunidade da escola, a partir de sujeitos e organizac6es da sociedade civil com
projetos tematicos dentro e fora da escola. Os grandes temas trabalhados em
Piren6polis foram: Letramento, Musicalizacdo, Brinquedoteca, Canteiro
Sustentdvel, Esporte e Lazer. O conteddo do BNC-Cerrado pOde ser
desenvolvido em todos os temas. E isto aconteceu com a Musicalizacdo, a partir
das inspira¢des do CD de musica (En)Cantando com a Biodiversidade, anexo ao
livro da educagdo infantil — Curumim Multiplicador. Teve também atividades
do livro Adolescente pra Frente, sendo aplicadas pelos monitores do Canteiro
Sustentavel, como compostagem e hortas. Atividades de letramento, a partir da
interpretacdo e producéo de textos sobre o Cerrado e a biodiversidade, visando a
composicao de um livro escrito por alunos de uma escola rural e outra urbana.
Semana de Mobilizacdo na Escola: agenda federal que estipula uma semana
para aces de mobilizacdo social nas escolas. As atividades do BNC-Cerrado
prepararam algumas escolas para receber as acGes de Educacdo Ambiental que
aconteceram, como foi o caso das apresentacGes de teatro pedagdgico, com
Grupo Aroeira de Arte-Educacdo, composto por educadoras que participaram
das fases | e 11 do BNC-Cerrado.

Programa Agua Brasil: uma iniciativa do Banco do Brasil, Fundacio Banco
do Brasil, Agéncia Nacional das Aguas e WWF-Brasil. Visa a promocio e
desenvolvimento da Politica Nacional de Residuos Solidos, através de projetos
sobre consumo responsavel e coleta seletiva, envolvendo o poder publico local,
atores sociais e empresas. E desenvolvido em cinco cidades: Pirenopolis, Caxias
do Sul, Natal, Rio Branco e Belo Horizonte. O BNC-Cerrado apoiou o
desenvolvimento de atividades junto as escolas publicas de Pirendpolis,
otimizando os planos de acdo, por ja estar nas escolas desde 2012 e conter
diversas atividades pedagdgicas aderentes aos planos de a¢bes educacionais do

Agua Brasil, nessa cidade.
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Capitulo 4 - A analise de dados do objeto de estudo e o Lugar da Geografia no
BNC-Cerrado

A seguir sdo demonstrados um a um os pontos de vistas que substanciaram a
analise dos dados que permitiu a confirmacédo da hipotese, a partir dos dados da fase |
do BNC-Cerrado. Foram analisados os conteddos dos livros produzidos pelos
participantes, as pecas de arte-educacdo (musicas, poesias, pinturas e video), além do
relatério técnico da etapa analisada do projeto. Toda a andlise documental visou
elucidar como o sentimento de pertencimento dos participantes do projeto com o seu
lugar (Topofilia, Yi Fu Tuan, 1980) foi refletida durante esse projeto de Educacédo
Ambiental.

4.1. Andlise dos contelidos dos livros produzidos pelos GTs

e Curumim Multiplicador- GT Educacéo Infantil

Como pedem os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) do Ministério da
Educacdo (1997), o contetdo produzido pelo GT Educacdo Infantil foi produzido com
linguagem acessivel para criancas com a faixa etaria entre 0 e 6 anos de idade. Foi
estimulada a elaboragédo de atividades para dentro e fora de sala de aula, partindo de
criacdes ludicas como contos, poemas e musicas sobre o Cerrado, para serem utilizadas
como instrumentos de sensibilizacdo e engajamento das criancas.

Acreditando que a génese dos valores humanos se inicia nessa fase da vida
humana, o desenvolvimento do material focou na promocdo da contemplacdo do
Cerrado. Enfatizou a importancia da cooperacdo da crianca para o cuidado com a
diversidade bioldgica.

Os PCNs propdem que para o ciclo da educacdo infantil, sejam oferecidos meios
para promover a “Formacdo Pessoal e Social” e “Conhecimento de Mundo”dos
estudantes. Levanta a importancia do desenvolvimento da “Identidade ¢ Autonomia”
para a formacéo de cidaddos conscientes, a partir dessa faixa etaria. Para tanto, indica a
utilizagdo de instrumentos e processos que envolvam “Movimento, Musica, Artes
Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade e Matemaética”. No caso
estudado, todos esses eixos foram contemplados, e, fundamentalmente, desenvolvidos
com identidade local, no que tange o meio ambiente local como cenario para

contemplacéo.
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O fator predominante que o livro Curumim Multiplicador aportou a investigacao
da hipotese fez mencéo ao teor dos contos infantis e das atividades tematicas. Todas
direcionadas a apreciacdo ao Cerrado local, utilizando elementos e processos naturais,
inspirando a geracdo e aplicacdo do contetdo. Cada historia, cada conto, pintura e
atividades encontradas no livro expressaram as vivéncias que os co-autores do BNC-
Cerrado tiveram durante suas infancias.

Essa caracteristica do material reverberou, mais uma vez, os anunciados de Tuan
(1980) sobre o “elo afetivo” dos sujeitos e comunidades sobre o territorio de convivio.
Os contos infantis, como sdo 0s casos do “Arguiteto voador”, “O Cerrado estd em
festa”, “Toninho, semente de mangaba” e “Ameacas no Cerrado” tém como enredo
historias reais que ocorreram com professores participantes do GT Educacdo Infantil
(com excecdo da Toninho, semente de mangaba, que ¢ uma adaptacdo da historia
inglesa “Jonh, aple seed”), que sentiram-se ouvidos ao que tange suas maneiras de
contemplar e interagir com o Cerrado do entorno de suas casas e cidade. E, com isto,
puderam estimular o mesmo sentimento em seus alunos.

As atividades pedagogicas que seguem cada um dos contos levam as criangas a
sentirem em sua infancia, a influéncia que os quintais e arredores da comunidade pode
representar em suas vidas. Seja na brincadeira de crianca, como a observagdo sobre a
vida secreta dos insetos, seja pinturas com tintas naturais produzidas por fragmentos de
solo (vermelho, amarelo, preto, etc) encontrados nas escolas e casas, ou ainda na
disseminacdo de sementes, a partir de atividade de coleta de sementes coloridas de
espécies vegetais tipicas. Ambos fazendo referéncia ao sentimento que os professores
participantes da producdo do material tém com seu lugar, buscando promover 0 mesmo

em seus alunos.
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Tabela 1: Quadro resumo com o contetido do Curumim Multiplicador (retirado do livro-guia do projeto)

Educacdo Infantil: Livro Curumim Multiplicador

Atividade Objetivos Eixos Tematicos Ambiente Pagina
Conto Infantil: O | Apresentar e admirar os habitos | Natureza e | Saladeaula 8
arquiteto voador do Jodo de Barro Sociedade,
Linguagem Oral e
Escrita, Artes
Jodo de Barro Conhecer e respeitar o habito | Natureza e | As criangas vdo passar algum | 16
dessa ave tdo curiosa. A partir | Sociedade, tempo fora da sala de aula
desta, ampliar as descobertas | Linguagem Oral e | observando um Jodo de Barro,
para as aves que vivem no nosso | Escrita, Artes e em um espago livre para
Cerrado. criagBes (sala de artes, sala de
aula ou patio).
Tinta natural Realizar  experimentos com | Natureza e | Um lugar que se possa sujar e | 20
pigmentos naturais, como uma | Sociedade, Artes, | limpar.
forma de arte. Identidade e
Autonomia
Conto infantil: O | Aproximar as criangas com a | Natureza e | Sala de aula ou ambiente | 24
Cerrado estd em | biodiversidade do cerrado Sociedade, externo
festa Linguagem Oral e
Escrita, Musica e
Movimento
O tamandua e as | Estimular os sentimentos de | Natureza e | Sala de aula e patio da escola | 30
formigas cuidado com a natureza, | Sociedade, prepare o ambiente, escolha um
especialmente com os animais | Linguagem Oral e | lugar acolhedor.
do Cerrado. Escrita, Musica e
Movimento
Conto infantil: | Estimular o entendimento e | Natureza e | Sala de aula ou ambiente | 36
Toninho Semente | importancia das sementes Sociedade, externo
de Mangaba Linguagem Oral e
Escrita, Musica e
Movimento
Sementes Realizar ~ experimento  com | Natureza e | Um ambiente tranquilo natural | 42
sementes e plantas pequenas. Sociedade, (de baixo de uma arvore, grama
Linguagem Oral e | ou patio da escola).
Escrita, Musica e
Movimento
Mini Sitio para | Estimular os sentimentos de | Natureza e | Sala de aula e patio da escola | 46
Minhocas cuidado com a terra e criar a | Sociedade, prepare o0 ambiente, escolha um
responsabilidade de estar | Linguagem Oral e | lugar acolhedor.
cuidando de um ser vivo. Escrita, ldentidade
e Autonomia
Conto infantil: | Contar histéria sobre o estado | Natureza e | Sala de aula ou ambiente | 50
Ameacas no | do cerrado Sociedade, externo
Cerrado Linguagem Oral e
Escrita, ldentidade
e Autonomia
E Tempo de Agua | Estimular o respeito e o valor | Natureza e | Salade aula e pétio da escola. 60
que os bens naturais oferecem a | Sociedade,
nossa vida - dgua. Linguagem Oral e
Escrita, ldentidade
e Autonomia
Captagdo Janior | Medir a quantidade de 4gua que | Natureza e | Um ambiente tranquilo natural | 64
da agua da chuva cai do telhado da casa ou da | Sociedade, (de baixo de uma arvore, grama
escola. Linguagem Oral e | ou patio da escola).
Escrita, Matemética
Aniversario  do | Celebrar 0 aniversario | Natureza e | Saladeaula 67
Cerrado doCerrado Sociedade
Anexos 70
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Glossario

Referéncias
Bibliograficas

Fonte: WWF-Brasil, 2012

e Adolescente pra frente! — GT Ensino Fundamental

O GT Ensino Fundamental, durante o estudo dirigido da primeira fase do BNC-
Cerrado, foi coordenado para o desenvolvimento equilibrado entre entendimentos
tedricos sobre a conservacdo do Cerrado e atividades extra-classe. Considerando a faixa
etaria dos alunos, que varia entre 7 e 14 anos, buscou elucidar conceitos e termos sobre
a biodiversidade regional com alunos despertando-os para a Educacdo Ambiental.

O material enriquece a leitura dos alunos sobre o0 ambiente, pois esta estruturado
no entendimento de que todo o organismo vivo, da mindscula bactéria a todas as
variedades de plantas e animais, incluindo os seres humanos, é e faz parte de um
sistema vivo (Capra, 2006). As dinamicas de aprendizagem foram direcionadas para
producdo de atividades para dentro e fora de sala de aula, a partir do cruzamento entre
teorias e exercicios praticos sobre a biodiversidade do Cerrado, pois, as criangas nessa
fase tém condicGes de se reconhecer como integrantes ativos e passivos na natureza e
entenderem como as dindmicas sociais podem interferir nos sistemas ambientais,
através do olhar sobre o cotidiano, considerando o protagonismo das escolas, alunos e
professores para os estudos sobre a realidade vivida, e ndo apenas lida nos livros
escolares.

O que ecoa sobre os entendimentos de gedgrafos estudados na pesquisa, de que é
no cotidiano que a realidade de fato se consolida, ou seja, 0 espaco geografico se
produz, como foram os casos de Silva (1991), Relph (2012), Marandola Jr. (2012) e
Oliveira (2012).

Outro importante objetivo do livro Adolescente pra frente foi fomentar a
transdisciplinaridade para os trabalhos de EA na escola. O material pode ser utilizado
para integrar as disciplinas estudadas em sala de aula e fortalecer os PCNs sobre meio
ambiente, podendo ser utilizado de maneira transversal nos projetos politicos
pedagdgicos.

Assim, o conjunto de procedimentos contidos no livro, para esse ciclo, visou a
oferta de conhecimento e atividades préaticas que fortalecam tais objetivos, imprimindo

no cotidiano escolar a tematica ambiental, pois a partir do estudo sobre biodiversidade
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do Cerrado, educadores e educandos podem se misturar na descoberta e no

desenvolvimento de novos saberes para a conservagédo da natureza.

O que pdde ser observado na analise desse livro foi a inteiragdo que professores

(co-autores) e alunos tém com o bioma em questdo. Muitos trouxeram conhecimentos

populares sobre o Cerrado, que foram transmitidos de geracdo em geracdo, como € o

caso dos entendimentos sobre plantas com carater medicinal e que tem grande insercao

nos tratamentos de salde familiar. Algumas atividades fizeram alusdo a esse

conhecimento, que com os estudos dirigidos com o GT, foram legitimados com seus

respectivos conceitos cientificos. O que fez do cruzamento entre ciéncia e sabedoria

popular um motivador da afetividade que os atores sociais tém com lugar. Pois, muitos

deles fazem do Cerrado sua farmacia particular. O que, naturalmente, promoveu o

objetivo principal do BNC-Cerrado — a conservagao das especies do bioma.

Tabela 2: Quadro resumo com o contetido do Adolescente pra frente! (retirado do livro-guia do projeto)

Ensino Fundamental:

Livro Adolescente pra frente

Atividade Objetivos Disciplinas e Temas | Ambiente Pagina
Transversais
Observando a Visualizar um ambiente natural, Lingua Portuguesa, Uma paisagem natural do 8
natureza, classificar diferentes formas de Ciéncias Naturais, cerrado, a beira de umrio ou
observando a vida | vida, analisar a natureza e Geografia, Meio uma unidade de conservacao.
documentar as descobertas. Ambiente
No mundo da Lua | Estimular a observagdo da Lua e | Lingua Portuguesa, | Tarefa de casa em ambiente | 12
sua relacdo com as dindmicas da | Ciéncias Naturais, | aberto.
natureza. Apresentar a conexdo | Arte, Pluralidade
entre as fases e diferenciar as | Cultural
influéncias existentes.
o solo que | Apresentar o entendimento sobre | Ciéncias Naturais, | Um local plenamente ou 16
alimenta a importancia do solo no plantio Geografia, Meio | parcialmente ensolarado no
de alimentos e salientar o papel Ambiente jardim da escola.
fundamental do solo na
vitalidade da natureza.
Observando 0 | Observar o solo e a sua | Ciéncias Naturais, Um local plenamente ou 22
solo permeabilidade. Geografia, Arte, parcialmente ensolarado no
Meio Ambiente jardim da escola.
Formando o solo Criar composto usando sobras de | Ciéncias Naturais, Area sombreada no terreno 26
merenda e de materiais organicos | Geografia, Arte, da escola.
consumidos na escola. Meio Ambiente e
Salde
Plantio de Fortalecer o conhecimento sobre Ciéncias Naturais, Area ao ar livre no patio da 30
sementes a relacdo solo, semente e a Geografia, Arte, escola ou na comunidade.

vitalidade da planta, focando no
cuidado da semente através da
ética ambiental.

Meio Ambiente e
Salde

65




Sementes de
Urucum, uma
identidade
brasileira!

Plantas
Medicinais do
Cerrado —
herbario, a
biblioteca das
plantas

O biomaea
biodiversidade do
Cerrado

Adguae avida

Repdrter da agua:
Diagnostico
ambiental e
proposicao de
cartazes
ambientais

Sistema de
Biorremediacao

Iniciando o debate

Histdrias com a
arte ambiental

Reduzir,

Reutilizar e
Reciclar

Glossario

Referéncias
Bibliograficas

Promover o conhecimento sobre
demais funcgdes de
sementes

Coletar plantas do Cerrado para
fazer uma biblioteca das plantas -
herbério.

Ensinar os alunos a
reconhecerem a biodiversidade
da sua propria comunidade.

Apresentar dados sobre a dgua e
estimular o engajamento na
gestdo domiciliar da agua.

Diagnosticar o uso de agua
domiciliar. Criar instrumentos de
mobilizacdo para reeducar a
comunidade sobre a gestdo da
agua.

Demonstrar que a limpeza e a
reutilizacio da agua sdo
possiveis.

Praticar o debate com colegas
gerando conhecimentos sobre
determinado tema; criar um
cartaz para mobilizar a
comunidade sobre as questdes
ambientais.

Incentivar a imaginacao para a
criagdo de historias.

Promover os trés Rs e a coleta
seletiva.

Fonte: WWF-Brasil, 2012

Ciéncias Naturais,
Geografia,

Lingua Portuguesa,
Ciéncias Naturais,
Geografia e
Historia, pluralidade
Cultural Arte, Meio
Ambiente e Salde

Lingua Portuguesa,
Ciéncias Naturais,
Geografia, Arte,
Meio Ambiente

Lingua Portuguesa,
Ciéncias Naturais,
Geografia, Arte,
Meio Ambiente

Lingua Portuguesa,
Ciéncias Naturais,
Geografia, Arte,
Meio Ambiente

Ciéncias Naturais,
Geografia, Arte,
Meio Ambiente e
Salde

Lingua Portuguesa,
Ciéncias Naturais,
Geografia e
Histéria, Meio
Ambiente

Lingua Portuguesa,
Arte

Lingua Portuguesa,
Ciéncias Naturais,
Geografia e

Histéria, Meio
Ambiente e Salde,
Trabalho e Consumo

Area ao ar livre no patio da
escola ou
da comunidade.

Area ao ar livre no patio da
escola ou na comunidade e
sala de aula.

Ambiente aberto, de
preferéncia em meio ao
Cerrado, e sala de aula.

Sala de aula e residéncia.

Casa da familia e area de
arte.

Patio da escola.

Comunidade e sala de aula.

Sala de aula e casa.

Comunidade e sala de aula.
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50

54

58

66

72

78

81
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e Investigacdo e Proposi¢do— GT Ensino Médio

A partir do estudo desse material, percebeu-se que o encaminhamento das
atividades do grupo de trabalho com professores do ensino médio foi para o
aprofundamento tedrico nos processos da conservacdo da biodiversidade. As diretrizes
visaram aos incentivos a iniciacdo cientifica, investigacdo da biodiversidade do Cerrado
e elaboracéo de projetos ambientais locais.

Um dos focos do material produzido foi levar aos professores e alunos,
conhecimentos atuais em tematicas ambientais e instigar a pesquisa seguida de acdes. A
iniciacdo da pesquisa cientifica para a conservagdo da natureza local, a partir do
envolvimento da escola, foi aceito como principal objetivo.

Os estudos de gedgrafos como Fernandes (2012), Callai (2011) e Azambuja
(2011), que debrucam-se sobre o ensino da Geografia, validaram através do conteddo
investigado por essa pesquisa, a importancia da escola ser entendida como espaco de
educacdo para sociedades sustentaveis. Suas metodologias sobre o estudo do meio,
sobre a educacdo geografica apoiando a EA formal e a escola como fonte para
construcdo de projetos para a sociedade e natureza, foram sinérgicos, mesmo que sem
intencionalidade, com os procedimentos metodoldgicos da elaboracao, implementacdo e
resultados alcangados com o objeto estudado por essa dissertacao.

Ainda, fazendo coro com o Ministério da Educacdo, os procedimentos do BNC-
Cerrado, para o ensino médio,demonstraram que a educacdo deve estar comprometida
com o desenvolvimento total da pessoa.Eles supuseram a preparacdo do individuo para
elaborar pensamentos autdnomos e criticos e para formular os seus préprios juizos de
valor, de modo a poder decidir por si mesmo, frente as diferentes circunstancias da vida.
Supds, ainda, o exercicio da liberdade de pensamento, discernimento, sentimento pelo
lugar de convivio entre sujeito, natureza e imaginacdo, para desenvolver os seus talentos
e permanecer, tanto quanto possivel, dono do seu préprio destino, principalmente,

quando a luz é lancada sobre a utilizacao do territério de (re)producdo da vida.
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Tabela 3: Quadro resumo com o contetdo do Investigacdo e

projeto)

Ensino Médio: Livro Investigacdo e Proposicdo

Proposi¢do (retirado do livro-guia do

Atividade Objetivos Disciplinas e Temas | Ambiente Pagina
Transversais*
A cultura é tudo! 10
A mais sortuda 16
pedra do universo
Praticando ética Estimular a reflexao sobre a Linguagens e Sala de aula e residéncia. 18
ambiental relagdo do aluno com a natureza e | Codigos, Ciéncias
produzir texto narrativo. Humanas
Continuando o Promover a construgao Linguagens e Sala de aula. 24
processo de participativa de conhecimento. Cadigos, Ciéncias
aprendizagem - Humanas
construgao
compartilhada de
ética ambiental
Para enriquecer a | Promover a educagio artistica Linguagens e Sala de aula. 26
reflexdo: a arte da | como processo para a Cédigos, Ciéncias
observagdo, a contemplagdo da natureza e Humanas
contemplagéo expressio de sentimento em
pela arte forma de arte.
Entrando no Apresentar conhecimentos Linguagens e Sala de aula. 30
Cerrado cientificos sobre o Cerrado, Cadigos, Ciéncias
incentivar a pesquisa tedrica e Humanas, Ciéncias
produzir texto dissertativo sobre o | da Natureza
conhecimento adquirido.
O estado do Apresentar dados e informacoes Linguagens e Sala de aula e area 40
Cerrado e as sobre o estado de conservacéo do Cadigos, Ciéncias preservada do Cerrado
trilhas vivas Cerrado e elaborar e guiar trilhas Humanas, Ciéncias (unidades de conservacao ou
ecoldgicas interpretativas. da Natureza e territorio natural).
Matemética
A conservacdo do | Compreender a importancia do Linguagens e Um lugar para observar 0s 46
solo. Do solo pra solo para a sustentabilidade do Cédigos, Ciéncias diferentes tipos de solo do
semente. Da Cerrado. Humanas, Ciéncias Cerrado.
semente pra da Natureza
arvore
Entendendo a Ampliar a compreensdo acerca da | Linguagens e Sala de aula e espago verde 54
ocupacdo do solo | ocupagdo do solo do Cerrado pela | Cédigos, Ciéncias para plantio.
com producéo agricultura e propor o sistemas Humanas, Ciéncias
agricola no agroflorestais como alternativa da Natureza e
Cerrado e uma ecoldgica. Matemética
alternativa
ecoldgica
O Cerrado e a Apresentar a relacdo entre o Linguagens e Escola e Comunidade. 60

agua

Cerrado e sua hidrologia e
estimular o cuidado
compartilhado da agua.

Cédigos, Ciéncias
Humanas, Ciéncias
da Natureza e
Matematica
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Pegada Ecolégica | Apresentar o conceito Pegada Linguagens e Sala de aula e comunidade. 68
e a pesquisa-acdo | Ecoldgica como ferramenta para Cadigos, Ciéncias
a mobilizagdo e engajamento. Humanas, Ciéncias
da Natureza e
Matemética
OCéueo Celebrar o céu do Cerrado em Linguagens e Céu noturno. 74
Cerrado forma de poemas. Cadigos, Ciéncias
Humanas
Sabedoria Pesquisar conhecimento Linguagens e Um local parcial ou 78
popular e as cientifico e sabedoria popular Cadigos, Ciéncias totalmente ensolarado no
plantas sobre as plantas medicinais e Humanas, Ciéncias jardim da escola.
medicinais do construir um jardim medicinal no | da Natureza
Cerrado patio da escola.
O consumo Apresentar o conceito sobre Linguagens e Sala de aula e escola 82
responsavel e a consumo responsavel e Cadigos, Ciéncias
coleta seletiva incentivar a coleta seletiva na da Natureza
escola
Mantendo o organizar um mutirdo de limpeza Linguagens, Escola, Comunidade e sala 88
Cerrado limpo para a analise do tipode residuo Cadigos, Ciéncias de aula
mais produzido na cidade. Humanas
Selo: 94
“Responsavel
pelo Cerrado”
Glossério 98
Referéncias
Bibliograficas

Fonte: WWF-Brasil, 2012

e A Rosa dos Ventos (livro-guia);

O livro A Rosa dos Ventos foi produzido pela coordenacdo do projeto, WWF-
Brasil e ndo contou com a participacdo dos professores para sua elaboracdo. Teve como
intuito apresentar o conceito e metodologia do BNC-Cerrado e, também, todo o material
produzido. Ele foi analisado para retirada de substratos no que tange a proposta
metodologica e ilustracdo dos dados, como €é o caso das tabelas com quadro-resumo de

todos os materiais.

4.2.Analise dos contelidos artisticos

Como dito, o projeto estudado foi estruturado na EA critica, que visou a
emancipacdo de atores sociais para 0 envolvimento nos temas ambientais. Com isto, a
subjetividade teve significante valor em seu desenvolvimento.

Dentro do escopo do BNC-Cerrado, toda manifestacdo dos sujeitos envolvidos
fora aceita e sistematizada para a producdo participativa dos materiais pedagdgicos
sobre a biodiversidade do Cerrado. Nesse sentido, considerando certos perfis de pessoas
que participaram do projeto, a arte foi uma forte aliada. Talvez, a principal caracteristica

do lugar onde foi implementado.
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Pirendpolis é uma cidade na qual o desenvolvimento artistico € muito observado
em seu cotidiano. Patrimdnio Historico Cultural, tombado pela UNESCO, o municipio
tem na arte um dos principais alicerces culturais.

Ecoando as vozes que produziram o Tratado de Educacdo para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global, documento internacional escrito por varias
méaos durante a Eco 92, a educacdo ambiental deve ajudar a desenvolver uma
consciéncia ética para com todas as formas de vida com as quais compartilhamos a
existéncia. Para isto, faz-se necessario utilizar a diversidade de ferramentas e processos
educacionais capazes de gerar unidade na busca pela harmonia do desenvolvimento
humano com as dindmicas da natureza.

Por esse motivo, levando em consideracdo o contingente de arte-educadores
envolvidos no projeto, inseridos no GT Educagdo Ambiental, a arte teve seu espaco ndo
s6 como um ferramental que pode ser posto a servico da EA proposta, mas como um
dos principais fornecedores de substratos para a modelagem da hipdtese. Pois, o
sentimento de pertencimento que 0s atores sociais participantes do projeto
apresentaram, foi expresso, principalmente, através de pecas artisticas. Além de toda a
identidade visual do projeto ter sido calcada em trabalhos de poetas e artistas plasticos
de Pirendpolis.

Na andlise dos dados, onde esteve mais clara essa expressdo sentimental dos
sujeitos para com seu meio ambiente, fora, justamente, nas pecas artisticas. Musicas,
poemas, videos, contos e ilustracdes, todos fizeram alusdo as relagdes dos sujeitos com
0 seu lugar de convivio. A seguir, serdo descritos cada um dos conjuntos artisticos que
ilustraram todo o material e as observacdes que fundamentaram, ainda mais, a

delimitacdo da hipotese dessa pesquisa.

Tabela 4: Quadro resumo com o contetido dos materiais produzidos pelo GT EA

Educacdo Ambiental: Em qualquer parte, educacéo e arte!

Atividade Objetivos Niveis de ensino Ambiente
CD de msicas: Enriquecer as atividades do livro infantil e | Todos Sala de aula, patio e espacos
(en)Cantando com | inspirar nas criancas o valor da natureza da educadores

a Biodoversidade regido onde vivem, por meio da mdisica;
promover a conservagdo do cerrado com
musicas em espacos educadores

Filme curta Acrescentar aos trabalhos do ensino | Todos Sala de aula, escola e espacos
metragem: Por que | fundamental, relatos sobre o conhecimento educadores
euamo o Cerrado? | popular em torno da biodiversidade e
valorizar o cotidiano e sentimentos de quem
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vive no cerrado

Arquivos digitais: Apresentar referéncias bibliograficas com | Para os professores

Conhecer pra se conhecimento sobre biodiversidade,
envolver conservagdo da natureza e educagdo

ambiental; estimular o aprofundamento dos

estudos no ensino médio

Fonte: WWF-Brasil, 2012.

e Mudsicas: CD (En)Cantando com a biodiversidade

Sala de aula, escola e espacos
educadores

As seis musicas que estdo no material fazem parte do cd (En)Cantando com a

biodiversidade, e foram compostas, exclusivamente, para o projeto. Séo letras que

trazem informagdes e sentimentos sobre o Cerrado de Pirendpolis e estimulos para que

0s ouvintes (criancas, jovens e adultos) sejam sensibilizados para a conservacdo do

bioma. Todas as letras estdo conectadas com as atividades dos livros e sdo

harmonizadas com a cultura local, com musicas com acordes e violas caipiras. O que

teve aceitacdo entre todos os participantes dos GTs e alunos que receberam o material.

Abaixo uma das letras que compdem o cd (En)Cantando com a biodiversidade e que

traz o lugar geografico como inspiracao.

Serra dos Pireneus
(Vitor Batista)

Ao pé da serra,
Reverencio sua beleza
Quando vejo a natureza
Abrigando tantas nascentes.
Vale Dourado
E o Morro do Cabeludo
Preservados dos abusos
Dos que pensam diferente.

Naquela Serra
Rica é a sua harmonia
Alimenta grandes bacias
Tocantins e Parana.
Serra dos Pireneus
Com a sua companhia
Passo a olhar-te noite e dia
Sua beleza eternizar.
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Canela D’ema, Pequizeiro
Flor Polliana, Seriema,
Pepalantus, Passaros pretos a cantar.
E bem de perto,
Virgem grande é a mata
Flores, frutos do Cerrado
Rupestre vai continuar.

E nas calgadas,
Suas pedras vira beleza
Extraidas da avareza
Vidas de homens por outros lucros.
Pensem nos netos
Que o futuro esta chegando
E a Serra se acabando
Qual exemplos vamos deixar?

Ficha Técnica:
Voz, Viola Caipira: Victor Batista
Violdo: Jer6bnimo Forzanni
Percussao - Cajon: Mirim Santos

Fonte: WWF-Brasil, 2012

Em cada estrofe dessa letra p6de ser observado o sentimento de pertencimento
que o artista tem com seu lugar de convivio, tal qual descreve a Topofolia de Yi Fu
Tuan (1980). Infelizmente, a musicalidade ndo pode ser percebida em texto (1), mas a
harmonia - com acordes caipiras- é tdo substancial para a abstracdo e modelagem da

hipdtese, quanto a letra. O cd foi parte integrante do livro Curumim Multiplicador.
e Video: Por que eu amo o Cerrado?

O video produzido durante a fase | do projeto analisado surgiu apds 0s encontros
coletivos entre os GTs. Nos momentos de trocas entre 0s participantes, as pessoas
tiveram a ideia de produzir um curta metragem perguntando para moradores do Cerrado
por que eles amam o bioma.

Os depoimentos variaram entre senhores idosos, adultos, jovens e criancas
relatando qual é a sua relacdo com a natureza do lugar. Houve o envolvimento de uma

escola rural que tem alunos entre 7 e 14 anos sendo filmados, revelando seus
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conhecimentos sobre os beneficios das plantas do Cerrado, por conta dos saberes
passados “de pai para filho™.

Esse material representou bem a diversidade e complementaridade de olhares
que alguns moradores de Pirendpolis tem com o seu lugar de convivio. Os entrevistados
mostraram muito entusiasmo em ser perguntados sobre seu sentimento pela terra em
que vivem. E, a producdo do video em si, gerou ainda mais pertencimentos nos
participantes do BNC-Cerrado. O video foi parte integrante do livro Adolescente pra

frentel.

Tabela 5: Roteiro do video Por que eu amo o Cerrado?

AUDIO VISUAL
=> Sons da natureza do Cerrado => Sol nascendo atras de uma arvore tipica do Cerrado
=> A0S poucos esses sons se misturam com a voz da Marta => Imagens de passaros, do Cerrado. E acaba com tilt up

lendo 0 poema das sementes, s6 0 comeco e, em seguida, entra passando por uma arvore do cerrado a chegando no céu.
esse poema musicado, Victor tocando violao e cantando.
=> Closes de pessoas dizendo porque amam o cerrado
=> Pessoas dizendo porque amam o cerrado (depoimentos bem curtos — uma frase)

=>Vemos Victor cantando e tocando (onde?). Ele para e diz por | =>Vemos Victor cantando e tocando (onde?). Ele péara e diz por
que ama o cerrado. que ama o cerrado. Das suas maos no violao

=> Marta dizendo por que ama o cerrado =>Vemos maos segurando um papel e vemos Marta dizendo
porque ama o Cerrado

=> Poema da semente sendo narrado por Marta. E depois ela
continua falando da importancia das sementes. => Maos da Marta mexendo em diferentes sementes

=> Esse homem fala das plantas medicinais do Cerrado => M4os calejadas de homem pegando em folhas, plantas.
Vemos também seus olhos, expressdes enquanto fala.

=> Elison - menino falando sobre o uso medicinal de
determinada planta => Méos de um menino subindo em arvore e pegando alguma
folha, planta. E depois close de Elison.

=> Elison dizendo porque ama o Cerrado
=> M&os de criangas desenhando paisagens do Cerrado
=> Criancas dizendo porque amam o Cerrado e o que é preciso
fazer para preserva-lo => Close nos olhos, expressdes das criancas dizendo porque
amam o Cerrado e o que é preciso fazer para preserva-lo

=> Sons do Cerrado a noite
=> Céu estrelado do Cerrado.

Fonte: WWF-Brasil, 2012.
e Demais expressoes artisticas

Como visto, Pirendpolis € uma cidade que tem as artes como uma das principais
representacdes sociais, e um verdadeiro cartdo de visita da cidade para quem vem de
fora. Artistas locais, regionais, nacionais e estrangeiros colorem o lugar com influéncia
consideravel nas manifestacdes culturais dali.

Considerando a analise da producdo dos arte-educadores que participaram do

GT Educacdo Ambiental, o BNC-Cerrado reforcou a importancia da arte em processos
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de sensibilizacdo e mobilizacdo social. Conforme o projeto foi sendo desenvolvido,
pelos meandros dessa pesquisa, percebeu-se que houve mais intimidade entre os
participantes e a proposta em si. Essa relacdo sendo encurtada com as etapas do projeto,
promoveu uma expressao artistica variada e muito qualificada. O que acabou ilustrando
todo o material, dando a identidade visual da proposta metodolégica, que teve a
participacdo social como basilar para tanto.

Foram produzidos diversas pecas, desde musicas, como ja foi demonstrado, na
producdo do CD (En)Cantando a biodiversidade, com musicas com harmonias
regionais. Passando pelas m&os de artesdos da associacdo de artesdos locais, na
producdo de bolsas-porta-livros caracterizadas. Chegando as artes plasticas, através dos
pincéis de um dos mais renomados pintores pirenopolinos — Claudimar Pereira. Este
altimo com exposicbes em diversos paises — produzindo, exclusivamente, para o
projeto.

Analisando o conteldo e teor das producdes artisticas, percebeu-se o sentimento
de pertencimento que esses atores sociais tém com seu lugar de convivio. Cada um
expressou 0 que pensa (e sente) sobre o Cerrado, em mensagens subliminares,
chamando a atencdo para sua conservagao.

Abaixo seguem algumas obras e pecas produzidas pelo GT Educacdo Ambiental.
Em sua esséncia, pode-se dizer que os trabalhos executados por esse grupo foi o0 que
abriu o imaginario dos demais participantes, estimulando-os, pelos proprios exemplos, a
expressdo do que pode significar o Cerrado em suas vidas. Consideracdo que foi aceita
nessa dissertacdo, como o motivador de ter o lugar geografico como categoria analitica,

para a modelagem da hipétese de pesquisa.
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Figura 13: Imagem da obra de Claudimar Pereira - estilo Naif - que ofereceu originalidade a identidade
visual do BNC-Cerrado.

Figura 14: Outra obra do artista plastico, nascido e criado em Pirendpolis

75



1y

HATT g o e i

od andiomen Pevra 2042

Figurals: Telas inéditas e exclusivas pintadas para a producéo artesanal das bolsas porta-livros.
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Figura 16: Referéncias a natureza e cultura locais — Mouros e Cristdos, Festa do Divino Espirito Santo
Fonte: WWF-Brasil, 2012.

e Poesiasconstruidas por professoras e educadoras de Pirenopolis, que estao
distribuidas no interior dos livros eforam produzidas, exclusivamente, para o
BNC-Cerrado.

Porque eu amo o Cerrado? — Conceicdo de Fatima Figueiredo

Meu berco de ouro Meu lugar encantado
Oh! Quanta alegria Ter nascido no Cerrado
Minha mé&e me ensinou sua terra querida amar
A natureza e meus irmaos aprender a respeitar
Do meu pai aprendi com a sua sabedoria popular
Que as plantas sdo remédios pra todos os males curar
Amo o Cerrado porque aqui hasci
Quanto encanto me traz a florada daqui
Os frutos deliciosos nos alimentam, enfim
Sua riqueza exuberante um desafio
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Faz aces sustentaveis para nova geracao abastar.
Arvores — Marta Narciso

Arvore Mae que alimenta a fauna e a flora Enriquecendo o solo.
Sua presenca traz harmonia e bem estar
Faz o vento cantar sua doce cangao
Sua esséncia de aromas agradaveis faz o Homem pensar em preservar
Como tu és importante na cadeia alimentar
Arvores lindas e frondosas em leitos de rios abrigam passaros a cantar
Arvores tortas e deitadas,mangabas, bacupari e araca
Goiabinha do campo, mama-cadela, guapeva e chicha, cagaita, baru e jatoba
Belas flores no jardim: canela-de-ema e polianas, vergatesa e douradinha
chapéu-de-couro e carobinha, marcelas e quaresminha
No canteiro do Cerrado...

Corre, bicho! — Margarida José Camargo Rosa

Sai disparado o Lobo-Guara
Porque o homem malvado quer te matar
A raposa sem saber também se pde a correr
O tatu cava a mais funda cova para se esconder
Da faria do cacador que ndo tem medo e nem temor
Os péassaros em revoada saem a voar sem rumo certo
N&o sabe onde pousar
Pois as tecnologias estdo tomando o seu merecido lugar
A seriema pede socorro quando canta sem cessar
Vendo que o Cerrado esta sendo destruido sem parar
As cobras rastejam depressa querendo se esconder
Atacam o ser humano tentando se defender
Mas, o Homem sem coragdo, mata sem razao
Até o calango, paca e o quati tentam se defender
Da faria do ser humano, eles correm para ndo morrer
O tamandud, meleta e gamba correm, correm sem parar
E veado saltitante luta para se salvar
Porque estao sendo expulsos do Cerrado
Eles ndo sabem onde morar
Numa noite muito escura urutau, guariba la no alto do morro
Gritava desesperado
Socorro! Socorro! Socorro!

Céu do Cerrado — Marta Narciso

Chega a noite e o lindo céu
Estrelas cadentes seus raios incandescentes
Formam cenas diferentes e o Cerrado a demonstrar
Suas sombras contorcidas e arbustos a balancar
Rios e cachoeiras a derramar
Os passaros noturnos que cantam a cancao de ninar
Agradecendo as estrelas seu painel montado a acenar



Anos-luzes que separam as estrelas e o luar
Nuvens correndo no céu se transformam em animais e matagais
A lua cheia téo bela e as matas colossais
O Cruzeiro do Sul, as Trés Marias l& no céu a enfeitar montes, vales e campos
O Cerrado e o luar
As estrelas estao longe e ndo podem compartilhar
O segredo que so a lua sabe contar
A influéncia das fases que a terra vai precisar
Planetas em drbitas alinhando
A sua forga a emanar colaborando
Com a terra a histria milenar
Mas, a vida depende da influéncia do astro lunar.

e Depoimentos de criangas participantes do projeto

“Eu amo morar no cerrado porque a sua natureza é bela, as dguas sdo claras e doces,
0s passaros sdo mansos, de penas muito coloridas. Eles sdo alegres porque no cerrado
h& muitos frutos para alimenta-los. N&o so eles, mas nés também. Podemos saborear
frutos deliciosos como pequi, cagaita, mangaba, gabiroba, goiaba, tucum, murici,
goiabinha do campo, jatobd, baru e muito mais. Por conta desses frutos que ddo em
pequenas e grandes arvores ndo passamos fome no cerrado. Quando saimos a procura
de alguns frutos encontramos outros mais e comemos. Se vocé comer muito desses
deliciosos frutos e ndo se sentir muito bem, ndo precisa se preocupar € sé colher no
campo mesmo, folhas medicinais para o preparo de chas. Mas ndo é so para mal estar,
mas sim para curar muito mais doencas. E por esse e outros motivos que amo morar no
cerrado, mas fico muito triste quando vejo meus colegas matando e destruindo os
ninhos dos péassaros e depois vém as queimadas e os desmatamentos. 1sso eu nao

gosto!” Isabela, 9 anos.

(13 . . .
Eu amo o cerrado porque eu gosto de ver os animais, escutar o canto dos grilos,
escutar o barulho das arvores, de sentir o cheiro suave do capim e da terra molhada”.

Amanda, 10 anos.
“Eu amo o cerrado porque € bonito, tem arvores e um jardim lindo ”. Kauane, 10 anos

Mais uma vez, as expressdes artisticas do BNC-Cerrado reforcaram como existe
a influéncia do sentimento de pertencimento com seu lugar de convivio, por parte dos
sujeitos de Pirendpolis que participaram do projeto. Para quem nunca tinha parado para

pensar o que significava o Cerrado em suas vidas, com a implementac¢do do projeto em
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Pirendpolis, puderam despertar, de forma consciente a afetividade com seu territorio,
aos moldes da Topofolia (Tuan, 1980).

Sejam criangas, adultos e idosos, com os relatos pode-se perceber que o BNC-
Cerrado alcangou os resultados esperados no que tange o estimulo ao comprometimento
das escolas participantes da proposta e demais membros da comunidade pirenopolina
atendidos pelo projeto para os trabalhos escolares em torno da conservagéo do bioma. E,
essa pesquisa de mestrado encontrou conectividade entre o objeto estudado e o
arcabouco da Geografia trabalhado durante as investigacbes da hipotese, sendo

considerado os pensadores referenciados.

4.3. Sistematizacdo e andlise do relatério técnico
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Figura 17: Foto da apresentacdo da proposta do BNC-Cerrado, durante a semana pedagogica, em
janeiro de 2012. Fonte: WWF-Brasil, 2012. (Foto: Bruno Reis)

O BNC-Cerrado teve ampla divulgacdo entre professores da rede publica de
Pirendpolis. Para a fase | — producdo participativa de materiais pedagogicos — a
coordenacdo técnica do projeto apresentou a proposta de trabalho durante a semana
pedagdgica do ano letivo de 2012. Segundo os relatérios analisados, contou com a
presenca das equipes da coordenacdo pedagogicada secretaria de educacéo, professores,
gestores de escolas estaduais, educadores ambientalistas de organizacdes locais, além da
equipe do WWF-Brasil.

Essa iniciativa facilitou a intencdo do BNC-Cerrado, no que diz respeito ao
convite a participacdo social. Na ocasido foram apresentados o conceito e 0s
procedimentos metodoldgicos do projeto, abrindo para a coleta de impressdes e
sugestdes. Foi nesse momento que os grupos de trabalho foram constituidos, apds
dois dias de trabalho coletivo. O interesse em estimular a participacdo p6de ser
percebida durante as analises de dados, que revelaram-se como momentos

singulares para o estudo :

% Foi apresentado e discutido o conceito do BNC-Cerrado e o plano de trabalho
para seu desenvolvimento abrindo para os ajustes técnicos e de cronograma a

pedido dos participantes;
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% Houve a reflexdo conjunto sobre a utilizacdo das publicagdes sugeridas para
leitura. Houve um acordo de entendimento de como utilizar o material que seria
0 conteudo referéncia para o estudo dirigido;

& Os professores tiveram participacdo ativa durante a definicdo de como seria
desenvolvido o objetivo do projeto, tanto para ajudar a levantar possiveis
problemas de execucdo, quanto para a geracdo das ideias que acrescentariamos
projetos politicos pedagdgicos das escolas, com o apoio do material produzido.

Apbs a apresentacdo e discussdo sobre os procedimentos metodolégicos para

elaborar as atividades que comporiam o material, os professores foram distribuidos em
grupos, de acordo com seus ciclos de atuacdo: infantil, fundamental e médio. O que
possibilitou trocas entre as pessoas antes mesmos dos trabalhos em si. Ali, ja surgia o
comprometimento que seria observado durante a execucgdo da fase analisada.Muitos se
conheciam e foram criados em areas de Cerrado, seja em casa seja na vizinhanca. O que

gerou uma atmosfera de pertencimento com o lugar de estudo e a metodologia proposta.

Figura 18: Foto dos GTs reunidos durante os trabalhos para a producdo dos materiais. Fonte:
WWHEF-Brasil, 2012. (Foto: Bruno Reis)
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Outro fator que favoreceu o despertar do sentimento de pertencimento dos
participantes para com o seu lugar durante a execugdo do projeto foram as saidas de
campopara a realizagdo de atividades com os GTs. Buscando, com isto, ter o Cerrado
como laboratério vivo para a pratica da relagdo ensino-aprendizagem, seguida da acéo.
Pelos relatérios percebeu-se que as visitas que aconteceram no Ecocentro IPEC — um
sitio que elabora e aplica tecnologias socioambientais focadas na permacultura, sediado
em Pirendpolis - foram fundamentais para a sensibilizacdo, no que diz respeito a
conscientizacdo sobre as transformacdes de nossos habitos, gerando menos impactos na
natureza.

Os participantes relataram que ficaram impressionados com as construcoes e
toda infraestrutura necessaria para o convivio com bases ecolégicas, otimizando o uso
dos recursos naturais. Foi um estimulo, tanto para despertar o interesse pela conservagdo
do Cerrado quanto para encorajar a producdo das atividades pedagdgicas que
comporiam a mochila.

Muitas das atividades produzidas tiveram como inspiracdo os modelos que o
Ecocentro tem em seus dominios. A realidade que as escolas de Pirendpolis vivem sdo
suscetiveis as intervencdes como proposta por esse instituto de permacultura. O que
facilitou a apreensdo dos participantes sobre a relacdo entre ideias e realizagdes, como

Fonte: WWF-Brasil, 2012. (Foto: Bruno Reis)
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Um ponto relevante, que merece destaque foram as reflexdes e trocas entre os
membros que ocorreram durante os trabalhos com os GTs.Os participantes expuseram e
discutiram os sentimentos que estavam tendo ao tentar escrever atividades. Como foi
revelado, muitos tiveram dificuldade de produzir textos e atividades para seus alunos,
por estarem acostumados a trabalhar com materiais que ja chegam prontos. Nesse
momento foi percebida a atitude de trocar experiéncia entre 0s que tiveram mais
facilidades, servindo como referéncias uns para os outros.

De acordo com os procedimentos metodolégico do BNC-Cerrado, aproveitando
as dindmicas que ocorreram entre 0s participantes, os mesmos foram convidados a
compartilhar o sentimento individual sobre o Cerrado, seguidos de momentos para
compartilhamento.A partir desses momentos coletivos, os membros dos GTs foram
motivados a demonstrar seus sentimentos sobre o lugar que vivem, traduzindo-os em
atividades para a educagdo ambiental para os alunos.

De acordo com os relatoriosanalisados, as orientagdes foram as seguintes:

. Os participantes foram convidados a criar poemas, musica ou qualquer

forma de expressdo para passar a mensagem sobre o que sentem pelo
Cerrado;

. Professores e educadores foram incentivados a continuarem a realizar
atividades em casa para ndo perder o ritmo, priorizando lugares
externos,com paisagens do Cerrado;

. Estimulo a producdo de musicas sobre a conservacdo do Cerrado e um
video educativo. No GT Educacdo Ambiental, havia um musico
profissional que se comprometeu em compor letras e musicas para
ilustrar as atividades com musicalidade. Havia, também, produtores de
audio e video que apresentaram uma possibilidade de elaboracdo de um

curta metragem sobre o Cerrado.
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Figura 20: Trocas de experiéncias entre os GTs sobre o desenvolvimento das atividades.Fonte:
WWEF-Brasil, 2012. (Foto: Bruno Reis)

Em suma, no BNC-Cerrado

e materiais pedagdgicos foram desenvolvidos relacionados com a realidade
ambiental do lugar, a partir das metodologias participativas utilizadas durante
oficinas para trabalhos coletivos. Sendo respeitados o0s histéricos de
aprendizagem de cada um;

e 0s participantes puderam discutir 0s temores sobre 0 processo, e assim, supera-
los;

e aparticipacdo foi ativa e envolveu diferentes pessoas que praticam ou aprendem
fazendo, o que por si s6 promove mais seguranca no aprendizado;

e a disseminacdo de conhecimentos e habilidades associadas com o assunto
especifico do bioma e das tradi¢des culturais de quem vive no/do Cerrado pode
acontecer entre professores e alunos quando estimulados;

e as orientagcdes sobre 0s procedimentos metodolégicos permitiram o despertar do

sentimento de pertencimento dos sujeitos para com seu ligar de convivio.

84



4.4. O Lugar da Geografia no BNC-Cerrado

O lugar da Geografia no BNC-Cerrado comecgou a ser desenhado conforme os
participantes foram sendo envolvidos e estimulados a apresentarem seus
conhecimentos, fossem populares, advindos de suas cultura na relagdo com a natureza
local — Pirendpolis/Cerrado — fossem de suas formagdes profissionais na docéncia da
educacéo basica.

Essa juncdo entre teoria e pratica, com atores sociais mobilizados para
produzirem materiais pedagogicos que inspirassem a conservagdo da biodiversidade do
Cerrado, através da comunidade escolar, permitiu a aceitacdo do elo de afetividade
(Tuan, 1980) entre as pessoas com seu lugar de convivio e (re)producédo da vida. O que
deu consisténcia a hipotese, que surgira durante a fase | do BNC-Cerrado, fazendo-a
ganhar forma mais delimitada para a resposta a problematica de pesquisa.

Entéo, o lugar foi entendido como o0 onde o cotidiano acontece e tem-se as raizes
mais profundas entre individuos e coletivos com seu territorio. Pois, durante o estudo
enfatizou-se que “o lugar é onde conflui a experiéncia cotidiana, e também como essa
experiéncia se abre para o mundo” (MARANDOLA JR, 2012, p.29). O que com a
pesquisa, mostrou-se capaz de atestar que o sentimento de pertencimento faz parte da
(re)construcéo das relagdes sociedade e natureza, na producéo do espaco vivido (Santos,
2006) local e/ou globalmente.

Assim sendo, com o fechamento da pesquisa, 0 lugar geografico pdde ser

observado, a partir da analise documental realizada, da seguinte maneira:

e Na conceituacao e nos procedimentos metodoldgicos do BNC-Cerrado:

Para a elaboracdo e implementacdo do caso estudado, o diagndstico
socioambiental da realidade trabalhada, considerou certa totalidade para a observacéo.
Fez-se a leitura sobre os componentes naturais da regido, que foi alvo do projeto e a
mobilizacdo de atores sociais chaves para a implementacdo (poder publico local —
Secretaria Municipal de Educacdo - gestores de escolas publicas, professores e
educadores ambientalistas) que atuam com projetos ambientais transversais nas escolas
de Pirenopolis. A relacdo entre o que se tem de realidade da natureza, no nosso caso, a
perda da biodiversidade (WWF-Brasil, 2011), sendo estudada, seguida de reflexao

critica, gerou contetido pedagdgico e procedimentos metodolégicos para a incorporagdo
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da tematica ambiental nos planos politicos pedagdgicos das escolas participantes do
projeto.

O que ndo foge do escopo da Geografia — seja quando é trabalhada como ciéncia
socioambiental, no nosso caso, com os predicados da gestdo ambiental, seja como
pratica educativa dentro da escola. Pois, os procedimentos metodoldgicos do projeto
estudado permitiram a elaboracdo de atividades pedagdgicas para dentro e fora de sala
de aula, que visaram o apoio da comunidade escolar para os trabalhos de conservagao
da natureza.

Assim, o tripé conceitual: Educacdo Ambiental, Participacdo Social e Lugar
Geografico que sustentou a pesquisa, foi concatenado e legitimada a participacdo dessa
categoria como analitica para a proposta as intencbes de pesquisa. Sobretudo, por ter
havido a aceitacdo de uma situacdo problema, gerando insumos para a relacdo ensino-
aprendizagem, fomentando a participacdo social, pelo viés da educagcdo ambiental.
Condicionantes que substanciaram a hipotese, que fora confirmada a partir da revisao
teorica do lugar, como categoria analitica, cruzada com os dados analisados, dentro do
referencial empirico. Portanto, apds os estudos, o lugar da Geografia pdde ser visto
desde a conceituacdo do projeto em si, até a execucdo dos procedimentos
metodologicos, estando presente no imaginario dos membros dos grupos de trabalhos

que constituiram o projeto.

e Nos materiais pedagégicos produzidos:

Os trés livros didaticos elaborados de maneira participativa entre os grupos de
trabalhos com os sujeitos participantes do projeto foram contextualizados com
atividades pedagogicas que imprimiram os sentimentos que os co-autores (professores e
educadores ambientalistas) tém com o Cerrado de Pirenopolis — natureza e cultura.
Entendimento que promoveu a boa relacdo entre professores, alunos e comunidade
escolar para a contemplacdo da natureza local, producdo de conhecimento cientifico
misturado com sabedoria popular, alcangcando como resultado a responsabilidade da
comunidade escolar para com seu meio ambiente, considerando a identidade local que
foi impressa no projeto.

Com o apoio do ferramental da EA tal qual fora desenvolvido pelo caso

estudado, o lugar geogréafico esclareceu como pode ser importante relacionar estudo do
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meio com o envolvimento e engajamento da escola, como espaco educador sustentavel,

para 0s processos de conservagdo da natureza;

e Nas pecas artisticas:

As expressdes artisticas que ilustraram todo o material e constituiram-se como a
esséncia sentimental da relacdo dos individuos e coletividade participantes do projeto,
com seu lugar, ficou muito clara. O que impulsionou aceitar a existéncia do elo afetivo
dos mesmos com o territério onde as dindmicas de producdo do cotidiano, de fato,
acontecem. E, onde mais temos condi¢des de dialogar com o mundo, partindo das
situacOes locais abrangidas pelas condicionantes globais, aterrissando de maneira mais
coerentes com as realidades socioambientais de protagonistas de projetos de EA, como
o0 analisado.

Portanto, o respeito as realidades dos componentes naturais do alvo de trabalho,
a diversidade de olhares, fomentando a participacdo social para a construcdo de cenarios
para a intervencdo deve ser considerado fator fundamental na elaboracdo e
implementacao de projetos de EA. Enfatizando os que se propdem estar de acordo com
0 cotidiano de quem vivencia os lugares a serem trabalhados, e, possivelmente

transformados.
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Consideracoes finais

Essa dissertacdo de mestrado realizou o estudo de caso de um projeto de
Educacdo Ambiental que foi alicercado na participacdo social para a mobilizacdo de
atores da educacao basica na conservacgdo da biodiversidade do Cerrado. Recaiu o foco
sobre o lugar geogréfico, buscando a comprovagdo da hipdtese que surgiu durante a
execucgdo de uma das etapas do projeto Biodiversidade nas Costas — Cerrado do WWF-
Brasil.

Foi visto que a categoria lugar surgiu como um possivel conceito balizador da
Educacdo Ambiental, com o desenvolvimento de tal objeto de estudo. A hipdtese que
chamou a atencdo para essa categoria geografica comecgou a ser desenhada durante a
fase | do projeto analisado, quando acontecia a producdo participativa dos materiais
pedagdgicos sobre a biodiversidade do Cerrado, de acordo com os olhares e realidades
socioambientais locais.

Com o desenvolvimento dos estudos foi sendo evidenciada a percepcdo sobre o
sentimento de pertencimento dos professores e educadores ambientalistas envolvidos no
projeto com o seu lugar - Pirendpolis, com sua natureza e cultura - potencializando o
imaginario dos participantes, que comecaram a produzir conhecimentos e atividades
pedagdgicas de Educacdo Ambiental de acordo com seus historicos de aprendizagens e
relacdo com o seu meio.

Essa observacdo durante a analise dos dados foi sendo modelada com respaldo
do entendimento sobre o elo de afetividade que o sujeito tem com seu lugar de convivio
—topofolia — Tuan (1980), e aceita como argumentacdo para substanciar a hipétese,
direcionando os estudos para o lugar geografico como categoria analitica. Dessa forma,
a intencdo com a pesquisa foi descortinar como esse conceito pode apoiar na elaboracao
e implementacdo de projetos de Educacdo Ambiental condizentes com as realidades
onde aterrissam.

Isto posto, o lugar geografico, ganhou corpo dentro das intengdes de pesquisa,
como sendo um caminho para aportar entendimentos sobre as relagdes dos sujeitos com

seus territdrios de convivio. O que ressoou limpido dentro da experiéncia geografica, a
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partir dos estudos sobre o cotidiano. Com as investigacdes, foi sendo revelado que o
lugar, como campo de estudo cientifico, pode ser uma categoria importante e
estruturante para as analises geogréficas sobre as realidades vivenciadas durante a
construcgdo do cotidiano socioambiental.

No caso da pesquisa em questdo o lugar da Geografia foiapropriado para
trabalhos de Educacdo Ambiental na producdo de projetos educacionais aderentes as
realidades socioambientais a serem transformadas. Com isto, em cada etapa dos estudos
sobre essa categoria analitica foi consolidando-se no imaginario da pesquisa que “esse
conceito multidisciplinar é uma das ideias geograficas mais importantes
atualmente”(MARANDOLA JR., 2012, p. XIV), (...)” para compreender o que significa
existir no mundo” (RELPH, 2012, p.29).

Fechando a leitura sobre os geografos referenciados nesse trabalho académico,
Mandarola Jr. (2012) ressalta que o estudo do lugar é o “esfor¢o de compreender uma
escala proxima, ligada ao mundo vivido, a dimensdo existencial da experiéncia
geogréfica, entendendo essa escala como potencia criadora, emancipadora e auténtica de
sociabilidade organica” (MARANDOLA JR., 2012, p. XIV). Essa observagao foi vista
durante a analise dos dados do BNC-Cerrado e gerou insumos para investigar a hipotese
trabalhada pela dissertacéo.

Defendeu-se, portanto, que os estudos de Yi Fu Tuan (1980) sobre Topofilia, que
abrange o sentimento de pertencimento dos sujeitos com seu lugar de convivio, é o
principal aporte que essa categoria geografica pode oferecer aos projetos de EA. Pois, as
relacBes dos individuos participantes do objeto estudado com a natureza e cultura de seu
territorio de (re)producdo do cotidiano, permitiu o envolvimento dos atores sociais
(pUblico alvo do projeto) produzindo materiais pedagdgicos mais aderentes as
realidades da natureza, sociedade e escolas de Pirendpolis. Além de elucidar
entendimentos sobre o lugar como o onde se cria, reproduz e transforma o cotidiano.

Desta forma, para a conclusdo dessa pesquisa, tem-se como consideracdes finais,
que, a aplicacdo do conceito do lugar da Geografia em projetos de Educacdo Ambiental,
que dependem da participacdo social para a tentativa de apoio para a intervencdo social
em tematicas ambientais, pode ajudar a elucidar a importancia da relagdo dos sujeitos
com seu territorio. Potencializando com isto, a existéncia de projetos mais fidedignos as

realidades socioambientais e escolares dos lugares onde aterrissam.
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