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SUPLICA CEARENSE
(GORDURINHA/LUIZ GONZAGA)

Oh! Deus, perdoe este pobre coitado
Que de joelhos rezou um bocado
Pedindo pra chuva cair sem parar

Oh! Deus, serd que o senhor se zangou
E s6 por isso o sol arretirou
Fazendo cair toda a chuva que ha

Senhor, eu pedi para o sol se esconder um tiquinho
Pedi pra chover, mas chover de mansinho
Pra ver se nascia uma planta no chéo

Oh! Deus, se eu ndo rezei direito o Senhor me perdoe,
Eu acho que a culpa foi
Desse pobre que nem sabe fazer oragio

Meu Deus, perdoe eu encher os meus olhos de dgua
E ter-lhe pedido cheinho de magoa
Pro sol inclemente se arretirar

Desculpe eu pedir a toda hora pra chegar o inverno
Desculpe eu pedir para acabar com o inferno
Que sempre queimou o meu Ceara



“FExiste uma historia do povo negro sem o

Brasil; mas ndo existe uma historia do Brasil sem
0 povo negro”.

(GARCIA, 2006, p. 10).

“O curriculo é expressdo das relagoes
sociais de poder. Por outro lado, apesar de seu
aspecto contestado, o curriculo, ao expressar
essas relagoes sociais de poder, ao se
apresentar, no seu aspecto ‘oficial’, como
representacdo dos interesses do poder, constitui
identidades individuais e sociais que ajudam a
reforcar as relagoes de poder existentes, fazendo
com que os grupos subjugados continuem
subjugados. O curriculo estda, assim, no centro
das relagoes de poder”.

(MOREIRA, 1995, p. 29)

“Ao se achar iguadlitdiria, livie do
preconceito e da discriminagdo, muitas escolas
tém perpetuado desigualdades de tratamento e
minado efetivas oportunidades igualitarias a
todas as criangas. Sabemos ndo ser tarefa apenas
da educacgdio a transformacdo da sociedade. Mas
esperamos que ela acompanhe as transformagoes
sociais e as mudangas historicas”.

(CAVALLEIRO, 2001, p. 147)

“Professores, fazemos parte de uma
populacdio  culturalmente  afro-brasileira, e
trabalhamos com ela; portanto, apoiar e
valorizar a crianga negra ndo constitui em mero
gesto de bondade, mas preocupacdio com a nossa
propria identidade de brasileiros, que tém raiz
africana. Se insistirmos em desconhecé-la, se ndo
a assumirmos, nos mantermos alienados dentro
da nossa propria cultura, tentando ser o que
nossos antepassados poderdo ter sido, mas nos jd
ndo somos. Temos que lutar contra os
preconceitos que nos levam a desprezar as raizes
negras e também as indigenas da cultura
brasileira, pois, ao desprezar qualquer uma
delas, desprezamos a nos mesmos”.

(GONCALVES E SILVA, 1996, p. 175).
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SILVA, Francisco Thiago. Educag¢ido Antirracista nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental no Distrito Federal: reflexdes curriculares. 2013. 142f. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo) — Faculdade de Educacdo — Universidade de Brasilia — UnB, Brasilia — DF.

RESUMO

Passada uma década desde a promulgagdo da Lei Federal 10.639/2003 que acrescentou o
artigo 26-A na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n® 9394/96 — que trata da
Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais —, diversas tentativas de implementaco nos estados da
Federagdo estdo ocorrendo. Diretrizes Curriculares foram criadas, politicas de formacdo de
professores aconteceram, porém ainda se verifica uma invisibilidade da teméatica nos
documentos curriculares, ao passo que as praticas desenvolvidas nas escolas se reduzem a
acdes isoladas e de pouco impacto (FILICE, 2011, CAVALLEIRO, 2000, GOMES e
MARTINS, 2009). A partir desse cenario, a presente dissertacdo objetivou identificar como a
Educacio das Rela¢des Etnico-Raciais Negras tem sido pensada e se materializado nos
curriculos praticados pelos professores dos Anos Iniciais da Educagdo Bésica da Rede Publica
de Ensino do Distrito Federal. O estudo abordou as interfaces entre as teorias curriculares com
as praticas pedagogicas relativas ao ensino de historia e cultura afro-brasileira, desdobrando
esta ideia central em objetivos especificos: identificar as teorias curriculares que se
relacionam com a educacgdo das relagdes étnico-raciais negras, destacando as teorias criticas;
desvelar o curriculo oficial das escolas publicas do Distrito Federal, prioritariamente o item
que direciona para o estudo da populacdo afro-brasileira; analisar o curriculo praticado pelos
professores, que atuam em regéncia de classe nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
acerca da tematica africana e afro-brasileira e compreender as politicas curriculares e de
formagdo continuada de professores gerenciada pela Secretaria de Educacdo do Distrito
Federal, segundo a chefe da CEDIV e os coordenadores regionais sobre as questdes étnico-
raciais negras para os Anos Iniciais. A perspectiva tedrica adotada para a pesquisa € o
marxismo e como método, o materialismo historico dialético no enfoque qualitativo, com a
utilizagdo de alguns procedimentos/instrumentos, como: analise documental, aplicacdo de
questionarios e entrevistas semiestruturadas. Os temas foram abordados por meio de trés eixos
teoricos: 1) O Curriculo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: Silva (1995; 2011),
Santomé (1998, 2012), Sacristan (2000), Moreira (1997, 1999; 2008; 2012) e Apple (2006);
I) Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais Negras: Cavalleiro (2000, 2001), Filice (2011),
Gomes (2000, 2008a; 2010a; 2010b), Gongalves e Silva (1996) e Munanga (2008); e 1II)
Formacgdo de Professores da Educag@o Basica na perspectiva antirracista: Arroyo (2010);
Borges (2008; 2010); Gomes (2008b; 2011); Gomes e Martins (2009), Moreira (1999) e Oliva
(2010). Os resultados da pesquisa assinalam a coexisténcia de duas concep¢des curriculares
nos Anos Iniciais da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal: o Curriculo festivo,
expresso por ocorrer de maneira esporadica ou mesmo cotidiana, mas apolitica, em momentos
isolados da realidade sécio-histérica do pais com relagdo as questdes €tnico-raciais negras; € 0
Curriculo antirracista, que € vivo, critico e emancipatorio, construido coletivamente. Este
ultimo permeia a organizagdo do trabalho pedagdgico e debate historica e politicamente a
pratica docente como construtora de conhecimentos antirracistas que reconhecam o
protagonismo politico e social da populagdo afro-brasileira, para além das visdes
estereotipadas e/ou reduzidas. A expectativa € que as reflexdes aqui iniciadas se desdobrem
em futuros trabalhos do campo curricular, que visem ampliar este curriculo antirracista para
todo o Brasil.

Palavras-Chave: Curriculo. Educacdo Etnico-Racial. Anos Iniciais. Antirracismo.



SILVA, Francisco Thiago. Anti-racist Education in the First Years of Elementary School
in Distrito Federal: reflections about curriculum. 2013. 142p. Dissertation (Master in
Education) - College of Education - University of Brasilia - UnB, Brasilia - DF.

ABSTRACT

The enactment of the Federal Law 10.639/2003 added the Article 26-A of Law of Guidelines
and Bases of National Education No. 9394/96 — which deals with the Education of Racial-
Ethnic Relations. After one decade since that Law, several attempts to implement it in the
states of federation are occurring. Curriculum Guidelines were created and policies for teacher
education happened. However, there is still a theme of invisibility in the curriculum
documents, while the practices developed in schools are reduced to isolated and with little
impact actions (FILICE, 2011; CAVALLEIRO, 2000; GOMES and MARTINS, 2009). From
this scenario, this thesis aimed to identify how the Education of Black Racial-Ethnic Relations
have been thought and materialized in the curricula practiced by teachers in the first years of
Basic Public Education of Distrito Federal. The study related the interfaces between the
curriculum theories with pedagogical practices in the teaching of history and culture African-
Brazilian. This central idea were unfolded in specific objectives: identify the various
curriculum theories that relate to the education of ethnic-racial black, highlighting the critical
theories; unveil the official curriculum of the public schools of the Federal District, which
directs a priority item for the study of African-Brazilian population; analyze the curriculum
practiced by teachers who work in conducting class in the first years of elementary school,
about African and African-Brazilian themes; and understand the curriculum policy and
continuing teacher education managed by the Education Department of the Federal District,
according to the head of the regional coordinators and CEDIV about black ethnic-racial for
the initial years. The perspective theoretical adopted in the research is the Marxist; and as a
method, the historical and dialectical materialism in the qualitative approach. There were used
some procedures/tools such as document analysis, questionnaires and semi-structured
interviews. The themes were addressed through three main theoretical axes: I) The Early
Years Curriculum of Elementary School: Silva (1995, 2011), Santomé (1998, 2012), Sacristan
(2000), Moreira (1997, 1999, 2008 and 2012) and Apple (2006); II) Education of Black
Racial-Ethnic Relations: Cavalleiro (2000, 2001), Filice (2011), Gomes (2000, 2008a, 2010a
and 2010b), Gongalves and Silva (1996) and Munanga (2008); and III) Training of teachers of
basic education in anti-racist perspective: Arroyo (2010), Borges (2008, 2010), Gomes
(2008b, 2011), Gomes and Martins (2009), Moreira (1999) and Oliva (2010). The survey
results indicate the coexistence of two conceptions of curriculum in the Early Years Public
School District Federal: the Festive curriculum and the Anfi-racist curriculum. The Festive
curriculum 1s expressed to occur sporadically or even every day, but apolitical in isolated
moments of the socio-historical country regarding issues ethno-racial black. And the Anfi-
racist curriculum is live, critical and emancipatory, collectively constructed. The last one
permeates the organization and pedagogical debate historically and politically teaching
practice as a constructor of knowledge antiracist that recognizes the political and social role of
African-Brazilian population, beyond the stereotypes and/or reduced. The expectation is that
the reflections here started to unfold in future field work curriculum, aimed at increasing this
antiracist curriculum throughout Brazil.

Keywords: Curriculum. Racial-Ethnic Education. Elementary School. Antiracism.
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INTRODUCAO

Este texto € o resultado de pesquisa desenvolvida em nivel de mestrado académico
em educagdo sob a orientagdo da professora Dr.* Livia Freitas Fonseca Borges, abrigado na
linha de pesquisa “Profissdo Docente, Curriculo e Avaliagdo” e Eixo de Interesse: “Curriculo
e Formagao de Profissionais da Educa¢do” da Universidade de Brasilia— UnB.

O autor ¢ formado pelo magistério de nivel médio profissionalizante, graduado em
historia, especialista em historia e cultura afro-brasileira e professor da Secretaria de
Educacdo do Distrito Federal, membro dos grupos de pesquisa Curriculo: teorias e pratica e
GEPPHERG: grupo de estudo e pesquisa em Politicas Publicas, Histéria, Educacdo das
Relagdes Raciais e de Género.

O objeto de estudo que motivou a escrita foi a relagdo entre o curriculo modelado
(SACRISTAN, 2000) pelos professores de anos iniciais da rede publica de ensino do Distrito
Federal e a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais Negras, tendo em vista que desde a
alteracdo na LDB, Lei n. 9394/96 que trouxe a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura
afro-brasileira em seu artigo 26-A, por meio da Lei 10.639/2003 e posteriormente a
necessidade de repensar os espagos pedagdgicos do curriculo e da formagdo de professores se
fez necessario conhecer e debater criticamente de que maneira a rede publica de ensino do
Distrito Federal tem pensado e modelado seus curriculos escolares.

O problema central da pesquisa foi: Como o curriculo modelado (SACRISTAN,
2000) pelos professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da Rede Publica do Distrito
Federal tem abordado a Educagio das Relacdes Etnico-Raciais Negras, passados dez anos da
Lei 10.639/2003? Consequentemente o objetivo central buscou identificar como a Educagéo
das Relacdes Etnico-Raciais Negras tem sido pensada e se materializado nos curriculos
modelados pelos professores dos Anos Iniciais da Educagdo Bésica da Rede Publica de
Ensino do Distrito Federal, a partir das teorias criticas de curriculo.

Adotou-se como método de pesquisa o materialismo historico dialético, o mesmo
permitiu a busca por tentar entender as relagdes entre os professores (sujeitos da pesquisa) € o
curriculo modelado (SACRISTAN, 2000) por eles (objeto de invetigacdo), que pode apontar
para o principio da reciprocidade das partes com o todo, reconhecendo-se, porém, os limites
do proprio método, admitindo-se que o todo ndo pode ser representado totalmente por estas

partes, ja que 0 mesmo se encontra em constante construgao.
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A partir desse enfoque, a pesquisa se desenvolveu inicialmente pela analise
reflexiva critica da bibliografia existente acerca dos temas principais — Curriculo e Educagdo
das Relagdes Etnico-Raciais — em artigos e livros publicados.

O primeiro capitulo versou sobre a ligacdo estreita da Educagdo das Relac¢des
Etnico-Raciais Negras com a Historia do Brasil e apresenta os principais marcos
historiograficos legais que sustentam esta discussao.

A segunda etapa primou por elencar e analisar criticamente as dissertagdes e teses
dos Programas de Pés-Graduagdo no Brasil, entre 1999 e 2011, especificamente nas
Faculdades/Departamentos de Educacdo, observando-se os impactos que antecederam e
sucederam a aprovagdo do artigo 26-A da LDB e suas consequéncias para as praticas
curriculares e as formagdes docentes na Educagdo Basica.

No terceiro capitulo encontram-se as bases tedricas e metodoldgicas que
sustentaram a pesquisa desde a op¢do pelo quadro de referéncia tedrica: o marxismo, os
principios do método e percurso metodoldgico. A pesquisa de campo teve como instrumentos
e procedimentos: a observacgdo-participante, entrevistas semiestruturadas e aplicagdo de
questionarios, destinados a professores e coordenadores regionais da rede publica de ensino
do Distrito Federal que atuam nos Anos Iniciais da Educagido Basica.

O que se costuma denominar “referencial tedrico” se apresenta no capitulo 4
como a escrita de um dialogo entre os achados da pesquisa e os eixos tedricos elencados, de
maneira integrada, com o intuito de dinamizar e o movimento dialético que o método marxista
de pesquisa exige.

Os autores que guiaram o trabalho, de acordo com os eixos teodricos, foram: 1) O
Curriculo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: Silva (1995; 2011), Santomé (1998),
Sacristan (2000), Moreira (1997; 1999; 2008 e 2012) e Apple (2006);, II) Educagdo das
Relacdes Etnico-Raciais Negras: Cavalleiro (2000), Filice (2011), Gomes (2000; 2008a;
2010a e 2010b), Gongalves e Silva (1996) e Munanga (2008); e III) Formagdo de professores
da Educagdo Basica na perspectiva antirracista: Arroyo (2010); Borges (2008;2010); Gomes
(2008b;2011); Gomes e Martins (2009), Moreira (1999) e Oliva (2010), autores que discutem
as teorias e praticas curriculares atreladas a necessidade da existéncia de uma formagao inicial
e continuada do profissional docente, que privilegie na materializagdo do curriculo, a
historiografia da populagdo afro-brasileira e promova o debate e o combate das praticas
racistas. No entendimento da maioria, o curriculo deve ter varias interfaces, historicidade,

experiéncias vividas e um pano de fundo politico.
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Essas reflexdes acompanharam a trajetdria deste trabalho e foram de grande
importancia para dialogar e promover um melhor entendimento com os dados levantados.

A escrita académica exigiu, ao langar o olhar da teoria, sob os dados empiricos a
necessidade de tipificar duas categorias curriculares que surgiram a partir das falas das
interlocutoras — o curriculo festivo (modelado em eventos ou mesmo de forma rotineira,
contudo expropriado dos conteidos relacionados a historia da luta negra contra o racismo,
nele o enfoque central sdo as contribuigdes culturais, apenas) e o curriculo antirracista
(possibilita o estudo da historia da Africa no Brasil bem como da presenca negra em seus
aspectos: sociais, culturais, econdmicos, religiosos ao longo do ano letivo).

A contribuicdo desta dissertagdo encontra-se em revelar como as praticas
anteriores coexistem na rede publica de ensino e de que maneira as politicas curriculares e de
formagdo docente podem contribuir para cristalizar a segunda classificagdo: que ao ser
vinculado ao Projeto Politico Pedagdgico das institui¢des e do proprio curriculo contribui para
a materializacdo de uma Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais ja nos anos iniciais do ensino

fundamental.
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1 HIS",l“(')RIA E EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS NEGRAS:
MEMORIAS DOCENTES

Dissertagdo discorre sobre algo ndo s6 narrando um processo mas justificando
com argumentos cada passo dado, estabelecendo relagbes pontuais, cercando um
tema, descortinando horizontes.

(MARQUES, 2006, p. 229).

Relacionar as discussdes em torno de teorias ou propostas curriculares com a
pratica pedagogica ¢ fundamental quando se busca a potencializagdo da educagdo como uma
acdo viva, concreta, socializadora e, acima de tudo, como mecanismo fundamental de
transformagdo social.

Nos anos 1980, o Brasil vivia o importante momento historico da
redemocratizagio do pais. Era o fim do periodo militar e o recomeco para a fragil democracia
nacional que tentava expandir seus principios nas institui¢des sociais, entre elas a escola.
Diversos grupos € movimentos sociais contribuiram para a ruptura com o regime militar.
Entre eles, o movimento negro (SILVA, J, 1988), que, por vezes, ofereceu resisténcia as
condi¢des a que foram submetidos os negros, desde sua chegada em terras brasileiras.

No ano de 1978 surge o Movimento Negro Unificado (MNU), cuja tonica era,
segundo Rodrigues (2005), o combate as praticas de racismo. Contudo, pela primeira vez,
buscava-se o resgate e a valorag@o da trajetoria do negro no Brasil, visando a construgdo de
uma identidade positiva que contemplasse e valorizasse a cultura africana no pais. O espago
educacional € o terreno fértil para que isto ocorra, especialmente no campo curricular, por isso
destaca-se

[...] o papel dos movimentos sociais e culturais nas demandas em prol do respeito a
diversidade no curriculo. Tais movimentos indagam a sociedade como um todo e,
enquanto sujeitos politicos, colocam em xeque a escola uniformizadora que tanto
imperou em nosso sistema de ensino. Questionam os curriculos, imprimem

mudancas nos projetos pedagodgicos, interferem na politica educacional e na
elaboragdo de leis educacionais e diretrizes curriculares (GOMES, 2008a, p. 26).

Essas acdes resvalam em 1988, quando nascia a Constituicdo Federal brasileira,
cravada em principios democraticos e com um texto que defendia a igualdade de todos os
cidaddos perante a lei. O titulo II referente aos direitos e deveres individuais e coletivos em

seu capitulo I, artigo 5°, explicita que “todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de
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qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga e a propriedade”
(BRASIL, 1988, p. 3).
No Capitulo III, o documento constitucional continua por explicitar que a
Educagido € um bem de direito nacional de todos, com oportunidades igualitarias de acesso e
permanéncia:
Art. 205. A educagfio, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacfo para o trabalho. Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos
seguintes principios: I - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na
escola; II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e o saber; III - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas, € coexisténcia de

instituigdes publicas e privadas de ensino; IV - gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais (Ibid., 94).

No entanto, diversas pesquisas na area social e educacional — Cavalleiro (2000),

Henriques (2002), Munanga (2008), Gomes (2010) e Filice (2011) — desvelam a realidade

desigual que metade da populacio brasileira, a saber, negros', vivencia em seu cotidiano,

comecando pelo acesso a bens basicos garantidos legalmente, como saude, trabalho e

principalmente o ensino, em todos os niveis e etapas da educagdo publica. Ao passo que em

1996 ¢ publicada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), amparando

ideais semelhantes aos da Carta de 1988, com relag@o ao direito, ao acesso e & permanéncia de
todos os brasileiros na escola. No artigo 3°, esses principios sdo elencados:

I - igualdade de condi¢Bes para o acesso e permanéncia na escola; II - liberdade de

aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; III -

pluralismo de ideias e de concepedes pedagdgicas; IV - respeito a liberdade e aprecgo

a tolerancia; V - coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino; VI -
gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais (BRASIL, 1988).

Mesmo com essas garantias legais, a populacdo afro-brasileira continuou a
reivindicar visibilidade na educag@o, nas politicas publicas e nos curriculos escolares. Apos
diversas articulagdes politicas, dirigidas entre os varios segmentos que compdem O
movimento negro brasileiro, a Presidéncia da Republica promulga, no ano de 2003, a Lei
10.639/2003, sobre o ensino de historia e cultura afro-brasileira. Torna-o obrigatorio na

Educacdo Basica, com o acréscimo do artigo 26-A da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao

! Adota-se o termo negro, para falar dessa parcela populacional do Brasil que, segundo o IBGE, representa a
metade (50,7%) da populacfo brasileira em nimeros, incluindo-se pretos e pardos. Disponivel em: <http://
seriesestatisticas.ibge. gov.br/series.aspx?vecodigo=POP 106 &sv=32&t=populacao-presente-e-residente-por-cor-
ou-raca-dados-do-universo-e-dados-da-amostra>. Acesso em: 02 maio 2012.
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Nacional modificado também pela lei 11.645/2008, que ampliou o debate para a cultura
indigena, e originou o artigo 79-B, que passou a vigorar com a seguinte redacio:
Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e

privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena.

§ 12 O contetido programético a que se refere este artigo incluird diversos aspectos
da historia e da cultura que caracterizam a formagfo da populagéo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa ¢ dos africanos,
a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e o negro e o indio na formagfo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribui¢gdes nas areas social, econémica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 220s conteudos referentes 4 histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serfo ministrados no dmbito de todo o curriculo escolar, em
especial nas arecas de educagdio artistica e de literatura e histéria brasileiras
(BRASIL, 2010, p. 179).

O efeito legal resultante foi uma politica nacional de implementagdo da lei por
meio da produ¢do de materiais didaticos e de pesquisa, além da entrada da disciplina Histéria
e cultura africana e afro-brasileira nos cursos de graduag@o, principalmente no de Historia.
A referida lei trouxe outros dois desdobramentos importantes: a) a revisdo dos curriculos
escolares a fim de adequa-los a lei; e b) realizagdo de cursos de formagdo continuada de
professores nos principios da Educacio das Relacdes Etnico-Raciais. Ainda assim, segundo
Santos (2005), poucos municipios da federacdo apresentam diretrizes ou planejamentos
estratégicos para efetivagdo das ac¢des citadas. Para o autor, as pressdes do movimento negro,
da sociedade civil e dos intelectuais € que fardo com que essa Lei ndo se transforme em letra
morta no sistema juridico brasileiro, e a primeira mudanga deve ser a reconfiguragdo dos
curriculos das licenciaturas.

Embora ndo se tenha como objeto central de pesquisa os curriculos da formagao
dos licenciados, destaca-se a realidade do Distrito Federal nos cursos de graduagdo em
Historia, formagdo inicial deste pesquisador, e de Pedagogia para docéncia nos Anos Iniciais
do ensino fundamental, campo de investigacdo deste trabalho, em especial nos requisitos
necessarios ao formar docentes capacitados para desenvolver atividades pedagogicas que
contemplem a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais.

No Distrito Federal, ha atualmente (SOUSA, 2013) seis institui¢des que oferecem
o curso de licenciatura em Historia: Universidade de Brasilia (UnB), Centro Universitario de

Brasilia (UniCEUB), Faculdade Projecdo (FAPRO), Unido Pioneira de Integracdo Social
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(UPIS), Faculdade Juscelino Kubitschek (JK/CIMAN?) e o Instituto de Educagio e Ensino
Superior de Samambaia (IESA).

Dessas, o Instituto de Histéria da UnB oferta uma’ (optativas) no curso de
graduagdo, Educacdo das Relacées Raciais. O UniCEUB oferta uma unica disciplina4 em
seu ultimo semestre da graduagdo: Historia e cultura afro-brasileira.

A Faculdade Projegdo disponibiliza a disciplina® Historia e cultura afro-brasileira e
Indigena no 4° semestre do curso de licenciatura em Historia e a UPIS oferta, na metade do
curso, o componente curricular® Histéria da Africa, que, segundo seu PPP, objetiva debater a
historia africana e a situa¢do do negro no Brasil. Percebe-se, nesta tltima, uma observancia
curricular das bases legais que emergiram apos a publicagdo da Lei 10.639/2003.

A Faculdade JK/CIMAN oferece, em sua matriz curricular no 5° semestre, a
disciplina’ obrigatéria Histéria da Africa e estudos afro-brasileiros.

Das seis, apenas a IESA ndo dispde de nenhuma disciplina em sua matriz
curricular que explicite a tematica africana ou afro-brasileira. Verifica-se, portanto, uma
preocupacdo curricular da maioria das instituigdes no Distrito Federal que formam professores
de historia em garantir conhecimentos que contemplem a Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais.

Para analise das instituigdes que ofertam o curso de licenciatura em Pedagogia,
foram pesquisadas as oito que ofertam maior numero de vagas: Universidade de Brasilia
(UnB), Universidade Catolica de Brasilia (UCB), Instituto de Educacdo e Ensino Superior de
Samambaia (IESA), Centro Universitario Euro-Americano (UNIEURO), Instituto de
Educacdo Superior de Brasilia (IESB), Faculdade Projecdo (FAPRO), Faculdade Evangélica e
Faculdade Jesus Maria José (FAJESU). Destas, apenas a Faculdade de Educa¢do da UnB

> CIMAN era sigla do Curso Integral de Madureza da Asa Norte, implantado em 1971 ¢ que, até 1980, ministrou
cursos preparatorios para supletivo e pré-vestibular. Atualmente refere-se a uma Instituicdo de Ensino Superior.

® Disponivel em: <http://www.serverweb.unb.br/matriculaweb/graduacao/curriculo.aspx?cod=3425>. Acesso
em: 04 out. 2012.

* Disponivel em: <http://www.uniceub.br/curso/graduacao/cur010_matrizcurricular.aspx?HB=8bee63&CS=8b
90#>. Acesso em: 04 out. 2012.

° Disponivel em: <http://www.faculdadeprojecao.edu.br/upload/file/Generico/PROJECAO%20HISTORIA%
20TAG.pdf>. Acesso em: 04 out. 2012.

® Disponivel em: < http://www.upis.br/graduacao/projetos_pedagogicos/historia.pdf>. Acesso em: 11 jul. 2013.

’ Disponivel em: <http://www.faculdadejk.com.br/gerenciador/listar/matriz_curricular/historia.pdf>. Acesso em:
15 jul. 2013.
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oferece uma disciplina® (optativa): Histéria da Africa Pré-Colonial. Duas outras (IESB e
FAPRO) dispdem de duas matérias que aparentemente sinalizam para a perspectiva tedrica de
uma educagdo antirracista no campo curricular: a primeira instituigdo traz em sua grade a
tematica Curriculo e Diversidade, e a ultima também oferece a mesma disciplina. As outras
cinco n3o apresentam em suas matrizes de curso qualquer referéncia ao ensino de historia e
cultura afro-brasileira.

Infere-se que, possivelmente, a auséncia da tematica africana e afro-brasileira nos
curriculos dos cursos de formagdo inicial para pedagogos no Distrito Federal demonstra as
fragilidades e auséncias nas praticas pedagogicas de alguns professores de Anos Iniciais.
Enquanto isso, os estudantes do curso de graduagdo em historia tém maior possibilidade de
entrar em contato com esta tematica em seus curriculos de formagao inicial.

Este fato desdobra-se no cotidiano escolar. Em um estudo mais abrangente, Filice
(2011) analisa e reflete criticamente sobre o olhar dos estados e municipios acerca da
formacgdo de educadores que contemple o olhar antirracista. Em todas as regides pesquisadas
quantitativamente, as formagdes apresentam-se melhor articuladas nas regides Sul e Sudeste.
A regido Centro-Oeste demonstra fragilidade em subsidiar o trabalho pedagogico dos
professores, sendo que as proprias equipes gestoras os culpabilizam pela auséncia de
conhecimento da Lei 10.639/2003: “[...] os gestores lotados nas secretarias de educagdo
municipais informaram que n3o realizam a implementa¢do, e, nota-se, delegam aos
professores a responsabilidade de se informarem sobre o conteudo da lei” (FILICE, 2011, p.
195).

E reconhecido por Jaccoud (2008) que o ensino antirracista tem sido prejudicado
pelo reduzido numero de especialistas em historia e cultura africana no Brasil e pela
existéncia minima de cursos de graduagdo em Historia que ofertem essa formagdo. A autora
aponta a¢des do Ministério da Educac¢do em investir em formagdo continuada dos educadores
que j& atuam em sala de aula por meio de cursos de aperfeicoamento e especializagio lato
sensu. Estas iniciativas, “[...] cujas li¢des podem abrir novas perspectivas para o trabalho com
os temas do preconceito, racismo em sala de aula, e para a capacitagdo dos professores para
lidarem com situagdes de discriminagdo direta ou indireta dentro do ambiente escolar”

(JACCOUD, 2008, p. 157), sdo fundamentais.

¥ Disponivel em: <http://www.serverweb.unb.br/matriculaweb/graduacao/curriculo.aspx?cod=9229>. Acesso
em: 04 out. 2012.



24

Houve um contato inicial deste pesquisador com o mundo africano e as condi¢des
da comunidade afro-brasileira no ano de 2006, durante a graduacdo, cursando licenciatura em
Historia na FAPRO, uma das institui¢des do Distrito Federal que, como dito anteriormente,
oferece a disciplina. A partir dai, as leituras, trabalhos e pesquisas foram direcionados para a
tematica étnico-racial. Gradativamente, houve a transformag¢do dos conhecimentos adquiridos
em aulas, pois ja havia um trabalho desde 2005 como professor da Secretaria de Estado de
Educacgdo do Distrito Federal, habilitado pelo entdo curso em nivel médio, magistério, para
lecionar em turmas da Educagdo Infantil e do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental.

A cada descoberta sobre as origens sociais da populacdo brasileira, percebia-se a
existéncia de ideias extremamente equivocadas, racistas e preconceituosas em relacdo aos
negros, ainda que a historiografia’ oficial o negasse (FREYRE, [1933] 1998; RODRIGUES,
1977). Isso porque

[...] a historiografia oficial invisibiliza a presenca negra no Brasil, a ponto de a
historia dessa populagéio ser referida através de simples rodapés nos textos didaticos.
Essa invisibilizag8o historica gera mentiras, como: o continente africano nfo tem
historia; os negros séo incapazes de construir civilizagdo e cultura, sendo, portanto,

inferiores. Essas mentiras orientam a¢Ses em todos os campos sociais, inclusive no
educacional (QUEIROZ, 2012, p. 94).

Tal pressuposto equivocado foi amplamente debatido na formagdo inicial
(licenciatura). Ao conclui-la em 2008, uma pesquisa'® foi realizada para tentar desvendar o
mundo das religides de matriz africana, o candomblé especificamente, por ter vivéncia em
varios terreiros'’ do Distrito Federal, o que trouxe uma aproximagdo maior com a cultura
afro-brasileira.

Questionamentos incomodavam e varios assuntos ainda continuavam com
enormes lacunas que ndo foram elucidadas na formagdo inicial. Por isto, este pesquisador
ingressou em um curso de pos-graduagio em 2010, nivel /ato sensu, com duragdo de um ano,
que formou especialistas em historia e cultura afro-brasileira.

Compreende-se, no entanto, que a formagdo continuada ndo deve ter o papel de

preencher vazios do inicio da profissionaliza¢do, nem se configurar como sendo execugdo de

° Historiografia: a pratica ¢ o discurso historiografico, isto ¢, a pratica intelectual especializada (mediada pelo
instrumental teérico-metodolégico da ciéncia histérica) que tem como objeto especifico a realidade histérica, em
sua integridade estrutural e superestrutural e seu produto: o conhecimento historico (ALMEIDA, 1983, p. 22).

1% A pesquisa originou o artigo “Candomblé Ioruba: a relagiio do homem com seu orix4 pessoal”, publicado pela
Revista de Educagéo, Ciéncia e Cultura do Unilasalle, em 2010 (SILVA, F, 2010).

' Segundo M. J. Nunes (2004) os terreiros sio espagos geograficos ¢ religiosos onde os cultos de candomblé
ocorrem.
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apenas cursos, treinamentos ou palestras. Acredita-se no que defende Santos (2010) ao situa-
la como um processo de desenvolvimento humano e profissional de preparagdo intelectual,
técnica e politica, com carater de busca permanente e “[...] como elemento constituinte do
trabalho docente, por isso tem a ver com as necessidades e os desafios dos contextos escolares
e da profissdo” (SANTOS, 2010, p. 66).

A implementag@o da Lei 10.639/2003 configurou-se como um desafio, mais que
escolar: socio-historico e politico. Um passo fundamental foi envolver-se com a questdo
racial, entendendo as mazelas e consequéncias que o periodo escravocrata trouxe para a
maioria da populagdo brasileira. Em 2010, este pesquisador ingressou no grupo de estudos na
Faculdade de Educag¢do da UnB: GEPPHERG, em que varios temas relacionados com
educacdo, raga, politicas publicas e formagao de professores direcionaram para um caminho: a
necessidade de focalizar os Anos Iniciais da Educagdo Basica, como campo de atuagdo, e
verificar como a escola, a gestdo e os professores estavam abordando a questdo do ensino de
historia e cultura africana e afro-brasileira. Necessitava, no entanto, delimitar um objeto ou
tema de pesquisa, pois cursar o mestrado parecia proximo. Ao longo de 2010 e 2011
aconteceram alguns simposios, semindrios e debates, em que se chegou a apresentar trabalhos,
além de desenvolver projetos educacionais com os alunos e atuar na formagdo de professores
da Rede Publica de Ensino.

A oportunidade ocorreu no 2° semestre de 2011, quando houve o ingresso como
aluno especial do PPGE na disciplina Curriculo: fundamentos e concep¢oes. Ao longo do
curso e o contato com outras leituras, principalmente do campo pedagdgico e educacional,
fizeram surgir varios questionamentos: Os professores t€ém voz na elaboragdo dos documentos
curriculares? O que a Secretaria de Educacdo do Distrito Federal chama de “diversidade”?
Como o Distrito Federal entende, em seu curriculo, a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais?
Que aula esta sendo materializada nos Anos Iniciais sobre a histéria e cultura africana e afro-
brasileira? Se o curriculo ¢, segundo Silva, T, (2011), um “documento de identidade”, quais
delas estdo sendo silenciadas ou evocadas no processo de elaboragdo, organizagdo e
materializag¢do dos curriculos no Distrito Federal?

Ap6s cinco meses de intensas leituras e reflexdes valiosas, a culminancia se deu
com a escrita do pré-projeto, momento em que o atual tema foi construido. Trés questdes
passaram a ser os eixos da pesquisa: o curriculo dos Anos Iniciais do ensino fundamental, a

educacdo das relagdes étnico-raciais e a formagao de professores da educagio basica, e foram
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levadas para o curso regular de Mestrado Académico em Educagdo, a partir de 2012 e no
grupo de pesquisa Curriculo: teorias e praticas.

Nesse sentido, a pos-graduagdo deve promover a busca por um pensamento
investigativo, articulado com as leituras, debates nas disciplinas e nos momentos de
orientacdo, etapas essas fundamentais para aquisi¢do de um estilo proprio de escrita e de
raciocinio.

Entende-se que a escrita de uma tese ou disserta¢do constitui um momento impar,
envolvendo orientador e orientando em uma relagdo singular, peculiar e complexa, que
acompanha todo o processo de producido do conhecimento, ou seja, “o orientador juntamente
com o orientando e suas paginas escritas constituem um trio Unico e original, com
consideravel espaco de liberdade, voltado para construir conhecimentos, bem como favoravel
ao desenvolvimento de um estilo pessoal na escrita” (BIANCHETTI; MACHADO, 2006, p.
15).

As disciplinas cursadas foram fundamentais para o amadurecimento intelectual a
ponto de direcionar e sistematizar as produgdes para o problema de pesquisa — aqui entendido
na perspectiva dialética marxiana: concreto e historicamente construido —, que ¢: Como o
curriculo modelado (SACRISTAN, 2000) pelos professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental da Rede Publica do Distrito Federal tem abordado a Educagdo das Relagdes
Etnico-Raciais negras, passados 10 anos da Lei 10.639/2003?

Por todo este percurso, entende-se que educar para a igualdade étnico-racial passa
pelo debate em torno da educacdo das comunidades indigenas, tdo relevante quanto a historia
e cultura afro-brasileiras. No entanto, o olhar desta pesquisa se deteve nesta ultima e passou-
se a utilizar os termos: Educagdo das Rela¢des Etnico-Raciais Negras.

A formacgdo inicial e continuada parece ter influéncia direta nessa questdo, talvez
um dos motivos pelos quais possivelmente poucas praticas curriculares apresentam-se como
iniciativas sistematizadas teoricamente cercadas por uma coletividade, que permeiem o
projeto politico pedagdgico da escola que garanta continuidade das abordagens relacionadas
com o estudo do negro e da questdo étnico-racial no Brasil.

Para tanto, optou-se pelos seguintes objetivos de pesquisa:
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OBJETIVOS:
a) GERAL:
e Identificar como a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais tem sido pensada e
se materializado nos curriculos modelados pelos professores dos Anos Iniciais

da Educacdo Basica da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal.

b) ESPECIFICOS:

o Identificar as teorias curriculares que se relacionam com a Educacdo das
relagdes Etnico-Raciais Negras;

e Reconhecer e analisar criticamente o curriculo oficial das escolas publicas do
Distrito Federal e as Orientagdes Pedagdgicas, prioritariamente o item que
direciona para o estudo da populagdo afro-brasileira;

o Analisar o curriculo modelado (SACRISTAN, 2000) pelos professores que
atuam em regéncia de classe nos Anos Iniciais acerca da tematica africana e
afro-brasileira;

o Compreender as politicas curriculares e de formag@o continuada de professores
gerenciadas pela Secretaria de Educag@o do Distrito Federal, segundo a chefe
da CEDIV e os coordenadores regionais sobre as questdes étnico-raciais negras

para os Anos Iniciais.

QUESTAO CENTRAL OBJETIVO GERAL

Como o curriculo modelado (SACRISTAN,
2000) pelos professores dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental da Rede Publica do
Distrito Federal tem abordado a Educagéo
das Relagdes Etnico-Raciais Negras,
passados 10 anos da Lei 10.639/2003?

Identificar como a Educagdo das Relagdes
Etnico-Raciais Negras tem sido pensada e se
materializado nos curriculos modelados
pelos professores dos Anos Iniciais da
Educac¢do Basica da Rede Publica de Ensino
do Distrito Federal.

Quadro 1 — Epitome' da questio principal e objetivo geral da pesquisa.

Cabe salientar que se entende, em uma visdo dialética, que este problema nao estéa

dado, ao contrario, faz parte de uma totalidade, que apresenta concretude, contradi¢des e luta

12 . . . . . . . ..
Resumo de um tratado, de uma teoria, de um livro ou ainda esquema organizacional de uma ideia tedrica.
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de contrarios, ou seja, estd contextualizado em uma trama de relagdes sdcio-historico-
politicas. O problema de pesquisa e sua proposi¢do exigem, portanto,
[...] que o pesquisador se situe nesse processo, analisando criticamente o estado atual
do conhecimento em sua area de interesse, comparando e contrastando abordagens
teorico-metodolédgicas utilizadas e avaliando o peso e a confiabilidade de resultados
de pesquisa, de modo a identificar pontos de consenso, bem como controvérsias,

regides de sombra e lacunas que merecem ser esclarecidas (MAZZOTTI, 2006, p.
27).

O proximo capitulo analisara as pesquisas relacionadas com o presente tema,
trazendo uma relagdo de dissertacdes e teses que versaram, entre 1999 e 2011 sobre os eixos:
Curriculo e Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais. A op¢io pelos anos analisados teve como
parametro, os antecedentes do advento do artigo 26-A da LDB, sua promulgac¢io e os atuais

desdobramentos.
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2 CURRICULO ETNICO-RACIAL NAS PESQUISAS EM EDUCACAO

Para o pesquisador nédo existem dogmas, verdades reveladas e absolutas, vale
dizer ndo ha conhecimento absoluto e definitivo.

(GATTI, 2010, p. 10).

Reconhecer de que maneira o curriculo vinculado com as questdes étnico-raciais €
abordado nas pesquisas em nivel stricto sensu ¢ basilar, tendo como referéncia o fato de que
os conhecimentos produzidos na Academia constituem pontos de partida para sua efetiva
ampliagdo em trabalhos futuros, denotando a continuidade e possibilidade de reconstrugdo dos
mesmos.

Na década de 1980 surgem, segundo Gatti (2010), muitas abordagens criticas de
inspiragdo marxista, relacionadas com os problemas de educagio, principalmente nos campos:
Educagdo Basica, Formagdo de professores, Avaliagdio e Curriculo. Nos anos 1990, a
ampliacdo de ofertas nos Programas de Pés-Graduacdo e a consolidacdo de grupos de
pesquisa pelo Brasil contribuem para a ampliagdo do nimero de estudos educacionais.

No ano de 1996, o advento da nova LDB apontando para a importancia do
reconhecimento da valorizagdo nacional por meio da diversidade cultural possibilitou, ja no
inicio do século XXI, o aparecimento de abordagens que resgatavam olhares sobre os varios
grupos populacionais que formaram o Brasil: indigenas, imigrantes e, em especial, os negros.

E necessario ressaltar a luta da populagio afro-brasileira e por vezes de pessoas

13
7 que ultrapasse a

que reconhecem a problemaética racial e assumem uma “consciéncia negra
cor da pele, ou seja, um posicionamento politico que transcende as a¢des de cunho social,
realidade essa que remonta ao periodo colonial. Para ter suas demandas atendidas, o
movimento negro brasileiro destaca-se como sendo um grupo que politizou suas pautas de

reivindicagdo, dentre elas o direito a uma educagio publica de qualidade, além de intensificar,

B3 «A Consciéncia Negra ¢, em esséneia, a percepcdo pelo homem negro da necessidade de juntar forgas com
seus irm#Aos em torno da causa de sua atuacfio — a negritude de sua pele — e de agir como um grupo, a fim de se
libertarem das correntes que os prendem em uma serviddo perpétua. Procura provar que ¢ mentira considerar o
negro uma aberragdo do “normal”, que ¢ ser branco... Procura infundir na comunidade negra um novo orgulho de
st mesma, de seus esforgos, seus sistemas de valores, sua cultura, religifio e maneira de ver a vida” (BIKO, 1990,
p. 3). Embora o autor centralize sua produgad no ativismo do homem negro, perecbe-se que sua conceituagio
pode ser estendida a qualquer ser humano que lute politica e ideologicamente por um pais racialmente mais
justo, seja ele branco ou de qualquer outro pertencimento étnico-racial.
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nas ultimas décadas, a¢des de enfrentamento ao racismo e praticas para incluir legalmente a
cultura negra nos sistemas educacionais em todos os seus niveis, etapas e modalidades:
Ao nos debrucar sobre a resistente cultura negra no ambito dos sistemas
educacionais, vimos uma cultura dindmica, que ora enfrenta, ora recua, ora
acomoda, mas que vem ao longo dos anos ocupando espacgos ¢ legitimidade no

contexto histoérico e politico, conduzida por cidaddos negros com a participacfo de
cidadéo brancos (FILICE, 2011, p.166-167).

A publica¢do da Lei 10.639/2003 e a criagdo de orgdos federais, como a antiga
SECAD", hoje SECADI" e a SEPPIR'®, instrumentalizaram e impulsionaram o surgimento
de intimeras pesquisas na Educagdo tendo as Relagdes Etnico-Raciais como eixo principal.
Tao logo esse novo olhar chegou ao campo curricular, possibilitou a proposi¢do de um novo
ensino cravado na perspectiva antirracista, principalmente na Educagdo Bésica.

Assim, houve um levantamento inicial na propria Universidade de Brasilia por
meio da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)'”. Em seguida, o olhar
se deteve nas produgdes da propria Faculdade de Educacdo, com o auxilio da Biblioteca
Virtual de Teses e Dissertagdes'® a partir de 1999 até 2011, sobre os trabalhos que versaram a
respeito da tematica da Educacio das Relagdes Etnico-Raciais, além do campo curricular. Um
primeiro critério para esse levantamento foi a necessidade de focalizar dissertagdes e teses em
Programas de Pos-Graduagdo reconhecidos pela CAPES, dentro de universidades publicas
(federais e estaduais), além de algumas particulares.

Construir esse banco de pesquisas constituiu etapa fundamental para formulagio
do problema de pesquisa e dos olhares a serem empregados na investigacdo do tema. Essa
familiaridade com o estado do conhecimento na area é que pode tornar o “[...] pesquisador
capaz de problematizar um tema, indicando a contribui¢do que seu estudo pretende trazer a
expansdo desse conhecimento, quer procurando esclarecer questdes controvertidas ou

inconsisténcias, quer preenchendo lacunas” (MAZZOTTTI, 2006, p. 30).

 Secretaria de Educagiio Continuada, Alfabetizacio e Diversidade.
15 Secretaria de Educagiio Continuada, Alfabetizagio, Diversidade e Inclusio.

16 Secretaria de Politicas de Promogdo da Igualdade Racial, criada em 2003, pelo entdo presidente Luis Inacio
Lula da Silva, com status de Ministério.

' Disponivel em: <http://bdtd.ibict.br/pt/inicio.html/>. Acesso em: 25 fev. 2012.
' Disponivel em: <http://biblioteca.fe.unb.br/>. Acesso em: 02 mar. 2012.
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Os trabalhos foram elencados a partir das seguintes palavras e expressdes:
curriculo, raca, racismo™, cultura, Africa e Educac¢io das Rela¢des Etnico-Raciais. Nesse
momento inicial, foram catalogadas 41 pesquisas, entre teses e dissertacdes, nos
departamentos e/ou faculdades: Educacdo, Direito, Letras, Psicologia, Ciéncias Humanas e

Comunicag¢do Social.

Tabela 1 — Distribuicio temporal dos 41 trabalhos catalogados por ano de defesa.

Ano N° de teses ¢ dissertagoes N° de teses ¢ dissertagoes
1999 1 2006 2

2000 0 2007 6

2001 0 2008 4

2002 2 2009 10

2003 1 2010 8

2004 0 2011 3

2005 4

Total 41

Esta etapa foi fundamental para reconhecer a influéncia do marco histérico em
2003 — o advento do artigo 26-A — impulsionando consideravelmente o numero de produgdes
académicas que debateram sob algum olhar a presenca africana no territério brasileiro.

Para uma andlise criteriosa, foram selecionadas apenas as pesquisas das
Faculdades ou Departamentos de Educagdo que versaram sobre algum aspecto da Educacdo
das Relacdes Etnico-Raciais, para, em seguida, aprofundar o olhar, entre essas, sobre a
relacdo entre curriculo e Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais na Educacdo Basica.

No levantamento encontraram-se 26 pesquisas (63,41% do total), sendo 19
dissertacdes e sete teses, dentre as Universidades que originaram os trabalhos. Destacam-se a
Universidade Federal de Minas Gerais (seis trabalhos), a Universidade de Brasilia (seis
trabalhos) e Universidade Federal de S3o Carlos (trés pesquisas). Dentre as pesquisas da

Faculdade de Educagdo da UnB, houve raras abordagens relativas a questdo curricular

' Conjunto de teorias, crengas e praticas que estabelece uma hierarquia entre ragas, consideradas como
fenémenos biolégicos. Doutrina ou sistema politico fundado sobre o direito de uma raga (considerada pura ou
superior) de dominar outras; preconceito externado contra individuos pertencentes a uma raga ou etnia diferente,
geralmente considerada inferior. (Orientagdes ¢ Agdes para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais, 2006, p.
222).
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relacionada com o ensino de historia e cultura afro-brasileira para os Anos Iniciais da
Educacdo Basica, pois a maioria debateu politicas publicas e gestdo educacional.

Na Universidade Federal de Minas Gerais, trés pesquisas abordaram a questdo
afro-brasileira sob o ponto de vista cultural, em eventos como a Congada; dos ultimos, um
trabalho abordou o ensino de histéria e cultura africana no 3° ciclo (5% a 8" série), um segundo
teve como objeto central a percepg¢do dos saberes docentes, mais especificamente dos
professores de historia e por ultimo, a unica pesquisa que tratou da implementacdo da Lei
10.639/2003, focou seu objetivo apenas nos 3°, 4° e 5° Ano, discutindo a relagdo do ensino de
portugués e a visibilidade ou ndo de categorias sociais de raca e de género, no contexto da

interagdo social, apontando para uma abordagem subjetivista.

Tabela 2 — Relagio das 26 pesquisas sobre Educacio Etnico-Racial, por Universidade.

Universidades N° de pesquisas
Universidade de Brasilia 6
Universidade Federal de Minas Gerais

Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo 4
Universidade Federal de Sdo Carlos 3
Universidade Federal de Uberlandia 1
Universidade do Oeste Paulista 1
Universidade de Sdo Paulo 1
Universidade Catolica de Santos 1
Universidade Federal da Bahia 1
Universidade Federal do Maranhdo 1
Universidade Federal do Rio Grande do Sul 1
Total 26

2.1 TESES E DISSERTACOES SOBRE CURRICULO E RELACOES ETNICO-RACIATS
NA EDUCACAO BASICA

Nas 41 pesquisas entre 1999 e 2011 que abordaram em algum aspecto a histéria e
a cultura afro-brasileira, delimitaram-se 26 especificas defendidas nos Programas de Pods-
Graduagdo em Educag@o. Visando um debate mais proficuo entre o tema desta pesquisa e dos

estudos relacionados com os eixos Curriculo e Rela¢es Etnico-Raciais na Educacio Basica, 9
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trabalhos (34,61%) dos 26 foram selecionados por trazerem em seu titulo e privilegiarem a
discussdo em torno do curriculo, dos quais 6 sdo dissertagdes de mestrado e 3 teses de
doutorado.

Na maioria dos estudos, a abordagem qualitativa prevaleceu, valendo-se de varias
metodologias: analise documental, andlise do discurso, estudos de caso, observagdes e
entrevistas, principalmente.

A maioria dos autores explicita, em seus textos, os tedricos utilizados para
sustentarem os conceitos na area curricular e da Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais, sendo
que os mais citados foram: Kabengele Munanga, Nilma Lino Gomes, Tomaz Tadeu da Silva,
Eliane Cavalleiro, Petronilia Gongalves e Silva, Antonio Flavio Barbosa Moreira e Gimeno
Sacristan.

Um aspecto relaciona essas pesquisas: a busca por um curriculo que privilegie a
tematica africana e afro-brasileira e, a0 mesmo tempo, a critica existente em torno de uma
proposta curricular hegeménica, que ndo reconhece as contribui¢des dos povos da diaspora
africana em nosso pais.

O estudo de Carvalho (1999) debate criticamente a materialidade curricular com
relacdo a classe social, género e raca. A base teorica foram os estudos feministas. A autora
conclui que o documento curricular em agdo continua privilegiando estudante branco e do
sexo masculino, sustentado por discursos e praticas racistas e sexistas. A estudiosa alerta para
o fato de que a diversidade cultural do curriculo oficial privilegia o Brasil pela divisdo das
classes sociais e ndao leva em conta os debates em torno da categoria raca, fundamental para o
entendimento e constru¢do de um curriculo antirracista.

Na pesquisa de Oliveira (2002), o enfoque foi as praticas curriculares,
prioritariamente das relagdes raciais, por meio de Estudo de Caso, em uma escola do 3° ciclo
(5" a 8" série) da periferia de Belo Horizonte. E necessario destacar a existéncia de um quadro
comparativo entre o curriculo oficial e as praticas pedagogicas observadas, mostrando os
avancos e os recuos da atuacio docente com rela¢o a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais.
No texto, a autora revela que as praticas curriculares analisadas na cidade de Belo Horizonte
remetiam a ideia de uma escola plural e, portanto, os documentos norteadores assumiam a

busca por uma educac¢do multicultural, mas nfo traziam qualquer tipo de discussdo teorica
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acerca dos limites e possibilidades do uso pedagdgico da teoria multiculturalista® no campo
das relagdes raciais.

No texto de Pereira (2006), buscou-se abordar como a identidade e a diferenca
étnico-racial se materializava no cotidiano escolar por meio das praticas curriculares. A etapa
pesquisada foi o ensino fundamental, de 5* a 8" série, na disciplina de lingua portuguesa, com
enfoque no recorte racial. A autora reconhece que um curriculo multirracial se sustenta nas
teorias pds-criticas do curriculo e que uma perspectiva de suposto sucesso de materializagio ¢
pela teoria multiculturalista. Outra informacao relevante € que os interlocutores entrevistados
(professores regentes em turmas do ensino fundamental) reconhecem a importancia dos
conteudos de histéria da Africa e afro-brasileira, mas nio dedicam tempo a tal estudo.

Corsi (2007) trouxe como preocupagdo central, perceber como as praticas
pedagdgicas abordam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o multiculturalismo, o qual a
autora delimita na subcategoria critica. O foco do estudo foi a diversidade cultural: género,
sexualidade, raga/etnia. Constatou-se que nas aulas observadas havia uma forte presenga do
monoculturalismo, que acabava por ndo contribuir para a emancipagdo dos estudantes, em
maioria, negros. O enfoque curricular deve romper, segundo Moreira e Macedo (2002), essa
reunido de conteudos originarios e difundidos a partir de uma tnica cultura.

Cruz (2008) trouxe uma pesquisa, metodologicamente ancorada pelo Estudo de
Caso que consistiu em entrevistar 14 criangas na 4 série, com o intuito de perceber como elas
visualizam, na escola, a existéncia das rela¢des étnico-raciais. A analise baseou-se em
situagdes individuais de racismo, vivido pelos estudantes, com base no
intermulticulturalismo, termo usado para entendimento que o respeito a diferenca vai além da
mera aceitagcdo do outro, promovendo um debate relacional positivo entre as diversas culturas.
Contudo, nas consideragdes finais, a autora chamou a atenc¢do para a necessidade de reformar
os curriculos da formag@o inicial e continuada de professores para que abordem criticamente a
tematica das relagdes étnico-raciais.

No texto de Pereira (2009), objetivou-se perceber a relagcdo de género nas aulas de
Educacido Fisica, reconhecendo que o curriculo existente funciona como aparelho ideologico
do Estado para garantir a dominagdo de uma classe Gnica. A pesquisa faz uma defesa em

torno de construir agdes didatico-pedagogicas na escola que reflitam na construgdo social de

% Sobre Multiculturalismo, ver: Mclaren (1988), Canen; Oliveira (2002), Oliveira; Miranda (2004), Pavan
(2010) e Backes (2012).
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relagdes de género mais equanimes, ou seja, ndo ha um olhar sobre o pertencimento étnico-
racial das pessoas envolvidas no trabalho.

A pesquisa de Oliveira (2009) trabalhou com a analise do discurso dos
funcionarios da escola pesquisada sobre como ocorre a integragdo de alunos que moram em
abrigos destinados a o6rfaos. A autora concluiu que o curriculo carecia de um enfoque critico e
cultural, ja que o mesmo se apresenta disforme e com ideias que reforcam a hegemonia da
classe?’ dominante nas esferas do poder econdmico, social, politico e, consequentemente,
cultural. Diante disso, o texto sugere que haja formagdes para docentes no campo curricular,
de forma que os mesmos percebam a necessidade de penetrar na singularidade de cada
estudante, para que o curriculo seja encarado como um artefato politico e cultural que vise a
transformac@o da realidade vivida pelos sujeitos escolares: professores e alunos.

A tese de Regis (2009), defendida na PUC-Sao Paulo, analisou criticamente os
trabalhos de pos-graduacgéo stricto sensu em Educagdo no Brasil (1987-2006) que abordaram
as Rela¢des Etnico-Raciais entrelacadas com o curriculo. A pesquisa contribuiu para conhecer
a realidade dos trabalhos produzidos na década de 1990. Foi possivel identificar que a maioria
buscava, em geral, evidenciar as praticas de racismo no pais e a busca por uma educagdo que
resgatasse o protagonismo afrodescendente. A pesquisa aponta o Estado como responsavel
por induzir a¢des que irdo resultar em alteragdes positivas nas relagdes étnico-raciais.

A dissertagdo de Ponciano (2011) teve por objetivo conhecer e debater sobre
como o conteudo de historia e cultura afro-brasileira foi trabalhado no curriculo do 6° ao 9°
ano do Ensino Fundamental, na disciplina Histéria, usando a metodologia de observagdes e
analise documental no estado de Sdo Paulo. A autora concluiu que ainda existe uma enorme
dificuldade em reconhecer o negro como integrante e protagonista da historia brasileira, no
campo curricular das escolas pesquisadas. Verificou-se que os materiais que abordam a
tematica da historia afro-brasileira sdo subutilizados pelos professores, que, na maioria,
alegaram ndo ter formagao docente para abordarem tais assuntos.

Observou-se um predominio, nestas nove pesquisas, das teorias pds-criticas do
curriculo e um olhar mais aprofundado nos anos finais do ensino fundamental, inclusive com

énfase nos escritos relacionais ao multiculturalismo.

1 Adota-se o conceito de classe social na perspectiva sociologica marxista, no 4mbito capitalista, em que as
divistes de classes baseiam-se, em especial, na propriedade ¢ no controle dos meios de produgéo; portanto, a
categoria apresenta-se como sendo “[...] uma distingdio ¢ uma divisdo social que resultam da distribuicfo
desigual de vantagens e recursos, tais como riqueza, poder e prestigio” (JOHNSON, 1997, p. 37).
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O presente trabalho, ao contrario, se prop0s a acrescentar novos conhecimentos
por meio das teorias criticas curriculares nas praticas dos Anos Iniciais do ensino
fundamental, tendo como arcabougo tedrico-metodologico o marxismo e o materialismo
historico dialético.

Concorda-se com a defesa conceitual de Silva (2011) em forma de alerta, ao
afirmar que a presenca de um curriculo multicultural ndo desobriga seus agentes modeladores
em situd-lo no campo das relagdes de poder, pois:

[...] o chamado “multiculturalismo™ ¢ um fendmeno que, claramente, tem sua origem
nos paises dominantes do Norte. O multiculturalismo, tal como a cultura
contemporanea, ¢ fundamentalmente ambiguo. Por um lado, o multiculturalismo ¢
um movimento legitimo de reivindicagio dos grupos culturais dominados no interior
daqueles paises para terem suas formas culturais reconhecidas e representadas na
cultura nacional. O multiculturalismo pode ser visto, entretanto, também, como uma
solucfio para os “problemas” que a presenca de grupos raciais e étnicos coloca, no
interior daqueles paises, para a cultura nacional dominante. De uma forma ou de
outro, o multiculturalismo nfo pode ser separado das relagdes de poder que, antes de

mais nada, obrigaram essas diferentes culturas raciais, étnicas € nacionais a viverem
no mesmo espaco (SILVA, T, 2011, p. 85).

Reconhecer e propor uma reconstru¢do dessa sociedade desigual ¢
responsabilidade de todos os brasileiros, tarefa ardua que passa necessariamente pela
educacdo, como institui¢do que deve objetivar a arquitetura de um convivio humano com a
diferenga (e com os diferentes). Esse exercicio necessario deve objetivar a construgdo de
relacdes que se pautem no respeito e nas igualdades: sociais e de oportunidades,
caracteristicas naturais da democracia.

O curriculo deve ter como direcdo o conhecimento, mas deve levar em conta as
identidades dos alunos e alunas. Caso contrario, corre o risco de perpetuar a realidade
desigual corrente em muitos espacgos educativos, onde, segundo Santomé (2008, p. 86), “[...]
alunas e alunos ndo se sentem reconhecidos nas aulas, porque, entre outras coisas, 08 grupos
sociais, culturais, linguisticos e étnicos a que pertencem ndo existem nos conteudos culturais
que ali se trabalham, tampouco nos recursos didaticos que utilizam”??,

Desta forma, pode-se dissertar sob a seguinte perspectiva: “[...] a favor de quem o
curriculo trabalha e como fazé-lo trabalhar a favor dos grupos e classes oprimidos?”
(MOREIRA; SILVA, 2009, p. 16).

A pesquisa exploratdria que constituiu elementos para a presente analise foi

basilar junto com a caminhada profissional e académica para trilhar os caminhos deste estudo,

* Tradugdo deste autor.
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sendo a metodologia, etapa fundamental de opgdes tedrico-epistemologicas fundantes para o

sucesso do estudo, a ser delineada no proximo capitulo.
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3 METODOLOGIA DE PESQUISA

3.1 CONCEITOS FUNDAMENTAIS: PESQUISA, METODOLOGIA, EDUCACAO E
TEORIA

O ato de pesquisar pode ser entendido metaforicamente como um planejamento e
a vivéncia de uma grande viagem. Ao longo da organizagdo mental de todo o percurso sdo
feitos planos e tragados objetivos pelo viajante-pesquisador.

Nesse processo, a op¢do pelo destino (objetivos), pelos meios de transportes
(técnicas/instrumentos) e o percurso (metodologia) podem apontar para o sucesso ou fracasso
da viagem-pesquisa.

Assim, entende-se neste estudo que pesquisa®, na perspectiva de Gatti (2010), se
expressa por ndo ser, na pratica, uma mera predicio de regras dos manuais, pois o
comportamento do pesquisador em seu proprio trabalho € que o tornard peculiar e
caracteristico da producdo do conhecimento proposta, vinculando pensamento e agao.

Na concep¢do marxista, ¢ necessario ponderar alguns elementos que irdo
contribuir para a formulagdo da sintese teorica, conhecida como “concreto pensado”. Para
tanto, € primordial,

[...] ter como ponto de partida os fatos empiricos que nos sdo dados pela realidade.
Implica, em 2° lugar, superar as impressdes primeiras as representacdes fenoménicas
destes fatos empiricos e ascender ao sem dmago, as suas leis fundamentais. O ponto

de chegada sera nfio mais as representagdes primitivas do empirico ponto de partida,
mas o concreto pensado (KOSIK, 2011, p. 45).

Nesse sentido, as concep¢des e visdes de mundo, ser humano, educagdo e
sociedade do pesquisador sdo fundamentais no processo cientifico, pois sdo a bussola “[...]
para a compreensdo e explicagdo desse mundo e irdo influenciar a maneira como ele propde
suas pesquisas, sendo que [...] os pressupostos que orientam seu pensamento vao também
nortear sua abordagem de pesquisa” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 3).

Para tanto, optou-se por privilegiar a abordagem qualitativa, por entender que as
relagdes étnico-raciais e suas implicagdes no curriculo escolar ndo podem ser explicadas

somente pela quantificagdo, ou seja, “[...] a abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos

> Pesquisa: conceito impresso na visdo de Minayo como “[...] atividade basica da Ciéncia na sua indagacdo e
construcfo da realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente a realidade do
mundo. Portanto, embora seja uma pratica tedrica, a pesquisa vincula pensamento e agdo” (MINAYO, 1994, p.
17).
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significados das agdes e relagdes humanas, um lado ndo perceptivel em equagdes estatisticas”
(MINAYO, 1994, p. 22).

Isso, porém, em nada desqualifica ou torna fragil esse tipo de abordagem, que
deve seguir com rigor na busca pelo reconhecimento da realidade e na producdo do
conhecimento cientifico.

Alguns dados, entretanto, quantitativos foram colhidos no ambito da Secretaria
de Estado da Educagdo do Distrito Federal (SEDF) acerca das escolas que afirmaram ter
projetos que contemplem a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais, a analise dessas
informagdes foi importante juntamente com o olhar qualitativo proposto. Isso porque
possibilitou uma andlise mais ampla do objeto para compreender suas multiplas
determinagdes, desdobramentos e transformagdes.

Nesse sentido, a dialética marxista apresenta-se como possibilidade metodologica
essencial, pois se “[...] propde a abarcar o sistema de rela¢cdes que constréi o modo de
conhecimento exterior ao sujeito, mas também as representagdes sociais que traduzem o
mundo dos significados. A Dialética pensa nas relagdes da quantidade como uma das
qualidades dos fatos e fendmenos” (MINAYO, 1994, p. 24).

Outro ponto de vista a ser observado ¢ o campo educacional, cercado de
contradiges, onde as pesquisas exercem papel fundamental na tentativa de desvelar as
realidades que o cercam, devendo, portanto, contribuir para a transformagao social por meio
da investigagdo, dialogo e possibilidades de constru¢do de novos conhecimentos.

Entende-se a Educagdo como “[...] area de conhecimento e area profissional, um
setor aplicado, interdisciplinar, € o conhecimento que produz, ou deveria produzir, [que] diz
respeito a questdes de intervengdo intencional no dmbito da socializagdo” e também “[...] a
metodologias de acdo didatico-pedagdgica junto a setores populacionais, com objetivos de
compreensdo desse agir e de seu potencial de transformagdo” (GATTI, 2010, p. 61).

Torna-se, portanto, fundamental tentar entender de que maneira a escola publica
aborda nos Anos Iniciais o ensino de historia e cultura afro-brasileira, ja que a area
educacional deve primar por exercer seu potencial de transformagido social. Ndo se pode,
entretanto, relegar somente a escola a responsabilidade de tornar o pais de fato um lugar de
relagdes étnico-raciais sadias. Deve-se atribuir ao Estado, a propria sociedade e as outras
institui¢des sociais, fungdes colaborativas nesse sentido.

A pesquisa em educagdo € cercada de variadas metodologias, muitas das quais

alicercadas por teorias do conhecimento e da ciéncia, chamados ainda de teorias
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epistemologicas ou quadros de referéncia. Aqui se entende por teoria a visdo socioldgica,
como sendo um “[...] conjunto de proposi¢des logicamente inter-relacionadas e as implicagdes
que delas derivam, usado para explicar algum fendmeno. Implicito em qualquer teoria hd um
conjunto de suposicdes e métodos [...] uma PERSPECTIVA TEORICA” (JOHNSON, 1997,
p. 231- grifo do autor).

O ambiente escolar ¢ proficuo campo de pesquisa, no entanto apresenta
peculiaridades que necessitam ser observadas, principalmente no entendimento de que a teoria
escolhida e reconstruida ao longo do percurso metodologico ndo pode ser desvinculada da
pratica, neste caso, pratica social pedagogica. Assim,

[...] a escolha de uma dada perspectiva ndo deve significar uma orientagéo pronta e
unica, mas um dos possiveis caminhos de aproximacio do real, e esse caminho pode

e deve ser questionado e revisto durante todo o desenrolar da pesquisa. A teoria vai,
assim, sendo construida e reconstruida ao longo da pesquisa (ANDRE, 2010, p. 46).

Na perspectiva marxista, teoria configura-se como sendo a reproducdo ideal do
movimento real do objeto pelo sujeito que pesquisa. E quando, pois, o pesquisador reproduz
em seu pensamento a estrutura e a dindmica do objeto que pesquisa: pela teoria, o sujeito
reproduz em seu pensamento a estrutura e a dindmica do objeto que pesquisa. Assim, para
Netto (2011), a teoria € o movimento real do objeto transposto para o cérebro do pesquisador
— ¢ o real reproduzido e interpretado no plano ideal (do pensamento). Autores marxistas
alertam que para o processo de conhecimento ser dialético, “[...] a teoria, que fornece as
categorias de analise, necessita, no processo de investigagdo, ser revisitada, e as categorias
reconstituidas. Ou por caso a ‘totalidade’, as contradi¢des e as media¢des sdo sempre as
mesmas? Que historicidade € essa?” (FRIGOTTO, 2010, p. 89).

Neste estudo adota-se a Teoria Critica da educa¢do e do curriculo como
sustentagdo argumentativa, ancorada na epistemologia marxiana. As contribui¢des marxistas,
da teoria de Karl Marx, tem, consequentemente, como método de pesquisa, o materialismo
historico dialético, que assumiu o pressuposto de que teoria deve ser indissociavel da pratica e

deve visar a transformacdo da realidade investigada.

3.2 METODO MATERIALISTA HISTORICO DIALETICO: LIMITES E
POSSIBILIDADES

Karl Marx (1818-1883) ndo publicou nenhuma obra especifica sobre seu método

de pesquisa, pois seu pensamento era de natureza ontologica e ndo epistemologica, conforme



41

Lukacs (1979). Ou seja, ndo incidia sobre um abstrato “como conhecer”, mas sobre “como
conhecer seu objeto real e determinado”. Lénin (1989) confirma esta assertiva, ao defender
que Marx ndo escreveu ou deixou uma teoria logica, deixou a logica d’O Capital.
O método marxiano surge depois de quinze anos de investigagdo e suas bases
estdo descritas em poucas paginas na “Introducdo” redigida em 1857, na obra de 1857-1858
Elementos fundamentais para a critica da economia politica — Rascunhos. Para Netto
(2011), pode-se retirar uma prévia reflexdo metodologica do proprio Marx, a respeito do
conceito do seu método, pois
Marx néo nos apresentou o que “pensava” sobre o capital, a partir de um sistema de
categorias previamente elaboradas e ordenadas conforme operagdes intelectivas: ele
(nos) descobriu a estrutura ¢ a dindmica reais do capital, ndo lhe “atribuiu ou
“imputou” uma légica: extraiu da efetividade do movimento do capital a sua
(prépria, imanente) logica. [....] o método implica, pois, para Marx, uma
determinada posi¢édo (perspectiva) do sujeito que pesquisa: aquela em que se pde o

pesquisador para, na sua relagio com objeto, extrair dele as suas multiplas
determinag&es (NETTO, 2011, p. 52-53).

As razdes ideopoliticas da questdo do método de Marx apresentam-se como uma trama
epistemologica, isto porque “[..] a teoria social de Marx vincula-se a um projeto
revolucionario, a andlise e a critica da sua concepc¢do teorico-metodologica (e ndo so)
estiveram sempre condicionadas as reacdes que tal projeto despertou e continuou
despertando” (Ibid., 10).

A epistemologia de Marx ndo é hegemonica e tampouco homogénea no campo de
disputas marxistas, tendo em vista que as influéncias positivistas do fim do século XX,
segundo Netto (2011, p. 12), as neopositivistas e a ideologia stalinista resultaram em uma
vis@o equivocada e simplista da obra marxiana, caracterizando-a como: “[...] um saber total,
articulado sobre uma teoria geral do ser (o materialismo dialético) e sua especificagdo em
face da sociedade (o materialismo historico)”.

Em Marx (1963) depreende-se que seu método considera a realidade em suas
multiplas dimensdes, e de sua analise se extraem as categorias, que serdo conectadas a luz da
historia para explicacdo do fendmeno/objeto investigado, com vistas a transformagdo do que
foi pesquisado. No prefacio de 1859 da obra Para a analise da economia politica, Marx
legitima a importancia do esfor¢o de anos de seus trabalhos para que se chegue a
determinadas conclusoes:

Este esbogo sobre o curso dos meus estudos na drea da economia politica serve

apenas para demonstrar que as minhas opinides, sejam elas julgadas como forem e
por menos que coincidam com os preconceitos interesseiros das classes dominantes,
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sdo o resultado duma investigagdo conscienciosa ¢ de muitos anos (MARX, 1982
[1859], p. 2).

A partir dessas ideias surgiram diversos manuais resumindo o método de Marx,

em passos e principios, a maioria se esquecendo de que a concepgdo da historia deve ser o

guia para o estudo. Marx e Engels (1963) ja alertavam para que fosse necessario voltar para

analisar um problema em todos os seus detalhes, antes de procurar formular e deduzir ideias

politicas, juridicas, estéticas, filosoficas ou religiosas. Na obra Introducio ao estudo do

método de Marx, Netto (2011) esclarece que ndo traz, em seus escritos, um conjunto de
regras, porque, para Marx,

[...] o método nfio é um conjunto de regras formais que se “aplicam™ a um objeto

que foi recortado para uma investigagio determinada nem, menos ainda, um

conjunto de regras que o sujeito que pesquisa escolhe, conforme a sua vontade, para

“enquadrar” o seu objeto de investigacfo, [...] ¢ a estrutura e a dindmica do objeto
que comandam os procedimentos do pesquisador (NETTO, 2011, p. 52).

O objeto desta pesquisa tem raizes e entrelagamentos com a historiografia
brasileira, por isso faz-se necessaria uma analise historico-educacional desde o periodo
escravocrata no pais, descortinando suas nuances, destacando a luta da populagdo
afrodescendente pelo direito de frequentar a escola, no intuito de compreender sua estrutura e
dindmica. Nota-se que a escraviddo negra contribui essencialmente para a organizagao,
verticalizagdo e hierarquizagdo social e econdmica do pais. Chega a ter um sistema de
classificagdo racial, apds a libertagdo, baseado nas caracteristicas fenotipicas, segundo

Skidmore (1976):

No alvorecer no séc. XX, o Brasil exibia um complexo sistema de classificagéo
racial de natureza pluralista ou multirracial [...]. O meio milh#o de escravos libertos
em 1888 ingressou, assim, numa estrutura complexa, que ja incluia homens livres de
cor (de todas as tonalidades). A cor da pele, a textura do cabelo, e outros sinais
fisicos visiveis determinavam a categoria racial em que a pessoa era posta por
aqueles que ficava conhecendo (SKIDMORE, 1976, p. 55).

Percebe-se a complexa estrutura que cerca as questdes em torno de um curriculo
critico, emancipatorio e antirracista. Pode-se, no entanto, elencar os principais conhecimentos
necessarios para o entendimento do problema de pesquisa: entrelagar os fatos historicos que
descreveram o modo de vida da comunidade negra no Brasil, bem como dos estudos
pedagdgicos, especificamente do campo curricular, verificando os desdobramentos na pratica
educativa dos professores e como os mesmos abordam a questdo étnico-racial nos Anos

Iniciais do Ensino Fundamental.
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Tudo isso pautado no entendimento do método marxista historico e dialético, que
tem por caracteristica descortinar, por meio da interpretagdo do pensamento, as leis que
sustentam a forma organizacional dos seres humanos em sociedade, o agir historico. Essa
realidade investigada, em Marx ¢ dialética, pois se apresenta como uma troca continua entre o
homem?* e 0 mundo.

Adota-se, como método de pesquisa, o materialista histérico dialético do tipo
exploratorio, critico-reflexivo. E relevante destacar entende-se que o objeto/estudo da
pesquisa, na visdo dialética, é algo concretamente constituido, ou seja, fruto das relagdes
socio-historicas do homem, o que permite dizer que o conhecimento ¢ o resultado da
consciéncia humana, e a ciéncia so tera sentido se for para aliviar as misérias humanas
(TRIVINOS, 2011).

Justifica-se o uso do método, por compreender que esta abordagem possibilita
uma visdo e analise critica da realidade, considerando-se o sujeito, mas entendendo que o
mesmo faz parte de um coletivo. E que por tras disso tudo existe a historia como ciéncia
fundamental para compreensdo das dindmicas que envolvem a pratica social e as estruturas
dos fendmenos sociolégicos, como o racismo, aqui entendido como estruturante e
impulsionador das rela¢des sociais desiguais no Brasil. Para Trivifios (2011), o materialismo
dialético possui “[...] uma concepgdo cientifica de realidade, enriquecida com a pratica social
da humanidade” (TRIVINOS, 2011, p. 51).

Se dialética pode ser compreendida como arte do didlogo por meio de uma
argumentacdo (FILHO, 1991), em Marx o materialismo historico sustenta que

[...] a dialética, para ser materialista e historica, nfio pode constituir-se numa
“doutrina” ou numa espécie de suma teoldgica. Ndo se pode constituir uma camisa
fundada sob categorias gerais nédo historicizadas. Para ser materialista e histérica tem
de dar conta da totalidade, do especifico, do singular e do particular. Isto implica

dizer que as categorias totalidade, contradicdo, mediacdo, alienagdo nfo sfo
aprioristicas, mas construidas historicamente (FRIGOTTO, 2010, p. 79).

Tendo como referéncia a visdo marxiana e os escritos marxistas relacionados com
o método dialético, cabe esclarecer que € necessario o maior aprofundamento possivel nessas
teorias, para que ndo haja, segundo Gatti (2010), uma apropria¢do superficial e
empobrecedora e por vezes equivocada de correntes teoricas, de seus métodos e, por

conseguinte dos resultados de uma proposta de pesquisa. Desse modo,

24 . . . . . . . . .
Categoria histérica, considerada na teoria marxiana. O homem €, portanto, historicamente determinado.
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[...] podemos dizer que se faz um uso acritico de teorias criticas. Teorias tém sentido
no ambito histérico de sua construgio, que se da no contexto de uma certa tradigfio
de trabalho. Descontextualizadas e transplantadas sem raizes, as teorias
descaracterizam-se ou viram dogmas. Perdem, portanto, sua condi¢do de verdade
aproximada e relativa, de sinteses provisorias, a ser revista, discutida e superada pela
pesquisa consistente e critica, dentro de uma apropriada tradi¢dio investigativa
(GATTIL, 2010, p. 45).

Ainda assim € necessario admitir que por melhor que seja determinado quadro de
referéncia, ou epistemologia e método de pesquisa, acredita-se nas ideias de Feyerabend ao
defender o pluralismo epistemologico, segundo o qual “[...] todas as metodologias, até mesmo
as mais obvias, tém seus limites” (FEYERABEND, 2011, p. 47).

Portanto, consideram-se também os limites do método dialético, pois dentro de
uma pesquisa ndo se pode ter a pretensdo de dogmatizar seu desenvolvimento, ao encarcerar a
realidade (concreto) em regras que apontem para explicagdes simplistas e sequenciais. O ato
de pesquisar deve ser compreendido como “[...] avangar fronteiras, transformar
conhecimentos e ndo fabricar andlises segundo determinados formatos. Balizas, sim,
consisténcia, sim, plausibilidade, sim, aprisionamento do real em dogmas, ndo” (GATTI,
2010, p. 57).

Freitag (1993) assinala que o pensamento critico e o método de pesquisa de Marx
s6 continuardo existindo se forem abertos a criticas e puderem abrir mao de seu dogmatismo
intrinseco, podendo dialogar com correntes tedricas que o respeitem, posto que

[...] as andlises filosoficas, politicas e econémicas de Marx sdo brilhantes quando
contextualizadas para a situagdio alemi, inglesa e francesa de sua época, mas
desvirtuam-se quando se transformam em panfletos de luta e programas partidarios
postos em pratica depois de Marx. Em outras palavras, o Marx historiador, analista

politico e econémico de seu tempo nos deixou um legado indispensavel para a
compreensido dos tempos modernos (FREITAG, 1993, p. 49).

O materialismo dialético ¢ a base filosofica do marxismo (TRIVINOS, 2011) e
busca explicagdes coerentes, l0gicas e racionais para os fendmenos da natureza, da sociedade
e do pensamento. Pode ser compreendido como ciéncia filosofica que possibilita o
entendimento da estrutura dos fendmenos socioldgicos, que perpassam a vida social. Isso o
configura como opg¢do politica, j4 que faz parte de um projeto de rompimento com o
capitalismo.

Numa visdo socioldgica, o materialismo histérico dialético € pluriconceituado,
mas se descrevem apenas trés defini¢des, pertinentes neste estudo. A primeira afirma que “a

concep¢do materialista historica, se fixa na esséncia, no mundo real, do concreto, na
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consciéncia real, na teoria da ciéncia [...] ¢ o método da explicagdo dos fendmenos culturais
partindo da atividade pratica objetiva do homem historico” (KOSIK, 2011, p. 16).

As outras duas defini¢des sdo:

[...] € um método para compreender a vida social que se fundamenta na ideia de que
todos os aspectos da vida humana — biologicos, psicologicos, sociais, histéricos, ete.
— possuem uma base material origindria da reproducfio humana e da produgéo
econdmica de bens e servigos. O materialismo considera a produgéo e a reproducio
cOmo processos sociais essenciais, que influenciam muito, se é que nfio determinam
o carater basico dos sistemas sociais, os padrdes de vida a eles associados, e os
padrdes de mudanga histérica e de desenvolvimento. [...] Marx associa ©
materialismo ao conceito de uma dialética — a luta entre ideias opostas sobre forgar
sociais (tese e antitese) — que resulta em uma nova sintese (JOHNSON, 1997, p.
139-140).

[...] um método que permite uma apreensdo radical (que vai a raiz) da realidade,
enquanto praxis, isto ¢, unidade de teoria e pratica na busca da transformacéo e de
novas sinteses no plano do conhecimento e no plano da realidade histérica, [...] €
uma postura, um método de investigagdio e uma praxis, um movimento de superagéo
e de transformagiio. H4, pois, um triplice movimento: de critica, de construgio do
conhecimento ‘novo’, e da sintese no plano do conhecimento e da agfo
(FRIGOTTO, 2010, p. 79-806).

Existem também estudiosos que defendem, como Thompson (1987), a ndo
conceituagdo do método marxiano de pesquisa. Para ele, do fato de Marx ndo ter escrito sobre
a esséncia dele pode-se inferir que 0 mesmo ndo se configura como método, mas uma pratica,
que se aprende praticando. Assim, a dialética ndo pode ser aprendida de cor, s6 pode ser
assimilada pelo aprendizado critico diante da propria pratica. O proprio movimento das ideias
marxianas vai se encarregar de demonstrar o quanto o estudo estava entrelacado com a
materialidade da luta entre opostos no seio da sociedade burguesa, e longe da prescricdo de
dogmas, pois,

[...] o pensamento marxiano [...] aparecera sob sua propria luz, a de uma empresa
critica preocupada em remeter a luta contra a sociedade burguesa e seus
fundamentos tedricos, preocupada com uma polémica inserida no movimento da

histéria e das lutas politicas, indiferente as sistematizagdes artificiais e
profundamente alheias a qualquer dogmatismo (RENAULT, 2010, p. 6).

Nessa perspectiva, a realidade é concebida como uma trama de relagdes
contraditérias. Esta visdo € sustentada pelas trés caracteristicas fundamentais da concepg¢ao
materialista (TRIVINOS, 2011). A primeira é a materialidade do mundo, onde os fendmenos,
objetos e pessoas que se realizam na realidade sdo matérias que fazem parte, com aspectos
diferentes, da matéria em movimento. A segunda ressalta que a matéria ¢ anterior a

consciéncia, ou seja, a consciéncia ¢ um reflexo da matéria; esta existe objetivamente e se
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constitui em uma realidade objetiva. Por fim, o materialismo defende que o mundo ¢
concebivel pelo homem, mas depende de um processo temporal com diferentes dimensdes.

Uma questdo inerente no meio académico € a indagagdo sobre a possivel
atemporalidade do uso do método marxiano de pesquisa e sua suposta inclina¢do para o
determinismo econdmico, principalmente porque suas bases se encontram em uma
perspectiva critica de educagdo e curriculo, afastando-se teoricamente dos novos estudos pos-
criticos, sobretudo os pos-modernos, que questionam o uso das metanarrativas. Moreira
(1997), entretanto, defende uma posigdo em que exista a possibilidade de ampliar e
ressignificar o olhar moderno numa visdo de futuro, que também combine com o anseio das
teorias criticas em tornar o mundo melhor: “Sustento que a adogdo de uma visdo de futuro ndo
precisa implicar a valorizagdo de grandes narrativas que correspondam a esquemas
universalizastes fechados, a inequivocas propostas de um mundo melhor” (Id., p. 20). Isto
deve, na visdo do autor, ser o motor que impulsiona o tedrico critico a denunciar o carater
reprodutor da escola.

Boron (2006) apresenta um argumento justificavel para o uso da epistemologia
marxiana e marxista como lente tedrica no entendimento das grandes questdes da sociedade
capitalista. Para ele, somente com o marxismo ndo se conseguira transformar a realidade
disforme e desigual do Brasil, mas sem o marxismo tampouco esse quadro se modificard. E
por ter um plano politico envolto em suas bases, a dialética marxiana deixa de ser um
inofensivo recurso tedrico e passa a tornar-se, nas palavras do autor (Ibid., p. 40), “[...] um
escandalo e abominagdo para a burguesia”, por trés motivos: porque sustenta que o conflito
social ¢ onipresente; porque a logica na historia ndo é de identidade sendo de contradigdo; e
por fim, porque ao consagrar a provisoriedade e historicidade de todo o existente, ¢
socialmente corrosiva e radical.

Frigotto (2010) alerta para os perigos que algumas pesquisas declaradamente
marxistas correm. Um dos mais recorrentes ¢ o uso, por vezes involuntario, do monismo
materialista: analisar um fendmeno (a maioria economicista) apenas sob um prisma, sendo
que na verdade,

[...] a estrutura econémica — entendida como o conjunto de relagdes sociais
(politicas, ideologicas, culturais, educacionais) que os homens estabelecem na
producéio e reproducdo material de sua existéncia — ¢ que define, em ultima

instancia, o complexo social em suas diferentes dimensées (FRIGOTTO, 2010, p.
91).
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Explicitamente encontram-se argumentos para a importancia dos pensamentos
marxistas por tedricos da educagdo. Saviani (2010, p. 17) acredita que “[...] os problemas
postos pelo marxismo sdo os problemas fundamentais da sociedade capitalista e enquanto
estes problemas ndo forem resolvidos, superados ndo se pode falar que o marxismo tera sido
superado”.

Outra defesa para a utilizagdo contemporanea do pensamento marxiano € marxista
em pesquisas ¢ a defendida por Gonzalez (2006). Concorda-se com esta assertiva, em que €
necessario reconhecer e debrugar-se sob a eterna juventude que continua posicionando Marx
no grupo dos maiores opositores ao sistema capitalista, um modelo econdmico e social
proprio que

[...] ndo pode se dar ao luxo de tomar por findada a disputa com o marxismo.
Sempre ¢ preferivel ocupar-se da iminente derrota do oponente que dar conta da
préopria podriddo interna. N#o se trata de proclamar o iminente colapso do
capitalismo, mas sim de compreender que os tempos por vir sdo desgragados.
Independentemente das pessoas aceitarem ou rechacarem as ideias de Marx — e, se
assim se quiser, das leituras que ele inspirou — um conhecimento rigoroso de suas
teorias ¢ condi¢fio necessaria, embora nédo suficiente, para quem deseja compreender

os acontecimentos fundamentais do século XIX até nossos dias. Sempre
(GONZALEZ, 20006, p. 17).

A desigualdade sécio-racial brasileira, os frequentes casos de discriminagdo e
injaria racial, bem como a fragilidade curricular da teméatica da Educag¢do das Relagdes
Etnico-Raciais sdo graves problemas e devem suscitar pesquisas e debates que tencionem
identifica-los na tentativa de superag@o. Por isso, a teoria marxista apresenta-se como uma
possibilidade epistemolodgica para pensar essas contradigdes presentes na sociedade brasileira.

Nesse sentido, a contrariedade das questdes sociais brasileiras deve ser pautada
sob o enfoque historico-materialista, que a prépria teoria de Marx traz. Segundo ela, “o
capitalismo continua sendo a forma social predominante. Portanto, Marx continua sendo ndo
apenas uma referéncia valida, mas a principal referéncia para compreendermos a situagdo
atual” (SAVIANI, 2010, p. 22).

E necessario, para compreender as realidades — natural e social — do fendmeno a
ser estudado, analisar o problema sob o ponto de vista ontologico e gnosioldgico, para tanto
refleti-lo, sustentado pelas categorias do materialismo historico dialético: matéria,
consciéncia, contradi¢do, mediacdo, totalidade e pratica social.

Entende-se por categoria, a concepgdo de Cury (1989), ao destacar que elas ndo
podem ser utilizadas e analisadas isoladamente. Além de possuirem a fun¢do de intérpretes do

real e de indicadoras de uma estratégia politica, necessitam ser pensadas e conectadas ao
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movimento no real e no pensamento, embora elas ndo deem conta de toda e qualquer
realidade para todo o sempre. Ou seja: “As categorias, pois, sO se ddo como tais no
movimento e a partir de um movimento. Consideradas isoladamente, tornam-se abstratas”
(Ibid,, p. 22).

No materialismo dialético, a matéria nunca esta isolada no universo, seu
movimento € o proprio modo de existéncia, portanto o espago e o tempo, formas de existéncia
da matéria, fazem com que existam independentes da consciéncia humana.

Uma das propriedades da matéria € a consciéncia, que tem como objetivo, “[...]
refletir a realidade objetiva. Assim surgem as sensagdes, as percepgles, representagdes,
conceitos e juizos” (Ibid., p. 62). Ainda de acordo com Trivifios (2011), as contradi¢des
tedricas sO sdo resolvidas na vida pratica, e essa atividade material orienta e transforma a
natureza e a vida social.

Este estudo apresenta, como categorias metodologicas, oriundas do materialismo
historico dialético: mediagdo, totalidade e contradig¢do, percebidas no trabalho de campo.
Torna-se entdo fundamental debrugar-se sobre as mesmas, presentes no método dialético.

A mediagdo, segundo Cury (1989), se justifica ao entender que o real ndo ¢ visto
divisivel, mas dinamico, onde os contrarios se relacionam de modo dialético e contraditorio.
Por meio da categoria mediagdio, a educagdo se revela como instituicdo que pode assegurar a
dominagdo de classe pela hegemonia, que poderd ser também uma hegemonia curricular.
Dialogando com o objeto desta pesquisa, seria como a materializagdo de teorias e praticas
mediadas por agdes pedagdgicas podendo colaborar para a invisibilidade das questdes étnico-
raciais e privilegiando outro olhar, que ja foi historicamente dominante na sociedade de
classes no Brasil.

A historicidade do Brasil torna necessario o uso da terminologia rac¢a. Fora da
biologia, ela deve ser compreendida como um conceito socio-histérico construido nas
relagdes de poder, ou seja, € constructo social, perversamente usado para alocar os sujeitos
negros na condi¢do de inferioridade. Gomes (2000) esclarece que “[...] raca € aqui entendida
com um conceito relacional que se constitui historica, politica e culturalmente” (GOMES,
2000, p. 85).

Para Filice (2011), € necessario considerar o uso tedrico da categoria raga,
juntamente com classe, como possibilidade de revelar o movimento que envolve o contexto

das relagdes raciais no Brasil, desde que
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[...] nesse contexto exige-se a referéncia 4 categoria raga como um constructo social
e considerar o preconceito ¢ a discriminagdo racial como conceitos empiricos
origindrios de raga, que permitem analisar um fendémeno cultural e social mais
complexo, ainda que na sociedade brasileira a cultura do racismo seja negada
(FILICE, 2011, p. 33).

A segunda categoria adotada neste estudo € a fotalidade, compreendendo,
segundo Cury (1989), que a educagdo se caracteriza por ser uma totalidade de contradi¢des
atuais ou superadas, em que o entendimento dessas esferas do real permite desvelar através
das relagdes de producdo, relagdes sociais e raciais e relagdes politico-ideoldgicas,
componentes da totalidade, ndo se esquecendo que fofalidade ndo existe sem contradigdo.
Portanto, a categoria fotalidade ¢ justificada enquanto

[...] o homem nfo busca apenas uma compreensio particular do real, mas pretende
uma visfio que seja capaz de conectar dialeticamente um processo particular com

outros processos e, enfim, coordend-lo com uma sintese explicativa cada vez mais
ampla (CURY, 1989, p. 27).

Ainda sobre as leis da dialética, Trivifios (2011, p. 54) destaca que “a categoria
essencial do materialismo dialético € a contradi¢do que se apresenta na realidade objetiva. E a
lei fundamental também ¢ a unidade e a luta dos contrarios, a Lei da Contradigdo”.

Esta contradi¢do — reconhecida como a base de uma metodologia dialética — que ¢
uma interac¢do entre aspectos opostos refere-se ao conteudo da lei supracitada e estabelece que
a realidade antagoOnica seja a origem do movimento e do desenvolvimento. A propria “[...]
contradig@o € sinal de que a teoria que a assume leva em conta que ela € o elemento-chave das
sociedades” (CURY, 1989, p. 27).

No pensamento sociologico marxista, “[...] contradi¢do € qualquer caso em que
dois ou mais aspectos de um sistema social so incompativeis ou colidem entre si”
(JOHNSON, 1997, p. 53). A educagdo ¢ o reflexo de uma estrutura social, que alimenta
contradigdes, podendo reproduzir, negar ou superar a ideia de dominagao capitalista.

Os debates curriculares aparecem como espago possibilitador de inclusdo da luta
das classes menos favorecidas ao longo da histéria brasileira, sobretudo a populagdo
afrodescendente, em seu objetivo de conseguir o acesso ao ensino e, na ultima década, a
intensificag@o pela busca de reconhecimento e reivindicac¢do pela explicitagdo de sua historia
politico e cultural nos documentos curriculares. Isso porque a historia do negro no Brasil ¢, na
verdade, a historia da propria sociedade brasileira.

Assim, numa perspectiva dialética de mediacdo, totalidade e contradigdo

reconhece-se que “nos momentos em que as classes populares exerceram mais pressao sobre o
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poder, percebe-se quase sempre a luta pela educagdo. Esta ultima torna-se, pois, expressdo da
luta de classes” (CURY, 1989, p. 76).

Acredita-se que o “[...] o método dialético adotado possibilita analisar as
incongruéncias entre o discurso propagado e o praticado” (FILICE, 2011, p. 45), ou seja,
verificar e debater teoricamente por meio da observagdo do concreto, de que maneira os
professores tém abordado em seu desenvolvimento profissional curricular docente na sala de
aula, enquanto regentes, as questdes relativas a aplicac¢do do artigo 26-A da LDB.

Outro aspecto relevante desvelado e considerado € o fato de que ndo se pode
observar a realidade material com a visdo ingénua e superficial. Sobre as rela¢des raciais no
Brasil, entende-se que s6 ha possibilidade de materialidade da lei nos curriculos
desenvolvidos pelos educadores se houver o reconhecimento da pratica real do racismo,
enquanto fato estruturante, e suas manifestacdes na teia de relagdes étnico-raciais da
sociedade, por meio do preconceito e da discriminag¢do. Ha a necessidade da valorizagdo e do
reconhecimento sem atitudes de hierarquizagdo a identidade e a cultura afro-brasileira, pois a
luta por uma educagdo antirracista,

[...] apesar de materialmente fragmentada, pulverizada e dispar, ancora-se
juridicamente em bases solidas de respeito a identidade étnico-racial, a cultura
africana e afro-brasileira, valorizadas como intrinsecas ao combate 4 desigualdade
econdmica. FEssa contradigfo, real e legal, apresenta-se na consciéncia da exclusfo
econdmica e racial que impulsiona varios gestores a lutarem contra a cultura do

racismo materializado no preconceito, na discriminacio e na desigualdade racial
(Ibid., p. 59).

De posse das constata¢des aqui relatadas por meio de estudos teoricos e material
levantado em pesquisa de campo, foram feitas analises reflexivas visando a constru¢do de um
curriculo que se apresente como instrumento votado para a promog¢do de uma educagdo
democratica, plural e antirracista, que prima pelo reconhecimento e valorizagdo da
multiplicidade de subjetividades existentes em seu interior.

E importante destacar o duplo papel das pesquisas em educacio: o primeiro como
investimento no espago universitario como local privilegiado para o desenvolvimento do

conhecimento stricfo sensu visando a emancipagdo humana, nas palavras de Severino (2006,

p. 83):

Além de privilegiar tematicas socialmente relevantes em suas linhas de pesquisa, os
pos-graduandos, os seus docentes e o proprio Programa, como lugar institucional de
producéio de pesquisa, como sujeito social e coletivo que ¢, nfio podem perder de
vista essa finalidade intrinseca ¢ imanente do conhecimento: contribuir
intencionalizadamente para a emancipagdo dos homens, investindo nas forgas
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construtivas das praticas reais mediadoras da existéncia histérica. S6 assim torna
ética sua atuagdo profissional e cientifica.

O segundo aspecto diz respeito a contribuicdo da pesquisa educacional em
influenciar as politicas publicas para a area, visando os processos de transformag@o social,
principalmente nos paises do Terceiro Mundo, ou seja, os conhecimentos construidos devem
“[...] servir aos processos de transformag¢do da esséncia da realidade social que
experimentamos” (TRIVINOS, 2011, p. 14).

Tudo isso realizado coletivamente, destacando-se a promoc¢do da igualdade
étnico-racial nas atividades pedagogicas para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
preferencialmente aquelas que resgatam o protagonismo negro na historiografia brasileira e
contribuam para a materializagdo de uma verdadeira democracia racial, observando-se um
novo pensar sobre o curriculo: como um conjunto de praticas culturais, politicas,
significativas e vivas, para todos os atores sociais envolvidos com a pratica educativa.
Confirmando isto, Borges (2008, p. 10) centraliza o curriculo e o apresenta como “[...]
instrumento estruturante que da sentido e materialidade ao processo pedagogico. E uma
espécie de amalgama sedimentador da cultura mais ampla e dos conhecimentos veiculados
nas institui¢des educativas”.

A autora chama a atencdo para a necessidade do entrelagamento do curriculo da
formagdo docente com o praticado na escola, de maneira que ambos deveriam caminhar
dialogando em busca de instrumentalizar o profissional docente de um aporte intelectual para
questionar, criticar e propor debates ricos e coerentes nas esferas de sua formacg@o e atuagdo,
pois:

Uma justificativa plausivel para esta preocupacfio estd fundamentada na inevitavel
relagdo entre o curriculo da forma¢fio docente ¢ o curriculo da escola, ou outra
instituigdo formadora que lida com os conhecimentos humanos. O dominio dos
conteudos pertinentes a esta area do conhecimento profissional em muito contribuird
para que os professores e técnicos educacionais transitem com tranquilidade,

autonomia e desenvoltura nas escolhas académicas que perfilam os curriculos da
propria formagdo e da pratica pedagogica que deles decorrem (Ibid., p. 12).

Um desafio nesta pesquisa foi tentar extrair a logica dos curriculos modelados
pelos professores nas questdes étnico-raciais e ndo delimitar o assunto a partir de um sistema
de categorias previamente elaboradas.

E um desafio promover a produgio do conhecimento sob uma postura materialista

historica e dialética, no qual: o método ndo ¢é técnica ou instrumento; ndo se podem isolar
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concepgdes de realidade, mundo, questdo ideologica, as relagdes de poder e de classes e por
fim: teoria, categorias e referencial teorico ndo podem ser separadas, tendo em vista que:
Esse movimento ¢ um movimento pratico, empirico. H4, pois, a exigéncia necessaria
de uma concep¢io de realidade, um método capaz de desvendar as “leis”
fundamentais que estruturam um problema que se investiga, da exposi¢do organica

dos avangos no conhecimento e de novas sinteses no plano da realidade histérica
(FRIGOTTO, 2010, p. 95).

Foi o que Marx fez quando aprendeu e descreveu criticamente o movimento real
do capital, fruto de quarenta anos de pesquisa.

Buscam-se reconhecer as multiplas faces do objeto desta pesquisa, ancorando-se
na metodologia qualitativa. A proposta deste texto ¢ atender tais exigéncias tedrico-
metodoldgicas: promover um didlogo entre os dados levantados e a luz tedrica assumida, com
desdobramento nos trés eixos apontados. Segue-se a descrigdio dos procedimentos e

instrumentos utilizados, além da caracteriza¢do dos/as interlocutores/as da pesquisa.

3.2.1 O contexto educacional pesquisado

Atualmente a Rede Publica de Ensino do DF possui 655 escolas, de acordo com o
Censo Escolar 2011 contido no Projeto Politico Pedagogico atual (DISTRITO FEDERAL,
2012a). A Rede Publica de Ensino do Distrito Federal contém oito unidades orgénicas,
vinculadas ao gabinete do Secretario de Educag@o, o qual possui uma Secretaria-Adjunta. As
oito unidades compdem-se de coordenacdes, geréncias e nucleos estruturados da seguinte
forma: Subsecretaria de Planejamento, Acompanhamento e Avaliagdo Educacional —
SUPLAYV,; Subsecretaria de Infraestrutura e Apoio Educacional — SIAE; Subsecretaria de
Educagdo Basica — SUBEB; Subsecretaria de Modernizagdo e Tecnologia — SUMTEC;
Subsecretaria de Gestdo dos Profissionais da Educagdo — SUGEPE; Subsecretaria de
Logistica — SULOG,; Unidade de Administragio Geral — UAG;, e a Escola de
Aperfeigcoamento dos Profissionais da Educagdo — EAPE.

Optou-se por pesquisar de maneira mais abrangente a Rede Publica de Ensino,
com vistas a abstrair as mais diferentes (geograficas, tedricas e pedagogicas) percepgdes
acerca do objeto, ndo havendo, por isso, a escolha de uma escola ou regional de ensino

especificas.
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Em 2012, a Secretaria de Educagio contava com 487.141%° alunos matriculados,
segundo o Censo Escolar, distribuidos em 14 Coordenagdes Regionais de Ensino (CRE),
localizadas nas Regides Administrativas do DF que, em articulagdo com o nivel central,

realizam as agdes que concretizam as politicas para a educagao.

3.2.2 Mapa da diversidade das escolas puablicas do DF: projetos e acdes

Visando uma aproximagdo inicial com os dados quantitativos, relacionados com o
registro de agdes e projetos antirracistas da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, houve
0 acesso ao documento Mapa da diversidade das escolas publicas do DF: projetos e agoes,
produzido pelo grupo de estudos DIVERSUS, ligado a EAPE e apoiado pelo
GERAJU/FE/UnB — grupo de pesquisa em Politicas Publicas: Género, Raca/Etnia e
Juventude — pela Coordenacdo de Diversidade da SUBEB e pelo grupo de pesquisa
Observatorio da Educacio.

A pesquisa que originou os dados foi realizada entre 2010 e 2011 por meio do
preenchimento de um questiondrio enviado as escolas. Na justificativa da proposta, ha a
discussdo sobre o descompasso entre as legislagdes vigentes sobre a diversidade (étnico-racial
e de género) e as praticas pedagogicas realizadas nas unidades de ensino, bem como as
dificuldades encontradas pelas institui¢des. Isso justifica a necessidade desse mapeamento,
sem esquecer, no entanto, das limitagdes desse tipo de pesquisa, que ndo garante, sob uma
perspectiva qualitativa, que os dados realmente descrevam a realidade.

Os préprios pesquisadores admitem, nas respostas dos questionarios, que projetos
e acdes na area da Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais continuam reduzidos a pequenas
acdes (uma palestra anual, um filme, uma apresentacdo cultural) e ndo se percebem projetos
sistematizados que tenham a preocupacdo de debater no ambito do PPP e do proprio curriculo
da escola, a inclusido dos temas relacionados a diversidade.

Responderam ao instrumento 160 profissionais da educagdo representantes de
escolas em 9 (nove) Diretorias Regionais de Ensino, entre professores/as, orientadores (as),
gestores (as) e auxiliares de ensino e psicologos (as).

Foram 214 escolas respondentes, do total de 655 da Rede Publica, o que

representa 30%, um namero satisfatorio, 165; (82% do total pesquisado) afirmaram que tém

* Dados disponiveis em: <http://www.se.df. gov.br/?page_id=6756#!lightbox/0/>. Acesso em: 09 set. 2012.
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em seus PPP apontamentos para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e 153 (76%)
declaram desenvolver acdes e projetos cujo tema principal € a perspectiva antirracista, dado
que, a primeira vista, aponta um resultado animador e estimulante. Porém, quando se parte
para um olhar especifico e qualitativo, cruzando esses numeros com as falas dos
interlocutores, percebe-se uma contradi¢do: a maioria das instituigdes apresenta em seus
documentos curriculares apontamentos sobre a educaciio das relagdes étnico-raciais, mas
ainda de maneira frivola e desconexa com a modelagem curricular que os professores
realizam cotidianamente, embora o concreto local demonstre que o legado africano se faz

presente rotineiramente no ambiente escolar, sem ter, no entanto, a visibilidade desejada.

3.2.3 Realidade da populacio negra no Distrito Federal

De acordo com o Relatorio Técnico da Analise das Relagdes de Raga/Cor™ no
Distrito Federal, entre 2010-2011, por meio da PDAD?’, das 24 Regides Administrativas
analisadas, com total de 2.297.055 habitantes, 1.321.329 sdo negros e 975.727 ndo negros. Ou
seja, negros representam 57,52% do total populacional do DF, além de ser maioria em 17
Regides Administrativas.

As cidades em que os negros representam, em média, total superior a 60% sio:
Brazlandia, Ceilandia, Itapod, Paranoa, Planaltina, Recanto das Emas, Riacho Fundo II,
Samambaia, Santa Maria, Sao Sebastido, Setor Complementar de Industria e Abastecimento e
Varjdo. Destacam-se como maior populagdo negra as cidades do SCIA — mais conhecida por
Cidade Estrutural, com 76%, e o Paranoa com 72,8%.

No ambito educacional, a populagdo ndo negra ¢ maioria no Ensino Fundamental,
mas isso ndo se confirma no Ensino Médio. Na Educagdo Superior, a taxa de ndo negros
graduados € 19,15%, e a de negros 9,91%.

Portanto, quanto maior o nivel de escolaridade, menor a quantidade de afro-
brasileiros ocupando essas vagas. Esses dados nos fazem repensar as politicas educacionais e
trabalhistas, pois ¢ necessario que as mesmas contribuam para que, “[...] o negro nfo seja
apenas o empregado, o manobrista, o jogador, que ele ocupe postos diferenciados como

médicos, engenheiros, deputados, senadores, presidentes, enfim, uma gama de profissdes que

** Documento disponivel em: <http:/www.codeplan.df. gov.br/sites/200/216/00001310.pdf>. Acesso em: 05
maio 2012,

%7 Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios.
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assumam, no imaginario social, outra configuracdo que nido a da subserviéncia” (GARCIA,

2007, p. 101).

3.2.4 Os/as Interlocutores/as da pesquisa®®

Foram ouvidos os seguintes profissionais:

A Coordenadora Geral da Coordenagdo de Direitos Humanos, Cidadania e
Diversidade em Educagio (CEDIV) que responde por toda a Rede Publica de Ensino a
respeito da tematica étnico-racial, por meio de entrevista semiestruturada;

De 14 coordenadores/as regionais da CEDIV, 7 (sete) enviaram os questionarios
respondidos com vistas a identificar de que maneira os debates tedricos e praticos do campo
curricular, sob a perspectiva antirracista estar ou ndo acontecendo nas referidas Coordenagdes
Regionais de Ensino. Serdo reconhecidos/as pelo codigo “C — seguido do nome da cidade em
que atua’;

14 entrevistas semiestruturadas com um/uma professor/a regente em Anos Iniciais
do Ensino Fundamental das 14 regionais de ensino. Serdo reconhecidos/as pelo codigo “P —

seguido do nome da cidade em que atua”;

3.2.4.1 Coordenadora Geral da Coordenagdo de Diversidade em Educagdo (CEDIV)

A professora que coordena” a CEDIV é graduada em Histéria e mestre em
Educacgido (gestdo de politicas publicas) pela Faculdade de Educacdo da Universidade de
Brasilia, ocupa o cargo maximo nessa coordenacio desde sua criagdo, em 11 de dezembro de
2011, pelo Decreto 33. 409 da SEDF. A entrevista ocorreu no 1° semestre de 2013.

Percebe-se na fala da gestora, um entusiasmo e um comprometimento em elevar a
importancia do debate em torno da historia da Africa para toda a Rede Publica de Ensino, o
que torna basilar o papel da gestdo no sucesso de agdes e projetos com estas caracteristicas, ja
que nas

[...] instituicdes de ensino cuja gestdo se desenvolve de forma mais democratica e
participativa tendem a desenvolver trabalhos mais dindmicos, coletivos, articulados,

28 . . -, . . . .
Os/ interlocutores/as tiveram nomes ficticios para preservar sua identidade; homenageiam-se figuras
importantes da resisténcia negra no Brasil para identifica-las/os.

* 0 cargo ¢ ocupado por indicagdo politica.
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enraizados e conceitualmente mais sélidos voltados para a educagio das relagdes
étnico-raciais (GOMES, 2010c¢, p.11).

O ¢6rgdo conta ainda com 10 profissionais que trabalham visando alcangar o
objetivo principal: fomentar nas institui¢des educacionais publicas do Distrito Federal, em
articulagdo com outros o0rgdos governamentais € ndo governamentais, politicas publicas de
inclusdo de populag¢ao historicamente excluidas do processo educacional brasileiro.

A coordenadora relata que no inicio de sua carreira ndo possuia uma “leitura
racial”, embora se reconhecesse como negra. Isso mudou quando “[...] a partir de 1999 que
comecei uma relagdo mais proxima com a temética, quando fui trabalhar, por meio de um
convénio, no Ministério da Educagdo (MEC) na Coordenagido de Educacido Escolar Indigena”
(Coordenadora-chefe/CEDIV — SEDF).

Ela também ocupou outros cargos na gestdo do MEC e na propria SEDF.

Embora recente, a CEDIV realizou algumas ag¢des, que, segundo a fala da atual
coordenadora responsavel, foram essenciais para ampliar o debate no Distrito Federal sobre a
implementag@o do artigo 26-A da LDB, destacando-se quatro delas:

— Tematica ganhou visibilidade nas plenarias realizadas para construgdo do atual
“Curriculo em Movimento” da Rede e no “Projeto Politico Pedagogico Carlos Mota”,;

— Construgdo da Orientagdo Pedagogica para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana no ano de 2012;

—Em 2011: ofertado o curso de formagdo continuada “A cor da cultura” para mais
de 200 professores/as que estudaram conteudos relativos a historia da Africa e afro-brasileira;
e

— Realizagdo de muitos Seminarios, Coloquios e Congressos para discutir a

tematica étnico-racial e implementagdo dos artigos 26-A e 79-B da atual LDB.

3.2.4.2 Coordenadores/as das Geréncias Regionais de Ensino, representantes da
Coordenagdo de Direitos Humanos, Cidadania e Diversidade em Educagdo (CEDIV)

Este grupo de interlocutores/as da pesquisa ¢ formado pelos/as professores/as
responsaveis por coordenar as acdes da CEDIV em cada Regional de Ensino: geralmente a
equipe ¢ formada por dois/duas profissionais, foram enviados os 14 questiondrios, porém
obtiveram-se sete respondidos.

Das sete pessoas que responderam o instrumento, quatro sdo do sexo feminino e

trés do masculino, com idades entre 33 e 65 anos, duas ndo informaram idade. Com relagédo a
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formacdo hd um Mestre em Geografia, todas as outras s3o especialistas com as seguintes
formagdes iniciais: duas historiadoras, trés pedagogas, um gedgrafo e uma filosofa.

O intuito de ouvir esses profissionais € entender como estdo agindo
pedagogicamente no intermédio entre as agdes centrais com as que devem chegar as escolas.

A maioria tem ligagdes com a tematica hd muito tempo, na vivéncia familiar e
social, levadas para a formagdo académica, além da inser¢do em grupos de capoeira, dangas e
movimento negro e trabalhos realizados numa viso antirracista enquanto ocupavam a fungao
de professores/as regentes.

Sdo undnimes em advogar a incipiéncia e existéncia de apenas agdes isoladas para
implementag@o da Lei 10.639/2003, porém reconhecem que as experiéncias estdo aumentando

em quantidade e qualidade:

Embora exista uma repulsa muito grande por parte das professoras e professores da
nossa SEEDE em trabalhar com a lei, percebemos que agoes individuais tém “conquistado”
adeptos nessa empreitada. Professoras/es militantes na temdtica, ao iniciarem o trabalho
com suas turmas, aos poucos ganham adeptos. Mas, tenho para mim, que esses adeptos
aderem mais por interesse das/os estudantes do que por desejo individual (C — Xica da Silva,
Samambaia).

Pelo relato dessa coordenadora, a tematica étnico-racial continua isolada, sem
uma ligacdo com o projeto pedagogico, mesmo com as ac¢des coletivas que algumas
instituigdes de ensino realizam. Pela descontinuidade nas praticas, corre-se o risco de a escola
ndo cumprir uma de suas fungdes principais, em uma visdo critica, que € a de lutar contra a
dominagdo politica. Moreira (1997) alerta que todo empreendimento curricular deve ligar-se a
um projeto emancipatorio, democratico e coletivo voltado para a reconstru¢do de uma

proposta educacional que emancipe seus sujeitos envolvidos.

3.2.4.3 Professor/a regente em Anos Iniciais do Ensino Fundamental

A analise empirica das 14 entrevistas demonstrou muitas diferencas em nivel de
debate curricular no tocante as questdes que envolvem a presenca da Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais Negras no ambiente escolar, desde projetos coletivos que envolvem toda a
escola até a existéncia de profissionais que sequer ouviram falar da Lei 10.639/2003.

O grupo ¢ formado exclusivamente por pedagogas efetivas e com tempo de
exercicio de magistério superior a cinco anos na SEDF que estdo atualmente em regéncia com

turmas da educacdo infantil ao 5° ano. As idades variam entre 24 e 52 anos. Sete se
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autodeclararam brancas e a outra metade configura o grupo de negras, sendo cinco pardas e
duas pretas.

Todas possuem alguma especializagdo, das mais variadas: educacdo infantil,
alfabetizagdo, neuropedagogia, gestdo e psicopedagogia; nenhuma, porém, € especialista lato
sensu em historia africana e afro-brasileira, ou mesmo educagido para a diversidade. Apenas
duas relataram que fizeram formagdes em servico na propria Secretaria de Educagdo no
formato de cursos de aperfeicoamento ofertados pela EAPE.

Reconhece-se que as educadoras ouvidas possuem interesse em apropriar-se da
tematica racial, apesar de ndo terem a formac¢do minima para tanto, infere-se, por meio dos
depoimentos, que na realidade local um ensino antirracista para o Distrito Federal ainda
encontra grandes barreiras, pois “/...] é uma lei que encontra muita resisténcia por parte dos
educadores, seja pelo descaso, seja pelo desconhecimento da importincia de sua
implementacdio devido ao ‘mito da democracia racial’ que estd enraizado em nossa
sociedade”, conforme se depreende da fala da professora representante da cidade de Santa
Maria.

Desse grupo de interlocutores, quando questionados sobre as maiores dificuldades
em trabalhar os conteudos que permeiam a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais Negras nos
Anos Iniciais, os maiores entraves elencados foram: auséncia de trabalho coletivo, falta de
ligacdo do conteido com as areas do conhecimento, preconceito do proprio professor,
auséncia de apoio dos pais dos estudantes, resisténcia politica, preferéncias pelos conteudos
voltados para alfabetizacdo e letramento, incapacidade de transformar os temas em aulas
voltadas para o universo infantil e descompromisso da gestdo e coordenagdo pedagdgica das
institui¢des de ensino. A partir desses relatos, percebe-se como esses percalcos se abrigam na
discussdo critica e dialética do curriculo, sendo que por vezes ele se apresenta como um
campo em que

[...] se tenta impor tanto a definicfo particular de cultura de um dado grupo quanto o
conteido dessa cultura. O curriculo é um territério em que se travam ferozes
competi¢des em torno dos significados. O curriculo nfo ¢ um veiculo que transporta
algo a ser transmitido e absorvido, mas sim um lugar em que, ativamente, em meio a

tensdes, se produz e se reproduz a cultura. Curriculo refere-se, portanto, a criagéo,
recriagdo, contestagdo e transgressio (MOREIRA, 2008, p. 28).

Nessa mediagdo, concebida como uma categoria do real, do ser social (LUKACS,
1979), nédo se pode limitar sua existéncia apenas a uma fungéo social, nesse caso do professor.
A prépria escola e seus curriculos por vezes expressam garantir certos conteudos e

inviabilizam outros, uma expressdo de contradicdo (JOHNSON, 1997) que a realidade
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material brasileira nas escolas publicas apresenta: alunado de maioria negra vivenciando um
ensino eurocentrado que nega ou torna folclérico e fetichista o estudo curricular de suas
raizes. E o ambiente escolar pertence a uma estrutura social e econdmica que a desenha e
imprime em suas propostas curriculares (prescritas ou ocultas) o perfil de saida, pois a
educacdo (CURY, 1989) ¢ produto humano e conservara o carater dialético dos fendmenos
existentes na estrutura social. “Assim, a0 mesmo tempo em que expressa a estrutura, pode
oculta-la” (p. 54).

Pretende-se desvelar, a partir da realidade curricular, como o ensino tem se
preocupado em tornar-se antirracista nos Anos Iniciais aqui no Distrito Federal. Percebe-se
que ¢ um movimento que faz parte de uma totalidade concreta, cercada de contradi¢des e
permeadas por a¢cdes mediadas por interesses, por vezes contraditorias: existe uma lei federal
e deve ser cumprida, ndo se sabe como? Nao se quer saber? Opta-se por ndo realiza-la, torna-
la curricular? Decide-se fazé-la, onde esta o apoio da gestdo? Nio existe formagdo para
materializa-la? Se existe, atende as exigéncias teorico-sociais? Sao inquietacdes que os dados

empiricos analisados revelam e que serdo discutidas ao longo do texto.

3.2.5 A delimitacio do tema e o levantamento de dados e informacdes

Passado o momento de estudo da producdo do conhecimento sobre a tematica,
bem como andlise critica do referencial tedrico sobre os eixos da pesquisa — I) O Curriculo
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; IT) Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais Negras;
e III) Formag@do de professores da Educagdo Bdasica na perspectiva antirracista —, utilizando
fontes diversificadas em momentos diferentes, as informac¢des foram armazenadas e
analisadas conforme o trabalho de campo.

A pesquisa fundamentou-se empiricamente na aplicagdo de questionarios para
coordenadores regionais da CEDIV e realizagio de entrevistas semiestruturadas (TRIVINOS,
2011) para a coordenadora-chefe da CEDIV e para 14 professores (um de cada coordenagdo
regional) atuantes em classes de Anos Iniciais do ensino fundamental, ou seja, da educagéo

infantil ao 5° ano.
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3.2.6 O trabalho de campo

O trabalho de campo teve inicio em dezembro de 2012 com leituras, fichamentos
e processo de andlise documental, além da reorganizag@o metodologica (titulo, problema,
objetivos e procedimentos).

No més de fevereiro de 2013, com o inicio do ano letivo na Rede Publica de
Ensino, procurou-se contatar os interlocutores da pesquisa, objetivando explicitar os
propositos de investigagdo, o agendamento com a coordenadora-chefe do nucleo central da
CEDIV e a autorizagdo da mesma para elaboragdo e envio dos questionarios para seus
coordenadores regionais. Embora tenha tido apoio do oOrgdo central, s6 se obteve 7
documentos respondidos, de 14 solicitados.

Foram realizados varios foruns distritais e regionais que discutiram os entraves e
avangos das questdes raciais na rede publica. Pode-se observar que as praticas consideradas
como sucesso para os Anos Iniciais (a¢cdes e projetos) se repetiam, ou seja, correntemente
eram os mesmos profissionais que socializavam suas praticas curriculares, merecidamente
reconhecidas e até premiadas nacionalmente. Esse fato evidenciou que a tematica racial negra
ainda se reduz a isolacionismos pedagdgicos € mesmo as que ocorreram n3o expressam uma
preocupacdo em elevar o debate para a producdo e ressignificagdo do campo curricular, num
movimento contrario, de buscar inserir suas experiéncias nos documentos prescritos e
modelados nas escolas.

Este cenario justificou a escolha aleatéria pelos professores interlocutores, um de
cada coordenacdo regional de ensino, sendo que os Unicos critérios foram: graduacdo e
atuagdo na pedagogia dos Anos Iniciais e tempo minimo de cinco anos no magistério publico.
A grande maioria das entrevistadas (todas mulheres) se mostraram interessadas e
reconheceram a importancia da teméatica pesquisada.

Assim, o trabalho empirico durou de dezembro de 2012 a agosto de 2013. De
setembro a outubro de 2013, ocorreu a analise das informagdes recolhidas e o
entrecruzamento com a iluminagéo tedrica.

Foi relevante considerar que a socializagdo de experiéncias e as relagdes
construidas ao longo da pesquisa de campo foram inerentes a existéncia de compromissos
entre o pesquisador e a populagdo investigada, pois como acredita Neto (1994), isso
proporciona o retorno dos resultados alcancados para essa popula¢do e a viabilidade de

futuras pesquisas. Em se tratando do objeto central de estudo, uma possibilidade de refletir e
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reconstruir a pratica pedagogica dos professores, trazendo o curriculo para o centro das

grandes decisdes, principalmente quando se busca modela-lo na perspectiva emancipatoria e

antirracista.

3.2.7 Procedimentos e instrumentos para levantamento das informacdes

A opgdo pelo enfoque qualitativo tendo como quadro epistemoldgico o marxismo

e o método materialista historico dialético implica articular procedimentos, instrumentos e

técnicas coerentes com as opg¢des acima elencadas. Nesta pesquisa foram usadas a analise

documental, a aplicagdo de questionarios e a realizagdo de entrevistas semiestruturadas, tendo

como referéncia a adverténcia pertinente de Trivinds, para quem

[...] o processo de pesquisa qualitativa ndo admite visdes isoladas, parceladas,
estanques. Fla se desenvolve em interagdo dinadmica retroalimentando-se,
reformulando-se constantemente, de maneira, que, por exemplo, a Coleta de Dados
num instante deixa de ser tal e ¢ Andlise de Dados, e esta em seguida, ¢ veiculo para
nova busca de informacdes (TRIVINOS, 2011, p. 137).

Para tanto, foi preciso planejar cuidadosamente cada fase do trabalho tedrico e

empirico. Sabendo da concretude do objeto a ser estudado, e mais: 0 mesmo ndo estd dado

nem se explica por si s0, ao contrario. Por isso, a op¢do pelo trabalho de campo

[...] pressupde um cuidado tedrico-metodologico com a temadtica a ser explorada,
considerando que o mesmo ndo se explica pro si s6. Afirmamos isso por
acreditarmos que a atividade de pesquisa nfo se restringe ao uso de técnicas
refinadas para obtengdio de dados. Assim, sublinhamos a ideia de que a teoria
informa o significado dindmico daquilo que ocorre e que buscamos captar no espago
em estudo (NETO, 1994, p. 56).

Visando um melhor entendimento sobre a relagdo intrinseca entre as questdes de

pesquisa, os objetivos a serem alcangados e as agdes adotadas para tanto, construiu-se outro

quadro tedrico-metodoldgico que ilustra essa dindmica. Alerta-se, no entanto, que um trabalho

dialético de pesquisa ¢ cercado pela especificidade do objeto sem esquecer, no entanto, das

suas multiplas facetas, presentes na concretude historica de suas origens e desdobramentos.
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QUESTOES ESPECIFICAS

OBJETIVOS ESPECIFICOS

ACOES
METODOLOGICAS

Quais as principais correntes
tedrico-epistemologicas
relativas a Educagdo das
Relacdes Etnico-Raciais
Negras que permeiam o
campo curricular?

Identificar as teorias
curriculares que se
relacionam com a Educacgéo
das Relacdes Etnico-Raciais
Negras;

Construcdo do referencial
tedrico por meio de leituras
criticas e analise
documental.

A proposta curricular da
Rede Publica de Ensino do
Distrito Federal direciona
para o estudo da cultura
africana e afro-brasileira?

Reconhecer e analisar
criticamente o curriculo
oficial das escolas publicas
do Distrito Federal e as
Orientagdes Pedagogicas,
prioritariamente o item que
direciona para o estudo da
populagdo afro-brasileira;

Analise documental do
Projeto Politico Pedagogico
atual da Rede Publica de
Ensino do DF, da Versdo
Atual do “Curriculo em
Movimento” para os Anos
Iniciais e as Orientagdes
Pedagogicas para a Historia
e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena.

Os planejamentos
pedagdgicos e o curriculo
modelado (SACRISTAN,
2000) pelos professores dos
Anos Iniciais tém
contemplado a Educagédo das
Relacdes Etnico-Raciais
Negras?

Analisar o curriculo
modelado (SACRISTAN,
2000) pelos professores que
atuam em regéncia de classe
nos Anos Iniciais acerca da
tematica africana e afro-
brasileira;

Aplicagdo de entrevistas
semiestruturadas com
professores regentes dos
Anos Iniciais (um
representante de cada
coordenacgao regional de
ensino).

As politicas curriculares e de
formacdo continuada
empreendidas pela SEDF
dirigidas pela CEDIV tém
contemplado as questdes
étnico-raciais negras para os
Anos Iniciais?

Compreender as politicas
curriculares e de formagao
continuada de professores
gerenciadas pela Secretaria
de Educacédo do Distrito
Federal, segundo a chefe da
CEDIV e os coordenadores
regionais sobre as questdes
étnico-raciais negras para os
Anos Iniciais.

Entrevista com a chefe da
CEDIV;

Aplicagdo de questionario
aos coordenadores regionais
da CEDIV.

Quadro 2 — Epitome relacional entre questdes especificas, objetivos e acdes metodologicas.

Parte-se nesse momento para uma analise documental exploratéria com as

principais deliberagdes para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais: Constitui¢io Federal de

1988, LDB 9394/96, Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino de Historia e Cultura

Afro-Brasileira e Africana (2004), Curriculo da Educacdo Bésica/Anos Iniciais da Rede

Publica do Distrito Federal (2012), Projeto Politico Pedagogico atual do DF, conhecido pelo
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nome de “Carlos Mota”, além das Orienta¢cdes Pedagogicas: Artigo 26 A da LDB sobre

ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena para o Distrito Federal (2012).

3.2.7.1 Andlise documental: Legisla¢oes Fducacionais Antirracistas: mudangas curriculares?

Entende-se documento como “[...] quaisquer materiais escritos que possam ser
usados como fonte de informagio sobre o comportamento humano” (LUDKE; ANDRE,
2011, p. 38). Ressalta-se, no entanto, que as leis possuem certo espirito que necessita ser
desvelado: seu contexto, os grupos que contribuiram para sua aprovagdo, a demanda social
que influenciou sua formulagio e as consequéncias politicas de sua promulgagao.

Portanto, anélise documental, segundo Ludke e André (2011), constitui uma fonte
poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentem afirmacdes e declaragdes
do pesquisador. Representa ainda uma fonte de informagdo, que surge em um determinado
contexto e fornece informacgdes sobre esse mesmo contexto. Analisa-se agora que
movimentos envolvem os documentos legais que debatem o curriculo na perspectiva
antirracista.

As acdes legais — a Lei Aurea (1888), a promulgacio da Constitui¢do Federal do
Brasil (1988), os Parametros Curriculares Nacionais (1997), o acréscimo do artigo 26-A
(2003) da LDB n. 9394/96, atualizado pelo artigo 79-B (2008), a publicagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino de Histéria e cultura afro-brasileira (2004), as
Orientacdes e A¢des para a Educacio das Rela¢des Etnico-Raciais (2006) e o Plano Nacional
de Implementagio das DCNS para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o ensino de
historia e cultura afro-brasileira e africana (2004) — desencadearam debates em torno da
cultura africana e afro-brasileira na educagdo. Entretanto, as mesmas ndo corroboraram,
segundo Pereira (2012), para grandes mudangas curriculares, em se tratando de curriculo dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, modelado (SACRISTAN, 2000) e em agdo pelos
professores regentes.

Gomes (2010b) acredita que a escola e seu curriculo sdo impedidos de abordar
essa tematica, pois ¢ necessario inclui-las nas esferas de formacdo docente: inicial e
continuada e nos debates em torno da postura com relagdo a diversidade étnica do pais,
principalmente da condigdo socio-historica do negro brasileiro, porque

[...] mais do que atividades pedagdgicas novas, a discussio sobre a Africa e o negro
no contexto brasileiro devem promover o debate, a discussfo, a reflexo e a
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mudanca de postura. Realizar projetos interdisciplinares de trabalho, estimular
praticas mais coletivas e reforgar tedrica e metodologicamente o combate ao racismo
e a discriminacfio racial na escola sfio objetivos e deverfio também ser resultados da
implementagéo da lei e das diretrizes. [...] A implementagdo de um trabalho com a
questfio racial na escola e no curriculo extrapola ela mesma e nos leva a repensar o
fazer pedagodgico de maneira mais ampla e mais profunda (GOMES, 2010b, p. 86-
87).

E basilar a participag¢do dos professores nos momentos de elaboracdo da proposta
prescrita e em todas as fases de materializagdo do curriculo, desde que em sua formagdo néo
tenha ocorrido disjung@o entre sua matriz de referéncia curricular e as ag¢des curriculares
desenvolvidas na escola. Borges (2010) defende que

[...] a configuracfo curricular do processo formativo deverd pautar-se em alguns
principios basicos que garantam o efetivo trabalho pedagdgico, como o contetido e o
método, como a relagdio entre teoria e pratica, como a integragfo entre a educacgio
superior e a educagdo basica. Isso necessariamente requer uma parceria permanente
entre a universidade e o sistema de ensino, como um foco na escola. Essa relacio

deve basear-se na convergéncia entre os curriculos da formacfo docente e os das
escolas (BORGES, 2010, p. 58-59).

Anteriormente ja se discutiu a Carta Constitucional de 1988 e a atual LDB. Parte-
se neste momento para uma analise proficua dos documentos legais que tangenciam e
direcionam as discussdes em torno do curriculo escolar: os PCNs, as Diretrizes Curriculares
Nacionais e a Orientagdes e A¢des para a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais, para, em
seguida, analisarem-se os marcos legais relativos ao Distrito Federal.

Os Parametros Curriculares Nacionais, como politica governamental na tentativa
de oferecer subsidios tedrico-metodologicos para os estados e municipios criarem seus
curriculos, amparam e deliberam sobre pluralidade cultural. Embora o conceito se apresente
de forma vaga e genérica, o objetivo € que o sistema publico de ensino pelo pais

[...] se organize, a fim de garantir que, respeitadas as diversidades culturais,
regionais, étnicas, religiosas e politicas que atravessam uma sociedade multipla,
estratificada e complexa, a educacfo possa atuar, decisivamente, no processo de
construcio da cidadania, tendo como meta o ideal de uma crescente igualdade de

direitos entre os cidadfos, baseado nos principios democraticos (BRASIL, PCN,
1997, p. 13).

Por outro lado, as DCNS para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais, documento
publicado em outubro de 2004, visa, de uma maneira mais sélida, a institui¢do da tematica
afro-brasileira nos documentos curriculares pelo pais, na perspectiva de construgdo de uma
sociedade mais igualitaria.

O documento traz os contetdos que devem ser abordados de maneira transversalizada

na elaboracdo e realiza¢do do curriculo escolar. Sao eles: Movimentos Negros; historia do
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Quilombo de Palmares; historia da ancestralidade: religiosidade africana e afro-brasileira; os
reinos africanos; o trafico de escravos; a Diaspora Africana; as artes (literatura, plastica,
musica, danga e teatro); constru¢do econdmica, cultural e social da Africa contemporanea;
politicas negras e historia do negro brasileiro.

A proposta traz esses eixos interligados e coerentes politica e pedagogicamente,
apresentando-se como tentativa de expressar um curriculo integrado (BERNSTEIN, 1977, p.
76), que se caracteriza por ser “[...] um curriculo em que os diversos conteidos ndo recorrem
caminhos distintos, mas que € um curriculo em que os conteudos favorecidos mantém entre si
uma relagfo aberta, sera chamado integrado”.

Essas tematicas recaem na necessidade de investimento na produgdo de material
de apoio pedagogico de qualidade que aborde a temética e a ateng@o para 0 assunto nos cursos
e formagdo de educadores. Para elaboracdo de um curriculo de cardter antirracista ¢
necessario o reconhecimento, a valorizagdo e o respeito as pessoas negras,

[...] a sua descendéncia africana, sua cultura e histéria. Significa buscar,
compreender seus valores e lutas, ser sensivel ao sofrimento causado por tantas
formas de desqualificagdo: apelidos depreciativos, brincadeiras, piadas de mau gosto
sugerindo incapacidade, ridicularizando seus tragos fisicos, a textura de seus
cabelos, fazendo pouco das religides de matriz africanas. Implica criar condigées
para que os estudantes negros nfio sejam rejeitados em virtude da cor da sua pele,
menosprezados em virtude de seus antepassados tém sido explorados como

escravos, ndo sejam desencorajados de prosseguir estudos, de estudar questdes que
dizem respeito a comunidade negra (BRASIL, 2004a, p.12).

No documento de Orientacdes e Ac¢des para a Educagdo das Relagdes Etnico-

Raciais (2006), ha uma vasta quantidade de sugestdes e debates tedricos para formular as
politicas de elaboragdo curricular das unidades educacionais, como os eixos conceituais e
metodologicos para cada nivel e etapa da educagdo brasileira, inclusive com explicitagdo de
materiais de uso pedagdgico no cotidiano escolar (poemas, livros, musicas, filmes — longas e
curtas), especificamente no capitulo sobre o Ensino Fundamental, o resgate do protagonismo
docente na elaboragdo do curriculo, entendido nessa publicagdo como “mola-mestra” para o
processo de sensibilizagdo dos alunos objetivando o reconhecimento de sua cidadania. Assim,
[...] o trabalho docente pode, entdo, orientar-se para além das disciplinas constantes

do curriculo do curso, mas também, na exposi¢do e discussdo de questdes éticas,

politicas, econdémicas e sociais. Entendemos que, para dar visibilidade a esta

proposta educativa, ¢ fundamental a participacdo de professores (as) na escolha,

selecdio e organizacdo dos temas que podem integrar um planejamento curricular,

bem como, e aqui esta outro desafio, toda a comunidade escolar (BRASIL, 2006, p.
55).
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Na pesquisa de campo percebeu-se como a dindmica do trabalho pedagogico tem
se apresentado nos momentos de discussd@o em torno do curriculo antirracista para os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental em seu nivel modelado (SACRISTAN, 2000) ainda de
maneira superficial e estanque. O “Tratado Pedagogico da questdo racial no cotidiano
escolar”, apontado no documento analisado anteriormente, ndo se revela na fala das
professoras interlocutoras. O mesmo traz elencadas estas a¢des, que seriam necessarias para a
materializagdo de um ensino antirracista: a questdo racial como conteido multidisciplinar
durante o ano letivo, reconhecer e valorizar as contribui¢des dos descendentes africanos,
abordar as situagOes de diversidade étnico-racial e a vida cotidiana nas salas de aula, combater
as posturas etnocéntricas para a desconstrugdo de esteredtipos e preconceitos atribuidos ao
grupo negro, incorporar como conteido do curriculo escolar a histéria e a cultura do povo
negro e recusar o uso de material pedagogico contendo imagens estereotipadas do negro,
como postura pedagodgica voltada a desconstrugdo de atitudes preconceituosas e
discriminatorias.

Contrariamente, nota-se que a totalidade destas agdes significa rever muitas
construgdes feitas com relagdo a propria subjetividade na historia de vidas das educadoras
entrevistadas. No entanto, o relato abaixo demonstra que muito ainda precisa ser feito. Por
vezes, a visdo que se tem da Africa e do proprio pertencimento étnico-racial s6 se consolida
na atuagdo pedagogica. A propria professora admite que apoOs participar de um projeto
idealizado por outro colega com a temética racial € que ela propria passou a rever muitos

conceitos e impressdes que carregava:

Eu sempre ouvi falar de uma Africa que produziu escravos. Mesmo sendo negra,
professora, a timica visdo que eu tinha da Africa era essa, tal visdo que eu passava para meus
alunos. Eu acho que a partir do momento em que nos professores por experiéncia propria,
quando estamos a frente do trabalho, entendermos o que é racismo, cultura africana, como
ela tem contribuido até hoje? As coisas podem mudar. O meu discurso era de que nos ndo
éramos racistas, eu descobri que ainda existe muito racismo na escola, e no Brasil, as
criangas negras ndo se identificam na escola, com filmes, outros projetos, ndo acham seu
espago, sO mesmo quando esse tipo de prdtica ocorre (P — Elizeth Cardoso, Ceilandia).

No Distrito Federal, ja na Lei Orgénica estabelecem-se diretrizes que obrigam a
sociedade e a escola a desenvolver agdes de combate ao racismo e a promogao da igualdade
étnico-racial:

Art. 276. E dever do Poder Publico estabelecer politicas de prevengdo e combate &

violéncia, e a discriminacéo, particularmente, contra a mulher, o negro e as minorias,
por meio dos seguintes mecanismos: - criagdo de delegacias especiais de
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atendimento a4 mulher vitima de violéncia e ao negro vitima de discriminagéo;
IIT - criagdo e execugdio de programas que visem a coibi¢do da violéncia e da
discriminagio sexual, racial, social ou econémica; IV - vedacdo da adogio de livro
didatico que dissemine qualquer forma de discriminagéo ou preconceito; V - criagéo
e execuclo de programas que visem a assistir gestantes carentes, observado o
disposto no art. 123, paragrafo tnico, VI - incentivo e apoio as comemoragdes das
datas importantes para a cultura negra. O curriculo escolar e o universitdrio
incluirdo, no conjunto das disciplinas, contendo sobre as lutas das mulheres, dos
negros e dos indios na historia da humanidade e da sociedade brasileira
(DISTRITO FEDERAL, 1993, p. 65 — grifos do autor).

Em 1996, durante o governo Cristovam Buarque, a Lei Distrital 1.187 dispos

sobre o “estudo da raga negra”, assim descrita:

Art. 1° O Estudo da raga negra é contendo programatico obrigatorio dos curriculos
das escolas de 1° e 2° graus do Distrito Federal § 1° No estudo da raca negra, serfio
valorizados os aspectos sociais, culturais e politicos da participagdo do negro na
formagfo do Pais. § 2° Cabe a Secretaria de Educagdo, por seus orgdos
competentes, proceder a revisdo dos curriculos a fim de adequd-los a esta Lei. Art.
2° A qualificagdio dos professores e o constante aperfeicoamento pedagdgico
exigidos para a implementacdo do disposto no art. 1° ficarfo a cargo do Poder
Executivo. Paragrafo Unico - Para alcangar o fim a que se refere o caput, o Poder
Executivo realizara: I - cursos, seminarios e debates com a participagio da sociedade
civil, especialmente dos movimentos populares vinculados a defesa da cultura e da
contribuigdo afro-brasileira; II - intercdmbio com organismos nacionais e
internacionais voltados & valorizagdo do negro; III - analise do material didatico,
preponderantemente o bibliografico, a fim de suprir as caréncias identificadas
(DISTRITO FEDERAL, 1996 — grifos do autor).

E relevante perceber que o DF foi pioneiro, na regido Centro-Oeste, em marcos
legais que deveriam impulsionar as elaboragdes curriculares locais para observarem o estudo
dos afro-brasileiros na escola brasiliense. No entanto, as propostas nos anos 1990 ndo revelam
essas preocupagdes.

Em uma realidade mais recente (os ultimos cinco anos), a Rede Publica de Ensino
do DF elaborou seis curriculos. O atual — Curriculo em Movimento — publicado no inicio do
ano letivo de 2013, e em fase atual de validagdo, apresenta avangos, pois aponta que 0s
profissionais do ensino devem estar dispostos a:

[...] questionar nossos saberes e nossas praticas pedagdgicas; a discutir a fungfo
social da escola e o aligeiramento dos saberes; a romper com a concepgdo
conservadora de ciéncia e curriculo e de fragmentagdo do conhecimento, a

reinventar-nos, compreendendo que a educagéo ¢ construgfo coletiva (DISTRITO
FEDERAL, 2013, p. 8).

A proposta assume-se critica:

A SEDF elaborou seu Curriculo a partir de alguns pressupostos da Teoria Critica: a
desconfianga do que pode parecer natural na sociedade, como as desigualdades
sociais; 0 questionamento a hegemonia do conhecimento cientifico em relagfo a
outras formas de conhecimento; o reconhecimento da nido neutralidade do curriculo
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e dos conhecimentos, a busca de uma racionalidade emancipatéria para fugir da
racionalidade instrumental; a procura de um compromisso ético que liga valores
universais aos processos de transformagéo social (Ibid., p. 10).

Mas traz elementos de uma visdo pos-critica de curriculo, como a proposi¢do de
reelaboragdo das identidades e espacos de vivéncia dos atores sociais, apresentando como
referencial tedrico autores como: Tomaz Tadeu da Silva e Boaventura de Sousa Santos,
ambos localizados teoricamente no campo pos-critico das teorias curriculares. Isso denota um
esvaziamento conceitual e teorico da proposta, por exemplo:

O Movimento deste Curriculo ¢ politico, pedagogico, flexivel, transformador,
critico, reflexivo, diverso, libertador das correntes, sejam ideologicas, cientificas,
filosoficas... O movimento ¢ vida, ¢ verdade prenhe de realidade, ¢ senso comum e

ciéncia, ¢ a relagfio teoria e pratica, ¢ elemento de poder, poder como possibilidade
da constitui¢do da praxis transformadora da realidade social (Ibid., p. 78).

O documento propde como Eixos Estruturantes as seguintes tematicas: cidadania,
sustentabilidade humana, aprendizagens, diversidade e direitos humanos. Nos Anos Iniciais
do ensino fundamental, a questfo racial ¢ amplamente destacada como sendo a base da
educacdo publica que se pretende construir no Distrito Federal: democratica, plural e
antirracista:

Assim, o curriculo da SEEDF pauta-se na ideia de uma educacgio democratica e
inclusiva na qual as pessoas negras, brancas, indigenas, ciganas, orientais,
deficientes possam usufruir dos mesmos direitos e oportunidades. Ndo se trata de
substitui¢do, mas de ampliacdo de paradigmas. [...] Portanto, o eixo diversidade
encontra-se em um campo promissor de responsabilidade social, contribuindo para a
inclusdio e permanéncia de estudantes no sistema de ensino publico. Um curriculo
voltado para a formacgfo de atitudes, posturas e valores que eduquem pessoas
orgulhosas de seu pertencimento étnico-racial, participes da constru¢do de uma

nagdo democratica, em que tenham seus direitos garantidos e sua identidade
valorizada (Ibid., p. 40-43).

Ainda que o curriculo apresente uma se¢do especifica orientando as escolas para a
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais (p. 40), algumas reflexdes sdo iminentes: a
participagio do professor ¢ silenciada? Existem Areas? Disciplinas? Matérias? Ou Campos?
Nao hé coeréncia sobre esta op¢do curricular. Onde estdo os objetivos educacionais? Eles ndo
aparecem em nenhuma etapa. Os temas em algumas areas se repetem, mesmo em diferentes
anos, ndo ha dosagem de conteudo.

Sem levar em conta as condigdes de trabalho dos profissionais da educagio, com
o devido investimento em politicas publicas e ndo mais na descontinuidade politica no campo
curricular e educacional do DF, a qualidade e a mudanga que se tencionam serdo reduzidas a

mais um documento curricular, entre tantos. Se os responsaveis pela modelagem desse
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curriculo ndo possuirem autonomia ou formacgdo tedrica para debaté-lo, a proposta de
validagdo sera em viao.

Embora haja uma preocupacdo em elevar as agdes que formulem uma educagdo
antirracista, sem o desdobramento e amplo debate para o Projeto Politico Pedagogico da
escola, aliado com formagdo em servigo coerente com as proposi¢des, corre-se o risco da
perpetuagdo de a¢des/projetos ermos sem grandes impactos.

No Projeto Politico Pedagogico atual da Secretaria de Estado de Educacio e da
Subsecretaria de Educacdo Basica (SUBEB) ha a orientagdo inicial de que este PPP sirva
como um norteador dos Projetos Politicos Pedagogicos das unidades de ensino, que, devem,
segundo a proposta, ser construidos coletivamente por todos os segmentos atuantes na
comunidade de cada escola.

Segundo a maioria dos coordenadores da pasta de diversidade e direitos humanos,
o tema diversidade racial, por exemplo, apresenta-se disforme e reduzido a ideias isoladas nas
poucas escolas que declaram ter projeto na area. Inclusive enfrentam, em seus projetos

politicos pedagdgicos, muitas dificuldades de firmar as iniciativas no coletivo docente:

Nas escolas que tentam implementar a lei, os indices, de evasdo tem sido menor. Tem
gente que ndo tem nem conhecimento da lei. Ligamos para a escola e alguns dizem: “Que
lei? Eu ndo conheco essa lei!”. Os que realizam alguma ac¢do, em maioria continuam
Jolclorizando o assunto, ou reduzindo a comemoragdo ao dia 20 de novembro. Ndo se faz a
coisa no decorrer do ano. E falta do conhecimento da lei, j& ha nove anos de lei, e ainda néo
conseguimos implementar ainda (C — Maria Auxiliadora, Ceilandia).

A educacdo precisa debater a diversidade étnico-racial sem transforma-la em
desigualdade, objetivando minimizar essas mazelas sociais e possibilitando a¢des concretas
por meio do curriculo, que deve ser comprometido com a construcdo positiva de uma
identidade negra.

Um avango no PPP da SEDF ¢ a criacdo da CEDIV — Coordenagdo de Educagéo
em Diversidade — que tem por objetivo geral “[...] a inclus@o e a permanéncia educacional de
grupos sociais historicamente excluidos, por meio da execugdo das politicas educacionais
voltadas ao respeito e aceitagdo das diferengas” (DISTRITO FEDERAL, 2012a, p. 55). Porém
a proposta pedagodgica ndo levanta nuances, contradigdes e percal¢os que envolvem a tematica
negra, como, por exemplo, o combate as praticas de racismo no espaco escolar.

Por ultimo, as recentes Orientacdes Pedagogicas — Artigo 26-A da LDB:
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, publicadas em 2012 sob coordenagdo da

CEDIV, divide-se em trés blocos: apresentacdo das bases historicas e politicas da luta
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indigena e negra pela educacio; em seguida traz a construcdo de a¢des pedagogicas para a
transformacdo de praticas educativas com énfase num ensino antirracista; € por ultimo,
sugestoes pedagogicas de projetos ja realizados na Rede Publica que foram considerados
exitosos.

E valorosa a circulagdo desse material, até entdo inédito na SEDF. Ele ampara a
propria LDB/96, as DCN’S, Ac¢des e Orientacdes para a Educa¢io das Relacdes Etnico-
Raciais, conectando com a realidade local. Seus objetivos figuram-se como:

(D) Indicar a inser¢dio da Educacfio para as relagdes étnico-raciais como componente
curricular obrigatério em todas as disciplinas do curriculo, nas praticas pedagogicas
cotidianas e nos projetos escolares e (II) Nortear a inser¢do da educagfo para as

relagdes étnico-raciais no Projeto Politico Pedagogico (PPP) de todas as instituigdes
educacionais da Educaciio Bésica do DF (DISTRITO FEDERAL, 2012c¢, p. 10).

As Orientacdes Pedagogicas trazem consigo sua propria concepgdo de curriculo

e expressam que o documento foi escrito coletivamente, por um grupo de profissionais da

propria Rede Publica e pesquisadores que tém vasta experiéncia com a tematica, inclusive

com pesquisas publicadas. O norte desse curriculo antirracista proposto € que o

reconhecimento das producdes dos alunos, sem distingdo racial, deve ser uma pratica corrente

no ambiente escolar, pois sO assim haverd o rompimento de barreiras opressoras na propria
escola, a luz do documento do curriculo escolar,

construido a partir da ampliagdo do foco, abordando, com a mesma importancia, a

cultura europeia, as contribui¢des das culturas indigenas e negras na formacgfo da

identidade do Brasil. Deve oportunizar a afirmacgfio positiva da identidade dos

estudantes de todas as ragas e etnias. [...] ¢ uma ferramenta valiosa de

reconhecimento da formagdo da nossa identidade e ponto central de discussdo para
pensarmos as relagdes étnico-raciais dentro da escola (Ibid., p. 38-39).

Posto que esse marco legal ¢ impar em nossa realidade, teoricamente dialoga com
as prescri¢des nacionais e aponta a centralidade de propor a Educacio das Relacdes Etnico-
Raciais como eixo estruturante dos curriculos pensados, construidos e realizados para a
escola, os dados empiricos informam que das 14 pedagogas entrevistadas, doze sequer
conhecem a existéncia do documento. As outras duas que afirmaram inteirar-se do mesmo

revelam informagdes pertinente:

Conhego, embora tenha achado a Orienta¢do Pedagdgica elaborada por poucas
mdos, acredito ser um documento vdlido, mas muito sintético! (P — Jurema Batista, Santa
Maria).
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Contraditoriamente, a apresentagdo da proposta afirma que a mesma foi
construida coletivamente.
A outra professora traz a tona uma inquietude dela, o fato de s6 conhecer ndo

basta para que a mesma se corporifique como préatica pedagogica:

Ndao conhego com profundidade as Orientacbes Pedagdgicas para a Historia e
Cultura afro-brasileira e indigena do DF. Ja li para conhecimento proprio, mas nunca
participei de uma discussdo, dentro da escola sobre essas orientagdes e o trabalho
pedagogico a ser realizado a partir delas (P— Mae Menininha, Nucleo Bandeirante).

Ainda ¢ preciso que o Distrito Federal articule agdes interligadas com a
gestdo/coordenagdes — central e intermediaria — visando a formacgdo dos professores atuantes
nas escolas. O ultimo depoimento expressa esse anseio e a necessidade inadiavel de tais
atividades, se a proposta apresentada diz ter sido costurada coletivamente, também se faz
necessario efetivd-la de maneira comunitaria com vistas a fazer saltar o texto impresso (em
folhas verdes) para frutificagdo de arvores frondosas que resultem em agles e atitudes

pedagdgicas democraticas e antirracistas.

3.2.7.2 Questiondrios

Optou-se por elaborar e enviar 14 questionarios para os coordenadores regionais
da CEDIV com vistas a obter o maior nimero de respondentes, ja que esse instrumento de
pesquisa permite flexibilizagdo em seu preenchimento e certa tranquilidade para o
respondente, que ndo encara fisicamente o pesquisador.

Vale ressaltar que houve um pré-teste do mesmo para garantir sua eficacia.
Buscou-se elaborar um questionario com as seguintes caracteristicas: “[...] estrutura logica
(ser progressivo, preciso e formar um todo ordenado) e linguagem simples, eliminando o
maximo possivel as ambiguidades, evitando recusas e conseguindo respostas curtas, rapidas e
objetivas” (CHIZZOTI, 2000, p. 52).

Do total de instrumentos de pesquisas, obteve-se 50% de respondentes, ou seja, do
total de coordenadores regionais, sete enviaram o questiondrio totalmente respondido, o que
garante uma expressividade para a pesquisa.

Em geral, os coordenadores mostraram-se otimistas com os rumos que a SEDF
tem tomado nos ultimos meses. Eles acreditam que os efeitos das a¢cdes empreendidas serdo

sentidos brevemente nos curriculos modelados em sala de aula.
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3.2.7.3 Entrevista semiestruturada

As entrevistas (com a coordenadora-chefe da CEDIV e com 14 professoras
regentes em Anos Iniciais) foram realizadas com o intuito de entender como o curriculo
modelado (SACRISTAN, 2000) pelas professoras tem abordado a Educagio das Relagdes
Etnico-Raciais Negras.

Esta técnica pressupde um contato mais proximo entre pesquisador e interlocutor;
no entanto, segundo Minayo (1994), ela ndo significa uma conversa despretensiosa e neutra.
Por isso, ¢ importante a seguranca do entrevistador em ter claramente decorado o roteiro da
referida entrevista, valendo-se o minimo possivel de sua versdo impressa para garantir maior
tranquilidade e seguranca de seu respondente.

Durante a entrevista face a face, podem acontecer muitos imprevistos, por isso 0
alerta de Szymanski (2008, p. 12) é pertinente:

[...] nessa situagdo de interagdio humana, em que estdo em jogo as percepedes do
outro e de si, expectativas, sentimentos, preconceitos e interpretacdes para os
protagonistas: entrevistador e entrevistado. Quem entrevista tem informacdes e
procura outras, assim como aquele que € entrevistado também processa um conjunto

de conhecimentos e pré-conceitos sobre o entrevistador, organizando suas respostas
para aquela situagio.

Entende-se que a entrevista do tipo semiestruturada € interativa e dialética,
caracterizando-se por dois aspectos (MINAYO, 1994): agrega questdes abertas (nas quais o
informante fala livremente sobre o tema) e fechadas, quando existem perguntas ordenadas e
previamente formuladas.

Apesar de conter um didlogo dirigido, ela pode revelar dados preciosos ndo
registrados oficialmente (GROPPO; MARTINS, 2009). Informagdes contraditorias entre
documentos, setores e os interlocutores ja foram identificadas, alguns ja debatidos.

Houve uma pré-testagem dos roteiros de entrevistas semiestruturadas para a
coordenadora geral e para as professoras respondentes, visando uma melhor adequacdo do
instrumento.

As entrevistas sempre foram iniciadas com as informag¢des necessarias sobre as
intengdes da pesquisa, em seguida na transcri¢do, buscou-se entender as aproximagdes das
informantes com a tematica racial, e por fim suas impressdes acerca da presenga da Educagdo
das Relagdes Etnico-Raciais Negras nos curriculos modelados em sala de aula nos Anos

Iniciais.
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Cada uma durou cerca de 45 minutos, totalizando em média doze horas, realizadas
entre os periodos de 11 de fevereiro de 2013 a 08 de julho de 2013. Foram combinadas
gravacdes e anotagdes para posterior analise.

O conjunto de entrevistas revelou a confianga e solidez das agdes dirigidas pela
coordenadora geral da CEDIV em promover constantemente a concep¢do de educagdo
antirracista para a Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, crendo que o campo curricular
¢ basilar neste sentido.

Todavia, as professoras demonstraram certo desanimo em vislumbrar esta
educacdo antirracista, por afirmar ndo terem preparo para tratar da tematica ou mesmo pela
inconsisténcia e auséncia da gestdo e coordenagdes locais para garantir que o assunto nao se
transforme numa pratica fetichista com enfoque folclorizado. Esse posicionamento colhido
revela como o curriculo local ainda se apresenta monocultural, ignora as matrizes culturais
africanas e indigenas, como alerta Pereira (2012), além de cumprir o papel de desvalorizagdo

e reproducdo de representagdes negativas desses repertdrios culturais.

3.2.8 O processo de analise dos dados e da elaboraciio do relatorio de pesquisa

Em todos os momentos da pesquisa, a analise reflexiva dos dados se fez presente,
ndo de maneira linear, mas direcionada a tentativa de vislumbrar um movimento dialético de
recriagdo da realidade concreta, com as caracteristicas de apresentar (TRIVINOS, 2011)
coeréncia, consisténcia, originalidade e objetivacdo. Inicialmente observada e iluminada pelo
referencial tedrico com vistas a construgdo do que se costuma chamar de “sintese” num visao
marxista de investigagdo, com a proposta de transformagdo concreta do objeto observado e
analisado sobre a amplitude de seus aspectos (econdmicos, sociais, culturais, politicos e
educacionais).

Esse ¢ o concreto pensado: ndo mais aparente, mas real com atribui¢des de
significado, feito pelo pensamento humano. Para Meksenas (1992), ¢ a compreensido da
realidade nos seus nexos internos. A realidade enquanto parte de um todo, de uma totalidade
dindmica de relagdes. Saviani delineia de maneira consistente este conceito, segundo ele,

[...] o concreto-ponto de partida € o concreto real e o concreto-ponto de chegada ¢ o
concreto pensado, isto €, a apropria¢do pelo pensamento do real concreto. Mais
precisamente: o pensamento parte do empirico, mas este tem como suporte, o real
concreto. Assim, o verdadeiro ponto de partida, bem como o verdadeiro ponto de

chagada ¢ o concreto real. Desse modo, o empirico e o abstrato sfo momentos do
processo de conhecimento (SAVIANI, 1996, p. 4).
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A andlise documental demonstrou contradi¢des entre as politicas curriculares
prescritas e realizadas. A entrevista com a chefe da CEDIV trouxe as visdes curriculares da
gestdo central e os vislumbres que podem ocorrer nas unidades de ensino. A aplicagcdo dos
questionarios para os coordenadores regionais revelou um perfil profissional mais proximo
das lutas sociais e educacionais antirracistas e sua prépria convicgdo do que seja uma
educacdo sem preconceito racial. As professoras entrevistadas revelaram em suas falas duas
concepgdes curriculares proprias - o festivo, marcado por eventos descontextualizados das
pautas sociais e politicas que a teméatica exige, as ativdiades aqui realizadas possuem
caracteristicas festivas apenas e o curriculo antirracista, este ¢ caracterizado por ocorrer ao
longo do ano letivo ligado ao PPP e ao proprio curriculo da instituicdo e por considerar
aspectos historicos relativos a luta da popualgdo afro-barsileira por seus direitos - do que
entendem ou realizam no nivel modelado (SACRISTAN, 2000) para os Anos Iniciais que
resvalem na Educacio para a Igualdade Etnico-Racial Negra.

A seguir apresenta-se uma sintese em quadro, que demonstra de maneira ampla

este trabalho de investigacdo desde o problema de pesquisa até a produg@o deste relatorio.
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PROBLEMA

|

Como o curriculo modelado (SACRISTAN, 2000) pelos professores dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental da Rede Publica do Distrito Federal tem abordado a Educacdo das
Relacgdes Etnico-Raciais Negras, passados 10 anos da Lei 10.639/20037

|

OBIJETIVO GERAL

Identificar como a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais Negras tem sido pensada ¢ se
materializado nos curriculos modelados pelos professores dos Anos Iniciais da Educagdo Basica
da Rede Puablica de Ensino do Distrito Federal. |

v

OBJETIVOS ESPECIFICOS
Identificar as vérias teorias [« » Analisar o curriculo modelado
curriculares que se relacionam (Sacristan, 2000) pelos professores
com a Educacfo das relacdes que atuam em regéncia de classe
Ftnico-Raciais Negras; 7 nos Anos Iniciais acerca da tematica
/ africana e afro-brasileira;
Reconhecer e analisar criticamente o
curriculo oficial das escolas publicas Compreender as politicas curriculares /
do Distrito Federal e as Orientagdes e de formagfio continuada de
Pedagogicas, prioritariamente o item professores gerenciadas pela
que direciona para o estudo da Secretaria de Educagio do Distrito
populagdo afro-brasileira; Federal, segundo a chefe da CEDIV e
os coordenadores regionais sobre as
questdes étnico-raciais negras para os
v anos iniciais.

EIXOS TEORICOS
I) O Curriculo dos Anos N N D) Formagdo de «
L ) » 1I) Educagdo das Relagdes < professores da Educacéo
Iniciais do Ensino Etnico-Raciais Negras Basica na perspectiva
Fundamental " antirracista

METODOLOGIA —Pp Enfoque qualitativo

METODO—— Materialismo Histérico Dialético

|

PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS NA COLETA DE INFORMACOES
v

1: A L . y .
Anadlise Documental < Questionario <—» Entrevista Semiestruturada

|

» ANALISE E INTERPRETACAO DAS INFORMACOES <

|

RELATORIO DE PESQUISA - SINTESE

Quadro 3 — Epitome geral da pesquisa.
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4 TECENDO NOVOS SABERES: OS ACHADOS DA PESQUISA DIALOGAM COM
OS EIXOS TEORICOS

O referencial tedrico se baseou inicialmente nas informagles abstraidas da
realidade material concreta, partindo-se para a elaborag¢do dos eixos teoricos com interface
entre as teorias, epistemologias e pressupostos que perpassam o objeto de estudo analisado,
visando a constru¢do de uma sintese, como propde o método dialético. O intuito é fomentar
um didlogo direto entre empiria e teoria e vice-versa, para, em seguida, demarcar autoria no
campo pesquisado.

Nas paginas seguintes, o tema de estudo serd discutido a partir dos eixos da
pesquisa: O Curriculo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; Educagdo das Relag¢des
Etnico-Raciais Negras e Formagdo de professores da Educacdo Basica na perspectiva

antirracista.

4.1 O CURRICULO DOS ANOS INICIAIS: POR UMA PROPOSTA ANTIRRACISTA

Este primeiro eixo tedrico aborda as concepg¢des curriculares encontradas na
pesquisa (especificamente das professoras consultadas) em tessitura com as teorias
curriculares que subsidiam o texto e por consequéncia denotam as visdes de mundo,
sociedade, educagdo e escola que se tém e que se pretende elaborar, a saber: uma proposta
curricular fundada na teoria critica, com principios antirracistas € emancipatorios, essas sao as
amalgamas que favorecem a promog¢do da Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais Negras na
escola publica do Distrito Federal.

Concorda-se com o entendimento de Guimardes-losif (2009, p. 120-121) sobre
educacdo com carater emancipatério:

A educagio deve ser concebida como uma pratica social, uma atividade humana e
histérica que se constitui no conjunto das relagdes, no embate dos grupos ou classes
sociais, sendo ela mesma forma especifica de relagfio social. Em uma politica social
de carater emancipatério, a educagéo ¢ levada a sério junto com outras necessidades
humanas bésicas, tais como saude, alimentagfo, habitagdo e seguranca e ¢&,

indiscutivelmente, capaz de mudar o quadro de desigualdade da sociedade brasileira
e de demais paises latino-americanos.
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Uma das maiores desigualdades brasileira ¢ a relativa ao pertencimento étnico-
racial das pessoas’’. Quando ha o reconhecimento dessas desigualdades econémicas e raciais
de maneira mais ampla, pode-se pensar nos desdobramentos educacionais.

Uma educagdo emancipatoria depende de muitos fatores (investimento financeiro
e politicas de estado para a area), mas, sobretudo para se projetar uma educagdo com essa
marca, € necessario que o professor assuma este papel e saia da “zona de conforto” que muitas
vezes o ensino publico proporciona. Conforme os escritos de Borges (2010, p. 36), “assim
sendo, um professor comprometido com uma educagdo verdadeiramente emancipatéria prima
por ser um detentor de saberes académicos e profissionais que vdo muito além do seu
repertorio cotidiano de sala de aula, isto €, ele € capaz de superar o que ensina”.

O depoimento que se segue confirma isso:

NOs professores precisamos ensinar sobre nossas origens, valorizando todas as etnias,
precisamos contextualizar e unir este estudo com o contetido, precisamos retirar do papel e
colocar na nossa prdtica (P —Maria Felipa, Sdo Sebastido).

r

Um primeiro passo para tanto € incentivar agdes de combate as praticas racistas. E
preciso que se reconhega sua existéncia, como mecanismo estruturante das relagdes sociais,
na escola e fora dela. No ambiente escolar, isso precisa ser debatido, segundo Santomé (1998,
p. 137):

O racismo aflora de numerosas formas no sistema educacional, de maneira
consciente ou oculta. Assim, por exemplo, podem ser detectadas manifestagdes de
racismo nos livros texto de ciéncias sociais, histéria, geografia, literatura, entre

outros, especialmente por meio dos siléncios com relagdo a direitos e caracteristicas
de comunidades, etnias e povos minoritarios e sem poder.

Estudiosos da historia, como Oliva (2007), descrevem como a visdo do negro
ficou introjetada em nosso imaginario: os africanos e seus descendentes sdo tratados como se
fossem incapazes, atrasados, preguigosos, sem educacdo, desorganizados e inferiores.

As legislagdes educacionais dos ultimos dez anos surgem nesse contexto: uma
luta histérica do movimento negro para reconhecer legalmente o protagonismo do ex-
escravizado e propagar esse estudo para toda a educacdo, visando a constru¢do de uma
identidade negra positiva, ja nos Anos Iniciais, por meio do estudo da presenca negra em

nossa historiografia, que renegou, até entdo, qualquer participacdo relevante desse grupo.

30 . o . .- P . . o
A discuss@o em torno das desigualdades étnico-raciais, lutas do movimento negro pelo direito a uma Educagio
de carater étnico-racial sera tratada no préximo eixo do texto.
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E preciso elucidar que o debate em torno das questdes de resgate da memoria da
comunidade negra no Brasil deve ser interesse de todos os grupos étnicos, pois a influéncia
africana em nosso territdério marcou profundamente a construgio de nossa identidade cultural.
Munanga (2008) refor¢a essa ideia, ao dizer que

[...] o resgate da memoria coletiva e da histéria da comunidade negra néo interessa
apenas aos alunos de ascendéncia negra. Interessa também aos alunos de outras
ascendéncias étnicas, principalmente branca, pois ao receber uma educagéo
envenenada pelos preconceitos, eles também tiveram suas estruturas psiquicas
afetadas. Além disso, essa memoria nfo pertence somente aos negros. Ela pertence a
todos, tendo em vista que os segmentos étnicos que, apesar das condi¢des desiguais

nas quais se desenvolvem, contribuiram cada um de seu modo na formagdo da
riqueza econdmica e social e da identidade nacional MUNANGA, 2008, p. 12).

Neste momento percebe-se a for¢a que o curriculo tem em determinar certas
relagdes de poder na escola, talvez porque o mesmo possua um carater politico historico e
também por permear todos os momentos socio-pedagogicos das instituigdes de ensino.

Segundo Gomes (2010a, p. 25), a historia afro-brasileira nos curriculos implica
compreender as causas politicas, econdmicas e sociais de fendmenos como etnocentrismo,
racismo, sexismo, homofobia e xenofobia. No entanto, essas tematicas ndo podem aparecer
nas propostas curriculares somente como uma transversalidade para a pluralidade cultural,
pois a “cultura ndo deve ser vista como um tema e nem como disciplina, mas como um eixo
que orienta as experiéncias e politicas curriculares” (Ibid., p. 28).

Apple (2006, p. 209) reporta-se a Bourdieu para esclarecer que “[...] o
conhecimento ¢ poder, mas principalmente nas maos de quem j4 o tem, de quem ja controla o
capital cultural® e o capital econdmico”*.

Este item também incomoda uma das interlocutoras da pesquisa, que, apesar das
dificuldades, acredita — desde que o docente ndo silencie a multiplicidade de vozes na sala de
aula por um unico discurso dominante — ser possivel modelar um curriculo que traga para

centralidade a historia africana e afro-brasileira:

Eu s6 quero manifestar o prazer pra mim que tem sido descobrir a Africa que eu tenho
descoberta a cada dia, eu fui influenciada, contagiada, porque quando vocé comeca a
entender o que é a cultura afro-brasileira, africana, quando vocé comega a perceber as
maravilhas e dificuldades do continente, vocé ndo se desliga do tema, vocé é outra pessoa. E

' Em Bourdieu (1979), o capital cultural se manifesta quando se analisam os desempenhos entre estudantes de
classes sociais distintas, o fator econémico acaba por influenciar a aquisi¢do deste capital cultural
(conhecimento).

32 Na concepedo de Bourdieu (1979), refere-se aos diferentes fatores de producdo (fébricas, terras, investimentos
e trabalho) e ao conjunto dos bens econdémicos (moeda corrente acumulada, patriménio e bens materiais).
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impossivel vocé continuar com as mesmas prdticas pedagogicas, depois de ter descoberto que
o Brasil ainda é tdo desigual. Olha, eu vou... colocar aqui...de maneira prdtica... o que
acontece e como poderia melhorar, na minha visdo: normalmente se mostra a Afvica fora de
contexto, é um tema solto, se fala de Africa quando vai se falar de aboli¢do, cultura, e muito
pouco. Quando se fala de dia da “consciéncia negra”, so que na verdade ndo se trabalha
essa consciéncia no tempo em que a crianca fica com vocé na sala de aula. Fu vejo que é
possivel fazer isso (P — Elizeth Cardoso, Ceilandia).

No entendimento de Santos e Lopes (1997, p. 36),

[...] nesse processo de selecdio, a escola termina por trabalhar apenas esse conjunto
de conteudos selecionados, sobre tudo em termos de conhecimento, experiéncias,
valores e atitudes, constituir aquilo que ¢ denominado de visdo autorizada ou
legitimada da cultura. Isso significa que a cultura de diversos grupos sociais fica
marginalizada do processo de escolarizacfo e, mais do que 1sso, ¢ vista como algo a
ser eliminado pela escola.

Esse debate sobre o conhecimento selecionado e as consequéncias pedagogicas e
politicas de suas hierarquiza¢des nas propostas oficiais e ocultas deve permear a formagao
inicial dos professores e ser estendido para sua formagdo continuada, visando a
instrumentalizag¢do tedrica e pratica para um ensino emancipatério e antirracista.

Buscar um curriculo critico passa por discutir, segundo Silva (2011), as causas
institucionais, historicas e discursivas do racismo. Logo em seguida, partir para uma reflexao
de como as identidades sdo construidas em um contexto de reprodug@o. Nesse sentido, as
posi¢des fixas dos sujeitos numa sociedade, refor¢adas por determinados tipos de curriculos,
formal e oculto, ratificam a legitimidade com a qual, muitos aceitam sua posi¢do limitada no
meio social. Nas palavras de Apple (20006),

[...] a educagiio nfo somente aloca os individuos em um conjunto relativamente fixo
de posic¢des na sociedade — alocagdo determinada por forgas politicas e econémicas
—, mas o proprio processo de educagdo, o curriculo formal e oculto, socializa as

pessoas de modo a fazer com que aceitem como legitimos os papéis limitados que de
fato ocupam (APPLE, 20006, p. 67).

Para compreender e analisar criticamente a visdo curricular voltada ao ensino de
historia e cultura afro-brasileira nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, é necessario
aprofundar-se nas teorias curriculares (niveis, etapas e dimensdes), visando ao conhecimento
de sua génese, suas aproximacgodes, diferencas e pontos divergentes. O objetivo € assumir uma
postura epistemologica e pratica sobre curriculo baseada nas categorias emergidas das falas
das interlocutoras que evidenciaram duas visdes distintas que respondem a questdo central da
pesquisa: como tem sido o curriculo que modelam no item que trata das questdes étnico-

raciais negras.
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4.1.1 Teorias do Curriculo

A luta no campo educacional inclui a abertura de espagos para que as culturas dos
grupos excluidos do curriculo escolar tenham condigdes de se tornar
representadas, por meio de narrativas que valorizem e deem voz as suas
experiéncias, possibilitando ainda um didlogo entre essas diferentes culturas.

(SANTOS; LOPES, 1997, p. 37-38).

Para melhor conceituar e pensar no campo curricular, Silva, T, (2011) acredita
que seja possivel fazer a andlise a partir de trés perspectivas, ou seja, a forma de se
compreender o significado de curriculo indica uma concepg¢ao teorica de educagdo que se tem:
tradicional, critica e pos-critica.

Os estudos teoricos do campo curricular surgem, segundo o autor, da situacdo
econdmica de industrializagdo e dos movimentos imigratorios dos Estados Unidos nos anos
1920. Esse fluxo de pessoas massificou a escolarizagdo, o que obrigou os administradores
escolares a repensarem e racionalizarem os processos de elaboragdo, desenvolvimento e testes
dos curriculos estadunidenses.

Nessa fase, a maxima expressdo desse grupo foi a publicacdo de Bobbitt, 7he
curriculum (1918), onde “[...] o curriculo foi visto como um processo de racionaliza¢do de
resultados educacionais, cuidadosa e rigorosamente especificados e medidos” (SILVA, T,
2011, p. 12). O espaco de inspiragdo dessa concepcdo foi a fabrica, na “administra¢do
cientifica” de Taylor, o que evoca um segundo conceito: “O curriculo € supostamente isso: a
especificagdo precisa de objetivos, procedimentos e métodos para a obtengdo de resultados
que possam ser precisamente mensurados” (Id.).

Nos anos 1960, a critica aos modelos tradicionalistas de educacdo e de curriculos
surge em meio as revolugdes dos movimentos sociais, como o feminismo e a luta pela
liberagdo sexual, além da independéncia de antigas colonias europeias pelo mundo.

Na propria nagdo norte-americana, surge o grupo chamado “movimento de
reconceitualiza¢do” do curriculo, que defendia a reversdo do papel tecnocrata dos curriculos
das escolas, propondo a inclusdo de teorias como a fenomenologia, a hermenéutica e o

marxismo para repensar os modelos hegemonicos utilizados. (Id).
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Os intelectuais polarizaram suas produgdes teoricas: nos estudos da subjetividade,
propondo a valorizagdo da experiéncia vivida e construida pelos sujeitos da escola,
representada por William Pinar; na outra ponta, os neomarxistas, como Michael Apple,
reivindicando a importancia de se pensar nas questdes de ideologia e poder que cercam toda e
qualquer proposta curricular. Isso porque as demandas sociais norte-americanas deveriam ter
espacos de debates na educagdo: racismo, desemprego, violéncia urbana, crime e outras, para
que o capital cultural ndo continue sendo usado para “criar as categorias pelas quais se lida
com os alunos” (APPLE, 2006, p. 202), alocando-os em dois grupos distintos: os
privilegiados e futuros mandatarios, brancos de origem anglo-saxdnica; e os desprovidos
dessa origem étnica, relegados ao destino de ocuparem posi¢des de pouco prestigio na
sociedade norte americana, que s3o os latinos e negros.

Apple (2009) alerta para o fato de que reconhecer quem define o conhecimento de
alguns grupos como sagrado em ser transmitido as geragdes futuras, ao passo que a histéria e
a cultura de tantos outros grupos sdo subsumidas, sdo evidéncias para o reconhecimento de
quem detém o poder em uma sociedade. Isso desencadeia o prejuizo para um grande grupo
social e a consolidag@o de uma posi¢do dominante para outra parcela populacional.

Giroux (2012) propde perceber o curriculo como politica cultural e local,
privilegiado para criar-se e produzir significados sociais, levando aos processos de
questionamentos, libertagdo e emancipacgio dos sujeitos.

Na Europa, duas vertentes teoricas criticas foram se delineando, uma na
Inglaterra, com influéncia na Franga: a nova sociologia da educagdo. Nas figuras de Michael
Young, Pierre Bourdieu e Basil Bernestein, buscavam entender o que realmente conta como
conhecimento valido, de maneira a “[...] construir um curriculo que refletisse as tradigdes
culturais e epistemologicas dos grupos subordinados e ndo apenas dos grupos dominantes”
(SILVA, T, 2011, p. 69).

A outra vertente critica do curriculo, de inspiragdo marxiana, foi a FEscola de
Frankfurt, cuja contribuicio central foi a de questionar a maneira como as formas culturais e
simbolicas de uma sociedade altamente administrada aparecem para controlar seus membros e
domina-los. Os principais expoentes desse campo foram Horkheimer, Adorno e Marcuse, que
contribuiram para o pensamento intelectual contemporaneo

[...] ao nos chamar atencdo para o papel constituidor da cultura, a Escola de

Frankfurt — numa de suas fases e através de alguns de seus pensadores — nos
permitiu pensar nas muitas formas (culturais e simbélicas) pelas quais uma
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sociedade altamente administrada vem a controlar seus membros para propositos de
dominagdo. (SILVA, T, 2007, p. 9).

No Brasil, as lutas contra a ditadura militar, a articulagdo de movimentos
estudantis e intelectuais de base marxista e socialista levaram ao surgimento, por exemplo, da
teoria libertaria da educag@o, configurada por Paulo Freire, que ndo se debrugou teoricamente
no estudo curricular, mas sua pedagogia influenciou o campo no pais, na critica ao modelo
bancario de educagdo, que era verbalista, narrativo, dissertativo, do curriculo tradicional. O
autor propunha um conceito de “educag@o problematizadora”, na perspectiva de Silva (2011).
Freire assume uma postura fenomenologica ao defender que o conhecimento é sempre
conhecimento de alguma coisa, e tem inten¢des por tras disso, e, portanto, a cultura popular
deve estar representada nos programas oficiais de ensino, dando visibilidade ao “oprimido”:

E preciso que a educagfio esteja — em seu conteido, em seus programas ¢ em seus
métodos — adaptada ao fim que se persegue: permitir a0 homem chegar a ser sujeito,

construir-se como pessoa, transformar o mundo, estabelecer com os outros homens
relagdes de reciprocidade, fazer a cultura e a histéria. (FREIRE, 1980, p. 39)

Essa “hegemonia” freiriana perdurou até os anos 1980, quando surge a
“pedagogia historico-critica” ou “critico-social dos contetdos”, desenvolvida por Dermeval
Saviani®, que acredita que conhecimento é o “outro do poder”, separando nitidamente
educacido e cultura. Silva, T, (2011, p. 63) explica que essa pedagogia critica proposta, “[...]
consiste em transmitir aqueles conhecimentos universais que s3o considerados como
patrimo6nio da humanidade e ndo dos grupos sociais que dele se apropriam”, para que se
promova uma revolugdo social e étnico-racial por meio da distribuicdo critica do
conhecimento visando municiar os grupos menos favorecidos historicamente para que
consigam acesso a todos os bens sociais que uma democracia pode oferecer, sem distingdo.

O grupo critico apontou uma manifestacdo fundamental da area curricular, o
“curriculo oculto”, responsavel por gerar conformismo, obediéncia e individualismo nas
praticas cotidianas do ambiente educacional. Ele ainda ensina regras, regulamentos e normas
controlando atitudes, comportamentos e valores.

Para Silva, T, (2011), na atualidade, entender o conceito de curriculo oculto ¢
fundante, para chegar-se a conclusio de que hoje ele ja ndo o é escondido, pois se apresenta,

com a ascensdo neoliberal, como um curriculo assumidamente capitalista.

¥ Para maior aprofundamento, consultar: SAVIANI, Demerval. Escola ¢ democracia. Sdo Paulo: Cortez;
Autores Associados, 1983.
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Essa sociedade que se transforma constantemente e se ressignifica ndo se restringe
ao meio social. As contradi¢des de classe, género e raga devem fazer-se presentes na
educagdo escolar e nas elaboragdes teoricas e praticas do curriculo, com o intuito de propiciar
o debate aos estudantes. Moreira (2012) defende que

[...] considerar as dindmicas de classe, género e raga como n#o redutiveis umas as
outras pode iluminar os problemas tedricos e praticos envolvidos na realizagdo de
experiéncias alternativas para as criancas das camadas populares. E necessario que
aprendamos a elaborar curriculos que capacitem essas criangas a criticar nfo s6 os

arranjos sociais e as desigualdades existentes, mas também o carater machista e
racista de nossa sociedade de classes (MOREIRA, 2012 p. 175).

O anseio pelo trabalho com a questdo étnico-racial deveria ser uma das
implicagBes diretamente relacionadas ao curriculo. A esse respeito, Macedo (2007) sustenta
que

[...] talvez seja o curriculo um dos artefatos mais tensionados nos meios
educacionais pelos movimentos sociais contemporaneos, isto porque estd no centro
da concepgdo, da organizagdo e da implementagdo da formagdo enquanto ato
pedagdgico e politico. Neste contexto, um dos movimentos interferentes mais
significativos ¢ o movimento negro. O objetivo desse movimento ¢ ver trabalhada
nos curriculos uma histéria e uma cultura negra que os transversalizem, mas que

vém sendo negados por uma perspectiva que de origem trouxe consigo e cultiva,
fundamentalmente, valores e cosmovisdes europocéntricas (MACEDO, 2002, p. 62).

Na vertente atual dos debates curriculares, hd o grupo das teorias pds-criticas,
marcadas pelos conceitos de identidade, alteridade, diferencga, subjetividade, discurso, cultura,
género, raga, etnia, sexualidade e multiculturalismos, que tem proposto duvidar, repensar e
propor um novo olhar sobre o campo curricular, no intuito de delinear as conexdes entre
saber, poder e identidade (SILVA, T, 2011). De fato, essa vertente contribui para deslocar um
novo pensar do campo, mas apresenta, segundo esta concepc¢do de pesquisa, um limite
conceitual que € marca de suas andlises: a evidéncia de uma possivel pés-modernidade, que
desencadeia consequéncias teoricas, como

(a) abandono das grandes narrativas, (b) a diferenca em uma consciéncia unitaria,
homogénea, centrada; (c) a rejeicdio da ideia de utopia; (d) a preocupagdio com a

linguagem, com a subjetividade; (e) a visdo de que todo discurso estd saturado de
poder; e (f) a celebracio da diferenga (MOREIRA, 1997, p 10).

Embora se concorde que as diferencas devam ser celebradas, elas s6 podem ser
entendidas na concretude das relagdes sociais de poder que permeiam a materialidade dos
fatos historicos. Assume-se, portanto, nesta pesquisa, as concepcdes criticas de educagido e
curriculo — por acreditar que ainda se vive a modernidade, marcada pela dominagdo neoliberal

capitalista —. Com isso, visa-se ao debate de uma proposta antirracista na perspectiva critica,
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que va romper com a hegemonia de um grupo dominante que determina o gue, como e para
quem os conhecimentos curriculares sdo delineados.

Pesquisas como a de Scaff (2000)** denunciam a influéncia neoliberal capitalista
que os organismos econdmicos mundiais exercem no curriculo e na docéncia. Na obra da
autora demonstra-se que esse modelo foi adotado pelo Brasil desde o inicio dos anos 1990 do
século passado e seus efeitos para a populagdo que vive em condi¢des de vulnerabilidade sdo
facilmente percebidos e explicados por Paixdo (2003, p. 131):

Partimos do pressuposto de que os constrangimentos externos sofridos pela
economia brasileira, a subordinacfo do pais as diretrizes dos bancos multilaterais e
dos credores externos ¢ o modelo econdmico adotado ao longo doas anos 1990,

malgrado o fim da inflagfo, produziram um cenario de aprofundamento da crise
social no Brasil, sobretudo para a populagio negra.

A visdo tedrica de sociedade em Marx ¢ evocada, sendo a narrativa que sustenta
este estudo, pois o pensamento capitalista existe e impera, necessitando ser superado, como
propunha teoricamente 0s escritos marxianos e seu proprio método dialético, por isso

[...] é crucial nos lembrarmos de que enquanto Marx pensava que a tarefa principal
de sua filosofia e da teoria ndo fosse meramente a de “compreender a realidade”,
mas a de muda-la. [...] Contudo com essa compreensfo do meio social, no qual os
tedricos do curriculo atuam, deve também haver uma tentativa continua de
desenvolver a consciéncia ¢ de agir contra os pressupostos epistemolégicos e
ideologicos ocultos que ajudam a estruturar as decisdes que eles tomam os
ambientes que projetam e as tradicSes que selecionam. Esses pressupostos

fundamentais podem ter um impacto significativo sobre o curriculo (APPLE, 2006,
p. 146).

Nesse sentido, ¢ desejavel que os proprios curriculistas mergulhem no universo
das questdes étnico-raciais, pois os mesmos influenciam a organizagdio do trabalho
pedagdgico; e a depender da concepcgdo que possuirem do assunto, os desdobramentos serdo

sentidos pelo professorado. Segundo (C — Ganga Zumba — Paranoa),

Se a proposta curricular ndo agradar ocorre a falta de consciéncia sobre a relevancia
da tematica. Prevalece no curriculo oculto, o discurso “ndo somos racistas’” e o trabalho néo
acontece.

Nao se podem privar as praticas de elaboragdo curricular de resgatar os contetidos
relativos as chamadas minorias étnicas, especialmente a populacdo afrodescendente, por vezes
invisiveis (Moura, G, 2008) na escola brasileira. E preciso que as questdes curriculares

(teorias, metodologias, conteudos, procedimentos, relagdo professor-aluno e avaliagio)

>0 debate amplo estd na obra SCAFF, E. A. S. Os organismos internacionais e as tendéncias para o
trabalho do professor. Campo Grande: UFMS, 2000. v. 1.



85

contemplem de maneira articulada o passado historico-cultural dos grupos que formaram a
base da populagdo brasileira. Sem esquecer-se, no entanto, do centro do curriculo: o
conhecimento, naturalmente ligado a uma teoria epistemologica e imbricado de tensdes e
disputas ideopoliticas.

Para tanto, ancora-se no conceito epistemologico critico curricular, inclusive de

seus niveis, na perspectiva de Sacristan (2000) apresentada no proéximo item.

4.1.2 O Curriculo em seus varios niveis

As disputas ideoldgicas na esfera educacional centralizam suas for¢as no campo
curricular, e as concep¢des de sociedade, educacdo e de ser humano materializam-se em
visQes teodricas e concretas para o curriculo, que, de acordo com a sua génese conceitual, se
revertera na concretizacdo dos projetos socio-educacionais e politicos para uma determinada
sociedade ou regido, geralmente privilegiando um segmento politico-tedrico.

Assim, esta pesquisa baseia-se nas teorias criticas do curriculo, com o conceito
curricular impresso por Sacristan (2000), que centraliza no curriculo a tarefa de trazer a tona
os valores e pressupostos entrelagados nos diversos projetos educacionais, com intuito de
desvela-los para compreender e por vezes ressignificar suas propostas orientadoras do
universo educacional. Portanto,

[...] os curriculos sdio a expressdio do equilibrio de interesses e forgas que gravitam
sobre o sistema educativo num dado momento, enquanto que através deles se
realizam os fins da educagdo no ensino escolarizado. [...] O curriculo, em seu
conteido e nas formas através das quais se nos apresenta aos professores ¢ aos
alunos, ¢ uma opgéo historicamente configurada, que se sedimentou dentro de uma
determinada trama cultural, politica, social e escolar; estd carregado, portanto, de
valores e pressupostos que ¢ preciso decifrar. [...] O curriculo reflete o conflito entre

interesses dentro de uma sociedade e os valores dominantes que regem os processos
educativos (SACRISTAN, 2000, p. 17).

Na obra O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica, o autor apresenta um
modelo explicativo para ilustrar os niveis ou fases na objetivagdo do significado curricular.
Ele alerta para o fato de que cada nivel € permeado pelos campos econémico, politico, social,
cultural e administrativo. E necessario distinguir estas fases para, em seguida, ampliar o
debate em torno do nivel modelado pelos professores, presente no problema e no objetivo
central desta investigacdo. Segundo Sacristan (2000, p. 104-106), as fases sdo:

O curriculo prescrito: ponto de partida orientado por uma/s concepgéo/s de teoria/s
que influencia/m redes e sistemas de ensino, tem aspecto de orientacéo.
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O curriculo apresentado aos professores: € a primeira interpretagdo do curriculo
prescrito direcionado aos educadores. Como por exemplo, a elaboracéo de colecdes
e livros-texto destinados a etapas/séries do ensino.

O curriculo modelado pelos professores: momento em que o profissional docente se
torna tradutor do curriculo, por meio de sua cultura profissional que se reverterd em
acdes e atitudes de sua pratica.

O curriculo em agdo: sfo as tarefas académicas e sua materializagfo real, orientadas
pelos esquemas tedricos e praticos do professor.

O curriculo realizado: anélises dos resultados feitas a partir da pratica, geralmente
com cardter resolutivo a respeito das aprendizagens dos alunos.

O curriculo avaliado: na verdade este nivel deveria permear todo o processo, ndo
pode configurar-se como ultima etapa do processo de avaliagdo, realizagdo e
materializa¢io do curriculo.

Assim, detém-se no debate em torno do curriculo modelado (SACRISTAN, 2000)

pelos professores, entendendo que hé a necessidade de analisar o agente que o torna pratico, o

professor. O autor define o conceito desse nivel de curriculo atrelado ao papel decisivo do
educador como agente materializador desse curriculo, para quem

[...] o curriculo molda os docentes, mas ¢ traduzido na pratica por eles mesmos — a

influéncia ¢ reciproca. [...] o curriculo tem a ver com a cultura 4 qual os alunos tém

acesso; o professor, melhor do que nenhum outro ¢ quem pode analisar os

significados mais substanciais dessa cultura que deve estimular para seus receptores
(Ibid., p. 165).

Infere-se, a partir dessa perspectiva, o papel central dos professores em abordar as
questdes €tnico-raciais em suas praticas curriculares por meio da interpretacdo das legislagdes
vigentes, como os PCNs (curriculo prescrito), com o auxilio dos livros e materiais que
abordam os temas (curriculo apresentado), visando seu planejamento, sob influéncia de sua
formacgdo, vivéncia, pratica, arcabougo tedrico e consciéncia, que nem sempre € negra,
(curriculo modelado). A questdo fundamental deste estudo buscou responder se e como o
sentido emancipador da educacdo e a busca pela construgdo de uma democracia justa e
representativa etnicamente, estido presentes nos curriculos moldados pelos professores dos
Anos Iniciais do ensino fundamental de forma a contemplar (curriculo em agdo) a Educagdo

das Relag¢des Etnico-Raciais Negras na educacio basica.

4.1.3 Afinal, quais curriculos sio modelados?

A questdo central desta pesquisa buscou captar quais curriculos sdo modelados

pelos professores que atuam com criangas nos Anos Iniciais da rede publica de ensino e como
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eles entendem o estudo étnico-racial em suas praticas curriculares. Anteriormente foram
apresentadas essas fases e/ou niveis, que coexistem de maneira subjetiva, mas também
concreta em todo o sistema de ensino. A escola € o espago onde se pode vislumbrar com
maior transparéncia cada uma delas.

O autor de referéncia, Sacristan (2000), ainda alerta para o fato de que o curriculo
molda cada profissional, mas ¢ traduzido na pratica por eles proprios, ou seja, a influéncia ¢
reciproca e o protagonismo docente se faz necessario.

Com o topico étnico-racial, essa premissa revela que se o agente modelador do
curriculo ndo entender todo esse processo complexo e se ndo for formado para desenvolver os
conteidos — aqui se advoga em favor de uma educagdo antirracista cujo negro ndo ¢ mero
objeto descrito, mas sujeito historico importante — também as tematicas continuardo
invisiveis, apesar da obrigac¢do histérico-politico-social e legal. Assim, a fun¢do docente ¢
primordial, pois

[...] por muito controlada, rigidamente estruturada, ou por muito tecnificada que uma
proposta de curriculo seja, o professor € o ultimo arbitro de sua aplicagfio nas aulas.
[...] dai que hoje se proponha a inovagfo de programas ligada a participagdo dos
professores nos mesmos, mais do que lhes prever o papel de meros consumidores,
que nfo serfio em sentido estrito em nenhum caso, pois a implantagdo de qualquer

curriculo passa pelo crivo da interpretagdo dos professores (SACRISTAN, 2000 p.
175).

Observou-se no trabalho de campo o alerta que o autor acima faz, que foi um dos
pressupostos que se confirmaram nos depoimentos. De fato, as professoras perceberam-se
como tradutoras do curriculo, e singularmente manifestaram isso, porque

[...] qualquer estratégia de inovag¢do ou de melhoria da qualidade da pratica do
ensino devera considerar esse poder modelador e transformador dos professores, que

eles de fato exercem num sentido ou noutro, para enriquecer ou para empobrecer as
propostas originais (Ibid., p. 166).

A percepgdo entre a atuacdo modeladora do professor € um possivel curriculo
antirracista impds duas questdes fundantes evocadas no roteiro das entrevistas com as
professoras. Sdo elas: 1) Vocé ja desenvolveu alguma ac¢do ou projeto voltado para a
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais? Como avalia estas agdes?; e 2) De que maneira o
curriculo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental desenvolvido em sala de aula pode tornar-
se antirracista?

A primeira indagacdo revelou que das 14 professoras, oito nunca realizaram
nenhum tipo de atividade curricular que se ligasse com a educag@o das relagdes raciais, por

exemplo:
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Nunca realizei, ndo sei como fazer, ja vi alguns colegas fazendo, mas realmente ndo
tenho ideia de que conteudos e como podem ser trabalhados (P — Aqualtune —Guard).

Todavia, cinco professoras que afirmaram ter em seus planejamentos e curriculos
proprios, a previsdo de atividades relacionadas com historia afro-brasileira ou mesmo debate
para combater praticas racistas e discriminatorias, explicam que sua modelagem se
configurava em: um filme, uma musica, um dia de palestra, entre outras a¢des pontuais.

Ou seja, percebem-se agdes isoladas e desconexas com a realidade escolar, seu
curriculo prescrito e o proprio PPP. Apenas uma professora referiu-se a um projeto de um
colega que pareceu caracterizar-se com uma proposta curricular didaticamente ordenada:
referencial escrito, planejamentos, conexdes com os marcos legais e ideia de uma
culminancia, contudo chama a aten¢do apenas uma pratica dentro de um universo de 14
professoras pesquisadas.

As repostas do primeiro grupo, que ndo realizou nenhum tipo de agdo curricular
antirracista, apresentou-se em alguns instantes da entrevista como sendo algo absolutamente
natural, ndo discutir curriculo, nem mesmo questionar-se individual ou coletivamente como
inserir as questdes relativas a historia do negro em suas praticas. Infere-se que a area de
formagdo docente ainda precisa ser mais bem articulada. Neste contexto € preciso ainda
considerar como Silva (1995, p. 184) explica esse fendmeno de aparente descompromisso por
parte de alguns educadores em problematizar o campo curricular, sendo que, segundo ele,
“[...] o curriculo ¢ tomado como algo dado e indiscutivel, raramente sendo alvo de
problematizagdo, mesmo em circulos educacionais profissionais”.

Para que isso se modifique em relag@o a proposi¢do de um curriculo antirracista e
antidiscriminatério, € necessario que essas problematizagdes didaticas e curriculares permitam
a entrada de atores sociais externos ao ambiente escolar. Sendo assim,

[...] um dos caminhos ¢ abrir as portas, na escola, a diferentes manifestacdes da
cultura popular, além das que compdem a chamada cultura erudita. Musicas
populares, dancas, filmes programas de televiso, festas populares, antincios,
brincadeiras, jogos, pecas de teatro, poemas, brincadeiras, revistas € romances
precisam fazer-se presentes nas salas de aula. [...] propiciando aos estudantes a
compreensdo das relacdes de poder envolvidas na hierarquizagdo das manifestagdes
culturais e dos saberes, assim como nas diversas imagens e leituras que resultam

quando certos olhares sfo privilegiados em detrimento de outros (MOREIRA;
CANDAU, 2008, p. 40-41).

Na organizag¢do tedrica dos dados, para didaticamente expressar os resultados de
maneira mais organizada das falas das interlocutoras, compeliu-se a necessidade de

categorizar as visdes das mesmas sobre suas praticas no curriculo modelado (SACRISTAN,
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2000) em interface com o ensino de historia africana e afro-brasileira e a inser¢do do negro
em nossa sociedade. As respostas repetiram-se com um vocabulario semelhante e significados
proximos, por isso os curriculos encontrados neste estudo foram assim denominados:
Curriculo Festivo ¢ Curriculo Antirracista.
Antes de caracteriza-los, € necessario relembrar que um trabalho qualitativo
carrega certas especificidades: “A preocupagdo com o processo ¢ muito maior do que com o
produto. O ‘significado’ que as pessoas ddo as coisas e a sua vida sdo focos de atengdo
especial pelo pesquisador” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 12).
A presente abordagem se ancora numa perspectiva cientifica que além das visdes
e convicgdes das pessoas, considera o movimento concreto e dialético da histéria como
necessidade de iluminar e explicar os eventos observados e estudados. A intengdo proposta
aqui € desvelar e caracterizar, a partir do exercicio do magistério de Anos Iniciais, como se da
o trabalho de tradutoras das propostas oficiais curriculares ante sua realidade e da historia do
Brasil, que indica o locus social em que a maior parte de sua populagdo foi e encontra-se
inserida.
Assim, também a tradi¢do curricular brasileira pressupde espagos delimitadores, e
por vezes invisiveis, para as controvérsias que envolvem o tema racial:
Apds 500 anos de colonizacfo no Brasil, termos geragdes de brasileiros “educadas™
por um processo de escolarizago excludente dos conhecimentos da maioria da
populagéio, seja através da seleco de contetidos de base eurocéntrica, ou de uma

concepclo metodolégica que nega as formas negra e indigena de produzir
conhecimentos (MOREIRA; CANDAU, 2008, p. 40-41).

Neste sentido serdo descritos criticamente esses curriculos encontrados sob uma
égide de generalizacdo argumentativa® — caracteristica dos estudos qualitativos. A ideia é que
a partir dessas convicgdes curriculares, outros estudos se realizem para aprofundamento,
contestagdo e proposi¢des, ja que o olhar cientifico aqui se sustenta num campo que traz
consigo variadas e diversas convicgles teoricas. Como acredita Zanten (2004, p. 35), “a
validade da pesquisa repousa, em grande parte sobre a maneira rigorosa como vamos tratar o
material levantado”.

A autora ainda completa, afirmando a possibilidade de generalizagdo na pesquisa

qualitativa em educagdo, n3o importando a quantidade ou o tempo em que se realiza o

35 - R A -

Para Zanten (2004), esse tipo de generalizacdo figura-se como a consciéncia teérica ¢ metodologica de que em
pesquisas educacionais qualitativas existe a possibilidade de generalizagéo, porém de médio alcance porque cada
estudo produz uma valiosa teoria local.
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trabalho empirico, que o fundamental é que as “armas” tedrico-metodologicas estejam
devidamente dominadas. Com essa condi¢@o, é possivel uma generalizacao:
Que reflita a tensdo entre fendmenos estruturais ¢ fendmenos locais e o vaivém entre
os dois niveis de interpretagdo. Um bom trabalho de pesquisa, requer a capacidade
de mover-se com facilidade entre estes dois niveis ¢ de mostrar que hd uma margem
de acfio entre os atores mas, a0 mesmo tempo, que o comportamento dos atores

refletem mecanismos, processos estruturais e, portanto sfo suscetiveis de
generalizagdo (Ibid., p 41).

Assim, as visdes de curriculo expressas pela analise das respostas, entendidas
como sendo caracteristicas do nivel modelado (SACRISTAN, 2000) revelaram estas duas
tipificagdes/categorias de curriculo:

a) Curriculo festivo: caracteriza-se por ser modelado com base em ac¢des isoladas
ou mesmo continuas, mas desconexas de qualquer diretriz, projeto ou PPP e sem critica
politica ou social a respeito das teméaticas. Geralmente seus desdobramentos sdo oficinas,
eventos, palestras, conversas sobre respeito e amor. A questdo do racismo n3o surgiu nas
entrevistas desse primeiro grupo, algumas falas o apresentam como:

Uma festinha... comemorar o dia 20 de novembro, conhecer a cultura, o esporte, o
samba, as dangas e comidas (P — Jurema Batista, Santa Maria).

Esse discurso se repetiu em praticamente metade das entrevistas. Ainda se
registrou a inexisténcia de qualquer intervencdo pedagogica que trabalhe com temas voltados
para o combate ao racismo. A outra parte trabalha de forma diferenciada, o que se permitiu
classificar as interlocutoras como tradutoras de um:

b) Curriculo antirracista: modelado a partir do reconhecimento de praticas racistas
por meio do estudo da historia nacional sob outra perspectiva, ndo mais eurocéntrica, e
resgatando o protagonista do negro e da negra na propria constituicdo do pais. Sao atividades
vinculadas as legislagdes locais e geralmente realizadas por meio de projetos com o corpo
coletivo de docentes na escola. Nesses depoimentos ficou evidenciado que a participagdo da

coordenagdo local e da gestdo foi fundamental. As declaragdes ilustram um curriculo que ¢

[...] didrio, respeita e discute as diferengas, valoriza as culturas. O conteudo
trabalhado em sala de aula tem ligacdo com vdrias disciplinas, usamos filmes, ftextos
diariamente. Buscamos formagdo constante sobre o assunto (P — Antonieta de Barros,
Recanto das Emas).

Para uma maior compreensdo sobre a proposta de sintese, resultado do contato
com os dados empiricos e das teorias, apresenta-se de maneira detalhadas esses dois

arquétipos curriculares.
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4.1.3.1 O curriculo festivo

E a modalidade em que o trabalho expresso sobre educacdo das relagdes étnico-
raciais negras ¢ minimizado a eventos pontuais, festivos ou cotidianos que ndo mantém
ligacdo didatica com a organiza¢do do trabalho do professor e nem politiza ou mesmo
historiciza a questdo racial brasileira, ao contrario, volta-se para abordagens superficiais e
equivocadas da cultura afro, com a inten¢do de somar mais uma data comemorativa no
calendario escolar. Ele possui semelhangas com o “curriculo turista” apresentado por Santomé
(1998):

Podemos falar da existéncia de um “curriculo turista” sempre ¢ quando este tipo de
tematicas referentes 4 diversidade sejam tratadas da seguinte maneira: 1.
Trivializagdo. Isto ¢, estudando os grupos sociais diferentes dos majoritarios com
grande superficialidade e banalidade. [...] 2. O tratamento de informacfo como
recordagdo ou dado exotico, com uma presenga quantitativa muito pouco
importante nos recursos didaticos disponiveis. [...] 3. Desligando as situagGes de
diversidade da vida cotidiana nas salas de aula. [...] 4. A estereotipia, ou o recurso a
imagens estereotipadas das pessoas e situagdes pertencentes a essas diferentes
classes. 5. A Tergiversagdo. Deforma-se ou oculta-se a histéria e as origens dessas

comunidades objeto de marginalizagdo e/ou xenofobia (SANTOME, 1998, p. 148-
149 — grifos do autor).

O que se percebe € que as professoras, enquanto agentes modeladoras de um
curriculo que deve abordar a tematica africana e afro-brasileira, enfrentam limita¢des, pois a
maioria das praticas escolares reduz-se a tematizagdo ou folcloriza¢do do assunto, de maneira
banalizada e frivola, desligado de situa¢des da vida concreta, perpetuando-se uma visdo
acritica dos esteredtipos que rebaixam os sujeitos negros retratados neste tipo de curriculo.
Geralmente esse formato curricular, quando ocorre, ¢ liderado por uma minoria de
educadores, em atividades momentaneas na maioria das vezes.

O curriculo festivo diferencia-se do “curriculo turista” em alguns aspectos. Este
ultimo apresenta dias escolhidos, datas comemorativas e pontuais para minimizar ¢/ou mesmo
folclorizar as tematicas sem a devida propriedade. Entretanto, no primeiro, seus agentes
modeladores compreendem e interpretam que os conteudos curriculares devem ser abordados

com estas caracteristicas de festividades, confraternizagdes:

[...] ora, diversidade racial lembra batucada, Olodum, festa, alegria, levar isso para
a escola é facil. (P — Mae Menininha — Nucleo Bandeirante),

Entretanto, os eventos podem ser estendidos, ou seja, ndo ha necessidade de a
abordagem ser tematica ou isolada para ser considerada festiva. Ela pode ser um projeto, ter

continuidade, ser cotidiana, todavia sua materializagdo curricular, de forma acritica, apolitica,
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desligada das questdes da histéria do pais € que pulverizam sua concretiza¢do. Esse fato, para
a tematica étnico-racial, pode ocasionar equivocos e a reproducdo de experiéncias que, por
muitas vezes, ndo cumprem o papel esperado pelo curriculo/educagdo antirracista: uma escola
que contribua para uma sociedade livre do racismo, ja nos Anos Iniciais do ensino
fundamental.

Um dado animador ¢ que uma das coordenadoras regionais reconhece a existéncia

desse curriculo e ja articula trabalhos de intervengdo para reverter este quadro:

Acho ainda que a Lei esteja no papel e nem mesmo foi incorporada ao nosso dia a
dia. Creio que estamos ainda so no plano das discussoes e as agdes estdo restritas a eventos.
E preciso que o assunto nos contamine ele é vivo precisa estar todos os dias na escola e isso
é possivel (C — Laudelina Campos — Brazlandia).

Novamente, percebe-se uma conexdo entre o curriculo “festivo” com o de

“turistas”. O primeiro se traduz em trabalhos esporadicos, um dia por ano, um momento do

bimestre/semestre, enquanto situacdes de opressdo de género e questdes raciais sdo

silenciadas e ocorrem em varias épocas do ano. O mesmo autor adverte que abordar questdes

das chamadas minorias ndo deve existir se forem apenas para serem suplementos curriculares

ou mesmo para que a consciéncia dos profissionais se tranquilize ao pormenorizar as
tematicas tidas como transversais:

Entretanto, esta ¢ a ténica de trabalhos em muitas das nossas salas de aula, quando

desenvolvem o que poderiamos chamar de “curriculo de turistas”. Curriculos nos

quais a informacfo sobre as comunidades silenciadas, marginalizadas, oprimidas e

sem poder ¢ apresentada de maneira deformada, com grande superficialidade,

centrada em episoédios descontextualizados, etc. Sua forma mais generalizada se

traduz em uma séric de ligdes ou unidades didaticas isoladas, destinadas a

proporcionar aos estudantes uma tomada de contato com realidades e problemas de
grande atualidade (SANTOME, 1998, p. 148-149 — grifos do autor).

A fala de uma das professoras reflete isso:

Penso que a maioria dos colegas que alfabetizam ndo se preocupa em trabalhar nas
séries iniciais esses conteudos, eles ddo atengdo somente ao lidico, ao processo de
alfabetizagdo, muitas vezes mecdnico, descontextualizado (P — Mae Menininha, Nucleo
Bandeirante).

Posi¢do contraria a defesa de Giroux (2012), que entende a pedagogia como um
modo de produgdo cultural carregado de valores e significados, que precisa ir além da técnica.
Além disso, ela deve se “[...] recusar a se esconder atrds de pretensdes de objetividade e

trabalhar de forma vigilante para vincular teoria e pratico, a servico da ampliagdo das

possibilidades de uma vida democratica” (GIROUX, 2012, p. 97).
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E possivel captar também uma semelhanga entre o Curriculo Festivo € o que

Saviani denominou “hipertrofia da escola” (SAVIANI, 1994). Isto ¢, a ocorréncia de

atividades e agdes — muitas delas desconexas dos objetos de conhecimento historicamente

constituidos como centrais nos curriculos escolares — que causam um inchago nas propostas
curriculares prescritas, modeladas e realizadas, segundo o autor nesta hipertrofia:

[...] tende-se a considerar ¢ a atribuir a escola tudo aquilo que ¢ educativo; a escola

tem que absorver todas as fungdes educativas, que antes eram desenvolvidas fora da

escola, j4 que hoje hd uma tendéncia em esperar que as mesmas sejam desenvolvidas

dentro da escola. [...] Além disso, também se reivindica que a escola, no seu interior,

assuma encargos que extrapolam aquilo que ¢ especificamente pedagdgico
(SAVIANI, 1994, p. 157).

Por vezes nota-se que as institui¢des de ensino escolhem geralmente o dia 20 de
novembro, Dia da Consciéncia Negra, para celebrar e comemorar a presenga negra em seu
espago, contribuindo para o processo de contradi¢do escolar. No entendimento de Saviani, isto
¢ expresso ja no inicio do ano letivo que

[...] comega na segunda quinzena de fevereiro e j4 em margo vinha a semana da
Revolugdo, depois a Semana Santa, a Semana das Mées, as Festas Juninas, Semana
do Indio, Semana do Folclore, Semana da Péatria, Jogos da Primavera, Semana da

Crianca, Semana da Asa, ¢ nesse momento ja estamos em novembro; o ano estd
terminando, se comemorou muito. (Ibid., 159).

Percebe-se que o Curriculo Festivo se diferencia em certa medida desta
hipertrofia, pois os projetos voltados para a area étnico-racial negra podem ser continuos e até
unidos aos conteudos, mas geralmente abordados sob termos que remetem a comemoragdes,
festas e pouco debate historico-politico com relagdo, por exemplo, as manifestagdes do
racismo na sociedade nacional.

Esta manifestag@o curricular dirigida a educagio das relagdes étnico-raciais negras
ndo pode se configurar como mais um conteido externo a pratica pedagogica, nem mesmo
permitir que se cause um inchago nas tarefas do cotidiano escolar, provocando esta
hipertrofia. Na verdade, os objetivos educacionais que constituem a educagdo antirracista nao
podem ser isolados ou mesmo reduzidos a tantos temas que a propria escola por vezes se
propde a abordar de maneira superficial, compensatoria ou somente pelo carater obrigatdrio,
correndo-se o risco de promover na instituigdo “[...] ‘panaceias’, para resolver os demais
servigos publicos essenciais, de forma compensatoria, ou saturar o cotidiano escolar de uma
pauta eivada de amenidades” (BORGES, 2008, p. 15).

Embora se reconhega que o debate de implementacdo do artigo 26-A da Lei n°

9394/96 deva comecar de alguma maneira, nota-se uma lentiddo para que isso se efetive.
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Passados dez anos de uma determinacdo legal que delibera obriga¢des fundamentais para
fortalecimento de um pais que ndo viva mais sob a bandeira de uma falaciosa democracia
racial, ¢ uma razdo justa para que as politicas curriculares atreladas as de formacdo docente
rompam com a ilusdo e o carater meramente festivo dessas modelagens:
Isto obriga a incorporar como conteudos do curriculo a histéria e cultura das
minorias oprimidas e/ou sem poder. A analise mais profunda das causas da opresséo
e da marginalidade, em uma palavra, do racismo existente na sociedade, nunca deve
se tornar 6bvia. O discurso educacional tem de fazer com que meninos € meninas de
etnias oprimidas ou dominantes possam compreender as inter-relagdes entre
preconceitos, falsas expectativas e condi¢des infra-humanas de vida das populacdes

marginalizadas e as estruturas politicas, econdmicas e culturais dessa mesma
sociedade (SANTOME, 1998, p. 138).

O marco legal de 2003 ¢ apenas um passo inicial de uma caminhada que ainda
parece longa. Uma década depois, a Rede Publica de Ensino do DF que ¢ conhecida por
realizar projetos pioneiros e inspiradores para o pais apresenta uma contradi¢do apreciavel: a
analise documental demonstrou que embora as diretrizes locais ndo se constituem como
norteadoras das praticas pedagdgicas. As posturas profissionais das agentes modeladoras do
curriculo revelam a necessidade de intervencdo pedagogica que estimulem, na coletividade,
praticas que busquem

[...] o combate ao racismo e a discriminagfo racial na escola sfo objetivos e deverfio
também ser resultados da implementagé@o da lei e das diretrizes. Para isso, teremos
de mexer na tdo falada estrutura escolar, na organizacdo do trabalho docente,
instituir processos cada vez mais democraticos de gestdo, construir espagos coletivos
para a formagdo em servigo e continuada, modificar tempos, espagos e logicas. Isso
nos leva a concluir que a implementagfo de um trabalho com a questdio racial na
escola e no curriculo extrapola ela mesma e nos leva a repensar o fazer pedagogico
de maneira mais ampla e mais profunda. O principal alvo da educagéo antirracista ¢

a construcfio de uma sociedade mais digna e democratica para todos, que reconheca
e respeite a diversidade (GOMES, 2010b, p. 87).

Essa mudanga ampla e estrutural que visa ir além do folclorico, do evento festivo,

esbarra em problemas administrativos revelados pelas falas das coordenadoras regionais:

Pelo que ougo nossas/os coordenadores intermedidrias/os falando, ha falta de apoio
por parte dos proprios colegas da regional, das escolas (C — Xica da Silva, Samambaia).

Nas entrevistas observou-se uma queixa dos coordenadores regionais por estarem
trabalhando e dirigindo os nucleos sozinhos, em algumas coordenagdes ha apenas dois
profissionais. Concretamente, isso reverbera em dificuldades de promover a formagdo em
servigos dos professores € mesmo o acompanhamento cotidiano nas escolas, tendo em vista

que hé regionais com mais de 100 unidades escolares. O ideal seria que estas coordenagdes
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pudessem contar com uma equipe de pelo menos dez profissionais, ou seja, média de dez
escolas para cada um.

Sob um olhar mais amplo, tal concepgdo curricular ndo contribui para reverter o
quadro de desigualdades que cerceiam a sociedade brasileira, que tem historicamente um
projeto de nagdo pensado pelas elites, ainda que um curriculo antirracista atinge seriamente
essa proposta de nagdo, “[...] historicamente protegida pelo privilégio da cor da pele branca e
pelo violento siléncio imposto aos outros, a maioria: os ndo brancos, os povos indigenas, a
populagdo negra” (REIS, 2012, p. 131).

A seguir, o preludio de uma mudanga realizavel: o curriculo antirracista que algumas

docentes realizam no Distrito Federal.

4.1.3.2 O curriculo antirracista

Construir um curriculum que quebre com a naturalizagdo do lugar socialmente
reservado aos (as) negros (as) e, para tal, ter que respeitar e incorporar, como
parte do conhecimento universal, os valores civilizatérios das sociedades africanas
e sua re-invengdo na Didspora

(BARRETO, 2012, p. 16).

A citagdo acima expressa a ideia central do curriculo antirracista: o0 mesmo pode
ser conceituado como sendo uma modalidade em que o combate & discriminagdo e o
reconhecimento do protagonismo politico e social da populacdo afro-brasileira, para além das
visOes estereotipadas e/ou reduzidas, sdo os pilares de toda organizagdo pedagogica docente.

Por aqui os Anos Iniciais sdo reconhecidos como sendo um celeiro de praticas de
sucesso na tematica racial, em que € percebida a produg@o desse curriculo antirracista, apesar

dos problemas ja citados. A fala de uma da professora confirma isso:

Gragas a sensibilidade de muitos educadores, aqui no DF a maioria das agdes e
projetos se da nos Anos Iniciais, eu acho que foi fundamental as discussoes que o MEC fez no
momento inicial que levaram esses professores a terem essa concepgdo, como a escritora
Heloisa Pires que trouxe o debate para os Anos Iniciais. A dificuldade de estabelecer em sala
de aula uma educagdo antirracista é a falta de compromisso dos colegas na escola, e o
professor que inicia essa discussdio ele necessita desse didlogo e a maioria infelizmente ndo
vé necessidade desse trabalho, e acaba ndo estabelecendo um didlogo com os projetos. A
resisténcia dos professores é algo importante que corresponde o ndo sucesso dessa agdo,
outro ponto é o gestor, eles ndo tém tido também essa percepgdo, falta didglogo como gestor,
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olho no olho, ele acaba ndo tendo um compromisso moral, falta compreensdo das agoes,
gestores administram so com Vvieis técnico, e a sutileza da temdtica ético racial ndo é
contemplada, essa sutileza quando ndo observada, gera sérios danos no espago escolar (P —
Mae Aninha, Plano Piloto/Cruzeiro).

As professoras que ministram aulas com carater emancipatorio e antirracista
revelam por vezes um olhar indignado com relagdo ao esvaziamento teorico e politico que
acompanha muitos colegas do magistério e ¢, consequentemente, reproduzido pelos
estudantes. Enquanto os professores ndo reconhecerem a existéncia de racas e sua

hierarquizagdo em territorio brasileiro, nas proprias escolas se pensar na ampliagdo deste

curriculo torna-se inviavel:

E de suma importdancia trabalhar a verdadeira contribui¢do da cultura de um povo
que estd na base da formagdo da cultura brasileira, buscando desmistificar o negro
preguicoso que ndo tinha conhecimento e muito menos alma que era inculto e amaldi¢oado.
Amaldi¢oado sim pela gandncia do europeu que viu a possibilidade de enriquecimento a
custa de um povo (P — Dandara, Brazlandia).

Diante da provocagdo acima, € necessario que as propostas pedagogicas
antirracistas se atentem para: “[...] construir praticas educacionais para que alunos e alunas
desmascarem as dinamicas politicas, historicas e semidticas que condicionam nossas
interpretacdes, expectativas e possibilidades de intervir na realidade” (SANTOME, 1998, p.
150).

E para que essa transformag¢do ocorra, ainda € necessario considerar o carater
politico e de “territorio em constante disputa” do campo curricular. Alunos e professores,
reconhecendo essa marca, poderdo cooperar para que eles préoprios redefinam as
representacdes que sejam relevantes e até as escolhas das mesmas, pois s6 assim

[...] as representacdes de género, raga, classe, nagéo, contidas no curriculo devem ser
subvertidas, desconstruidas disputadas. E através desse processo de contestagdo que
as identidades hegemonicas constituidas pelos regimes atuais de representagéo
podem ser desestabilizadas e implodidas. O curriculo sera, entfio, ndo apenas um
regime de representacfo, mas um campo de luta pela representacdo. O curriculo

poder4, entdo, conter representagdes que contem histérias bem diferentes das urdidas
pelas relacdes existentes de poder (SILVA, 2012, T, p. 195).

Uma diferenca entre esta proposta e a anterior € o carater intervencionista que
deve dirigir a propria modelagem curricular, combatendo diariamente e constantemente
situagdes que expressam discriminagdo racial, por alunos e docentes — “[...] propondo a
reconstrugdo da historia e da cultura dos grupos e povos silenciados, envolvendo os

estudantes em debates sobre a constru¢do do conhecimento, sobre as interpretacdes
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conflituosas do pressente [...] descobrir como ocorre a distribui¢do do mesmo” (SANTOME,
1998, p. 151). Ao mesmo tempo, deve-se contribuir para a revisdo positiva da presenga negra
em territorio nacional e ndo cair
[...] no equivoco de dedicar um dia do ano & luta contra os preconceitos racistas ou
refletir sobre as formas adotadas pela opressdo das mulheres e da infincia. Um
curriculo antimarginalizagdo ¢ aquele em que todos os dias do ano letivo, em todas

as tarefas académicas e em todos os recursos didaticos estdo presentes as culturas
silenciadas (SANTOME, 2012, p. 167).

Se a proposta aqui caracterizada de antirracista se materializasse como uma
politica curricular oficial, dois eixos centrais ja existiriam emanados da prépria pesquisa
empirica:

1°) Trabalhar em sala de aula toda a trajetoria do negro para que os alunos possam
entender de onde surge o preconceito, e a partir dai desenvolver em sala de aula atitudes
antirracistas desde aceitagdo até a insercdo destes sem distingdo, uma vez que eles tiveram
um grande valor na construgdo de toda historia (P — Mae Aninha, Taguatinga). EIXO
HISTORIOGRAFICO ANTIRRACISTA.

2°) Fortalecimento identitdrio na formacdo das criangas, buscando elevar a
autoestima e a construgdo do respeito proprio e pelo outro. Para tanto o ensino precisa ter
um enfoque na valorizagdo da diversidade e nos principios de alteridade, didlogo e conversa
sobre a temdtica (P — Tereza de Benguela, Paranod). EIXO DE RECONHECIMENTO
IDENTITARIO-CULTURAL.

Nao se pretende dogmatizar ou transformar a presente concepg¢ao curricular como
singular na busca por uma educagdo antirracista. Na verdade, a propria pesquisa ja trouxe
algumas concepg¢des produzidas e vividas em diversas localidades do pais, porém esta sintese
se propde a transformar, numa viso marxiana, a realidade que encontrou: um curriculo
modelado (SACRISTAN, 2000) para os Anos Iniciais que ainda ndo contempla de maneira
eficaz a educacio das relagdes étnico-raciais negras. Para tanto, tornou-se pertinente — a partir
das falas traduzidas do universo pesquisado, da leitura de referenciais tedricos e da defesa dos
dois eixos anteriores — a apresentacdo das seguintes caracteristicas do curriculo antirracista,
que poderdio vir a ser uma fonte de pesquisa e ,porventura, influenciar as construgdes
curriculares locais, regionais e nacionais:

— Reconhece a presenca da escraviddo negra no Brasil como uma a¢do resultante

do periodo histérico mundial (1560-1888) em que o pais estava imerso que trouxe
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consequéncias malévolas para a organizagio social e para o pensamento nacional, que passou
a justificar os desmandos com os africanos expatriados apenas pelo fendtipo que carregavam;

— Identifica o negro e seus descendentes como protagonistas sociais e politicos de
sua propria historia em terras brasileiras, para além de sua denominag¢do mercadologica, como
mao de obra basilar para a economia nacional;

— Utiliza o termo ragca como constructo social baseado na conceituagdo do
movimento negro indissociavel da questdo de classe social, pois ambas caminham juntas;

— Incomoda-se com as politicas de cunho social que ndo consideram o recorte
racial ou de género;

— Admite que o pais e a propria educagdo minimizam a presenga negra € comete
atos discriminatdrios e racistas para com os ndo brancos até a contemporaneidade;

— Busca aplicar os valores civilizatorios afro-brasileiros®® no cotidiano
pedagdgico;

— Realiza projetos/agdes intencionais e coletivas ligadas ao PPP local e as
diretrizes para o ensino de historia e cultura afro-brasileira;

— Consegue abordar a tematica racial em todas as areas, disciplina e componentes
curriculares;

— Promove acdo integrada entre escola e comunidade para exaltagdo da cultura
afro-brasileira sem verticaliza-la ou folcloriza-la;

— Critica materiais pedagogicos que perpetuem a imagem escravocrata para com o
cidaddo negro ou mesmo o retratem como um brasileiro de segunda classe;

— Contagia toda a escola e consolida suas praticas antirracistas no documento
oficial;

— Prop&e a construgdo em grupo da concepgdo curricular a ser adotada e seus
desdobramentos: perfis, pressupostos, objetivos, conteudos, abordagens e processo avaliativo,

— Propde e desenvolve os seguintes temas e conteidos nos respectivos projetos
pedagogicos: insercio do negro na sociedade brasileira, historia/geografia antiga e da Africa,
a resisténcia negra (os quilombos), as personagens negras de destaque na luta antirracista, raca

e classe na sociedade brasileira, a midia e a questdo racial no Brasil contemporaneo, cultura

% Valores civilizatorios afro-brasileiros so aspectos da cosmovisdo africana trazidos aos Brasil pelos escravos e
que aqui se reconstituiram, compondo a cultura afro-brasileira. Sdo valores que constituem os sujeitos e estdo
presentes no modo de vida nacional: circularidade, religiosidade, corporeidade, musicalidade, meméria,
ancestralidade, cooperativismo, oralidade, energia vital e ludicidade. Retirado de: <http://www.acordacultura.
org.br/pagina/Valores%20Civilizat%C3%B3rios>. Acesso em: 16 jul. 2013.
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afro-brasileira: literatura, dangas, musicas, dialetos, artes plasticas, culinaria, tecidos e as
religides (perspectiva ancestral de religiosidade) candomblé e umbanda.

E desejavel que estas diretrizes se materializem nos curriculos vividos pelas
escolas de Anos Iniciais, em todos os seus niveis (SACRISTAN, 2000), pois ainda se
percebe:

[...] um abismo entre as politicas institucionais e as praticas escolares. No que se
refere as politicas curriculares e os processos de ensino-aprendizagem no curriculo e
nas praticas pedagogicas, verifica-se que os curriculos (oficial e oculto) nfo
incorporam uma sistematica de combate ao racismo, tampouco conhecimentos
diferenciados sobre histéria e a cultura africanas e afro-brasileira. Por exemplo, as

religies de matriz africana inexistem no cotidiano escolar, diferentemente de
elementos da religifio catélica (CAVALLEIRO, 2005, p. 111).

O resultado de um curriculo antirracista é a dissemina¢do de uma educagdo nédo
mais generalista, desvinculada dos debates politicos, antes, uma Educagdo das Relagdes

Etnico-Raciais Negras critica € emancipatéria a partir da educag@o infantil.

4.2 A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS NEGRAS

Pesquisadores como Cavalleiro (2001), Gongalves e Silva (1996) e Gomes (2000)
evidenciaram, com relag@o a constru¢do de uma Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais, que a
escola e os atores, principalmente os professores, ainda ndo estdo preparados e por vezes nao
buscam incluir em suas praticas pedagodgicas esse olhar. O debate curricular aqui
desenvolvido também apontou essas fragilidades. Ainda existe uma negagdo da presenca do
alunado afrodescendente no ambiente escolar, o que torna complexa a constru¢do de uma
identidade negra positiva. Sobre isso, Cavalleiro confirma que

[...] é flagrante a auséncia de um questionamento critico por parte das profissionais
da escola sobre a presenga de criangas negras no cotidiano escolar. Esse fato, além
de confirmar o despreparo das educadoras para relacionarem com os alunos negros
evidencia, também seu desinteresse em inclui-los positivamente na vida escolar.

Interagem com eles diariamente, mas nfo se preocupam em conhecer suas
especificidades e necessidades (CAVALLEIRO, 2000, p. 35).

A defini¢do de Educagdo das Relacdes Etnico-Raciais como uma proposta de
educacdo publica nacional demanda que se compreenda seu significado, para, em seguida,
verificar de que maneira o curriculo da formagdo de professores precisa estar intrinsecamente
vinculado a esta proposi¢do. As instdncias nacionais compreendem o tema da seguinte

maneira;
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[...] a educaclio das relagdes étnico-raciais impde aprendizagens entre brancos e
negros, trocas de conhecimentos, quebra de desconfiangas, projeto conjunto para
construcfo de uma sociedade justa, igual, equanime. Combater o racismo, trabalhar
pelo fim da desigualdade social e racial, empreender reeducacgéo das relagSes étnico-
raciais nfio sfo tarefas exclusivas da escola. [...] A escola tem papel preponderante
para eliminag@o das discriminac¢des e para emancipagio dos grupos discriminados,
ao proporcionar acesso aos conhecimentos cientificos, a registros culturais
diferenciados, a conquista de racionalidade que rege as relagdes sociais ¢ raciais, a
conhecimentos avangados, indispenséaveis para consolidagfo e concerto das nagdes
comoo espacos democraticos e igualitarios (BRASIL, 2006, p. 236).

Como pensar em tantos desafios para o cotidiano pedagdgico? As orientagdes
acima expressam indicagdes que parecem em um primeiro momento — se o olhar for ingénuo
e desprovido do debate racial — como sendo mais um documento legal que a escola opta ou
ndo por trabalhar, embora o préoprio texto reafirme o papel central da instituicdo em ser o
palco principal dessa nova perspectiva para com a educacio.

Uma visdo politizada percebe como, nos proximos anos, o sistema de ensino
brasileiro precisa reinventar suas visdes sobre si mesmo e sobre as pessoas que forma,
comecando por reconhecer a transposi¢cdo das desigualdades histéricas que grupos sofreram

para o seio da propria escola. A fala de um coordenador expressa essa inquietude necessaria:

E um imenso desafio para a escola piblica tratar de temdticas que enfrentam o
sistema excludente e opressor fincado no Brasil ha mais de 500 anos. O ambiente escolar
ainda é espaco de privilégios e de visdes eurocéntricas, dificultando que tanto o corpo
docente, como a comunidade de forma geral ndo estejam de acordo com a abordagem da
temdtica racial. As culturas negras e indigenas ainda sdo tratadas de forma ‘‘folclorizantes”™
e sdo pouco entendidas, em seu conjunto, como populacoes importantes na formagdo da
sociedade brasileira (C — Luiz da Gama — Gama).

E importante destacar que a proposta de Educagdo para as Relacdes Etnico-
Raciais ndo significa simplesmente mudar a dire¢do curricular de principios orientadores
etnocéntricos de raiz europeia para um africano (BRASIL, 2006). Na verdade, ¢ desejavel que
as frentes curriculares abarquem a diversidade étnico-racial e cultural que cerceiam a
sociedade. Para tanto, as escolas necessitam trabalhar contetidos das diferentes matrizes que
formaram a historia brasileira: indigena, africana, europeia, asidtica, e até mesmo
comunidades que ainda permanecem no limbo curricular, como a cigana, porque a “[...] a
questdo racial ndo se restringe a comunidade negra, e a supera¢do do racismo e da
desigualdade racial faz parte da luta pela constru¢@o da cidadania e da democracia para todos”
(GOMES, 2010b, p. 70).

A autora faz um alerta pertinente sobre a enorme contribui¢do curricular que a

educacdo para as relagdes étnico-raciais oportuniza:
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[...] uma distribuicdo igualitiria da organizagcdo dos contetdos que inclua o
continente africano nas informagdes sobre a histéria, a geografia, a politica e as
culturas dos continentes existentes na Terra. Mas ¢ preciso tomar cuidado! Se
reduzirmos a discussfo trazida pela Lei 10.639/03 e suas respectivas diretrizes
curriculares em “contetidos escolares”, corremos o risco de apagar a riqueza dessa
proposta, [...] que ¢ mais ampla: a educagfio das relagdes étnico-raciais (Ibid., p. 81).

A antropologa situa a questdo negra como uma base para fomentar e estimular a
transformacg@o das bases escolares para esse novo crivo curricular e pedagogico. Promover a
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais significa questionar e propor mudancas na constitui¢do
historica da escola e da formagdo docente, assim como seus desdobramentos: planejamento,
curriculo, métodos e avaliagdo. Os conteudos escolares que envolvem as minorias sdo um dos
pilares da referida proposi¢cdo, mas ela ndo se reduz a eles. As proprias orientagdes para

implementacdo da mesma reafirmam isso:

Art. 3° A Educagiio das Relag¢Ses étnico-Raciais ¢ o estudo de Historia ¢ Cultura
Afro-Brasileira, ¢ Historia e Cultura Africana serd desenvolvida por meio de
conteudos, competéncias, atitudes e valores, a serem estabelecidos pelas instituigdes
de ensino e seus professores, com o apoio da supervisdo dos sistemas de ensino,
entidades mantenedoras e coordenagdes pedagogicas (BRASIL, 2004a, p. 11).

Nao € possivel pensar um ensino plural e democratico se ainda a instituigao
escolar continua negligenciando, segundo Garcia (2010), ou folclorizando e deturpando os
signos étnico-raciais ao longo do tempo, assim como da sua assun¢do equivocada para
silenciar praticas culturais. Isso obliterou a participa¢do negra no processo historico do pais, e
também se fixou na historiografia e no imaginario coletivo.

De acordo com a professora coordenadora-chefe da CEDIV, os maiores entraves

para que os curriculos locais (DF) sustentem principios para uma educa¢do antirracista sao:

a) a ideia de que ha democracia racial no Brasil; b) o pensamento de que a Lei
estabelece a obrigatoriedade apenas nas disciplinas de Artes, Historia e Literatura, ficando
os outros componentes curriculares desobrigados de trabalharem com a temdtica; c) a falta
de conhecimento do que preconiza o Parecer n° 03\04 do Conselho Nacional de
Educacdo\Camara Plena — CNE\CP, que regulamenta a Lei n° 10.639\03 (Coordenadora-
chefe/CEDIV — SEDF).

Cabe acrescentar que os movimentos politicos encabecados pelos escravos e seus
descendentes em tempos posteriores € que lideraram e garantiram a inclusdo dessas tematicas,
segundo Santos (2009), promovendo verdadeiros levantes politicos que arriscaram em varios
periodos historicos suas proprias vidas. A historiadora Mattos (2009) relembra parte desses

embates:
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Apés a aboligio da escraviddo, os africanos e seus descendentes tiveram de enfrentar
o dificil acesso ao mercado de trabalho livre, a discriminacio e a exclusio social.
Diante desses novos obstaculos, os negros nfio se abateram, organizaram-se em
associagdes politicas culturais, que deram origem a um forte movimento em trono da
identidade negra, na tentativa de derrubar os preconceitos e alcangar a igualdade
social. Além disso, continuaram influenciando a sociedade brasileira ao preservarem
manifestagdes como as congadas, os maracatus, o tambor-de-crioula, ao criarem
outras como afoxés e blocos afros, o maxixe, o samba, o Movimento Hip-Hop,
compondo assim a cultura afro-brasileira MATTOS, 2009, p. 217).

O entendimento do que seja pensar os principios educacionais brasileiros sob o
prisma das relagdes étnico-raciais requer uma imersdo na histéria para compreender como e
quais influéncias as politicas educacionais contemporaneas sofreram — mas com o olhar do
movimento negro, que foi incansavel, ainda quando nio se autodenominava assim, para tornar
este pais livre dos preconceitos raciais. E foi na educagdo que esse circulo fincou suas bases,
inicialmente lutando para ter acesso a ela e depois guerreando para que o universo escolar (o

curriculo) branco brasileiro se tornasse mais negro, mais africano, mais afro-brasileiro.

4.2.1 Trajetoria da luta afro-brasileira pelo direito a Educacéo

E necessario contextualizar as lutas do universo negro aqui no Brasil por
oportunidades iguais, desde a busca pela liberdade, até o direito a educagdo bésica de
qualidade, sem perder de vista as disputas para cursar o ensino superior na Universidade
Publica.

As pesquisas sobre movimento negro, como as de Santos (2007) e Rodrigues
(2005a), detalham cuidadosamente desde a génese e os desdobramentos que as agdes desse
grupo provocaram na implementac¢do de politicas afirmativas. Nao € inteng@o desta pesquisa
aprofundar esse debate. O que se propde neste momento € revisitar a historia brasileira e
perceber como o acesso a educagdo e as lutas por transforma-la estiveram na pauta de
reivindicagdo das agdes empreendidas pelos negros, como organizagdo politica, especialmente
ampliada no século passado.

A busca por uma sociedade racialmente igualitaria acompanha a historia brasileira
desde a chegada dos primeiros negros africanos escravizados. Uma das primeiras formas de
resisténcia negra foi a existéncia dos quilombos, locais isolados, para onde os cativos fugiam
e desenvolviam verdadeiras redes socioecondmicas nos lugares. Esses levantes, segundo

Mattos (2009), foram decisivos para a aboli¢ao ocorrida no fim do século XIX.
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O primeiro grande movimento revolucionario em prol dos negros foi a
organizagdo quilombola, em especial, do maior quilombo brasileiro, localizado na regido da
Serra da Barriga, nas terras do atual estado de Alagoas, Palmares. Foi primeiramente liderado
por Ganga Zumba e posteriormente pelo seu sobrinho, Zumbi, que foi morto em plena
batalha, na luta pela liberdade.

O século XIX em suas décadas iniciais € marcado pelo forte segregacionismo, no
qual havia impedimentos legais que negavam o direito ao ensino ao escravo brasileiro, como
explica Garcia (2007, p. 34):

A educagdio no sistema escravocrata com suas escolas de “primeiras letras”,
diferenciadas por género e disciplinas, nfio permitia a presenga dos escravizados ja
que, por lei (art. 6° da Constituicdo de 1824) era reservada aos cidaddos brasileiros.
Com isso, coibia o ingresso dos escravizados que eram, em larga escala, africanos de

nascimento. Apenas negros libertos provenientes de familias de algum recurso ou
“protegidos” por ex-senhores poderiam frequenté-las.

Essas situa¢des de impedimentos explicitos aos bens sociais basicos serviram de
muni¢do para outros movimentos. Um deles foi a Revolta dos Malés em 1835, ocorrida em
Salvador, quando os escravos, a maioria de origem mugulmana, buscavam melhores
condi¢des de vida, e seu maior objetivo era a liberdade. Muitos negros, cerca de 600,
participaram do combate. Segundo os historiadores Mattos (2009) e Freitas (1985), a trai¢do
de alguns negros foi essencial para desarticular todo o movimento, que tinha como seus
lideres, figuras letradas, muitos dos quais sabiam mais de um idioma. O fato € que o levante
foi descoberto, duramente reprimido e teve o saldo de cerca de 70 negros mortos (FREITAS,
1985).

Houve, no entanto, segundo Gongalves (2010), uma pequena parcela de escravos
(a maioria livre) ainda no II Reinado, que pdde frequentar aulas, com a criagdo dos cursos
noturnos pelo Decreto 7.031 de 6 de setembro de 1878. Um outro grupo de ex-escravos tinha
oficios e podia garantir o sustento por meio deles, a maioria aprendidos ainda em seus paises
de origem.

Isso, porém, ndo permite afirmar a universalizagdo desse ensino, nem mesmo
quantificar expressivamente os trabalhadores negros que exerciam suas profissdes. Para a
maioria da populagdo afro-brasileira, nem mesmo apds a Proclamacgdo da Republica houve
beneficios de inclusdo educacional. Portanto, “a Republica ndo expandiu os direitos politicos
imediatamente apds sua proclamacdo, nem garantiu o acesso de todos a educagdo durante
muitas décadas. Agravou-se muito a situagio dos negros, que apds a Lei Aurea foram

lancados a propria sorte” (GONCALVES, 2010, p. 328).
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Em 1888, a Regente do Brasil, Princesa Isabel — por pressdes internacionais, da

Inglaterra principalmente, além da campanha abolicionista liderada por politicos, intelectuais

e lideres negros que aumentava gradativamente no pais- assinou a Lei Aurea, nimero 3.353,

em 13 de maio, na qual, por meio de apenas dois artigos, extinguia o modelo escravista que

perdurou oficialmente por mais de 300 anos. Para o ex-escravo, ter esse direito registrado em

forma de lei foi muito importante, embora o Estado ndo tenha efetivado politicas de absor¢éo

e inser¢cdo desse enorme grupo populacional, que, por meio de uma lei, passa

instantaneamente ao status de cidaddo brasileiro livre, deixando a condi¢do escravocrata.
Segundo Albuquerque,

[...] para os ex-escravos a liberdade significava acesso a terra, direito de escolher

livremente onde trabalhar, de circular pelas cidades sem precisar de autorizagéo dos

senhores ou de ser importunado pela policia, de cultuar deuses africanos, ou venerar

4 sua maneira os santos catolicos, de nfo serem mais tratados como cativos e,
sobretudo, direito de cidadania (ALBUQUERQUE, 2006, p.194).

A Lei Aurea, no entendimento de muitos, trouxe beneficios sem medidas aos
negros, porém comentando sobre o periodo pos-aboli¢do, o historiador Lopez (1994) afirma
que a libertag@o foi feita de maneira improvisada, pois encontrou o negro despreparado para
atuar como homem livre:

Néo se colocou em pratica, com a abolicdo, nenhum plano de reeducagéo do ex-
escravo ou de reforma agraria. Nas Zonas atrasadas, muitos ex-escravos ficaram nos
latifindios por salérios irrisérios, ao passo que outros, dispensados a pretexto da
“liberdade” concedida, ficaram marginalizados. Em S&o Paulo o negro livre nfo teve
como ingressar no trabalho industrial de tipo capitalista ndo s6 por causa do

despreparo como também porque o imigrante europeu se apoderou do mercado de
trabalho (LOPEZ, 1994, p. 13).

Ou seja, o escravo, agora liberto ndo encontrou espago no meio social em que foi
inserido. Este mesmo mercado de trabalho ainda ndo considera o negro como uma forga
produtiva, que mesmo qualificado, ndo tem o sfatus que o branco alcangou ao longo de toda
sua existéncia. Talvez por esse motivo, muitos afrodescendentes continuam a margem social,
e tém acesso diferenciado ao trabalho, a cultura, a educacdo e as infraestruturas de base.

O negro teve de procurar mecanismos para tentar se inserir no meio social,
principalmente no mercado de trabalho, mesmo ndo tendo, em maioria, como oferecer uma
mao de obra qualificada. Nesse periodo ja se constata que os escravos, agora libertos, foram
condenados a marginalizagdo. Exemplo disso foi o processo de faveliza¢do se iniciando.

Comentando sobre o assunto, a historiadora Mattos reflete que
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[...] os negros eram subempregados em atividades domésticas, no transporte, na
limpeza das ruas, no carregamento de cargas ¢ na venda de jornais. A exclusfo
social nfio aconteceu apenas no ambito do trabalho. Pode-se notar também que os
negros foram excluidos geograficamente. Por conta da sua precaria condigfio
financeira, eles foram obrigados a residir nas regides periféricas das cidades,
habitando corticos e pequenas casinhas de aluguel nos bairros afastados do centro
paulistano e favelas que surgiam nos morros cariocas (MATTOS, 2009, p.187).

Estudiosos negros, como Nascimento (1982), tratam a libertagdo dos escravos
como sendo uma abolicdo de fachada, pois o negro recém-liberto foi atirado para a morte
lenta na historia. Assim,

[...] quando a Abolicdio da escravatura em 1888 e a Constituigdo da Republica em
1889 asseguram teoricamente que o ex-escravo ¢ um cidadfo brasileiro com todos
os direitos, um cidadfo igual ao cidaddo branco, mas, na pratica fabrica um cidadéo
de segunda classe ja que ndo forneceu ao negro os instrumentos e meios de usar as
franquias legais — atingem profundamente sua condigdo de homem e plantam nele o
germe da revolta. As oligarquias republicanas, responsaveis por essa aboli¢do de
fachada, atiraram os quase cinquenta por cento da populagfo do pais — os escravos e

seus descendentes — a morte lenta na histéria, dos guetos, do mocambo, da favela, do
analfabetismo, da doenga, do crime, prostitui¢do (NASCIMENTO, 1982, p. 93-94).

Por anos, a educagdo brasileira renegou aos negros escravizados, e depois a seus
descendentes, a possibilidade de ascender socialmente. Desde o periodo colonial, com as
Corporagdes de Oficio, o Estado dificultou, e por vezes interditou, o acesso da “populacdo de
cor’ a educacdo formal, seja ela de carater académico ou profissional. Anos mais tarde, esse
modelo de aprendizagem de oficio ainda continuava a ser envolto em um conteudo
discriminatorio, o que levou a populag@o afrodescendente a viver como cidaddos brasileiros
de segunda classe. Sobre este assunto, Santos esclarece que

[...] na realidade, ao dificultar, ou mesmo quase interditar, o acesso de negros e
mulatos, as Corporagdes de Oficios no Brasil incorporaram o processo
discriminatério que permeava a sociedade brasileira da época. De forma explicita, a
discriminacfo se dava a partir das normas rigidas de ingresso e, de modo implicito, a
distingdo se dava em funcfo do ensino oferecido, na medida em que estava centrada

unica e exclusivamente naqueles oficios que eram exercidos por homens livres
(SANTOS, 2010, p. 206).

No periodo pos-aboli¢do ndo havia tantos mecanismos que favorecessem a defesa
dos afrodescendentes. Talvez por isso eles percebessem o quanto seria dificil desarticular essa
estrutura social tdo bem firmada nos interesses das elites brancas. Para o negro, restaria
apenas uma liberdade cheia de grilhdes, em que seu desprivilégio e sua discriminagdo seriam
cada vez mais usuais, justificados somente pela cor da sua pele.

O escravo recém-liberto foi langado aos cuidados de uma sociedade sob a ética de

uma classe dominante branca, superior, excludente e racista. Um dos importantes pensadores
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que ofereceu seu conhecimento para libertagdo das minorias, principalmente dos negros, foi o
socidlogo Clévis Moura (2001), o qual percebeu que o escravo fora marginalizado desde a

abolicdo e que sua exclusdo se perpetua com facil notoriedade nos dias atuais. Para ele,

O escravo foi riscado com forga dindmica do projeto de mudanga social, e a aboligéo
realizou-se de acordo com os interesses e a estratégia das classes dominantes. A
rebeldia negra, na fase conclusiva da aboligdo, ficou subordinada aquelas forgas
abolicionistas moderadas, conciliadoras e politicamente timidas. Nenhuma reforma
fo1 executada na estrutura brasileira, visando os interesses do escravo: era o inicio da
marginalizagdo do negro ap6s a abolicdo que continua até os nossos dias (MOURA,
2001, p. 284).

Confirmando a existéncia do mito da democracia racial, ja constatada por muitos

teoricos, Nunes lembra que

[...] a esperada cidadania apés a abolicdo nfio aconteceu e, até hoje, ¢ uma luta
constante em uma sociedade em que a desigualdade racial ¢ arraigada e as tentativas
de apagar a memoria da barbarie contra os escravos sfo permanentes, quer pela
elimina¢do de documentos, quer pela disseminacdo do mito da democracia racial
(NUNES, S, 2006, p. 17).

Alguns teoricos da tematica pensam diferente. Freyre (1938) € categérico em
afirmar que desconhece esse preconceito racial que se tenta evidenciar; ao contrario, ele chega
a acreditar que a escraviddo no Brasil ocorreu de forma suave. Desconsiderando a existéncia
de qualquer preconceito racial, afirma ser possivel viver num “paraiso racial”’, numa

democracia social por meio da prépria mistura de ragas. Para ele,

[...] ha, diante desse problema de importdncia cada vez maior para 0s povos
modernos — o da mesticagem, o das relagdes de europeus com pretos, pardos,
amarelos — uma atitude distintamente, tipicamente, caracteristicamente portuguesa,
ou melhor luso-brasileira, luso-asidtica, luso-africana, que nos torna uma unidade
psicoldgica e de cultura fundada sobre um dos acontecimentos, talvez se possa dizer,
sobre uma das solugdes humanas de ordem biolégica e ao mesmo tempo social, mais
significativas do nosso tempo: a democracia social através da mistura de ragas
(FREYRE, 1938, p. 14).

Ao abordar a situagdo do negro liberto, Moura (1983), ao contrario de Freyre
(1938), culpa justamente esse mito da democracia racial, elaborado pela elite, como um
artificio para desarticular a consciéncia critica e o ideal revolucionario do afrodescendente. De

acordo com Moura,

[...] ao dizer-se que somos uma democracia racial, jogamos, a0 mesmo tempo, sobre
negro explorado e discriminado a culpa da sua situagdo atual no sistema de
estratificacfio social e posicfo de classes. Porque, se ha iguais oportunidades para
todos, o negro nfo se encontra no cume da pirdmide porque nédo quer: dissipa o seu
tempo no samba, na maconha e no 4dlcool. A igualdade perante a lei desse discurso
justifica a desigualdade social em que o negro brasileiro se encontra. O formalismo
juridico, a concepgdo formalista do processo de interacfo social determina, em



107

ultima instincia, que esse discurso liberal absolva os racistas (MOURA, 1983, p.
11).

As mazelas dessa discrimina¢do continuada, mesmo apos o periodo da libertagdo,
no campo educacional tornam-se ainda mais graves, pois minaram a possibilidade de ascensdo
social desse grupo majoritario da populagdo brasileira. Isso ¢ ratificado pelas palavras de Siss
(2010), para quem o resultado da maioria das pesquisas na area de relagdes raciais revela a
educacdo como meio de estratifica¢do social, pois:

[...] quando os resultados das pesquisas sérias em relagdes raciais sdo aplicados ao
binémio raga/etnia e educagfio, permitem identificar a educagio como um dos
principais e mais poderosos mecanismos de estratificagdo social, exercendo papel
fundamental nos processos de mobilidade vertical ascendente. Tais pesquisas
apontam na dire¢dio do lugar histérico e fundamental ocupado pela educago nos

processos de construcio e de implementacdo de cidadania plena dos diferentes
grupos raciais ou €tnicos brasileiros (SISS, 2010, p. 37).

Em 1978, surge o Movimento Negro Unificado (MNU), em seguida, a
Convergéncia Socialista, a Frente Negra Brasileira (FNB), o Teatro Experimental do Negro
(TEN), fundado em 1944 e muitos outros. A tonica dessas organizagdes era certamente o
combate as praticas de racismo, mas pela primeira vez buscava-se o resgate e a valoracdo de
toda a trajetoria do negro no Brasil, visando a constru¢do de uma identidade positiva que
contemplasse e valorizasse a cultura africana no Brasil, além de influenciarem as agdes
afirmativas posteriores.

Nesse tempo, ativistas negros passaram a participar ativamente de eventos
politico-sociais. Pode-se observar como os embates eram calorosos, por vezes polémicos e
divergentes. Rodrigues (2005b) explica que

[...] o movimento negro a partir da década de 1970 adotou uma estratégia mais
politizada de dentncia aberta a discriminagdo racial e ao racismo na sociedade
brasileira. A atuacfo do movimento negro registrou a concordancia entre intelectuais
negros de que a raga constituia-se um conceito organizador das relagdes sociais no
Brasil, dai passou a pautar a importancia de participar e influir na elaboragio e
conteudo da Constituigdo Federal de 1988 ¢ da Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagéo Nacional com o objetivo de desacreditar a ideologia da democracia racial

reeditada até entdo na orientacdio de leis e diretrizes das politicas publicas
(RODRIGUES, 2005b, p. 2).

Nas décadas de 1970 e 1980, destacavam-se estudiosos e lideres negros, como
Abdias do Nascimento. Para ele, o negro era um cidad@o brasileiro como qualquer outro,
apesar de “classifica-lo” como sendo de segunda classe, apos a aboli¢do. E justamente pelo

fato de o negro ser livre, e o pais estar se tornando uma nagdo negra, ¢ que esses cidaddos
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considerados como inferiores deveriam se politizar e ir a luta, levando sempre consigo a
bandeira de resisténcia cultural. Para o estudioso,
[...] nossos ancestrais nos legaram outra heranga: a constru¢fio de um pais chamado
Brasil, erguido por africanos e somente por africanos. Um pais com um territério
enorme, a metade da América do Sul, um pais maior que o territério dos Estados

Unidos. A tarefa de construir a estrutura econémica e material desse pais significou
o holocausto de milhdes de vidas africanas (NASCIMENTO, 1982, p. 25).

Durante o regime militar, 0 movimento negro e os de mulheres negras cresciam e
contribuiram sensivelmente nas lutas pela retomada da democracia. No campo educacional, as
décadas que se seguiram, 1990 e anos 2000, foram marcados pelo avango nas conquistas que
os/as integrantes desse movimento social conseguiram: criagdo de 6rgdos federais, estaduais e
municipais vinculados as Secretarias de Educacdo com algum nucleo ou geréncia de
diversidade étnico-racial; publicacdo de leis e decretos, como o marco de 2003 e as proprias
cotas raciais; além do vasto material bibliografico®’ publicado principalmente durante o
governo Lula (2003-2010) por militantes/intelectuais negros que ocuparam cargos na gestao
federal.

Embora tenha havido avangos, ndo se pode fugir das contradi¢des ciliares entre
negros € ndo negros no pais. Exemplo disso € a disparidade nos salarios com relagdo a cor da
pele — 0 IBGE’® em pesquisa de 2003, afirma que em média o salario da mulher negra é de R$
279,70 e o da mulher branca chega a R$ 554,60 — o abismo torna-se também visivel no acesso
ao ensino, o superior principalmente — mesmo com o sistema de cotas raciais, liderado nas
universidades federais pela UnB em 2003 —, ainda ser muito excludente, pois desprivilegia os
afrodescendentes, que poderiam buscar nesses espagos uma alternativa de firmarem e
consolidarem sua identidade cultural/racial. Com isso, poderiam fortalecer suas lutas e
encorajar outros a ocuparem lugares, antes s6 dos grupos brancos dominantes, como defende

Backes:

A medida que aumenta o nivel de ensino, diminuem as chances das classes
populares terem acesso a ela. Quando estas classes populares sfo negras, por razdes
historicas de discriminagfio e preconceito, as dificuldades sdo maiores ainda. Porém,
apesar dessas dificuldades, os afrodescendentes, por meio de muita luta, organizagéo
e resisténcia, subvertem a légica da exclusdo do ensino superior e, ao ocuparem este

7 Por exemplo, a colegio “Educaciio para todos”, uma coletinea com vérios livros que discutem a educagio
racial, as publica¢des foram encabegadas pela antiga SECAD, hoje SECADI, vinculada aoc MEC.

8 Para mais detalhes estatisticos, conferir 0 relatério em: <http://

http://www.ipea.gov.br/retrato/pdf/primeiraedicao.pdf>. Acesso em:10 set.. 2013.



109

espago, afirmam sua identidade cultural/racial, contribuindo positivamente para que
mais sujeitos deste grupo cultural e de outros grupos culturais em situacfo de
desvantagem sintam-se encorajados para lutar e ocupar lugares tradicionalmente
frequentados pelos grupos dominantes (BACKES, 2006, p. 3).

Embora mudangas lentas ja sejam percebidas no mercado de trabalho — muito por
conta das cotas raciais em universidades —, e portanto nos indices sociais, quando se projeta o
quesito racial, ainda se verificam enormes disparidades entre brancos e ndo brancos no pais.

De acordo com os dados do IBGE - “microdados PNAD”, publicados no
Relatorio Anual das Desigualdades Raciais no Brasil-2009-2010, organizado por Paix3o et
al. (2012) —, no ano de 1988, a disparidade entre homens brancos e pretos/pardos com idade
entre 15 anos, no quesito “anos de estudo”, € reveladora: era de 5,2 para os primeiros e 3,5
para os ultimos.Atualmente a quantidade de anos escolares aumentou para ambos os grupos,
entretanto, os negros continuam em desvantagem: 4,5 contra 6,8 do grupo branco.

Quando o recorte se da com a idade cronolégica de 40 anos, nesse mesmo ano, o
abismo escolar entre os grupos ¢ imenso: homens brancos com 4,0 anos de estudo e
pretos/pardos 2,2. Com as mulheres, ocorre de maneira parecida: brancas 3,6 contra 1,9 das
pretas/pardas.

Os dados originarios do documento anterior mostram um ligeiro aumento dos
anos de escolaridade em todos os grupos étnicos. Todavia, a populagdo branca continua com
anos a mais na escola em relagdo aos pretos/pardos. A saber: na idade dos 25 anos, os brancos
possuem 7,9 anos de estudo em média e os pretos/pardos 5,8

Portanto, numericamente, os efeitos do periodo escravocrata e da auséncia de
politicas publicas de inclusdo da populacido afrodescendentes apds a libertagdo, contribuiram
para essa situagdo dispar no acesso ao ensino, além dos

[...] efeitos do modelo econémico neoliberal sobre a populag@o negra no Brasil. Para
tal, partimos do pressuposto de que os constrangimentos externos sofridos pela
economia brasileira, a subordinacfo do pais as diretrizes dos bancos multilaterais e
dos credores externos ¢ o modelo econémico adotado ao longo doas 1990, malgrado

o fim da inflagfo, produziram um cenario de aprofundamento da crise social no
Brasil (PAIXAO, 2003, p. 131).

Nao se pode desconsiderar esta constatacdo: ainda ha incontdveis barreiras que
impedem o avangar da populag@o negra brasileira na educagdo; por isso, o debate curricular,
entendido como campo de disputas ideopoliticas (APPLE, 2006, MOREIRA e SILVA, T,

2009), deve atentar para esses elementos e se mostra capaz de promover mudangas socio-

** Para mais detalhes estatisticos, conferir o relatério do IBGE em: <http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/
populacao/trabalhoerendimento/pnad201 1/microdados.shtm>. Acesso em: 05 fev. 2013.
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historicas, baseadas na participagdo dos alunos como agentes criticos e ativos desta
transformacg@o.

Quem pretender garantir representatividade aos diversos, sobretudo a populagio
afro-brasileira, deve primar pela busca de um cardter emancipatorio, de valorizagdo
sociocultural desse grupo, com vistas a verdadeira emancipa¢do humana, sob a égide de um
ensino/curriculo antirracista para o/a estudante negro/a que ¢, sobretudo cidaddo/a
brasileiro/a, no entanto,

[...] parece existir uma cegueira social e histérica constitutiva da cultura brasileira
que nubla os conflitos de cunho racial e supervaloriza, como fator de
desenvolvimento da sociedade, apenas o combate & disparidade econdmica.

Enquanto raca e classe forem consideradas como parte separada de um todo, as
analises serfio fragmentadas, frageis e miopes (FILICE, 2011, p. 89).

Reconhecer e propor uma reconstru¢do dessa sociedade desigual ¢
responsabilidade de todos os brasileiros. A tarefa é ardua e passa, necessariamente, pela

educacdo. Esta ideia se afirma na fala de um dos coordenadores pesquisados:

[...] embora passados 10 anos da Lei 10.639/2003, vejo que temos muitas
dificuldades e resisténcias. Porém, os bravos professores que promovem sua execu¢do tém
potencializado cada vez mais os efeitos positivos de suas agdes pedagogicas, colaborando,
assim, com a transformagdo que tanto a nossa sociedade precisa! (C — Zumbi, Recanto das
Emas).

Nesse sentido, a escola deve ser concebida como a instituicdo que precisa
objetivar a arquitetura de um convivio humano com a diferenca (e com os diferentes) em um
exercicio sadio e natural, objetivando a construg¢do de relagdes que se pautem no respeito e
nas igualdades: sociais e de oportunidades, caracteristicas naturais da democracia. Sacristan
(2000), no entanto, lembra que para isso acontecer, € necessario que se repensem 0Os recursos
e experiéncias de ensino-aprendizagem construidos. Para esse autor,

[...] a chave de qualquer estratégia estd em quatro pontos fundamentais, que sfo
também pontos fundamentais em qualquer situacfo na qual se coloca a reforma do
curriculo: a) a formacglio de professores, b) o planejamento dos curriculos, ¢) o
desenvolvimento de materiais apropriados, d) a andlise e a revisdo critica das
praticas vigentes, a partir de avaliagdes de experiéncias ou da realidade mais ampla,
da pesquisa-agdo com professores, etc., tudo isso sem se descuidar da conexfio entre

a escola e o meio social, pois ja dissemos que, nesse sentido, a cultura escolar pode
ser uma frente de atuacfo a mais (SACRISTAN, 2000, p. 107).

Novamente, alerta-se para a necessidade de se pensarem praticas curriculares
como sendo fundamentais para a materializagdo de uma sociedade livre e que dé voz

participativa a todos os sujeitos que a compdem. Um primeiro passo fundamental para tanto ¢
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a necessidade da formacgdo continuada qualitativa dos professores aliada a outras estratégias,

conforme o proprio Sacristan (2000) explica:
[...] uma das finalidades fundamentais que toda intervengfio curricular pretende
desenvolver ¢ fomentar ¢ a de preparar os alunos para serem cidadfos ativos e
criticos, membros solidarios e democraticos de e para uma sociedade similar. Uma
mera deste alcance requer, consequentemente, que recursos € experiéncias de ensino
e aprendizagem que dia-a-dia caracterizam a vida na sala de aula, formas de
avaliagio e modelos organizativos promovam a construcdo dos conhecimentos,

habilidades, atitudes, valores, normas, etc., necessarios para ser um bom cidadéo e
cidada (Ibid., p. 129).

Portanto, a educagdo brasileira nos impde grande desafio: acabar com o
isolamento das iniciativas da gestdo publica e chamar os cidaddos para lutarem pela
consolidag@o de politicas publicas nacionais continuas e aplicaveis, que objetivem articular
uma educagdo antirracista, justa, democratica e emancipatoria.

O curriculo da formacdo de professores necessita reconhecer a urgéncia de
reconstrugdo de um projeto de formagdo docente que contemple a educagio antirracista, nas

esferas da formagdo inicial e continuada.

43 FORMACAO DE PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA NA PERSPECTIVA
ANTIRRACISTA

Acredito que o curriculo trazendo contevdos que abordem as relagbes étnico-
raciais é um avango, mas enquanto a formagdo docente néo for nesse sentido,
penso que pouco serd mudado de fato nas escolas e na sociedade.

(P — Sueli Carneiro, Sobradinho).

Sugiro que o trabalho com a tematica étnico-racial seja tema/conteiido da
formagdo do pedagogo (formagdo inicial) e dos professores dos Anos Iniciais
(formagdo continuada em servigo). Que saia do ocultamento para o debate.

(P — Tereza de Benguela, Parano4).

Esta ultima se¢do € responsavel por pontuar consideragdes que respondam ao
seguinte problema secundario de pesquisa: as politicas curriculares e de formagdo continuada
empreendida pela SEDF dirigidas pela CEDIV tém contemplado as questdes étnico-raciais
negras para os Anos Iniciais? As citagdes iniciais das proprias pedagogas investigadas

revelam a necessidade de isso acontecer com maior visibilidade e importancia.
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Concorda-se com a defini¢do de Cunha (2004, p. 368) sobre formagao continuada,
que diz:
[...] iniciativas de formacfo no periodo que acompanham o tempo profissional dos
sujeitos. Apresenta formato e duragfo diferenciados, assumindo a perspectiva da
formagfo como um processo. Tanto pode ter origem na iniciativa dos interessados

como pode inserir-se em programas institucionais. Neste tltimo os sistemas de
ensino, universidades e escolas sdo as principais agéncias de tais tipos de formagéo.

Nas ultimas décadas, a formacgdo dos professores, inicial e continuada, tém
povoado a agenda das principais entidades e grupos preocupados com a profissionaliza¢io
docente. Estudos e pesquisas sdo publicados, curriculos s@o reformulados, porém, como
acreditam Moreira (1999), Candau (2010) e Gomes (2010b), a pratica cotidiana pedagdgica
demonstra o quio o quesito formagdo se apresenta disforme, o que causa grandes prejuizos
para a formagdo do aluno.

As citagdes de abertura desta se¢do expressam isso. As proprias professoras
entrevistadas reconhecem que a vivéncia plena e rotineira de um curriculo antirracista se faz
atrelada a formag@o profissional docente. A CEDIV e seus coordenadores regionais
propuseram, segundo os questionarios respondidos, as seguintes agdes de formagao: oficinas e
rodas de conversa na propria escola, realizagdo de palestras/minicursos durante as
coordenagdes pedagogicas dos professores, seminarios regionais para debater o PPP da SEDF
e apresentagdo das Orientagdes Pedagogicas para o ensino de historia e cultura africana e
afro-brasileira.

Esses mesmos articuladores regionais reconhecem, no entanto, que as formagdes

oferecidas sé terdo éxito se os professores

[...] participarem de formagoes e se abrirem para elas, ndo deixando que suas
convicgdes pessoais interfiram na sua atuacdo profissional. Se atualizando em leituras sobre
a tematica e conhecendo prdticas inovadoras e eficazes para se orientarem (C — Luiz Gama,
Gama).

Lembra-se que ¢ fundamental o papel que o professor ocupa no trato do curriculo.
Segundo Sacristan (2000), o educador deve ser um mediador decisivo entre curriculo
estabelecido e os alunos, um agente ativo no desenvolvimento curricular, que garanta o
sucesso das aprendizagens dos alunos.

O debate curricular, entendido como campo de disputas ideologicas e politicas
(APPLE, 2006, MOREIRA e SILVA, T, 2009), ndo pode prescindir do debate candente em

torno da necessaria promog¢do da igualdade étnico-racial. O curriculo, como coluna dorsal que
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orienta o processo pedagogico nas instituigdes educativas de diferentes matizes, deve ainda
mostrar-se capaz de promover mudangas sécio-histéricas, baseadas na participacdo dos
estudantes como agentes criticos e ativos desta transformacao.

Isso depende do grau de comprometimento dos sujeitos implicados na construgio
e na materializagdo de propostas curriculares. As mesmas, construidas em ambito coletivo,
devem langar um olhar criterioso para incluir em seu processo de elaboragdo, materializagdo e
avaliag@o, o debate dos grupos que compdem a sociedade nacional, sobretudo as comunidades
excluidas do processo historico aqui desenvolvido.

Apesar de principios tdo importantes, segundo uma das coordenadoras

entrevistadas,

[...] as experiéncias sdo carentes de formagdo. Visitei as escolas de Anos Iniciais de
uma regional, percebi que os ambientes ainda sdo decorados com personagens de fenotipo
europeu somente. Fncontrei pouco ou nenhum livro representando a cultura negra (C —
Antonieta de Barros, Recanto das Emas).

O que muitos pesquisadores, principalmente da educagdo, como Cavalleiro
(2000), evidenciam ¢ que a escola e os atores, principalmente o corpo de professores — mesmo
com o advento do artigo 26-A da LDB em 2003— ainda ndo estdo preparados e por vezes nao
buscam incluir em suas praticas pedagogicas uma educagdo que contemple as relagdes étnico-
raciais.

A indagag¢do inicial é respondida pelas falas dos coordenadores regionais da
CEDIV, todavia eles proprios admitem que, embora as formag¢des em servigo oferecidas pela
SEDF estejam dando importancia a educacdo das relagdes étnico-raciais, a modelagem
curricular dos professores de Anos Iniciais ainda carece de intervengdes formativas, por meio
de redes de colaboragdo e divulgacdo das praticas exitosas. Na SEDF isso vem ocorrendo,
embora ainda timidamente nos ultimos cinco anos, segundo a coordenadora-chefe da CEDIV,
os coordenadores regionais e a observagao participante do proprio pesquisador.

Essa realidade, embora local, s6 passou a ter atengdo apos 2003, quando se
percebeu o quanto os quadros docentes apresentavam lacunas em sua formagdo. Havia raros
profissionais que dominavam a tematica, muitos ligados aos movimentos negros e as
comunidades religiosas, porém fora do ambiente académico. Apontava-se um enorme desafio
para as universidades brasileiras: preparar profissionais docentes aptos, com dominio de
conteudos, para serem agentes da materializagdo da Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais

Negras.
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Gomes e Silva (2011) sinalizam que formar educadores para a diversidade racial
ndo significa criar uma “consciéncia de diversidade”. Os espagos de formagdo docente, na
verdade, devem primar por levar seus participantes a compreenderem a relagdo entre
educacdo antirracista, subjetividade e inser¢do do proprio professor, que devera, com a devida
formacgdo pedagogica garantida, inserir em seus planejamentos e curriculos agdes intencionais
voltadas para a edificacdo de relagBes étnico-raciais que reconhecam e valorizem tanto as
semelhancas quanto as diferencas, caracteristicas determinantes para qualquer projeto
educacional democratico. Para as autoras,

[...] o desafio para o campo da didatica e da formagdo dos professores no que se
refere a diversidade ¢ pensad-la na sua dindmica e articulagdes com os processos
educativos escolares e nfio escolares e nfio transforma-la em metodologias e técnicas
de ensino para os ditos “diferentes”. Nessa diregdio estd colocada a necessidade de
repensar o papel social e cultural do professor e da professora, redefinir com maior

seriedade a sua formag@o, assim como as politicas das institui¢des onde esta sempre
aconteceu (Ibid., p. 16-17).

Existe uma contradi¢do entre a matéria do artigo 26-A da Lei n°. 9394/96 e a
aplicabilidade do mesmo na educag@o basica. Aqui se entende que essa contradi¢do “[...]
existe para ser revelada, a fim de transformar a realidade, e ndo para ser conciliada” (SILVA,
K, 2008, p. 94). Assim sendo, essa base legal deve ser pautada pela constru¢io de uma
postura de professor reflexivo, sustentada por uma visdo critica, que apresente as contradigdes
da totalidade com vistas a emancipagdo humana. Nas palavras de Silva,

[...] numa visdo critica de educagfio, também se deseja constituir profissionais
reflexivos, mas que o possam ser na revelagdo das contradi¢Ses da totalidade, nfio
apenas para harmonizar e adaptar situagdes ‘problematicas’ do cotidiano escolar,

mas, sim, para transformar a escola e a educagfio como um todo, com vistas a
emancipacio humana e ao fim da exploracio do homem pelo homem (Ibid.. 112).

Esse profissional deve ter subsidios em seu processo de formagdo que
possibilitem uma “[...] boa pratica profissional com um grande rigor intelectual, o que vai
resultar num maior nivel de desempenho profissional” (HOYLE, 1982, p. 7).

Em se tratando da implementacdo de propostas curriculares antirracistas, ha
registro de pesquisas, nas esferas educacionais (Bésica e Superior), que demonstram a
existéncia de agdes individuais, desvinculadas da coletividade docente e centradas na figura
de poucos profissionais. Esses, ao se desligarem da instituigdo em que atuavam, levam
consigo o avangar da discussdo, que, infelizmente, acaba por ndo se perpetuar. Ou seja,

[...] o trabalho com a Lei n° 10.639/2003 ainda esté restrito a4 boa vontade, ao desejo
ou ao compromisso individual de docentes e pesquisadores. Para além dos
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problemas que tal situacfo acarreta, ela também traz um nfo enraizamento da
tematica étnico-racial e africana nos curriculos e praticas pedagogicas desde a
educagdo basica até a superior. Dessa forma, se o (a) docente, pesquisador (a) ou o
coletivo de profissionais que articula tal discussdo na escola e no curso de graduacio
e pos-graduacio se ausenta, muda de instituicio ou se aposenta, a discussfo ndo tem
continuidade (GOMES; MARTINS, 2009, p. 90).

Sabe-se ndo ser responsabilidade tnica dos educadores o processo de criagdo e
fortalecimento de uma educagdo antirracista. Varios fatores sdo primordiais nesse sentido:
politicas publicas que viabilizem a formagdo em servigo, que sejam consistentes, com solida
teorizagdo, existéncia de materiais didaticos de qualidades e que contemplem os conteudos
relativos com a historia e cultura afro-brasileira e responsabiliza¢do da gestdo e coordenagdo
escolar nesse processo.

E necessario desencadear nos programas de formagdo para professores da
Educacdo Basica, como acredita Gomes (2008), uma sustentacdo teorica, pedagogica, politica
e pratica, que respeite, reconheca e garanta a educagdo como um direito social para todos, que
ndo exclua as diferencgas, mas que as compreenda como um elemento constitutivo da nossa
propria formag¢do humana. Mas existem avangos. A propria autora defende que nos ultimos
anos muitos professores e professoras tém desejado e realizado um tratamento pedagogico a
questdo racial. As interlocutoras docentes desta pesquisa demonstraram isso, mas também ha
muito ainda a ser feito.

Voltando ao aspecto legal, sabe-se que existe legislagdo direcionando a Educagio
das Relagdes Etnico-Raciais, que consiste em um principio obrigatério na Politica Nacional
de Formagdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica. O Decreto Federal n°. 6.755
de 29 de janeiro de 2009 traz em seu Art. 3° alguns objetivos dessa politica, na qual se destaca
o VII: “[...] promover a formagdo de professores na perspectiva da educacdo integral, dos
direitos humanos, da sustentabilidade ambiental e das relacdes étnico-raciais, com vistas a
constru¢do de ambiente escolar inclusivo e cooperativo” (BRASIL, 2009, p. 2 — grifos do
autor).

Nao se pode correr o risco, entretanto, de concentrar as agdes de promogdo da
igualdade étnico-racial na figura dos educadores. Arroyo (2010) alerta para que ndo se
corrobore com um tipo de conversdo desses profissionais, tentando limpar de suas mentes e
praticas, qualquer resquicio de racismo. Se essa ideia se perpetuar — a do racismo
personalizado —, possivelmente ndo se conseguira elevar esses processos individualizados e as
vezes militantes, ao nivel de politicas de Estado. Estas, por sua vez, devem debater os

processos estruturais que produzem o racismo e o reproduzem nas estruturas de poder, nas
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politicas, nas esferas sociais, no sistema normativo e legal e, por que ndo, nas praticas de
formacdo inicial e continuada de professores.

Assim, a Educacdo das RelagGes Raciais apresenta multiplos desafios: romper
com politicas isolacionistas que ndo se consolidam na discussdo da tematica étnico-racial,
oferecer um cabedal de conhecimentos teodricos aos educadores, relativo ao ensino de historia
e cultura africana e afro-brasileira, possibilitar o uso da pesquisa como eixo integrador da
formacdo profissional docente, além de buscar um intercdmbio dessas praticas com as bases
estruturais em que o negro, a etnia, a raga e a discriminag@o se fazem presentes.

Um entrave no projeto de formagdo docente para a Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais ¢ a desconstruc¢do equivocada que o mundo construiu em torno do continente africano:
guerras civis, fome, a AIDS, descontrole politico, além dos frequentes massacres civis. Nao se
pretende negar estes fatos, mas € necessario elencar os outros aspectos que constituem a
historicidade do povo africano. A Africa niio se resume a essas problematicas, como acredita
Oliva (2010), portanto € preciso desconstruir tais imagens, sair da abordagem simplista e
superficial, que muitas vezes até foram silenciadas na vida escolar do educador, enquanto
estudante e em percurso inicial da formag¢do docente.

Se a sociedade e a academia passarem a reconhecer o professor como um
intelectual e profissional, sujeito do proprio trabalho, capaz de refletir criticamente sobre sua
pratica com uma possibilidade dialética de transforma-la, desde que ele tenha acesso aos
fundamentos para essas reflexdes e se aproprie das pesquisas que apontam para analises
criticas da sociedade e da escola brasileira, talvez se vislumbre uma pedagogia da
emancipacio™ se constituindo. Entretanto, Silva M. (2005, p. 399) alerta que, para que isto
ocorra, “é central que essa reflexdo implique compromisso desse professor com a
transformagdo da sociedade injusta de que ele e seus alunos fazem parte, construindo
mecanismos para se contrapor a essa escola excludente e autoritaria”,

Maar (2007) relembra o conceito de emancipagdo, que atende a concepgao desta
pesquisa — assim como o ja apresentado por Guimardes-losif (2009) em capitulos anteriores —
pensado pela Escola de Frankfurt ao associar dominagdo e racionalidade. Para o autor, “na
medida em que a emancipagdo seria travada pela propria instrumentaliza¢do da racionalidade

social — da “raz80”, como diriam Horkheimer e Adorno — o sentido principal da educagio

* Gustin e Lima (2010) apresentam essa pedagogia como a capacidade de permanente reavaliagio das estruturas
sociais, politicas, culturais e econdémicas do ambiente com o proposito de ampliar as condigbes juridico-
democréticas de aprofundamento da organizacfo e do associativismo na vida de determinada sociedade ou grupo
para sua inclusfio efetiva no contexto social mais abrangente.
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para a emancipacdo estd na dissecacdo visceral do nexo entre dominagdo e racionalidade”
(MAAR, 2007, p. 79).

Formar professores numa perspectiva de educagdo antirracista ainda se apresenta
como um desafio para as politicas publicas em educacdo. Apesar das pressdes dos
movimentos negros, da existéncia de uma lei federal e Orientagdes Curriculares bem definidas
para o sistema publico de ensino do Distrito Federal, a tematica apresenta-se disforme e
periférica nos cursos de formag@o inicial e continuada de professores, pois a maioria deles
encontra-se enraizados em programas de universidades ainda “[...] presas numa visdo
conteudista de conhecimento, que v€ a ciéncia como uUnica fonte legitima de conhecer, a
reflexdo e o lugar da questdo étnico-racial [...] encontra-se imerso em uma visdo rigida de
conhecimento e de pratica pedagdgica” (GOMES; MARTINS, 2009, p. 108).

Enquanto essa rigidez curricular ndo for rompida, ndo se atingird o objetivo da
formacdo docente antirracista, que deve ter por meta final

[...] a igualdade dos direitos sociais a todos os cidadfos e cidadis. Ndo faz sentido
que a escola, uma instituigdo que trabalha com os delicados processos da formagéo
humana, entre os quais se insere a diversidade étnico-racial, continue dando uma
énfase desproporcional a aquisigdo dos saberes e contetidos escolares e se
esquecendo de que o humano nfio se constitui apenas de intelecto, mas também de

diferencas, identidades, emogdes, representagdes, calores, titulos... (GOMES, 2008c¢,
p- 150).

Os assuntos relativos a questdo étnico-racial precisam ser analisados sob uma
perspectiva histérica, pois seus desdobramentos ao longo do passado brasileiro foram
fundamentais na consolidagdo da presenca negra em nosso territorio. Essa presenca vai além
da cultura e passa a influir nas relagdes sociais desses sujeitos, que foram mao de obra por
varios séculos e abruptamente tornados “cidaddos”, ainda que de segunda classe, em uma
sociedade extremamente racista e racializada.

Para que o ensino de histéria e cultura afro-brasileira se cristalize, primeiro ¢
preciso diferenciar o que ¢ a Africa, em seguida o que significam suas multiplas
representacdes nas terras brasileiras. O primeiro passo € que haja o estudo curricular da
africanidade (GONCALVES E SILVA, 1996) presente na histéria e no cotidiano brasileiro:
valores, modos de vida, o mundo, o trabalho, a cultura, a luta contra o racismo e por uma
sociedade mais justa que a populagdo afro-brasileira imprime em todos os grupos étncio-
raciais que formam o Brasil.

Um novo olhar sobre as politicas publicas para implementagdo do artigo 26-A da

LDB deve ampliar e possibilitar a formagao sob a perspectiva descrita acima. Inicialmente,
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para os formadores de formadores, possibilitando que ambos, professores e futuros-
professores, possam desenvolver agdes pedagdgicas seguras que garantam a constituicdo da
Educacio das Rela¢des Etnico-Raciais em seus curriculos. Tais a¢des se dariam por meio de
programas de formagdo continuada (cursos de aperfeigoamento, especializagdes, mestrados e
doutorados) com materiais didaticos adequados, que representem as multifacetas da Africa e
da histéria e cultura afro-brasileira, tempo habil para que os educadores que estudam em
servigo possam refletir criticamente sobre o que estdo aprendendo, com possibilidade de
utilizar a pesquisa cientifica como ferramenta fundamental para debate e reconstru¢do dos
conhecimentos, primando por uma pedagogia emancipatoria para todos os aprendizes: negros
€ ndo negros.

Para que a historiografia do negro africano no Brasil seja central nos Programas
de Formag@do Docente, € necessario que haja um conjunto de conhecimentos amplos e criticos
sobre a tematica, que resgatem positivamente a presenca negra em nossa sociedade, mas longe
do olhar limitador do colonizador, que, por vezes, creditou ao povo afro-brasileiro um status
de cultura menor, “popular”, selvagem, barbara, fetichista, folclorizada e inferior ao mundo
europeu.

Essa postura de professor investigador ativo da propria pratica ancora-se nas
ideias de Carr e Kemmis (1988, p. 193). Para esses autores, esse pesquisador: “[...] na
tentativa de melhorar as praticas, os entendimentos e as situagdes, busca antecipadamente,
[...], entender como as suas praticas sdo construgdes sociais, englobadas na histdria,
considerando a partir dessa perspectiva historica e social, todas as situagdes e instituigdes em

774

que atua”"". O depoimento a seguir de umas das professoras contempla essa afirmagao:

Como é importante para nos, como educadoras trabalhar em sala de aula contetidos
como a cultura afro-brasileira para o desenvolvimento de pessoas criticas, informadas e
desalienadas (P - Mae Aninha, Taguatinga).
Isso s6 sera possivel, a partir de uma formagéo docente solida, que contemple a
intelectualidade, com vistas a uma vivéncia pratico-pedagogica e emancipatoria.
Portanto, o Curriculo em interface com a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais
Negras desafia os educadores e educadoras, independente do pertencimento étnico-racial, a
construir, conforme Gomes (2010a), novas posturas e praticas pedagogicas e sociais, como a

ampliacdo de uma inquietude epistemologica e politica sobre a presenca do povo negro em

! Tradugdo deste autor.
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nossa nagdo e o exercicio constante de produgido do inconformismo com projetos e ideias que
apostem somente nos processos de emancipagao social.

Diante desses pressupostos, podera ser possivel a constru¢do de uma Pedagogia da
Emancipagdo de carater antirracista, em que a educagdo e a escola tenham papel central no
combate as praticas racistas e discriminatorias, resgatando o protagonismo do negro e de seus
descendentes em nossa histéria. Uma formagdo continuada com tais premissas pode indicar
um comego possivel.

Tal concepgdo precisa ser delineada sob um curriculo antirracista que produza
“[...] filetes contestatorios potenciais no encaminhamento de uma nova ordem social possivel”
(FILICE, 2011, p. 309), em oposi¢do ao curriculo festivo. Este ultimo ndo tem compromisso
com a transformagdo da escola e da sociedade, como propde o materialismo historico
dialético. Antes, ele se infiltra nas unidades de ensino e faz-se materializar-se como a¢des
timidas e sem articulagdo historico-politica, fazendo nascer modelos de formag@o docente que
n3o contribuem efetivamente para que a Educagio das Relacdes Etnico-Raciais Negras nos
Anos Iniciais extrapolem os dias e momentos demarcados para as festividades. Saviani
(1994), lembrado anteriormente, alerta que o curriculo escolar passa a ser marcado por uma
quantidade de eventos e festividades pontuais com data para acontecer, desvinculados dos
projetos, o que responsabiliza a propria institui¢do a efetivar agdes de carater ndo pedagogico.

O curriculo antirracista pode ter momentos de celebragdo, mas ndo pode reduzir-
se a festejos e eventos. Ele deve fazer-se presente cotidianamente nas rotinas pedagogicas das
escolas. Compreende-se, no entanto, que esse delineamento também deve acompanhar os
processos de formacdo dos educadores. Nao se pode continuar naturalizando a disjun¢@o entre
o curriculo da formac¢do com o da atuacdo dos profissionais do magistério. Um ensino
antirracista se corporifica com agdes curriculares lideradas por profissionais altamente
capacitados em centralizar as questdes raciais e garantir a base tedrica para que os futuros
professores modelem seus curriculos para além das solenidades, que muitas vezes mascaram a
realidade desigual que os préprios alunos vivenciam na escola, e por vezes se justificam como

sendo a expressdo maxima das lacunas oriundas do processo de formagao inicial docente.
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5 REFLEXOES FINAIS: POR UM CURRICULO ANTIRRACISTA

Tendo em vista a urgéncia e a relevancia da tematica aqui retratada, ndo se
pretendeu esgotar o assunto, antes, amplia-lo a partir da interpretacdo da realidade concreta
delimitada tendo o objetivo central compreender como o curriculo modelado (SACRISTAN,
2000) pelos professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da Rede Publica do
Distrito Federal tem abordado a Educac¢o das Relagdes Etnico-Raciais negras, passados 10
anos da Lei 10.639/20037

Buscou-se responder ao problema central por meio de questdes secundarias: Quais
as principais correntes tedrico-epistemoldgicas relativas a Educagio das Relagdes Etnico-
Raciais Negras que permeiam o campo curricular? A proposta curricular da Rede Publica de
Ensino do Distrito Federal direciona para o estudo da cultura africana e afro-brasileira? Os
planejamentos pedagogicos e o curriculo modelado (SACRISTAN, 2000) pelos professores
dos Anos Iniciais tém contemplado a Educacio das Rela¢des Etnico-Raciais Negras? As
politicas curriculares e de formac¢do continuada empreendidas pela SEDF dirigidas pela
CEDIV tém contemplado as questdes étnico-raciais negras para os Anos Iniciais?

Essas inquietagcdes foram analisadas por meio da presente pesquisa com
abordagem qualitativa sob a orientacdo do método materialista historico dialético (MARX,
1963, 1982; FRIGOTTO, 2010, NETTO, 2011 e TRIVINOS, 2011) sustentado pelas
categorias (CURY, 1989): mediacdo, contradi¢do e totalidade, observando que a historia se
configura como ciéncia humana responsavel por iluminar a interpretacdo da realidade
concreta observada, evidenciando-se que esse real é dindmico; as categorias sdo interligadas,
ndo podendo ser analisadas separadamente; o objetivo medular da investigacdo € a sintese
tedrica que nasceu na concretude da matéria estudada; e a tonica de pesquisas sob a luz do
materialismo histérico e dialético ¢ a transformacdo da realidade.

Para tanto, foram utilizados alguns procedimentos e instrumentos para didatizar a
apreensdo da matéria, com vistas a responder os questionamentos, como por exemplo: analise
documental, aplicagdo de questionarios e entrevistas semiestruturadas.

Uma analise das dissertacdes de mestrado e das teses de doutorado no recorte
cronologico entre 1999 e 2011 revelou que a promulgacido da Lei 10.639/2003 suscitou um
maior nimero de pesquisas na area de educacio das relacdes €tnico-raciais nas universidades.
Elas foram localizadas a partir dos temas indutores: Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais,

Formagao de Professores, além do Campo Curricular.
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Foram encontradas 41 pesquisas, dentre estas 26 defendidas nos
Programas/Departamentos de Educag@o, com nove tendo como tema/objeto/eixo central as
questdes curriculares para uma educacgio das rela¢des étnico-raciais negras. Nove trabalhos —
seis dissertacdes e trés teses — foram analisados qualitativamente e revelaram os seguintes
dados: a maioria se fundamentou nas teorias poés-criticas do curriculo € com um olhar mais
aprofundado nos anos finais do ensino fundamental, inclusive com énfase nos escritos
relacionais ao multiculturalismo.

A proposta deste trabalho foi na contramao das abordagens anteriores, com vistas
a ampliar os estudos do campo curricular. A pesquisa aprofundou-se no universo pedagogico
dos Anos Iniciais do ensino fundamental e o aporte tedrico adotado foi as teorias criticas
(SILVA, T, 2011; SACRISTAN, 2000; e SANTOME, 1998).

Por meio da entrevista com a coordenadora-chefe da CEDIV/SEDF, percebeu-se
que as politicas curriculares locais estdo caminhando para unir-se as delibera¢des nacionais na
busca por uma educagdo antirracista. O investimento em ac¢des de acompanhamento e
socializagdo de praticas consideradas exitosas tém sido as frentes mais utilizadas pela
coordenagdo de diversidade, além do investimento da formagdo em servigo, embora ja se
tenha alertado: a divulgacdo de projetos em escolas continua sendo reduzida a esfera dos
Anos Iniciais do ensino fundamental e geralmente com os mesmos professores. Sdo trabalhos
em maioria isolados e constituidos sem a participa¢do das coordenagdes pedagdgicas ou da
gestdo (CAVALLEIRO, 2000, GOMES 2011). Eles acompanham a pratica desses
profissionais engajados na luta antirracista, mas normalmente ndo sio ligados aos PPPs e
curriculos das institui¢des, carecendo de registro escrito para possibilitarem continuidade e
ampliagdo.

As falas dos oito coordenadores regionais da CEDIV, resultantes da aplicac¢do dos
questionarios, demonstraram uma apreensdo com relacdo as propostas elencadas pela
administragdo central, porque os profissionais admitem que existam muito mais entraves do
que avangos na rede publica de ensino do Distrito Federal para que se possa garantir uma
educacdo/curriculo antirracista. Segundo eles, as maiores dificuldades continuam sendo:
escasso numero de profissionais nas coordenagdes regionais para subsidiarem o trabalho
pedagdgico com a temdtica étnico-racial, superposi¢do de tarefas administrativas em
detrimento das pedagogicas, desconhecimento dos marcos legais, o ndo reconhecimento do
racismo como estruturante nas relagdes da sociedade brasileira, ou seja, crenga no “mito da

democracia racial” (FREYRE, 1998), falta de apoio da gestdo e coordenagdo das escolas,
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além da existéncia de poucos materiais didaticos que enfoquem os primeiros anos de
escolarizagdo.

Os trés eixos teodricos: Curriculo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais Negras e Formagéo de professores da Educagio Basica
na perspectiva antirracista, juntamente com os dados constituidos no campo de pesquisa,
revelaram alguns aspectos relevantes: professores se reconhecem como agentes modeladores
das propostas curriculares, mas ndo como participes nos momentos de proposi¢cdes dos
documentos prescritos; a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais envolve varias demandas
historicamente desprestigiadas ao longo dos séculos: negros, indigenas e ciganos, por
exemplo, € uma nova roupagem necessaria para reconstru¢do de uma sociedade que se declara
livre, democratica e plural; é necessario que o campo educacional projete novos olhares sob
sua rigida estrutura na organizagdo do trabalho pedagdgico, o que inclui: o curriculo, a
didatica, a politica e a avaliag@o.

A luta historica pelo direito ao acesso e a permanéncia na escola esteve presente
nas articulagdes do movimento negro, principalmente nos ultimos sessenta anos e garantiu
politicas de enfrentamento ao racismo e a elevacdo da participa¢do da populagdo negra em
varias frentes sociais. As principais conquistas empreendidas foram: leis que reconhecem e
prevé punic¢io para o crime de racismo; criag@o de secretarias, departamentos e coordenagdes
educacionais que articulam ag¢des de promogdo da igualdade racial; a¢des afirmativas para
ampliar o acesso ao ensino superior; inclusdo dos artigos 26-A (2003) e 79-B (2008) na LDB
atual que direcionam e obrigam o ensino de historia e cultura afro-brasileira e muitos outros; e
por fim, a possibilidade concreta de constituicdo e materializagdo de um novo olhar para a
formacdo — inicial e continuada — de professores que, de fato, subsidie e garanta na
modelagem curricular, sobretudo na esfera da Pedagogia, que os docentes consigam promover
uma educacdo antirracista em seu cotidiano pedagogico.

As 14 professoras pedagogas entrevistadas (uma de cada regional de ensino),
todas em regéncia nos Anos Iniciais, revelaram olhares e atitudes peculiares com relagdo a
atencdo que dio as questdes étnico-raciais em seus curriculos modelados (SACRISTAN,
2000). A partir da interpretagdo de suas respostas, visando uma explicagdo teorica didatica,
foi possivel reconhecer a existéncia de duas categorias/concep¢des curriculares, a primeira
entendida como contribui¢do importante desta pesquisa:

a) Curriculo Festivo: realizado esporadicamente em eventos pontuais, ou ainda

em atividades cotidianas, mas sem articulagdo com o PPP, marcos legais ou curriculo. Essa
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perspectiva se caracteriza por meio de conteudos despolitizados, a-historicos e acriticos com
relagdo ao estudo do negro e sua exploragdo ao longo da historiografia brasileira, o que leva
ao tratamento da questdo com enfoque cultural e folclorico somente. O conceito aproxima-se
do “Curriculo Turista” apresentado por (SANTOME, 1998), caracterizado como: escolha de
um dia “D” para abordar as questdes da minoria, silenciar as opressdes cotidianas pelas quais
esses grupos passam, ou mesmo tratd-las como algo natural. No entanto, diferencia-se em um
ponto importante: os professores modeladores desta proposta geralmente possuem convicgdes
de que as tematicas envoltas nesta abordagem curricular sdo mais bem desenvolvidas sob o
aspecto festivo, comemorativo apenas, tanto que desenvolvem ag¢des ndo somente isoladas,
mas por vezes projetos sistematizados, entretanto sem o devido entendimento historico e
racial que a tematica exige.

Essas praticas fragmentadas e pouco contextualizadas continuam direcionando o
trabalho pedagogico para um ensino “folclorizado”, em que grupos que necessitam de
reparacdo histérica e de resgate de seus protagonismos, como indios e negros, permanegam
apresentados aos estudantes de forma estereotipada.

Tal manifestagdo curricular pode expressar-se também como mais uma das
atividades atribuidas a escola, neste processo de hipertrofia (SAVIANI, 1994), no qual as
comemoragdes acabam esvaziando o conteudo especifico da escola, embora se entenda que o
curriculo festivo pode manifestar-se continuo para além destas datas comemorativas, contudo
continuar sendo uma “grande” e vazia celebragdo da questdo racial negra.

A segunda concepcdo emergida da interpretacdo dos dados empiricos demonstra
que avangos, ainda que lentos, estdo acontecendo, sendo possivel amplia-los. Trata-se do:

b) Curriculo Antirracista: reconhecido por ser construido coletivamente liderado
pelo protagonismo docente. E realizado a partir do entendimento de que o racismo existe,
estrutura e aloca os brasileiros em locais especificos geograficamente, na mentalidade das
pessoas. Busca resgatar a historia da populagdo afro-brasileira desde sua chegada ao pais,
para, em seguida, abordar seu protagonismo no enriquecimento cultural e na formagdo da
sociedade brasileira. Nesse formato curricular, as agdes pedagdgicas sdo projetadas por todos
os participes do processo pedagdgico, ndo mais por sujeitos isolados.

Sem a pretensdo de uniformizar a pratica curricular antirracista, faz-se necessario
relembrar os dois eixos teoricos possiveis para uma proposta de construgdo curricular neste

formato, que sdo: Lixo Historiogrdfico Antirracista e Fixo de Reconhecimento Identitdrio.
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Também ¢ preciso rememorar algumas das caracteristicas principais do curriculo antirracista,
resultantes da andlise dialética entre dados empiricos e teoria, as quais sao:

— reconhece a presenca negra no Brasil bem como suas consequéncias:
movimentacdo da economia por meio da exploragio de mao de obra escravocrata e
consequente hierarquizagdo social inferiorizada;

— analisa a questdo negra no Brasil sob o ponto de vista de duas categorias: raga e
classe (FILICE, 2011);

— admite que o pais ainda reduz a participacdo e nega acesso a varios bens basicos
a populagdo negra,

—reconhece e aplica os civilizatorios afro-brasileiros na educagao;

— as agdes e projetos sdo resguardados pelos marcos legais e trabalhados por toda
a comunidade escolar: pais, alunos, professores e funcionarios em geral;

— materializa os temas da educagdo das relagdes étnico-raciais em varios
movimentos dos anos escolares, em diferentes disciplinas e de maneiras diversificadas;

— produz materiais didaticos proprios que elevam a participagdo negra € a0 mesmo
tempo combate a entrada de recursos didaticos que perpetuam a visdo inferiorizada dos
afrodescendentes;

— os procedimentos e estrutura pedagdgica sdo repensados em seus varios
elementos: objetivos, procedimentos, didaticas e processos avaliativos.

Se existe esta concepgdo na Rede Publica de Ensino, respaldada pelo referencial
teorico (GONCALVES e SILVA, 1996; CAVALLEIRO, 2001; GOMES 2010a, 2010b e
2010c¢) cuja acdo curricular vise a elaboragdo das propostas das escolas e ,consequentemente,
dos professores, poder-se-ia vislumbrar a educagdo como espago para incorporagdo de todos
que participam do cotidiano escolar, num amplo dialogo, enriquecido pela diferenca, no
intuito de produzir e socializar variados conhecimentos.

Esta sintese demanda algumas agdes sugestivas, ndo conclusivas, para que sejam
pensadas as propostas curriculares pelo Brasil que tenham compromisso com a Educagéo das
Relacdes Etnico-Raciais Negras. Assim, os encaminhamentos centrais seriam:

— Investimento em politicas de formagdo inicial que atenda as delibera¢des legais
— sem esquecer-se das demandas sociais e locais da propria escola — que tornam obrigatério o
ensino de historia e cultura afro-brasileira, sobretudo nos cursos de licenciatura. Para isso, a

formagdo de formadores também merece atengao.
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— A formagdo continuada deve atentar-se para as seguintes premissas: teorias e
fundamentos curriculares, pilares da educagio das Rela¢des Etnico-Raciais e histéria do
Brasil sob o ponto de vista do movimento negro.

— Implementagdo de politicas publicas que considerem as observag¢des curriculares
do Curriculo Antirracista: Eixos e Caracteristicas.

A partir do presente estudo se pdde mapear algumas questdes que surgiram do
cruzamento dos dados empiricos e do quadro téorcio adotado, as mesmas poderdo ser objeto
de analise para outras pesquisas: a relagdo e as especificidades entre escolas de educagdo
basica publicas e privadas e seus curriculos que tratam da tematica étnico-racial, papel da
gestdo escolar e coordenagdo pedagdgica frente as agdes e projetos antirracistas existentes no
ambiente escolar, as possiveis dificuldades que o assunto “religiosidade” afro-brasileira
apresenta para os curriculos de anos iniciais € como tem sido o curriculo modelado
(SACRISTAN, 2000) na formagao inicial dos licenciados.

A pesquisa transcorreu sem incidentes, e a receptividade dos interlocutores foi
essencial para o seu sucesso. A intencdo foi ventilar o debate e apresentar a matéria com um
carater cientifico, mas ao mesmo tempo compreendendo que a dindmica historica se faz em
movimentos, € 0 método materialista histdrico dialético possibilita essa analise. O problema
central revelou avancgos, mas obstaculos. O acumulo de pesquisas na area possibilitara outros
olhares, sob varios apontamentos tedrico-metodologicos ou mesmo interlocutores e campo
pesquisado. Tais agdes s3o basilares para impulsionar o langamento de um curriculo
antirracista modelado por todos os professores do Brasil comprometidos com sua
transformagdo em erradicar praticas preconceituosas e torna-lo democratico: econdmica e

racialmente.
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APENDICE A - Roteiro para Analise Documental

Objetivos

Identificar o conteudo dos principais documentos legais que influenciam as
elaboragdes curriculares na perspectiva da Educacio das Rela¢des Etnico-Raciais.

Documentos

Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil de 1988

Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional 9394/96

Parametros Curriculares Nacionais 1997

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢io das Relagdes Etnico-Raciais e
para o ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana

Orientacdes e A¢des para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais

Plano Nacional de implementagdo das diretrizes curriculares nacionais para
educacdo das relagdes étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e
africana

Projeto Politico Pedagdgico do Distrito Federal — 2012

Curriculo Educagdo Basica Ensino Fundamental — Séries Anos Iniciais / Versdo
Experimental 2012

Eixos de analise

- CF/88, LDB/96 ¢ PCN/97:
e Artigos que versem sobre diversidade étnico-racial e cultural.
e Praticas de racismo.
e Ensino de histoéria e cultura afro-brasileira.

- DCN para a ERER, Orientagdes e A¢des para ERER e Plano Nacional de implementagdo
das DCNS para a ERER e ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana:

e Contetdos abordados para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

e Perfis de saida dos alunos.

e Orientagdes para o trabalho pedagogico dos professores.

- PPP, Curriculo do DF — 2013 e Orientagdes Pedagogicas (2012) para o ensino de historia e
cultura africana e afro-brasileira:

e Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais no Projeto Politico Pedagogico do DF.
Estrutura Administrativa da coordenagdo de diversidade.
Conteudos dos Anos Iniciais que abordem a questdo étncio-racial.
Concepcao curricular das orientagdes pedagogicas locais.
Relagdes raciais para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Universidade de Brasilia - UnB

Faculdade de Educacio - FE

Programa de Pos-Graduacio em Educacio - PPGE

Grupo de Pesquisa: Curriculo: Fundamentos e Praticas
Orientadora: Professora Dra. Livia Freitas Fonseca Borges

O senhor (a) esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada: “Educacdo
antirracista nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental no Distrito Federal: reflexdes
curriculares”.

A dissertagdo sera defendida no Programa de Pos-graduacdo da Faculdade de
Educagdo — PPGE da Universidade de Brasilia — UnB, na linha de pesquisa: Profissdo
Docente, Curriculo e Avaliagdo — PDCA e Eixo de Interesse: Curriculo e Formagdo de
Profissionais da Educagéo.

A pesquisa tem por objetivo identificar como o assunto diversidade étnico-racial tem
sido pensando e se materializado nos curriculos praticados pelos professores dos Anos Iniciais
da Educacdo Basica da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal

Conhecendo o objeto da pesquisa, acima descrito, concordo em participar
voluntariamente da entrevista, podendo, entretanto desistir da mesma a qualquer momento,
com a garantia de que terei meu nome preservado, caso deseje, sobretudo fico resguardado de
que nenhum material que revele minha identidade seja divulgado, sem minha autorizagdo.

O pesquisador responsavel estard disposto a qualquer esclarecimento antes, durante e
depois da entrevista.

Dados do (a) Participante
Nome:

Assinatura do (a) participante da pesquisa

Pesquisador responsavel: Francisco Thiago Silva
Institui¢do procedente da pesquisadora: Faculdade de Educacdo/ Universidade de Brasilia.
Telefone: (61) 33072123

Brasilia, de de 2013.

Assinatura do pesquisador responsavel



138

APENDICE C - Roteiro para Entrevista Semiestruturada - Para a Coordenadora da
Subsecretaria para Educacio Basica (SUBEB) — Coordenacio de Diversidade em
Educacio (CEDIV)

e Data elocal da entrevista:

Objetivos

Identificar a/s concepc¢do/des de curriculo e as ligacdes com a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais sob a perspectiva da gestdo.

Questoes
- Informar brevemente sobre o objeto de pesquisa e o objetivo da entrevista.

1. Quais as suas relagdes pessoais e profissionais com a temética étnico-racial?

2. O curriculo oficial da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal subsidia o trabalho
pedagogico do professor em sala de aula, na questio da Educa¢do das Relacdes Etnico-
Raciais?Em caso afirmativo, de que maneira?

3. Como foi o processo de construgdo das Orientagdes Pedagogicas para Historia e Cultura
afro-brasileira e indigena, langadas em 20127

4. Que avangos e entraves a senhora percebe na elabora¢do e execucdo dos curriculos
desenvolvidos pelos professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental com respeito a lei
10.639/2003?

5. Quais os planos/a¢des da Secretaria de Educagio relacionados a implementagdo da referida
lei?

6. Concluindo: Alguma informagao a acrescentar?

- Agradecimento pela valiosa colaboracio.

Dados de Identificacao

Nome: Idade:

Cor:

Sexo:

Cargo/funcio:

Formacgdo:
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APENDICE D - Roteiro para Entrevista Semiestruturada - Para professores regentes de
varias Geréncias Regionais de Ensino, que atuam nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental

e Data elocal da entrevista:

Objetivos

Identificar a/s concepc¢do/des de curriculo e as ligacdes com a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais sob a perspectiva do (a) professor (a) e possiveis agdes/projetos curriculares
com objetivo/s antirracista.

Questoes
- Informar brevemente sobre o objeto de pesquisa e o objetivo da entrevista.

1. O (a) senhor (a) possui alguma experiéncia pessoal ou profissional com a tematica €tnico-
racial?Qual/is?

2. O (a) senhor (a) possui alguma formagdo na area de diversidade e/ou Educagio das
Relacdes Etnico-Raciais, ou historia da Africa ou ainda historia afro-brasileira?

3. O que sabe sobre a Lei 10.639/2003?

4. Conhece o conteudo do curriculo atual ou das Orientagdes Pedagogicas para Historia e
Cultura afro-brasileira e indigena?

5. Participou da elaboragdo dessas Orientagcdes Pedagdgicas?

6. Ja desenvolveu ou conhece algum professor da SEDF dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental que tenha desenvolvido alguma ac¢io ou projeto voltado para a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais? Como avalia estas acdes?

7. Se for vocé mesmo (a) relate a experiéncia.

8. De que maneira o curriculo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental desenvolvido em sala
de aula pode tornar-se antirracista?

9. Quais as maiores dificuldades em trabalhar com conteudos relacionados com a educagéo
das Relacdes Etnico-Raciais nos anos iniciais?

10. Concluindo: Alguma informag@o a acrescentar?

- Agradecimento pela valiosa colaboracio.

Dados de Identificacao

Nome: Idade:

Cor:

Sexo:

Cargo/funcio:

Formacgdo:
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APENDICE E - Roteiro de Questionario - Para os/as Coordenadores/As das Geréncias
Regionais de Ensino, Representantes da Coordenacio de Direitos Humanos, Cidadania e
Diversidade (CEDIYV)

e Data elocal da entrevista:

Objetivos

Identificar a¢des e projetos nas Gerencias Regionais de Ensino que visem o debate
curricular sobre as questdes €tnico-raciais.

Questoes
- Informar brevemente sobre o objeto de pesquisa e o objetivo da entrevista.

1. Quais as suas experiéncias pessoais e profissionais com a tematica étnico-racial?

2. Como foi seu ingresso nesta coordenacido? Desde quando?

3. Qual ¢ a fungdo deste nucleo?

4. Como vocés tém percebido a implementago da Lei 10.639/2003?

5. Vocés ja realizaram alguma formagdo relacionada com o curriculo, ou discussdo das
DCN'’S para a Educagdo das Relagdes étnico-Raciais?

6. Que avaliacdo vocé faz das experiéncias com objetivos antirracistas realizadas atualmente
nas escolas de Anos Iniciais no Ensino Fundamental?

7. Quais as maiores dificuldades encontradas no desenvolvimento da fun¢do da coordenacdo
de diversidade?

8. Como os educadores que estdo em sala de aula podem desenvolver agdes curriculares
antirracistas?

9. Concluindo: Alguma informagao a acrescentar?

- Agradecimento pela valiosa colaboracio.

Dados de Identificacao

Nome: Idade:

Cor:

Sexo:

Cargo/funcio:

Formacgdo:
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