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RESUMO

A presente pesquisa tem por objetivo oferecer orientacbes didaticas que propiciem a
aquisicao das distintas entonacdes interrogativas do portugués do Brasil por alunos
de diferentes nacionalidades que tenham o intuito de dar um passo a mais em sua
interlingua, aprendendo a lingua estrangeira (LE) também em nivel fénico. A fim de
alcancar esse objetivo, nesta pesquisa, séo levados em consideracdo os principais
métodos e abordagens que se propdem a trabalhar o aspecto oral da lingua nas au-
las de LE. Ademais, séo analisados os seis livros didaticos de portugués como lin-
gua estrangeira (PLE) mais relevantes nessa seara e é verificado o tratamento da
oralidade, em especial, da entonacdo, em cada um deles. Além disso, ap0s essa
analise, é feita a determinacéo dos padrées melddicos de enunciados interrogativos
do portugués do Brasil de fala espontanea do estado de Sao Paulo, apresentando os
instrumentos que permitem fazer descricdes completas e objetivas da entonacao de
uma lingua, tanto do ponto de vista fonético como fonoldgico. Para essa determina-
cao, utilizou-se o método descrito e apresentado em forma de protocolo por Cantero
e Font-Rotchés.

Palavras-chave: Entonagédo. Interrogativas absolutas. Ensino-aprendizagem de LE.
Metodologia de ensino. Ensino da entonac¢éo do portugués do Brasil.



ABSTRACT

This research aims to provide teaching guidelines that facilitate the acquisition of dis-
tinct interrogative intonations of Brazilian Portuguese by the students of different na-
tionalities who have intention to take a step further in their interlanguage, learning a
foreign language (FL) also in phonic aspect. In this research, the main methods and
approaches that propose to work the oral aspect of the language classes of FL are
considered. Moreover, the six textbooks Portuguese as foreign language (PFL) more
relevants in this field are analyzed and it is checked the treatment of orality, especial-
ly intonation, in each of them. Furthermore, after this analysis, it is made the determi-
nation of the melodic patterns of questioning statements of the Brazilian Portuguese
spontaneous speech of S&o Paulo, with the tools that allow to make full descriptions
and objective intonation of a language, both phonetic as phonological. For this de-
termination, it is used the method described and presented in the form of protocol by
Cantero and Font-Rotchés

Keywords: Intonation. Interrogative absolute. Teaching-learning of FL. Teaching
methodology. Teaching intonation of Brazilian Portuguese.
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1 INTRODUGCAO

A presente pesquisa visa formular orienta¢des didaticas para o ensino da ora-
lidade, especificamente da prosodia/entonacdo dos enunciados interrogativos, do
portugués do Brasil. Para isso, discorremos sobre 0s principais métodos e aborda-
gens que se propdem a trabalhar esse aspecto da lingua nas aulas de lingua es-
trangeira (LE) — quais sejam, Método Audiolingual, Abordagem Comunicativa e So-
ciointeracionismo — e analisamos os seis livros didaticos de portugués como lingua
estrangeira (PLE) mais relevantes no mercado, com o intuito de verificar o tratamen-
to da oralidade em cada um deles. Essa pesquisa analisou, de acordo com a abor-
dagem ou método adotado pelos autores, como cada livro didatico aplica os pressu-

postos de ensino-aprendizagem da oralidade nos exercicios que propde.

Além disso, para embasar a formulacdo das orientacdes didaticas que servi-
rdo como guia para o ensino da entonacdo em aulas de PLE, foi feita a determina-
cdo do padrédo melddico de enunciados interrogativos do portugués do Brasil de fala
espontanea do estado de Sao Paulo. Assim, utilizamos um método de analise de
enunciados que permite fazer descricbes completas e objetivas da entonacdo de
uma lingua, tanto do ponto de vista fonético como fonoldgico. O método esta descri-
to em F.J. Cantero (2002): Teoria y andlisis de la entonacién. Barcelona: Edicions de
la UB.; revisado e ampliado em D. Font-Rotchés: L’'entonacié del catala. Barcelona:
Publicacions Abadia de Montserrat (2007); e apresentado em forma de protocolo em
F.J. Cantero & D. Font-Rotchés (2009): "Protocolo para el analisis melédico del ha-
bla", Estudios de Fonética Experimental, XVIII.

Esta pesquisa esta vinculada ao projeto Modelos de Entonacdo de Espanhol
e Portugués para o Ensino de Lingua®’, desenvolvido internacionalmente em trés pa-
ises, Brasil, Espanha e Cuba, sob a coordenacéo geral do Professor Doutor Francis-
co José Cantero Serena, coordenador do Laboratdrio de Fonética Aplicada da Uni-
versidade de Barcelona, tendo como coordenador ibero-americano e brasileiro o
Professor Doutor Enrique Huelva Unternbaumen, responsavel pelo Departamento de

Lingua Estrangeiras e Tradug&o da Universidade de Brasilia.

! Modelos de Entonacién del Espafiol y el Portugués para la Ensefianza de Lenguas.
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A lingua portuguesa, objeto desse estudo, € o sexto idioma mais falado do
planeta em um conjunto de trés mil linguas vivas como consequéncia dos mais de
200 milhdes de falantes de portugués no Brasil. Com esse numero significativo, ha
12 anos criou-se Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), que, além
de disseminar a lingua e cultura da lingua portuguesa, tem como objetivo “a concer-
tacao politico-diplomatica entre seus estados membros, nomeadamente para o re-
forco da sua presenca no cendrio internacional; e a cooperagcdo em todos os domi-
nios, inclusive os da educacéo, saude, ciéncia e tecnologia, defesa, agricultura, ad-
ministracdo publica, comunicacdes, justica, seguranca publica, cultura, desporto e

comunicacao social” ?

. Além disso, em 1999, o Instituto Internacional da Lingua Por-
tuguesa (IILP) foi criado na VI Reuni&o Ordinaria do Conselho de Ministros da CPLP,
enquanto organismo promotor da lingua portuguesa. Os objetivos fundamentais
desse instituto séo “a promocéo, a defesa, o enriquecimento e a difusdo da lingua
portuguesa como veiculo de cultura, educacéo, informagdo e acesso ao conheci-

mento cientifico, tecnoldgico e de utilizagéo oficial em féruns internacionais™.

Nesse sentido, Almeida Filho, em seu artigo intitulado O portugués como lin-
gua ndo-materna: concepcdes e contextos de ensino?, afirma que “todas as socie-
dades, ricas ou pobres, oralizadas ou letramentadas, todas elas reconhecem o valor
educacional, cultural, psicolégico, pratico e profissional de aprender uma nova lin-

gua”.

Iniciativas como a criacdo do Museu da Lingua Portuguesa e Conferéncia In-
ternacional sobre o Futuro da Lingua Portuguesa no Sistema Mundial tornam mais
explicita a importancia da lingua portuguesa no mundo e, principalmente, a urgéncia
de estudos que visem seu aprendizado, divulgacdo e promocédo. Faz-se necessario,
assim, um estudo mais aprofundado na prosédia, especificamente, na entonacéo da

lingua, para que promocao da lingua portuguesa seja feita de maneira eficiente.

2 Disponivel em: <http://www.cplp.org/id-46.aspx>. Acesso em 20 dez. 2012.

® Disponivel em: <http://www.iilp.org.cv/index.php/o-iilp/breve-apresentacao>. Acesso em 20 dez.
2012.

* ALMEIDA FILHO, José Carlos Paes de. O ensino de portugués como lingua ndo-materna;
concepcdes e contextos de ensino. Disponivel em: <http://www.estacaodaluz.org.br>. Acesso em
20 dez 2012.
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Justificativa

Ao longo de toda a histéria do ensino-aprendizagem de LE e segunda lingua
(L2), a pragmética e a entonagdo tém tido papel secundario nas diversas aborda-
gens desenvolvidas, principalmente na grande e tradicional Abordagem Gramatico-
Traducdo. Apesar disso, nos ultimos anos, a partir do surgimento da Abordagem
Comunicativa, os elementos da pragmatica tém tomado for¢ca e conseguido espaco
de grande importancia na area de ensino-aprendizagem de lingua.

A entonacéo nao tem sido objeto de estudos até mesmo dentro das pesquisas
da &rea de aquisicao fénica de LE, sendo que alguns estudos delimitam seu campo
apenas em descrigdes sobre entonacgéo de falantes estrangeiros. Isso pode ser cor-
roborado em uma breve analise de livros didaticos e manuais que tratam de ensinar
LE, que, em sua maioria, tratam apenas de trabalhar a pronunciacdo de tonemas ou

palavras isoladas.

Segundo Font-Rotchés (2005, p.12, traducdo minha), em se tratando de aqui-
sicdo de L2 ou LE, “o aluno deve se esforcar ndo s6 para conhecer todos os aspec-
tos da linguagem oral, se pretende falar de maneira correta e de forma inteligivel,
mas também para compreender as mensagens da lingua em toda sua complexida-
de™. Dessa forma, mais do que somente produzir de maneira eficiente na lingua, a
ponto de o ouvinte compreender corretamente todas as informacdes contidas no
enunciado produzido, um aprendiz de LE deve também ser capaz de reconhecer,
interpretar e compreender as producdes da lingua alvo para entdo estar apto a deci-

frar aquelas informacdes.

Ao longo dos anos, o processo de ensino-aprendizagem de L2 ou de LE tem
se firmado na pratica de sons isolados e sua integracéo na fala, e ainda no Iéxico e
nas estruturas sintaticas, e ndo na prosédia (entonacdo, duracdo e ritmo). Como
consequéncias da utilizacdo desses métodos, temos alunos sem o conhecimento de
operacles orais basicas da lingua e com dificuldades em interagir com os falantes

nativos, além de confusdes e mal-entendidos entre eles. (FONT-ROTCHES, 2005, p.

® Do original: “En el cas de I'adquisicié d’una L2 o d'una llengua estrangera, 'aprenent ha d’esforcar-
se no solament a coneéixer tots els aspectes de la llengua oral, si és que vol parlar amb correccio,
fluidesa i de forma intel-ligible, sind també a comprendre’n els missatges lingliistics amb tota la seva
complexitat”.
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12). Assim, ainda que um aprendiz domine toda a gramética e o léxico da LE, sem a
formacdo adequada, no que diz respeito a fonética e a prosddia, sua interlingua
sempre estard em um nivel baixo e existirdo varios problemas quanto a sua intera-

¢c&o comunicacional.

Segundo Cortés Moreno (2002b, p.40), a importancia de o aprendiz de LE
adquirir competéncia fénica parece Obvia ja que a prosddia € um elemento primordial
de sua L1. Além disso, as interacfes comunicativas sdo um dos elementos de inser-
cdo dos individuos na cultura e ainda um meio de criacdo de personalidade — o indi-

viduo se reconhece e € reconhecido como tal pelos demais.

Nesse sentido, o estudo da entonacédo e da pronunciacdo da LE justifica-se
guando pensamos que € possivel reconhecer-nos como integrante de determinada
cultura ou grupo por nosso desempenho nas duas areas. Ademais, ainda que o alu-
no de LE acredite que sua identidade como estrangeiro esteja expressa em sua fala
e, por uma questao patridtica, ndo queira utilizar a mesma entonacdo que um nativo
da lingua, os problemas relacionados a entonacao e/ou a pronunciacédo de determi-
nada frase sao reais e afetam as relacdes interpessoais na relacdo cotidiana da lin-
gua. Assim, mesmo que o aluno tenha um bom desempenho na gramatica e saiba
utilizar bem o Iéxico da lingua-alvo, sem a entonacéo correta, seu interlocutor nativo
pode ndo conseguir identificar sua real intengdo comunicativa, o que ir4 gerar inUme-
ros mal-entendidos. Dessa forma, em nivel pré-linguistico, poderia haver quebra na
interacdo comunicativa por conta da falta de competéncia em produzir as curvas me-
l6dicas necessarias para um padréo interrogativo, por exemplo. Além disso, em nivel
linguistico ou fonolégico, um estrangeiro que nao tenha competéncia para identificar
uma entonacao interrogativa ndo conseguird pedir uma informacao ou identificar, na
fala de um falante nativo, quando esse Ihe fizesse uma pergunta. Por fim, poderiam
existir diferencas entre padrées comuns a lingua alvo e a lingua do estudante de LE
em nivel paralinguistico, ou seja, em uma das linguas, esse padrdo poderia carregar
também o significado de cortesia ou afeto, por exemplo, que ndo poderia ser inferido

do padrao da outra lingua.

O bom desempenho no que se refere a entonagéo e a pronunciacao também
deve ser observado pelo professor, que geralmente é o modelo mais significativo de
falante de LE— e, em alguns casos, 0 Unico — para o aluno nesse aspecto. Ademais,
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€ o professor, por meio da abordagem de ensino, que deve despertar no aluno o
monitoramento desses dois aspectos da lingua. (FONT-ROTCHES, 2005, p.11)

Cestero (2004, p. 213) determina alguns problemas que os aprendizes de LE
podem enfrentar com relagdo a fonética e a prosodia: alguns fonemas podem nao
existir na LM; determinado fonema pode se subdividir em dois na LE; o aluno pode
nao conseguir distinguir determinado fonema que sé exista na LE; e, por fim, o apa-
relho fonador do aprendiz pode estar habituado a ser utilizado somente em sua LM.
Todos esses possiveis problemas ndao impedem o desenvolvimento dos aprendizes

nesses aspectos, mas demandam uma atencao especial por parte do professor.

Um falante nativo ndo s6 tem a capacidade de entender a entonacdo de sua
lingua materna (LM) como também de produzir as mais variadas possibilidades des-
sas melodias. Assim, para um aprendiz de LE ser proficiente também nas &reas da
entonacao e da melodia da fala, € necessario melhorar significativamente sua habili-
dade oral e avancar em sua interlingua rumo a lingua-alvo. Ou seja, estudar uma LE
vai além de decorar regras gramaticais, passa por aprender os roteiros culturais da
lingua estudada e todas as mais variadas melodias especificas da LE para que as-
sim a competéncia comunicativa necessaria para uma interacao eficiente e adequa-

da possa ser construida.

Segundo o dicionéario de Linguistica Aplicada do projeto Glossa da Universi-
dade de Brasilia®, proficiéncia significa a

capacidade de reconhecimento do funcionamento e projecéo de ca-
pacidade de uso de um idioma que o falante evidencia em exames e,
as vezes, ao agir e interagir na lingua-alvo, demonstrando haver um
certo nivel de probabilidade de o examinando ser bem sucedido em
suas interacBes sociais, de trabalho e na solucdo de problemas na
lingua em quest&o.’

Por fim, entende-se que o grande desafio em aprender uma nova lingua é

conseguir fazer-se compreender pelos falantes nativos da lingua pretendida e con-

® O projeto Glossa teve inicio na turma do segundo semestre de 2008 da disciplina Abordagens de
Ensino de Linguas do programa de Pés-graduacdo em Linguistica Aplicada da Universidade de
Brasilia. Segundo o professor Doutor J.C.P. Almeida Filho, esse projeto foi criado “para atender
necessidades de estudantes de graduacdo e pds dessa area aplicada. (...) Ofertas posteriores da
mesma disciplina e de outras mais a cada semestre geraram novos verbetes”.

" Disponivel em: <http://glossario.sala.org.br/>. Acesso em 21 dez. 2012.
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seguir compreender o significado das producdes na LE. A partir da determinacéo de
padrées melddicos que ditam as regras de conversacdo de determinada lingua, pro-

blemas de interpretagdo equivocadas de sentencas seriam solucionados.

Objetivos da pesquisa

O principal objetivo da presente pesquisa é propor orientagcdes metodoldgicas
para o ensino da oralidade, especialmente da entonacao linguistica de enunciados
interrogativos, do portugués do Brasil. Para isso, discorremos sobre as principais

abordagens ou metodologias que tratam desse aspecto da lingua.

Ademais, é necessario analisar como se da o tratamento da oralidade nos li-
vros didaticos de PLE mais utilizados. Assim, analisamos os seis livros didaticos de
maior relevancia para o ensino de PLE, buscando definir também o método ou abor-
dagem utilizada em cada um. S&o eles: (i) Avenida Brasil: curso basico para estran-
geiros (LIMA et all, 1991); (ii) Bem-vindo! a lingua portuguesa no mundo da comuni-
cacao (Florissi et all, 1999); (iii) Tudo bem?: portugués para a nova geracgéo (FLO-
RISSI et all, 2000); (iv) Interagindo em portugués: textos e visées do Brasil (HEN-
RIQUES et all, 2001); (v) Ponto de Encontro: Portuguese as a world language
(KLOBUCKA et all, 2007); e (vi) Muito Prazer: fale o portugués do Brasil (FERNAN-
DES et all, 2008).

Para embasar essa pesquisa, tem-se também como objetivo descrever os
padroes melddicos do portugués do Brasil, especificamente, no estado de Sao Pau-
lo. Para isso, analisamos um corpus de 140 enunciados interrogativos de fala genui-
namente espontanea de 31 participantes nascidos no estado de Sao Paulo. Utilizan-
do o modelo de andlise melddica proposto por Cantero (2002), no primeiro momen-
to, o corpus foi selecionado, dividido em enunciados e classificado de acordo com o
contexto de sua producdo. ApOs essa primeira etapa, utilizamos o software Praat
(1992-2012), de Paul Boersma e David Weenink, para delimitar os valores de cada
vogal por meio do sonograma, que determina seu valor central. A partir desses valo-
res, foram formulados planilhas e graficos que permitem visualizar o contorno melo-

dico de cada enunciado e assim fazer generalizacdes nesse sentido.
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A padronizacdo da entonacdo do portugués do Brasil ajudara aos profissio-
nais da educacdo, no que se refere as competéncias orais da lingua, a fornecer mo-
delos de discursos nativos a seus alunos, nos diversos niveis de aprendizagem (ba-
sico, intermediario ou avancado). Vale ressaltar que, com relacdo aos livros didati-
cos analisados, os autores podem se beneficiar com essa padronizacdo ja que sao
modelos linguisticos para a sociedade académica em geral e certamente podera ser
de grande valia na atualizacdo das obras analisadas ou na confecgédo de outras.
Ademais, na industria, a entonagdo pode ser utilizada em programas de computador
que trabalhem com voz, humana ou sintetizada, reconhecimento automatico de dis-
curso e decodificacdo da voz — legendas automaticas em programas de televisao.
(FONT-ROTCHES, 2005, p. 14-15)

Perguntas de pesquisa

e Como os livros didaticos de portugués como lingua estrangeira traba-

lham a oralidade, com foco especial na prosddia/entonacéao?

¢ Quais sao os padrbes melddicos de enunciados interrogativos do por-

tugués do Brasil no estado de Sao Paulo?

e Como esses padroes podem ser aplicados em sala de aula, auxiliando
no processo de ensino-aprendizagem da entonacg&o interrogativa do

portugués do Brasil?

A primeira parte dessa dissertacdo apresenta uma visdo geral de diferen-
tes abordagens tedricas — Método Audiolingual, Abordagem Comunicativa e Socioin-
teracionismo — que tém suas bases nas habilidades orais da LE e a definicdo de
conceitos relacionados ao tema que foram fixados ao longo dos anos, como, por
exemplo, a concepcao de competéncia. Além disso, serd exposto um pequeno diag-
néstico sobre o ensino de PLE hoje no mundo. Objetivamos assim, embasar as ori-

entacOes didaticas que pretendemos expor neste trabalho.
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A segunda parte analisa os seis livros didaticos de PLE escolhidos, observan-
do o tratamento da oralidade em cada um deles, especificamente a prosé-

dia/entonacéo, e a abordagem ou método em que estdo embasados.

A terceira parte descreve o0 corpus, composto por enunciados interrogativos
de fala espontanea retirados de programas de reality show, e a metodologia de pes-
quisa utilizada para analisa-lo. Na quarta parte da pesquisa, sao descritos os resul-
tados da analise do corpus, expondo-se os padrbes de enunciados interrogativos
determinados.

Por fim, a dltima parte propde orientacdes didaticas que possam servir de
guia para o ensino de PLE a partir dos padrbes de entonacéao interrogativa estabele-

cido no capitulo anterior.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Como explicitado no capitulo inicial, o objetivo dessa pesquisa de mestrado é
a elaboracéo de algumas orientacdes didaticas que possibilitem o ensino do padrao
melddico de enunciados interrogativos do portugués do Brasil em fala espontanea.
Assim, antes de iniciarmos a analise dos livros didaticos de PLE, iremos fazer um
breve embasamento tedrico sobre o tema e definir alguns conceitos que permeiam o

assunto.

Para essa definicdo, utilizaremos o termo lingua estrangeira (LE) como sin6-
nimo de uma aprendizagem feita em um pais em que a lingua-alvo do aprendiz ndo
seja a lingua oficial desse pais (como um brasileiro aprendendo inglés no Brasil), e
segunda lingua (L2) como uma aprendizagem em que a lingua-alvo seja falada no
pais em que esta o aprendiz (como um italiano aprendendo francés na Franca). Ou
seja, essa diferenciacdo sera feita a partir do contexto em que o aprendiz esta inse-
rido, utilizando os ensinamentos de Rod Ellis (1994).

Em se tratando de prosodia e para diferenciar os termos sotaque e dialeto,
Widdowson (1991) afirma que uma variacdo na manifestacdo fonoldgica € denomi-

nada sotaque, jA uma variacdo gramatical é denominada dialeto.

Assim como Krashen (1981), distinguiremos aquisicdo e aprendizagem no
que se refere ao contexto desse ensino. Entretanto, por se tratar de um estudo ba-
seado em métodos de ensino — educacao instruida em sala de aula, guiada por meio
de professor — o termo aprendizagem serd mais utilizado, ou seja, o aluno aprende a
lingua conscientemente. O processo de aquisi¢do entédo estaria ligado a uma assimi-
lacéo natural e intuitiva da lingua, por meio de interacdo em situacoes reais de fala.
Ja o processo de aprendizado estaria relacionado ao ensino formal em sala de aula,

com esforgo intelectual acumulando a informacéo recebida na memoria.

Além disso, fazemos ainda a distingdo entre competéncia e desempenho — ou
0 conceito de Usage e Use de Widdowson (1978) — no que se refere ao ensino da
lingua no aspecto do uso da lingua. Competéncia esté relacionada ao conhecimento
linguistico implicito, as regras linguisticas. J& o desempenho esta relacionado ao uso
das regras gramaticais.
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2.1 Conceitos fundamentais

Antes de iniciar o trabalho de descricdo das abordagens mais atuais que tém
foco na oralidade e analisar os livros didaticos de PLE, passaremos a definicdo de
alguns conceitos fundamentais para o0 processo de ensino-aprendizagem de LE que

lastreiam esta pesquisa.

2.1.1 Interacdo, comunicacao e adequacao

A comunicacdo é mais do que troca de informacdes, envolve relagdes inter-
pessoais como discutir, expressar opinido, dirimir duvidas, fazer perguntas etc. Nes-
se sentido, Almeida Filho (2008, p.8) define comunicacdo como “uma forma de inte-
racdo social propositada onde se ddo demonstracdes de apresentacdo pessoal
combinadas ou ndo com casos de (re)construgédo de conhecimento e troca de infor-

macoes”.

A autora Escandell-Vidal (2004, p. 182) segue esse mesmo principio ao defi-
nir o objetivo da pragmatica: “estabelecer com precisdo quais fatores determinam

sistematicamente o modo como funcionam nossas interagdes comunicativas”®.

Nesse entendimento, a acepc¢ao de Brown (1994) para interacdo € de que é 0
ato de enviar uma mensagem, recebé-la, interpreta-la dentro de um contexto, nego-
ciar significados e colaborar para a elaboracdo de determinada proposta. Ainda se-
gundo o mesmo autor, “interacdo é a troca colaborativa de pensamentos, sentimen-
tos ou ideias entre duas ou mais pessoas, resultando em um efeito reciproco entre

m

SI.

Para a pragmatica, o ato da fala nada mais é do que a prépria comunicacéo e
interacao entre os falantes de determinada cultura. Esses atos, na maioria das ve-
zes, ndo possuem um carater universal, ou seja, ndo sdo comuns a todas as linguas
e culturas, como também néo sao realizados de maneira livre: a ordem e a entona-

cdo na qual podem ser ditas as coisas devem ser seguidas de acordo com as con-

® Do original: “El objetivo de la Pragmatica es, asi pues, tratar de establecer con precisién qué
factores determinan sistematicamente el modo en que funcionan nuestros intercambios
comunicativos”.
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vencdes de dada cultura. Assim, a LE também deve ser trabalhada levando em con-
ta os aspectos Unicos da pragmatica daquela lingua, ou seja, a interacdo social par-

ticular daquela cultura.

Em cada cultura®, h4 expectativas entre os individuos sobre o que, quem, pa-
ra quem, como ou quando fazer algo, interagir. Essas expectativas nada mais sao
do que um roteiro cultural previamente estabelecido, existente em cada lingua, que
determina as estruturas linguisticas adequadas e inadequadas para determinada
situacao de fala. Outro aspecto também determinado por esses roteiros culturais sdo
a entonacéo, o ritmo e o volume de voz utilizados em dado contexto. Cabe ainda
observar aspectos como itinerarios de ordens de fala, turnos, formas e sucesséao de

elementos comunicativos.

Podemos inferir assim que, ja que existem diferentes culturas no mundo, exis-
tam, na mesma proporcao, diferentes roteiros culturais para um unico ato de fala. E
verdade que alguns atos de fala podem ser comuns a algumas culturas, porém, se
h& pelo menos um elemento incomum nesse roteiro, como, por exemplo, a entona-
cdo de determinado enunciado, mesmo que imperceptivel conscientemente pelos

falantes de determinada lingua, a interacdo comunicativa pode ficar prejudicada.

A adequacao descrita acima inerente a esses roteiros culturais esta ligada as
convencgdes culturais da lingua. Assim, o falante, nativo ou ndo, além de dominar as
normas formais da lingua, deve saber utilizar os recursos e convenc¢des que essa
mesma lingua proporciona para interagir adequadamente em todas as situacfes de
uso que se apresentam. Isso implica dizer que o interlocutor podera fazer implicatu-
ras ou inferéncias sobre a intencdo do falante observando a adequacao desses ro-

teiros culturais.

Para Almeida Filho (2009, p. 9),

a comunicacao verbal ndo seria assim um simples processo linguisti-
co — ela necessitaria de conhecimentos prévios (...), da percepcéo da
situacdo de uso e outros conhecimentos culturais disponiveis na
mente e memoria do locutor que interagem no processo de maneira
nao hierarquica.

® Opto aqui pelo conceito de cultura defendido por Duranti (2008) que a define como mediacéo entre
0 ser humano e o meio ambiente, e como sistema de participacéo.
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Segundo Escandell-Vidal (2004, p. 180), em uma intera¢do, € comum que ha-
ja conteudos facilmente perceptiveis a partir de gestos ou outros codigos que pos-
sam ser interpretados pelo ouvinte, ou seja, um processo de descodificacdo. Porém,
também existe outro processo associado a comunicagdo que € a inferéncia — a raci-
onalizacdo dos indicios que permitem fazer deducbes a partir de informagdes ja

existentes.

Para Widdowson (1991, p. 91), nesse mesmo sentido, a interpretacdo dos
discursos é a capacidade de criar discursos na mente “partindo de recursos disponi-
veis no sistema linguistico e, em certas ocasides, de outros simbolos convencio-
nais”.

De acordo com Searle (1969 apud FOLEY, 2009, p.280), o falante tem inten-
¢cOes particulares em sua mente e usa em sua conversacao palavras e atos de fala
para informa-las ao ouvinte. Portanto, o significado do ato de fala € a intencdo do
falante e, nesse contexto, o ouvinte € apenas um espectador passivo que adivinha

essas intengdes, de maneira certa ou errada.

Como explicitado acima, as varia¢gdes interculturais nas convencdes pragma-
ticas na lingua levam a diferentes significados e interpretacées nos falantes dessa
lingua. Segundo Ochs (1990 apud FOLEY, 2009 p. 280), a dimensao afetiva ou tom
de sentimento de fundo de um contexto pode ser cuidadosamente elaborado por um
uso particular de elementos indexicais e estes, por sua vez, podem forjar determina-
dos tipos de identidades sociais ou entendimentos da personalidade na cultura. O
significado desses elementos depende de quem os diz, como os produz e em que

contexto séo produzidos.

Segundo Foley (2009, p. 283), a interpretacdo dos déiticos — a situagao, o
contexto e os interlocutores da interacdo — depende de convencgdes especificas de
uso da linguagem em determinada cultura. O segundo Principio da Relatividade Lin-
guistica defende que, se as convengdes pragmaticas do uso linguistico para duas
linguas diferem, pode haver diferencas na interpretacdo de elementos indexicais e,
portanto, os significados das expressfes. A base desse principio € o conceito de
pistas de contextualizacdo, um tipo particular de indexicais, que, em combinacgao
com outros sinais e caracteristicas estruturais do enunciado, leva a uma interpreta-

céo particular do enunciado em determinado contexto.
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As pistas de contextualizacao serao diferentes de acordo com as convencdes
para o uso da linguagem, levando a relatividade na interpretacdo dos enunciados.
Mesmo para pessoas que falam a mesma lingua, as regras para seu uso pode variar
de acordo com idade, sexo, etnia, classe social etc., predispondo cada um para dife-
rentes interpretacbes de enunciados. Gumperz (1993 apud FOLEY, 2009, p. 283)
afirma que o conhecimento de pistas de contextualizacéo € distribuido de forma irre-
gular através de uma cultura, refletindo a densidade das redes de relacdes sociais.
Essas diferencas de interpretacdo podem se acumular em uma conversa levando a

uma quebra na comunicacéo (FOLEY, 2009, p. 284).

Uma dessas pistas € a melodia da fala utilizada em determinado enunciado. A
melodia nada mais é do que a entonacdo que utilizamos quando produzimos deter-
minado enunciado na lingua e que da indicios ao ouvinte da nossa real intencao ao
produzi-lo. Variacbes minimas na entonacdo de determinado enunciado podem
transforma-lo profundamente e dar a ele infinitos significados possiveis. Ter o domi-
nio dessa competéncia na lingua nada mais € do que entender toda a variacdo de
melodias e interpretar de maneira correta as complexidades envolvidas em sua pro-
ducdo (FONT-ROTCHES, 2005, p. 55). Nesse ponto, pode haver o fenémeno do
sotaque estrangeiro, que ocorre quando, utilizando todas as regras gramaticais e
lexicais da lingua-alvo, sem o dominio da entonacdo, produz-se o discurso na LE
com padrbes melddicos da LM, ou seja, fala-se um idioma com a entonacdo de ou-
tro. Ainda, o aprendiz de LE pode néo identificar as entonac¢des produzidas por um
falante nativo, deixando de compreender aspectos linguisticos/fénicos, como a pro-
ducdo de uma entonacdo interrogativa ou enfatica, e paralinguisticos, como uma
entonacao com tracos de polidez ou agressividade, por exemplo. A entonacgao, as-
sim, esta estreitamente ligada a nocéo de interacdo e adequacédo na producao oral
da LE.

2.1.2 As quatro habilidades

Comumente, tem-se que as quatro habilidades que devemos trabalhar quanto
tratamos de ensino de lingua séo falar, ouvir, ler e escrever — compreenséao e produ-
céo oral e escrita. Widdowson (1991, p. 84) assim classifica as quatro competéncias
(Tabela 1):
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Tabela 1 — As quatro habilidades. Classificagdo proposta por Widdowson (1991, p. 84).

produtiva/ativa receptiva/passiva
meio auditivo falar ouvir
meio visual escrever ler

A fala, producédo oral, pressupde, segundo Widdowson (1991, p. 87), uma
acao de reciprocidade, ou seja, para a producdo ha que se pensar também na re-
ceptividade da mensagem. H&, portanto, uma participacdo receptiva e produtiva
nesse processo. Consequéncia disso € que a fala ainda utiliza os meios auditivo e
visual para sua producao ja que utiliza gestos, expressoes faciais etc., ou seja, tanto

elementos linguisticos como também paralinguisticos.

No mesmo sentido do explicitado na sesséo anterior, para Widdowson (ibid.)
a compreensao oral trata tanto de reconhecer 0s sinais por meio sonoro como frases
com significacdo, como reconhecer as funcfes dessas frases em um processo inte-

racional de uso.

Ainda segundo o mesmo autor, as duas habilidades ligadas a oralidade, por-
tanto, estdo compreendidas em um processo de conversacéo e interacao oral, com
elementos internos e externos interferindo nesse processo. Ha que se levar em con-
ta que o nivel de interacdo nessas habilidades € muito maior que o das habilidades
da escrita e leitura (WIDDOWSON, 1991, p. 88). Assim, qualquer falha nessas habi-
lidades seria mais rapidamente percebida pelos interlocutores da conversacao e
compromete seriamente a interacdo oral, ou seja, a falta de competéncia para de-
cernir entre uma entonacdo e outra, ou para produzi-la, de acordo com o contexto,

afetaria a interacdo comunicacional.

Nesse sentido, Widdowson (ibid.) afirma ainda que a reciprocidade nas habili-
dades orais € mais dinamica quando pensamos em uma conversacao, mas também
pode tornar-se ndo-reciproca quando ha uma palestra, por exemplo. Ja nas habili-
dades da escrita também podemos pensar em um nivel alto de reciprocidade se

pensarmos em duas pessoas que trocam correios eletronicos ou estdo em um chat.
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Levando em consideracao a interacdo relativamente menor nas habilidades
ligadas a producdo e compreensao escritas, Widdowson (ibid.) argumenta que ha
um processo de compreensao, que, segundo esse autor, “é a habilidade de reco-
nhecer frases manifestadas através do meio visual e de associa-las a sua correta
significacao”.

Ainda para o mesmo autor, a habilidade de producédo escrita, portanto, ndo
trata somente de escrever grafemas, mas envolve compor frases que fagam sentido
na lingua e que, se conectadas, tenham significacdo no texto. Assim, a compreen-
sao escrita, nesse sentido, deve ndo somente abordar o reconhecimento de sinais
gréficos ou frases, mas envolve ainda identificar a significacdo do conteudo do texto,

compreender o discurso do autor.

A mesma capacidade de interpretar presente na leitura e compreensao oral
nos da suporte para discriminar e assimilar as informacdes presentes nas intera-
cbes. Ainda, levando em consideracdo as convencdes sociais e interacionais do
contexto em que estamos inseridos, quando tratamos das habilidades de compreen-
sdo, existe uma relacao tanto do que precede o discurso como do que ira sucedé-lo.
Lendo um texto podemos tanto fazer relagcbes com o que ja lemos como também
esperar coisas do autor (WIDDOWSON, 1991, p. 97).

2.1.3 Abordagem, método e técnicas

A construcao ou elaboracdo de materiais didaticos ou orientacdes pedagogi-
cas deve passar primeiro por embasamentos tedricos e conceituais na area de ensi-
no-aprendizagem de linguas. Assim, faremos a delimitacdo tedrica dos conceitos de
abordagem, método e técnicas que irdo fundamentar as diretrizes das orientacfes

didaticas que seréo propostas nesta pesquisa.

Para Richards & Rodgers (2001, p. 19), como pressupostos de métodos e
abordagens, tém-se que devem se referir a uma teoria consistente dos procedimen-
tos do professor, abranger os mais variados niveis de aprendizado e melhorar a qua-
lidade do ensino.
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O dicionario de Linguistica Aplicada do projeto Glossa®®, da Universidade de

Brasilia, define abordagem como um

composto de concepg¢les dos agentes sobre lingua, aprender e ensi-
nar uma nova lingua que orienta o processo real de ensino e apren-
dizado dessa lingua-alvo marcando-o com os tracos distintivos de
uma filosofia de trabalho. Na abordagem se aninha a base de conhe-
cimentos composta majoritariamente por crencas, mas também por
pressupostos explicitamente teorizados que vdo se agregando e
transformando as crencas. Além da base de conhecimentos, no pla-
no das abordagens estéo, ainda, os condicionantes afetivos de cada
agente e as atitudes mantidas por eles. No ensino contemporaneo de
linguas, duas grandes reducdes de abordagens co-existem: a estru-
tural-sistémico-gramatical e a comunicativo-interacional centradas na
forma e no sentido em construcdo da/na lingua-alvo, respectivamen-
te.

O mesmo dicionario define método como o

conjunto de procedimentos para fazer os aprendentes experiencia-
rem a nova lingua. Sob essa rubrica do método estdo as técnicas
gue podemos reconhecer e 0S recursos previstos para apoiar e in-
tensificar as experiéncias que se criardo nas salas de aula e nas ex-
tensdes delas.

Vilaga (2008, p. 75), vai mais além, na origem da palavra: do grego méthodos.
Segundo esse autor, 0 vocabulo grego era comporto por meta, que significaria su-
cessdo, ordenacéao, e hodds, que significaria via, caminho. Nessa linha, o autor afir-
ma que esse conceito esta ligado a “um caminho que, seguido de forma ordenada,

visa a chegar a certos objetivos, fins, resultados, conceitos etc.”.

Segundo Richards e Rodgers (2001, p. 22), para a teoria da aprendizagem,
uma abordagem ou método deve levar em consideragao 0s processos psicolinguisti-
cos e cognitivos envolvidos na aprendizagem de linguas, e as condicbes que preci-
sam ser cumpridas para que esses processos de aprendizagem sejam ativados. As-
sim, quando optamos por uma abordagem ou método, optamos por como iremos

olhar e tratar a LE, e como ela sera ensinada e aprendida.

1% Disponivel em: <http://glossario.sala.org.br/>. Acesso em 18 dez. 2012.
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Ainda segundo o mesmo autor, um grupo de professores que usem a mesma
abordagem pode ensinar de maneira diferente ja que essa nao dita procedimentos

especificos, ndo traz uma didatica sobre técnicas e atividades em sala de aula.

Em outro nivel, o projeto trabalha os objetivos do método, seleciona e organi-
za conteudo programatico (syllabus), determina os tipos de tarefas e atividades do
professor e do aluno, e define o papel do professor, do aluno e dos materiais didati-
cos. Richards e Rodgers (2001, p. 25) definem o termo syllabus para se referir a
forma como cada conteldo linguistico, em termos de elementos da linguagem — es-
trutura, tépicos, nocdes, funcdes — ou, em alguns casos, de tarefas de aprendiza-
gem, é especificado no curso ou método. Além disso, o conteddo programatico de-

termina os objetivos para o ensino de linguas nas quatro habilidades.

Ja o material didético trata especificamente dos objetivos da aprendizagem,
conteudo programatico, atividades de aprendizagem, papéis do professor e aluno.
Define ainda a quantidade de tempo gasto em determinado item do contetdo pro-
gramatico, as a¢fes a serem tomadas no dia-a-dia e oferece instrumentos para que
0 professor possa monitorar o desempenho dos estudantes (RICHARDS & ROD-
GERS, 2001, p. 29-30).

Segundo 0s mesmos autores, o procedimento engloba técnicas, praticas e
comportamentos que sao utilizados no ensino de lingua, ou seja, € onde se descre-
ve “como um método realiza sua abordagem e concepcdo de comportamento em

sala de aula”. O procedimento pode abarcar ainda trés niveis,

0 uso de atividade do professor para apresentar a nova lingua, e es-
clarecer e demonstrar aspectos formais, comunicativos ou outros da
lingua estrangeira; as maneiras que determinadas atividades de en-
sino sdo utilizadas na pratica; e os procedimentos e técnicas utiliza-
dos para ter um feedback dos alunos com relacdo a forma e conteu-
do através de suas declaragfes ou sentencas. (p. 31)

Para compreender as definicdes de Richards e Rodgers, Vilaga (2008, p. 78)

propde a seguinte figura (Figura 1):
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Abordagem Desenho Procedimentos

Figura 1 - Vilaca (2008, p. 78) define a relac&do dos conceitos de Richards e Rodgers (1986).

Segundo Vilaga (2008, p. 77), Richards e Rodgers reformularam os conceitos
de Anthony (1963) de método e técnica, para os conceitos de desenho (design) e
procedimentos, ampliando-os e conferindo-lhes uma combinacdo harmdnica entre si,

deixando assim de ter um carater hierarquico.

Para Larsen-Freeman (2000, p. 5), método de ensino de linguas significa um
conjunto coerente de relacbes entre acfes e pensamentos no ensino de lingua. J&
para Almeida Filho (2002, p. 35), o conceito de método esté relacionado aos mode-
los seguidos no processo de ensino, ou seja, as praticas reconheciveis no ensino de
linguas, como o planejamento das unidades, os materiais de ensino produzidos e as

formas de avaliacao e de rendimento dos aprendizes.

Tendo como base os ensinamentos de Richards & Rodgers (ibid.), Edward

Anthony (1963) e Salles et al. (2002), definimos abordagem, método e técnica como:

Abordagem: conjunto de pressupostos tedricos que envolvem o con-
ceito de lingua e seu processo de ensino-aprendizagem. A aborda-
gem dita os rumos de como 0s outros elementos pedagdgicos seréo
construidos e de como a lingua vai ser vista e trabalhada.

Método: conjunto de procedimentos que buscam traduzir para o real
0s ensinamentos ou diretrizes propostos pela abordagem. O método
determina, assim, a constru¢cdo do material didatico, a dindmica das
aulas, o papel do professor e do aluno, as interagdes em sala de aula
etc. Uma Unica abordagem pode gerar varios métodos.

Técnica: abrange as diferentes acBes em sala de aula para colocar
em pratica os fundamentos do método, tais como, exercicios, ativi-
dades, recursos (leitura de textos, uso de video, uso de brincadeiras
de adivinhac¢édo, debates e conversa etc.).
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2.1.4 Competéncia

O termo competéncia foi amplamente estudado, delineado e subdividido por
diversos tedricos e estudiosos na area da Linguistica Aplicada (LA) e Didatica da
Lingua. Segundo Cantero (2008, p. 73), o termo € usado hoje como um espaco que
comporta recursos especificos que o individuo utiliza ao realizar algum tipo de acao

comunicativa.

Inicialmente, Chomsky (1973) diferencia competéncia e desempenho, definin-
do o primeiro como o conhecimento de lingua que todo falante possui, e 0 segundo
como o uso que o falante faz da lingua em situacdes reais de comunicacao. A partir
de um contexto de falantes ideais, que conhecem inteiramente a lingua e interagem
em uma comunidade de fala totalmente homogénea, Chomsky define Competéncia
Linguistica, que visa o conhecimento das regras e estruturas gramaticais, fonolégi-

cas e o vocabulario.

Uma das criticas a teoria de Chomsky foi feita por Hymes em 1971, que a en-
tendeu como limitada ao ndo levar em considerag@o o contexto sociolinguistico, tra-
zendo assim a discussao a relevancia do contexto social em que o falante esta inse-
rido. Nesse sentido, Hymes (1971, p. 62) denomina a Competéncia Sociolinguistica
como “uma descricdo em termos culturais dos usos contextualizados da lingua e da
fala, ou seja, sdo as proprias regras de interacdo social de um grupo, instituicdo ou
comunidade”. Assim, envolvem a noc¢do de regras socioculturais do uso da lingua e

permite utilizar formas linguisticas apropriadas a cada situacao.

Hymes (1971) defende que ndo basta ao aprendiz ter somente competéncia
linguistica, conhecendo regras gramaticais, € necessario também que se perceba a
adequacao de cada uma delas a determinada situacao. Assim, surge o conceito de

competéncia comunicativa, que expande o conceito de competéncia linguistica.

Apés a ampliacdo do conceito feita por Hymes (1971), introduzindo a dimen-
sao estratégica e sociolinguistica de uso da lingua, outros autores acrescentaram ao
conceito novas perspectivas, como as Competéncias Discursiva, Sociolinguistica,
Cultural, Interacional, Pragmética etc. Portanto, hoje o conceito abrange muito mais

do que o conceito original proposto por Chomsky de Competéncia Linguistica.
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Dessa dualidade, Cenoz Iragui (2004, p.451) elucida que a Competéncia Lin-
guistica, de carater estatico, se refere ao conhecimento de determinadas regras, en-
guanto a competéncia comunicativa, de carater dinamico, inclui ainda a habilidade

ou a destreza para utilizar esse conhecimento.

Em 1980, Canale e Swain afirmam que a Competéncia Comunicativa esta
composta, minimamente, por Competéncias Gramatical, Sociolinguistica e Estratégi-
ca. Para os autores, a Competéncia Gramatical esta relacionada ao dominio do c6-
digo linguistico (Iéxico e gramética); a Competéncia Sociolinguistica tem relagdo com
as regras socioculturais para o uso do discurso, ajudando a interpretar o significado
social dos enunciados; e a Competéncia Estratégica se refere ao dominio das estra-
tégias de comunicacgéo verbal e ndo verbal utilizadas para reparar falhas na comuni-
cacdo em decorréncia de pouco dominio das competéncias anteriores. Vejamos
abaixo a representacdo da proposta de Canale e Swain (1980) para o conceito de

Competéncia Comunicativa (Figura 2):

[ Competéncia Comunicativa

¥ l X

Competéncia

Competéncia

Competéncia

Gramatical Estratégica

Sociolinguistica

Figura 2 - Conceito de Competéncia Comunicativa segundo Canale e Swain (1980).

Canale, em 1983, fez uma revisao sobre o conceito de Competéncia Comuni-
cativa construido anteriormente: ampliou o conceito de Competéncia Estratégica e
reformulou o conceito de Competéncia Sociolinguistica, diferenciando-a da Compe-

téncia Discursiva.

Nessa nova concepcdo, a Competéncia Sociolinguistica tem relacdo com as
condicBes que determinam a adequacao dos enunciados a determinados contextos,
ou seja, € um conjunto de estratégias de comunicagéo verbal e ndo verbal que o fa-
lante de uma lingua utiliza para compensar deficiéncias na comunicacao e suprir

falhas nas outras competéncias (gramatical, sociolinguistica e discursiva). Ja a
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Competéncia Discursiva esté ligada a maneira com que as formas gramaticais e 0s
significados estéo relacionados para obter um texto falado ou escrito por meio da
coesao e coeréncia. (CANALE, 1983, p. 454).

Pro outro lado, o modelo proposto por van Ek (1988, apud CANTERO, 2008,
p. 73), traz uma extensa lista de subcompeténcia para o conceito de Competéncia
Comunicativa: Competéncias Linguistica, Sociolinguistica, Discursiva, Estratégica,

Sociocultural y Social.

Brown (1994, 137) resume a Competéncia Comunicativa como sendo umas
das competéncias que o individuo possui e que o possibilita emitir e interpretar men-
sagens e negociar seus significados, interpessoalmente, em contextos especificos.
Ja Ellis (1994) define esse conceito como a competéncia necessaria para 0 uso

adequado da lingua-alvo em um contexto situacional e sociocultural.

Segundo Escandell-Vidal (2004, p. 2), a Competéncia Comunicativa pode ser
percebida se observamos que um falante pode “expressar-se com propriedade e
correcdo e de maneira adequada nas diferentes situagcdes comunicativas, tanto
oralmente como por escrito; e compreender e interpretar sem dificuldades as produ-

cOes (orais e escritas) de outros falantes” **.

Além disso, a autora afirma que, se o falante se expressa seguindo esses
preceitos, significa que sabe, mesmo que de maneira inconsciente, as adequacoes e
corre¢Bes da lingua. A préxima figura ilustra seu conceito de Competéncia Comuni-

cativa (Figura 3):

' Do original: “expresarse con propiedad y correccion, y de manera adecuada a las diferentes
situaciones comunicativas, tanto oralmente como por escrito; y comprender e interpretar sin
dificultades las producciones (orales y escritas) de otros hablantes”.
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Figura 3- Conceito de Competéncia Comunicativa segundo Escandell-Vidal (2004).

O modelo proposto por Cantero (2008) para a Competéncia Comunicativa,
amplo o suficiente para abranger todos os cédigos do falante e abordando o assunto
de maneira bastante complexa — mais que a mera soma das partes — relaciona o
paradigma classico dessa competéncia (Competéncias Linguistica, Discursiva, Cul-
tural e Estratégica) ao denominado paradigma alternativo (Competéncias Produtiva,
Perceptiva, Mediadora e Interativa).

A Competéncia Comunicativa € entendida pelo autor como um conjunto que
contempla o aspecto multilingue de qualquer falante, ou seja, a inter-relacdo de co6-
digos “verbais e ndo verbais, mas também as variedades linguisticas que o falante
utiliza — dialetais, de registro, etc. — assim como os diferentes idiomas dos que — de
acordo com o caso — o falante foi desenvolvendo algum tipo de interlingua”.*? Essa
competéncia é assim, um conjunto de conhecimentos, saberes e recursos que pro-
piciam ao aprendiz de LE comunicar-se com os falantes da lingua-alvo. Nesse senti-
do, a aquisi¢do de lingua pode ser vista como o processo de elaboracdo da Compe-
téncia Comunicativa do individuo. (CANTERO, 2008, p. 72).

Para definir o conceito de Competéncia Comunicativa, Cantero (2008, p.74-
76) utiliza as competéncias de tipo geral ou estratégica e as especificas. As Compe-
téncias Estratégicas sdo: Linguistica (capacidade de conhecer e relacionar as uni-

2 Do original: “verbales y no verbales, pero también las variedades lingiiisticas que maneja el
hablante -dialectales, de registro, etc.-, asi como los distintos idiomas de los que -dado el caso- ha ido
desarrollando algin tipo de interlengua”.
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dades do cddigo da lingua), Discursiva (capacidade de produzir e reconhecer dis-
cursos com coesdao e coeréncia levando em consideracdo o contexto e o interlocu-
tor), Cultural (capacidade de gerir saberes ligados desde o significado de palavras
até as conotacdes e conteudos culturais de grupos especificos) e Estratégica (capa-
cidade de utilizar as outras competéncias de acordo com o contexto em gque se en-
contra). As competéncias especificas sdo tidas como: Produtiva (capacidade de pro-
duzir discursos orais e escritos), Perceptiva (capacidade de compreender discursos
orais e escritos), Mediadora (“capacidade de compreender e se fazer compreender o
conteudo linguistico, discursivo e/ou cultural do proprio discurso e de discursos

n13

alheios”™) e a Interativa (“capacidade de gerir a comunicacdo com um ou mais inter-

locutores™?).

O mesmo autor apresenta assim um duplo triangulo invertido para conceituar
Competéncia Comunicativa, atribuindo as Competéncias Estratégica e Interativa um

destaque maior por serem um eixo entre as demais competéncias (Figura 4).

COMPETENCIA COMPETENCIA COMPETENCIA COMPETENCIA
LINGUISTICA DISCURSIVA PRODUCTIVA PERCEPTIVA
COMPETENCIA COMPETENCIA
ESTRATEGICA INTERACTIVA
COMPETENCIA COMPETENCIA
CULTURAL MEDIADORA
COMPETENCIAS
DE TIPO COMPETENCIAS
ESTRATEGICO ESPECIFICAS

Figura 4 - Duplo triangulo invertido de Cantero (2008, p. 77).

Nesse sentido, a competéncia fonica permearia todas as competéncias des-
critas por Cantero, Escandell-Vidal, Canale e Swain, entre outros: a competéncia
cultural, observando os roteiros culturais existentes na cultura da lingua alvo para
determinar qual padrdo melddico deve ser utilizado; a competéncia interativa, con-

duzindo a interagdo comunicativa entre um ou mais interlocutores para entéo definir

'3 Do original: “la capacidad de comprender y hacer comprender el contenido lingtiistico, discursivo
¥/0 cultural del discurso propio y de discursos ajenos”.
* Do original: la capacidad de gestionar la comunicacién con uno o mas interlocutores”
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a prosddia necessaria; a competéncia linguistica, ao escolher o padrdo melodico
utilizado de acordo as unidades do cddigo da lingua utilizadas em determinada es-

trutura; etc.

Por outro lado, Almeida Filho (2006, p. 11) afirma que o conceito de compe-
téncia que até hoje tem maior aprovacédo € de que € um construto tedrico que “se
compde de bases de conhecimentos informais (de crencas, prioritariamente) de ca-
pacidade de acédo e deliberacdo sobre como agir a cada momento”, essas duas defi-
nidas sempre levando em consideracgéo as atitudes do professor.

Mais recente, Rabasa Fernandes (2012, p. 35) define o termo competéncia

COMO um conceito

permeado por fatores como personalidade, crencas, atitudes, intui-
¢bes, convicgbes, motivacdo, valores, e se refere a capacidade e
possibilidade de mobilizar estratégias, saberes multiplos e conheci-
mentos — enciclopédicos, académicos, implicitos - que se atualizam
constantemente e que permitem ao individuo agir perante situacdes
problema de acordo com as particularidades do contexto; situacdes
problema que poder-se-iam traduzir nas dificuldades que surgem da
comunicagdo, quando o sujeito se expressa na lingua-alvo, em sala
de aula, ou o professor esta tentando engajar os alunos em situacdes
“quase reais” de comunicacao; mas também problemas do cotidiano,
qguando inserido o sujeito em contexto de imerséo, no qual a lingua —
oral ou escrita - torna-se o principal meio de sobrevivéncia.

2.2 Métodos de ensino de linguas estrangeiras

Os estudos envolvendo a compreensdo e a producdo oral ndo sao tao ex-
pressivos quanto o que se Vé relativo as outras duas habilidades da area escrita.
Esse fato se reflete nos exercicios propostos pelos livros didaticos e tem impacto
direto no processo de ensino-aprendizagem dos alunos de LE. Assim, o professor,
ao escolher o material que adotara em suas aulas, deve também levar em conta es-

se aspecto, ja que isso determinara a qualidade de suas aulas.

Passaremos agora as definicdes que nos ajudam a entender como a oralida-

de é trabalhada nos dois métodos didaticos no ensino de linguas mais antigos e que
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foram base para a extensao de métodos didaticos que temos desenvolvidos hoje em

dia: Método Gramatica-traducédo e Método Direto.

2.2.1 Método Gramatica-traducao e Método Direto

Os estudos sobre o ensino de linguas sofreram varias transformacdes ao lon-
go dos anos. Segundo Vilaga (2008, p. 74), “cada nova metodologia de ensino era
defendida como uma revolugcédo que pretendia corrigir todos os erros das anteriores”.
Assim, a cada nova teoria nesse sentido, os métodos eram analisados e criticados

levando em consideragcado esse novo ponto de vista.

O latim e o grego foram as linguas mais estudadas até a metade do século
XX, a partir de entdo, o inglés dominou a &rea como o idioma mais estudado. Como
consequéncia dessa demanda, temos a elaboracdo de métodos que se desenvolve-
ram levando em conta as particularidades do idioma em destaque (RICHARDS &
RODGERS, 2001, p. 5).

Segundo Larsen-Freeman (2000, p. 11), o Método Gramatica-traducao foi
amplamente utilizado na Europa entre os anos de 1840 e 1940 e ainda hoje € usado
com algumas modificacdes em outras partes do mundo. Por suas caracteristicas,
pode ser escolha daqueles que desejam proficiéncia na leitura de textos literarios na
LE, j& que sado estudadas as principais regras gramaticais e o vocabulario da lingua

alvo. De acordo com Leffa (1988, p.4), essa € “a metodologia com mais tempo de

uso na histéria do ensino de linguas e a que mais criticas tem recebido”.

Esse método da bastante importancia a leitura e a escrita, quase nao trabalha
a fala e a compreensao oral, e praticamente nao trata da pronunciagéo da LE, foco
do nosso estudo. Além disso, caracteriza-se pela memorizagdo de lista de palavras;
aprendizado de regras gramaticais, declinacdo e conjugacao de verbos; traducao e

versao; e escrita de sentencas simples (LEFFA, 1988, p. 4).

O ensino da gramatica é feito de forma dedutiva, partindo da regra para o
exemplo, formando-se modelos de estruturas gramaticais que podem ser aplicadas
nas situacbes apresentadas pelo professor. Ademais, o docente ndo se preocupa

em falar estritamente a LE em sala de aula, utilizando a LM do aluno para dar instru-
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cOes de exercicios, esclarecer davidas ou dar explicacdes gramaticais. Portanto, ndo
h& imersédo na LE em sala de aula (LARSEN-FREEMAN, 2000, p. 18).

Segundo Larsen-Freeman (2000, p. 18), nesse método, a linguagem literaria
€ considerada superior a linguagem oral. Dessa maneira, para a escolha na utiliza-
cdo desse método, os alunos devem ter como objetivo de aprendizagem de LE a

leitura e producao escrita, € ndo a comunicac¢ao e/ou compreensao oral.

Por ser bastante restrito quanto a abrangéncia em trabalhar com as quatro
habilidades, 0 método Gramatico-traducédo teve seus principios questionados com o
surgimento de outros métodos que trabalhavam também a pratica oral da lingua.
Muitos estudiosos, como C. Marcel, acreditavam que o ensino da lingua alvo deveria
seguir o mesmo aprendizado da LM. Nessa mesma linha, Gouin baseou seu método
na observacao de criancas e usava situacdes e temas para organizar a lingua oral
(RICHARDS & RODGERS, 2001, p. 8).

No ano de 1880, comeca uma reforma no ensino de linguas e seus defenso-
res acreditavam que a oralidade deveria ser enfatizada: primeiro o aluno deveria ou-
vir a lingua para s6 depois escrevé-la, a lingua deveria ser estudada dentro de de-
terminado contexto, a gramatica deveria ser ensinada indutivamente e a traducéo
deveria ser evitada (RICHARDS & RODGERS, 2001, p. 9).

A partir desses novos pensamentos a respeito do ensino de linguas nasce o
Método Direto. Esse método defendia que a LM nunca deveria ser utilizada em sala
de aula, nem mesmo nas instru¢des ou explicacbes, com isso, pretendia-se fazer o
aluno pensar na LE (LARSEN-FREEMAN, 2000, p. 23).

Segundo Larsen-Freeman (2000, p. 24), para compensar a falta de traducgao
em sala de aula, nesse método o professor usa objetos para que o aprendiz possa
compreender o vocabulario e fazer associacdo entre o significado e a LE. Além dis-
S0, a gramatica € aprendida indutivamente e trabalhada juntamente com discurso,

pronunciacao e compreensao oral.

Ademais, esse método traz licdes com atividades conversacionais, assim, o
aprendiz € encorajado a produzir oralmente na lingua. O aluno tem contato com a
LE desde o primeiro momento, lendo textos, ouvindo o professor etc., dessa manei-

ra, a habilidade da leitura desenvolve-se do mesmo modo que a habilidade da fala.
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As quatro habilidades — producao escrita e oral, e compreensdo escrita e oral — sédo

trabalhadas desde o inicio do processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com Larsen-Freeman (2000, p. 27), o contexto em que essa pro-
ducdo vai ser feita também € bastante importante, o aprendiz tem em toda aula a
oportunidade de produzir na LE em situagdes reais. Por conseguinte, os conteudos
sdo ensinados a partir de situacées ou topicos contextualizados e ndo de acordo

com estruturas linguisticas.

Porém, esse método também recebeu criticas da academia que o taxava de
amadorismo iluminado, ja que nédo teria fundamentacéao tedrica. Outro ponto negati-
vo do Método Direto era que exigia um professor nativo ou que tivesse uma profici-
éncia de um nativo na LE. Além disso, a determinacdo de que nunca era permitida a
traducdo em sala de aula acabava fazendo com que o professor perdesse muito
tempo explicando determinado vocabulario quando com uma Unica palavra poderia
ser compreendido (RICHARDS & RODGERS, 2001, p. 13).

De acordo com Richards & Rodgers (2001, p. 14), a discusséao sobre a vali-
dade do Método Direto pds em xeque também o proprio método. Muitos métodos
surgiram entre os anos 50 e 80 e esse foi considerado o periodo dos métodos. Es-
ses comecaram a ser vistos ndo como uma prescricdo de como se deveria ensinar,
mas como uma referéncia de boas praticas na aprendizagem, sendo adaptaveis de

acordo com a necessidade de cada contexto.

2.3 A oralidade nas abordagens e métodos do século XX

Passaremos a descrever e analisar como a oralidade € tratada nas principais
abordagens e métodos de ensino de LE utilizados no século XX: o Método Audiolin-
gual, a Abordagem Comunicativa e o Sociointeracionismo. Para isso utilizaremos os
grandes autores que descrevem esses métodos, como Diane Larsen-Freeman
(2000), em seu estudo intitulado Teachniques and Principles in Language Tea-

ching, e Vilson Leffa, J. (1988), em Metodologia do ensino de linguas.
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2.3.1 Método Audiolingual

O Método Audiolingual surgiu durante a Segunda Guerra Mundial quando o
exército americano precisou de falantes fluentes em varias linguas estrangeiras e
nao os encontrou. A solucéo foi produzir esses falantes da maneira mais rapida pos-
sivel (LEFFA, 1988, p. 11). Nesse método, o novo vocabulario é introduzido em sala
de aula através de um contexto, um diadlogo ou algo que traga para uma realidade
mais proxima do aluno. O aprendizado se da primeiramente ouvindo e falando e sé
depois escrevendo e lendo. O método utiliza 0 modelo natural de competéncia, mais
préximo a como ocorre na aquisicdo de LM, para trabalhar com os aprendizes: ouvir,
falar, ler e escrever (LARSEN-FREEMAN, 2000, p. 40).

Assim como no Método Direto, a LM nunca é usada em sala de aula. O pro-
fessor utiliza recursos, como objetos, figuras, mapas para explicar o significado de
determinada palavra. A lingua € vista essencialmente como instrumento de comuni-
cacdo (LARSEN-FREEMAN, ibidem).

Nesse método, o aprendizado da lingua € uma questao de formacédo de habi-
tos, ha, portanto, a repeticdo mecéanica do conteudo para maior fixagdo do conheci-
mento. Segundo Leffa (1988, p. 12), o behaviorismo de Skinner foi o suporte do Mé-
todo Audiolingual em termos de aprendizagem, ja que acredita que a partir da for-
macao de habitos os aprendizes irdo adquirir a LE. A prosodia e a entonacao séao
trabalhadas de maneira conjunta com os outros aspectos da oralidade, com repeti-

cao e formacao de habitos.

Os exercicios eram basicamente estimulo-resposta, onde a resposta correta
do aluno era rapidamente reforcada pelo professor. Para os defensores do método,
fazer com que o aprendiz faca a repeticdo de maneira rapida, sem pensar, faz com

gue o aprendizado seja efetivo.

O professor deve controlar o comportamento do aprendiz, orquestrando e
guiando seu aprendizado. Ja o aprendiz deve responder aos estimulos tanto verbais
quanto nao-verbais do professor. Esses procedimentos se baseavam principalmente
na teoria de Skinner (1957) de que a linguagem humana também poderia ser adqui-

rida através de condicionamento. Assim, um estimulo que recebesse uma resposta
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apropriada deveria ser refor¢cado, ja qualguer resposta errada deveria ser extinta pe-

la falta de esfor¢o positivo, criando assim um habito.

O Método Audiolingual recebeu algumas criticas com relagdo a importancia
da fala em detrimento da escrita, surge entdo uma visdo da lingua com a fala e a
escrita em um mesmo patamar de importancia quanto a sua manifestacdo. Com re-
lacdo a pratica, o método foi criticado quanto ao desempenho dos alunos que
aprendiam nesse método que, em contato com falantes nativos da lingua, apresen-
tavam falhas, assim como nos outros métodos, esquecendo o que tinham aprendido
em sala de aula. Além disso, as repeticdes tornavam as aulas cansativas e ndo ne-
cessariamente os alunos repetiam aquilo que realmente entendiam, ou seja, a énfa-
se na forma em detrimento do significado nao surtia efeito na aprendizagem (LAR-
SEN-FREEMAN, ibidem).

Ademais, o método recebeu varias criticas quanto ao seu embasamento teori-
co estruturalista e behaviorista. Chomsky (1959) questionou principalmente o fato de
gue o aprendizado de lingua ser comparado a qualquer outro tipo de aprendizagem,
ou seja, que a linguagem pudesse ser aprendida através de estimulo-resposta, re-

forco e associacao.

2.3.2 Abordagem Comunicativa

Segundo Leffa (1988, p. 19), na Europa, a partir dos estudos semanticos e
sociolinguisticos enfatizando o estudo do discurso, nasce a Abordagem Comunicati-
va, que analisa a lingua “ndo como um conjunto de frases, mas como um conjunto

de eventos comunicativos”.

Para Almeida Filho (2009), “os métodos comunicativos tém em comum uma
primeira caracteristica — o foco no sentido, no significado e na interacdo propositada
entre sujeitos na lingua estrangeira”. Diferentemente do Método Audiolingual, que
focava a aprendizagem de LE no cddigo, a Abordagem Comunicativa enfatizava a
semantica da lingua. Além disso, também em contraste com o Método Audiolingual,
nessa abordagem é permitido o uso da LM dentro de sala de aula, principalmente

nos primeiros contatos com a LE.
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De acordo com Cenoz Iragui (2004, p. 452), na aprendizagem comunicativa, o
aprendizado ocorre usando a lingua em contextos reais, o aprendiz deve ser capaz
de saber as intenc¢des do falante ou autor, 0 que permeia também as intengdes exis-
tentes na entonacao utilizada em cada enunciado. O professor deve sempre propor
atividades que envolvam situacdes reais de comunicacao e torna-se mediador nes-
sas atividades. Em sala de aula, os estudantes tém oportunidade de expor suas

ideias e opinides com a utilizacdo desse método.

A LE é vista como um veiculo da aula comunicativa, ndo somente um objeto
de estudo (ldem, 2000, p. 125). Para isso, 0 aluno estuda sobre o discurso e os ele-
mentos do discurso, como coesdo e coeréncia. Além disso, é exigido dele a utiliza-
¢céo do discurso com as corretas formas da linguagem para alcangar uma competén-

cia comunicativa.

Os erros séo vistos como um processo natural no desenvolvimento das habi-
lidades comunicativas. O professor ndo corrige o aluno enquanto esse esta desen-

volvendo a atividade, apenas anota o erro e depois o0 discute em momento oportuno.

A interacdo comunicacional em sala de aula promove as rela¢cées de coope-
racao entre os alunos ja que a préatica oral da lingua faz com que haja interacéo en-
tre eles. O aprendiz tem ainda que ser capaz de escolher o que dizer e como dizer.
A gramética e o vocabulario que os alunos aprendem decorrem da fun¢éo, do con-
texto situacional e dos papéis dos interlocutores. Assim, o aprendiz aprende a lingua
No genuino uso comunicativo, a énfase da aprendizagem nao esta na forma linguis-

tica, mas na comunicacéo (ldem, 2000, p. 126)

As quatro habilidades (falar, ouvir, escrever e ler) sdo trabalhadas igualmente,
porém, a depender da especificidade da turma e do curso oferecido € possivel con-
centrar-se em uma so6. Os cursos que utilizam essa abordagem se preocupam com

as necessidades e caracteristicas dos alunos.

Segundo Leffa (1988, p. 20), uma caracteristica dos livros didaticos da Abor-
dagem Comunicativa € que até mesmo os titulos das unidades sdo expressos em
termos funcionais da lingua, como "oferecendo, aceitando e recusando ajuda" ou
"perguntando e dizendo o que as pessoas fazem todos os dias”. Levando em conta
gue as palavras ndao tém somente o significado imediato descrito no dicionario, mas

sim um valor especifico de acordo com o contexto de seu uso, essa abordagem pro-
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pde uma abordagem espiral da lingua, em que as funcdes descritas acima sédo em-
pregadas nos diferentes niveis de formalidade. Assim, de acordo com Leffa (1988, p.
21), “o contexto, o relacionamento entre os participantes e até as caracteristicas in-
telectuais e afetivas do falante que véo determinar a escolha do expoente linguisti-

co.

A Abordagem Comunicativa se preocupa em dar ao aluno competéncia para
utilizar a LE de maneira adequada a situacdo da fala, respeitando o papel dos parti-
cipantes. Segundo Leffa (1988, p. 21), o desenvolvimento de uma competéncia es-
tratégica — saber como usar a lingua para se comunicar — pode ser tdo ou mais im-
portante do que a competéncia gramatical. Assim, a entonacdo/prosédia pode ser
trabalhada, nessa abordagem, levando-se em conta a adequagéao da linguagem oral

em cada um dos contextos em que é produzida.

Quanto ao ensino da gramatica, Almeida (2009, p. 36) esclarece que

esse ensino ndo toma as formas da lingua descritas nas gramaticas
como o modelo suficiente para organizar as experiéncias de apren-
der outra lingua embora néo descarte a possibilidade de criar na sala
momentos de explicitacdo de regras e de pratica rotinizante dos sub-
sistemas gramaticais (como 0s pronomes, terminacfes de verbos
etc.)

Esse mesmo autor reforgca ainda que um método comunicativo ndo exclui a
gramatica ou outras formalizacfes da lingua, nem exige professor e materiais infor-
mativos, seu objetivo maior deve ser “criar condicfes favoraveis para a aquisicédo de

um desempenho real numa nova lingua”.

Para que o aprendiz seja exposto a situacdes reais de fala, os exercicios au-
ditivos incluem até mesmos ruidos que podem interferir no enunciado e compreen-
sao da lingua, como conversas de fundo, sotaques etc., e 0s textos escritos selecio-
nados sao aqueles que o falante nativo tem contato diariamente, como propagan-
das, cartas, formularios, cardapios etc. Assim, essa abordagem insere em sala de

aula variacdes linguisticas e privilegia o discurso e a cultura.
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2.3.3. Sociointeracionismo

Brown (1994, p.159) define interacdo como enviar mensagem, recebé-la, in-
terpreta-la dentro de um contexto, negociar significados e colaborar para a elabora-
cao de determinada proposta. Segundo o autor, “interacdo é a troca colaborativa de
pensamentos, sentimentos ou ideias entre duas ou mais pessoas, resultando em um

efeito reciproco entre elas”.

Segundo Wilga Rivers (1987 apud BROW, 1994, p. 159),

através da interacdo, os alunos podem aumentar seu arsenal de lin-
guagem assim como sua compreensao oral ou de leitura com mate-
rial linguistico auténtico, ou mesmo como seu output nas discussdes
entre colegas, esquetes, solucdo conjunta de problemas, tarefas ou
dialogos do cotidiano. Na interacdo, os alunos podem utilizar tudo o
gue sabem na lingua — tudo que eles tém aprendido ou casualmente
foi absorvido — em trocas reais da vida cotidiana... também, mesmo
em uma fase inicial, eles aprendem isso de maneira a explorar a
elasticidade da linguagem.

Para Brow (ibid.), alguns aspectos devem ser observados quando se trata de
interacdo. O primeiro deles é a automaticidade, o aluno deve focar sua atencéo nas
ideias e significados, ndo em regras gramaticais no momento da interacdao. Além
disso, a motivacao intrinseca ocorre quando os interesses que o0 aluno tem sao le-
vados em consideragdo e assim desenvolve um artificio de auto-recompensa. O
processo de interacao requer ainda que o aluno utilize estratégias de aprendizagem
e competéncia linguistica para lidar com as situacdes reais de producdo e compre-
ensdo oral ou escrita. Nesse sentido, o aluno pode se deparar com situagcdes em
que nao sera compreendido ou mal interpretado, exigindo assim que utilize habilida-

des no sentido de evitar ou superar tais situacoes.

Ainda segundo 0 mesmo autor, o processo de interacao exige do aluno aten-
cdo as peculiaridades da lingua quando inserida em determinada cultura. A compe-
téncia comunicativa do aluno é amplamente desenvolvida no processo de interagéo.
O professor tem papel crucial no processo de interacéo ja que dara o feedback ne-

cessario ao aluno uma vez que esse ira errar com mais frequéncia.
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Em uma aula baseada na abordagem sociointeracionista, o professor é res-
ponsavel por dar aos alunos o input inicial, conduzir as interacdes e determinar o
tempo de realizacdo das atividades. Essa postura exige muito mais do professor ja
que esse tem que controlar seus alunos em momentos de interagdo e cooperacao
quando ja nao € mais um ditador de regras que consegue até mesmo prever 0S mo-

vimentos ou respostas de seus alunos (BROWN, ibidem).

Para Brown (1994, ibid.), o professor que trabalha com o método sociointera-
cionista deve ser um controlador — controlando o tempo necessario para cada ativi-
dade ou conduzindo os alunos a certas discussfes —, diretor, gerente, facilitador e
um recurso, sempre buscando a independéncia de seus alunos, tanto de si, como do

livro didéatico, dos exercicios etc.

Ainda segundo o mesmo autor, o professor deve utilizar questionamentos es-
tratégicos para fomentar em sala de aula a interacéo entre os alunos. Assim, o pro-
fessor deve formular questbes que sejam iniciativas conversacionais ou tépicos de
discusséo, que iniciem uma cadeia de reagcdes comunicativas entre os estudantes.
Esses questionamentos devem ainda conter o feedback necessério para que o aluno
possa evoluir em sua interacdo conversacional. Nesse processo, o professor deve
dar a oportunidade de o aluno conhecer ou formular sua opinido sobre determinado

assunto e perceber como isso afeta a interagcao (BROWN, ibidem).

Os grupos de trabalho sao bastante utilizados nesse método. O fato de os es-
tudantes estarem envolvidos em determinada tarefa colaborando uns com os outros
faz com que eles interajam com certa independéncia e utilizem a LE em situacdes

reais de negociacdo e comunicagao (BROWN, ibidem).

2.4 O ensino do portugués como LE

Faremos agora a um panorama de como o ensino de PLE vem se construindo
no Brasil e no exterior para entdo, no proximo capitulo, analisar os livros didaticos de

PLE e embasar as orientacdes didaticas viaveis para esse ensino.

Hoje, a lingua portuguesa vem alcancando cada vez mais importancia no

mundo em consequéncia da atuacao do Brasil como 62 maior economia mundial.
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Além disso, o estabelecimento de acordos comerciais projeta o PLE para o mundo.
Acordos como o0 MERCOSUL (Mercado Comum do Sul), composto por Brasil, Ar-
gentina, Paraguai *°, Uruguai e Venezuela, que tem, em uma de suas clausulas de
seus protocolos, o ensino de portugués e espanhol como LE nos paises que compde
0 bloco. Outro exemplo € o BRIC, que estabelece acordos comerciais entre Brasil,
Russia, india e China. Segundo Silva e Moutinho [200-] *°, em Macau, na China, ha
instituicbes que ensinam portugués como lingua materna e ndo-materna e ainda ha,
na Universidade de Macau, o Departamento de Portugués, com estudos de gradua-

cao e pos-graduacédo na area.

O ensino do PLE foi fortalecido com o estabelecimento da SIPLE (Sociedade
Internacional de Portugués Lingua Estrangeira), fundada em 1992, no Il Congresso
Brasileiro de Linguistica Aplicada, realizado na Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP). Por seus principais objetivos tem-se incentivar o ensino e a pesquisa na
area de portugués como lingua estrangeira (PLE) e como segunda lingua (PL2); im-
plementar a troca de informacdes e contatos profissionais com instituicdes e outras
associacoOes interessadas em PLE e PL2; promover o intercambio cooperativo entre
cursos de pos-graduacédo e pesquisa no que se refere a atuacao docente e discente;
e apoiar a criacdo e a melhoria de cursos de graduacao e pos-graduacdo em PLE e
PL2".

Além disso, ha outras iniciativas, como a Rede Brasileira de Ensino no Exteri-
or (RBEX), gerenciada pela Divisdo de Promocao da Lingua Portuguesa (DPLP)
do Ministério das Relacdes Exteriores, que difundem o PLE em todo o mundo. De
acordo com Simdes [2000-]*%, a RBEx é composta por 21 centros culturais, sete ins-
titutos culturais e 52 leitorados, distribuidos em mais de cinquenta paises.

O governo brasileiro oferece ainda programas de leitorados que proporcionam

a professores especialistas em lingua portuguesa, literatura e cultura brasileiras a

> Atualmente o Paraguai estd temporariamente suspenso do bloco em virtude daremocdo de
Fernando Lugo da presidéncia desse pais.

16 Disponivel em <http://www.siple.org.br/index.php?option=com_content&view=article&id=107:0-
ensino-de-portugues-como-lingua-nao-materna-plnm-&catid=16:portugues-no-mundo&Itemid=61.>
Acesso em 20 dez. 2012.

Disponivel em <http://www.siple.org.br/index.php?option=com_content&view=article&id=7:a-
constru-da-sociedade-internacional-de-portugulua-estrangeira&catid=14:a-sociedade&ltemid=55.  >.
Acesso em 18 dez. 2012.

'8 Disponivel em
<http://www.siple.org.br/index.php?option=com_content&view=article&id=102:centros-culturais-
brasileiros&catid=16:portugues-no-mundo&Iltemid=61>. Acesso em 18 dez. 2012.
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possibilidade de atuarem em conceituadas universidades estrangeiras lecionando

aulas de PLE, divulgando a lingua e a cultura do pais.
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3 OS LIVROS DIDATICOS DE PLE: FONETICA E PROSODIA

Nesse capitulo, farei uma breve pesquisa documental objetivando analisar os
livros didaticos mais relevantes na seara do PLE. Tem-se que a analise documental
resume-se em estudos baseados em documentos em que se extrai toda a andlise
seguindo os objetivos da investigacdo, de forma a identificar informacfes factuais
nos documento a partir de questdes de interesse. Essa metodologia de pesquisa é
caracterizada por ser estavel e rica, capaz de produzir informag6es completas e in-
dicar problemas (PIMENTEL, 2011, p. 180).

Como dito anteriormente, apds observar como a oralidade é vista nos méto-
dos comunicativo, audiolingual e sociointeracionista, e discorrer brevemente sobre
como o ensino de PLE tem evoluido no mundo, iremos analisar os seis livros didati-

cos no que diz respeito ao papel da oralidade, a saber:
(i)  Avenida Brasil: curso basico para estrangeiros (LIMA et all., 1991);

(i)  Bem-vindo! a lingua portuguesa no mundo da comunicacdo (FLORISSI
et all, 1999);

(i)  Tudo bem?: portugués para a nova geracao (FLORISSI et all, 2000);

(iv) Interagindo em portugués: textos e visdes do Brasil (HENRIQUES et
all, 2001);

(v) Ponto de Encontro: Portuguese as a world language (KLOBUCKA et
all, 2007); e

(vi)  Muito Prazer: fale o portugués do Brasil (FERNANDES et all, 2008).

Entendemos que, mesmo em livros didaticos em que a oralidade esteja sendo
trabalhada, cabe ao professor o papel de dar a devida importancia para esse aspec-
to da LE, principalmente ao reconhecermos a importancia desse profissional no
aprendizado de LE. Ademais, entendemos que, ainda que um aprendiz domine toda

a gramatica da LE, sem a formacdo adequada no que diz respeito a fonética e a
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prosodia, sua interlingua sempre estara em um nivel muito baixo e existirdo varios

problemas quanto a interacdo e comunicacédo na LE.

O bom desempenho no se refere a entonagéo e a pronunciacao também deve
ser observado pelo professor, que, como dissemos anteriormente, geralmente, € o
modelo de LE mais significativo, e, em alguns casos, o Unico, para o aluno nesse
aspecto. Esse profissional também deve despertar no aluno o monitoramento des-

ses dois aspectos da lingua.
3.1 Livro Avenida Brasil: curso basico para estrangeiros

O primeiro livro analisado quanto ao seu enfoque na prosédia sera o Avenida
Brasil: curso basico para estrangeiros, dos autores Emma E.O.F. Lima, Lutz
Rohrmann, Tokiko Ishirara, Critian G. Bergweiler e Samira A. lunes, de 1991'°. O
livro € dividido em doze licBes e duas revisdes, assim, vejamos como esta estrutura-

do seu syllabus:

Tabela 2 - Syllabus do livro Avenida Brasil: curso basico para estrangeiros (LIMA et all, 1991).

Licao x

Descricao do conteudo trabalhado

Segundo os autores, o livro “destina-se a estrangeiros de qualquer nacionali-
dade, adolescentes e adultos que queiram aprender Portugués para poderem comu-
nicar-se com os brasileiros e participar de sua vida cotidiana” (LIMA et al., 1991, p.
3). Além disso, propfe-se a utilizar um método comunicativo para ensinar o PLE,
porém, com ligBes gramaticais, intitulando-se assim como um método “comunicativo-

estrutural”.

¥ LIMA, E.E.O.F, ROHRMANN, L., ISHHARA, T., BERGWEILER, C.G, IUNES, S.A. Avenida Brasil:
curso basico para estrangeiros. Sdo Paulo: EPU, 1991.
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Assim como o primeiro livro analisado, o livro Avenida Brasil: curso béasico pa-
ra estrangeiros apresenta licbes em que o aluno pode ler e escutar um dialogo ficti-
cio. Esse padrao de exercicio se propde a trabalhar a compreenséao oral e escrita, e
logo sugere ao aluno que responda a questionamentos para comprovar a efetividade
da compreensdo. Na péagina 66 do livro, Licdo 7, podemos encontrar um exemplo

desse padrao de exercicio.

Além disso, no livro h4 varios exercicios que propiciam a interacdo oral e, por
consequéncia, se propdem a trabalhar a producéo oral, solicitando ao aluno que
descreva, converse com o colega, dé sua opinido, comente, discuta, compare sobre
determinado tema. E possivel observar essa forma de exercicio na pagina 73 do li-

VIo.

Ao final do livro, na pagina 140, ha a sessdo de exercicios que visam traba-
Ihar a fonética, em que sdo propostos varios exercicios em que o aluno deve ouvir a
fita cassete, repeti-las e preencher lacunas com fonemas ou acentuar palavras.

Além disso, alguns exercicios tém a transcri¢cdo fonética do vocabulario.

Ha ainda exercicios de entonacdo frasal, como na péagina 141 do livro, que
propde um exercicio com enunciados interrogativos. Porém, o aluno deve ouvir 0s
enunciados e repeti-los, sem nenhuma padronizacdo ou explicacdo formal de como

se da os enunciados interrogativos no portugués do Brasil.

3.2 Livro Bem-vindo! a lingua portuguesa no mundo da comunicacao

O préximo livro a ser analisado € o Bem-vindo! a lingua portuguesa no
mundo da comunicacao, das autoras Susana Florissi, Maria H.O. Ponce e Silvia
R.B.A. Burim®. Esse livro esta dividido em vinte unidades e propde-se a trabalhar a
comunicacdo, mas “sem deixar de lado as necessarias referéncias a Gramatica
Normativa” (FLORISSI et al., 1999). O livro tem como publico alvo jovens e adultos e
trabalha com os niveis basico e intermediario avancado. Além disso, seu syllabus

esta idealizado em:

? FLORISSI, S., PONCE, M.H.O., BURIM, S.R.B.A. Bem-vindo! a lingua portuguesa no mundo da
comunicacdo. Sdo Paulo: SBS, 1999.
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Tabela 3 — Syllabus do livro Bem-vindo! a lingua portuguesa no mundo da comunicagédo (FLORISSI et
all, 1999).

T

Nome da unidade

Aprenda / Curiosidades

Estudo de... / Gente e cultura brasileira

Enfoque

Psiul

Gramética / Amplie seu vocabulario

Assim como os dois livros analisados anteriormente, o estudo de cada unida-
de se inicia com exercicios em que h& audicéo e leitura de um texto ou dialogo ficti-
cios na LE, objetivando assim trabalhar com a compreenséo oral e escrita do aluno.
No livro agora analisado, podemos encontrar exemplo desse padrdo de exercicio ha

pagina 71, Unidade 8, na sessdo Aprenda.

O livro traz também exercicios que diferenciam a pronunciacao, ja que ha au-
dios com a lista de vocabulos, do portugués do Brasil e de Portugal, como na pagina
77 do livro.

Ha ainda exercicios que propde a interagdo entre os alunos, sempre com te-
mas, turnos de conversacdo e contetdo definidos. Além disso, o livro traz ainda
exercicios em que os alunos podem expressar sua opinido ou falar sobre si mesmo
e sua realidade, levando em consideracédo determinado tema. Exemplos desses dois
padrdes de exercicios, que visam estimular a comunicagdo oral, podem ser encon-

trados na pagina 79 do livro.

Apesar disso, na analise feita, ndo foi possivel observar a proposicédo de ne-
nhum exercicio que trabalhasse especificamente com a entona¢édo do portugués do

Brasil.
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3.3 Livro Tudo bem?: portugués para a nova geragéao

O livro Tudo bem?: portugués para a nova geragéao (volume 1), das autoras
Susana Florissi, Maria H.O. Ponce e Silvia R.B.A. Burim?!, as mesmas do livro ante-
riormente analisado, é voltado para criancas a partir de 11 anos e se propde a ensi-
nar o portugués falado por jovens brasileiros, enfatizando a linguagem informal e a
comunicacao natural e espontanea, mas levando em consideragéo ainda as normas

gramaticais.

O livro esta dividido em dez unidades e, apesar de nem todas as sessdes se-

rem comuns a todas as unidades, seu syllabus pode ser representado por:

Tabela 4 — Syllabus do livro Tudo bem?: portugués para a nova geracao (volume 1) (FLORISSI et all,
2000).

Unidade x

Aprenda

Enfoque

Solte a lingua!

O que é, o que é?7??

Conectanto-se

Psiul

Piadas

Vocé sabia que...?

Mdusica

Da mesma maneira que os demais livros analisados, o livro Tudo bem?: por-
tugués para a nova geracao (volume 1) inicia o estudo de cada unidade com exer-

cicios de compreenséo oral e escrita, com a audicdo de textos ou dialogos ficticios e

2L FLORISSI, S., PONCE, M.H.O., BURIM, S.R.B.A. Tudo bem?: portugués para a nova geracao,
volume 1. S&o Paulo: SBS, 12 edicdo, 2000.



51

posterior resolucédo de exercicios baseados na leitura/audicdo do material. Podemos

encontrar exemplos dessa forma de exercicio na pagina 44 desse livro.

Além disso, ha exercicios que objetivam estimular a interacédo entre os alunos
e a producédo de LE, solicitando ao aluno que expresse sua opinido ou conte sobre
sua propria experiéncia em determinado assunto. Também na pagina 44 é possivel

visualizar um exemplo dessa atividade.

Os exercicios na sessdo “Solte a lingua!” visam trabalhar a fonética da LE,
sempre trazendo a comparac¢ao entre dois sons que podem causar duvida na lingua
portuguesa. Nesses exercicios, 0os alunos podem ouvir os vocabulos por meio de
CD, porém, sem nenhuma explicacdo fonética do fenémeno. E possivel ver um

exemplo dessa atividade na pagina 83 do livro.

3.4 Livro Interagindo em portugués: textos e visdes do Brasil

O proximo livro a ser analisado € Interagindo em portugués: textos e vi-
sdes do Brasil (volume I), de Eunice R. Henriques e Daniele M. Grannier®?. Seu
publico alvo s&o jovens e adultos e abrange os niveis basico, intermediario e avan-

cado®.

Segundo as autoras, 0 objetivo do livro é promover a interacdo entre os alu-
nos e, para isso, levaram em consideracdo os seguintes aspectos (HENRIQUES et
al., 2001):

(1) o contexto politico e sécio-cultural, (2) o contexto da interagédo, (3) o grau
de aproximacéo entre os interactantes, (4) os registros, (5) o contetdo das
mensagens, (6) a linguagem ndo-verbal, (7) os implicitos e (8) as
conotacBes. Os objetivos especificos sdo: (1) praticar habilidades:
ouvir/compreender, falar/interagir, ler/interpretar e comunicar/escrever; (2)
praticar estratégias comunicativas: pedidos de ajuda (...); repeticdo, para
preencher espaco, para pedir confirma¢éo ou para indicar surpresa (...); (3)
inferir significados, a partir da linguagem verbal (textos) e n&do-verbal (fotos,
desenhos e figuras); e (4) ler/interpretar textos. (p. X, grifo nosso).

2 HENRIQUES, E.R., GRANNIER, D.M. Interagindo em portugués: textos e visdes do Brasil,
volume I. Brasilia: Thesaurus, 2001.
3 Nessa pesquisa, analisaremos somente o volume |, que n&o comporta o nivel avancado.
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Como syllabus para esse livro, podemos verificar:

Tabela 5 — Syllabus do livro Interagindo em portugués: textos e visées do Brasil (volume I) (HENRI-
QUES et all, 2001).

Unidade x

Imagens do Brasil

Quem sdo estas pessoas?

Cenas

Tanto faz?

Zoom

Isto eu sei!

Falando o que sabe

Figuras que falam

Lendo e relendo

O qué? Como?

Situacdes

(Re)escrevendo

Bate-papo (opinido)

Para usar

Caleidoscopio

Entre parénteses

Sabedoria popular? Visdo de mundo?

Olha so!

Nas atividades “Imagem do Brasil”, as autoras trazem imagens que reprodu-
zem um pouco do cotidiano, da natureza e da cultura brasileira e que objetivam es-

timular a producéo oral dos alunos, fazendo com que discutam sobre o tema abor-
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dado com aquela figura. Um exemplo desse padréo de atividade pode ser encontra-

do na pagina 13 do livro.

Nas atividades “Quem sao estas pessoas?”, 0 aluno deve identificar, através
de pistas, ouvindo a leitura feita pelo professor e, logo depois, fazendo uma série de
perguntas, os autores dos dialogos expostos. Assim, o exercicio estimula a produ-
cao oral do aluno, porém, sem nenhuma explicacdo ou padronizacdo de como pro-
duzir corretamente uma pergunta em PLE. Na pagina 42 do livro, é possivel obser-

var um exemplo dessa forma de atividade.

Complementando a atividade anterior, a atividade “Cenas” expde desenhos
relacionados ao dialogo ja trabalhado e prop6e aos alunos a interacao entre si, em
que devem continuar verificando a identidade dos autores dos didlogos. Também na
pagina 42 podemos verificar essa atividade.

Ja nas atividades “Figuram que falam”, o aluno € novamente estimulado, por
meio de figuras e ilustracdes, a expressar sua opinido sobre o assunto abordado na

atividade. Podemos observar esse tipo de atividade na pagina 47 do livro.

Nas atividades “Bate-papo (opinido)”, o aluno ouve conversas gravadas, “em
diferentes contextos comunicativos, e por pessoas de diferentes idades, profissées e
interesses” estimulando a interacdo e a discussdo de temas, consequentemente,
trabalhando a compreenséo e producéo oral. (HENRIQUES et al., 2001, p. XIII). Na
pagina 80 do livro ha um exemplo desse tipo de atividade.

Geralmente no fim de cada unidade, a atividade “Para usar” propde que o
aluno faca uma pesquisa sobre o tema que foi trabalhado na aula e a exponha na

aula seguinte. Vemos um exemplo dessa atividade também na pagina 80 do livro.

Por fim, na atividade “Entre paréntese”, as autoras novamente utilizam ima-
gens para propor um dialogo entre os alunos e assim objetivam trabalhar a producao

oral. E possivel encontrar um exemplo dessa atividade na pagina 98 do livro.

Conclui-se que, mesmo em um livro com bastante énfase na comunicagao
oral como o analisado, ndo foi possivel observar exercicios que trabalhassem a en-
tonacdo do portugués do Brasil, trazendo padrées ou exemplos a serem seguidos

pelos alunos.
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3.5 Livro Ponto de Encontro: Portuguese as a world language

O proximo livro a ser analisado é Ponto de Encontro: Portuguese as a
world language, dos autores Anna M. Klobucka, Clémence M. C. Jouét-Pastré, Pa-
tricia 1. Sobral, Maria L. B. Moreira e Amélis P. Hutchinson®. Esse livro é amplamen-
te conhecido nos EUA e adotado em varias universidades nos cursos de PLE desse
pais, por essa razdo, as atividades propostas, principalmente nas sessdes iniciais,
tém seus comandos na lingua inglesa. Seu syllabus pode ser definido como:

Tabela 6 — Syllabus do livro Ponto de Encontro: Portuguese as a world language (KLOBUCKA et all,
2007).

A primeira Vamos )
P Estruturas Encontros | Horizontes

Comunicacao : ..
vista viajar

Unidade x

O livro trabalha tanto com o portugués de Portugal quanto o do Brasil. Segun-
do os autores, a obra pode ser utilizada em aulas de nivel basico e intermediario.
Ademais, afirmam que o livro tem abordagem altamente interativa ao apresentar e
propor a pratica da lingua, e integra informacdes e intercambio sobre cultura em to-
das as fases do aprendizado, além de apresentar a gramatica como meio de comu-

nicacao efetiva na lingua.

Na sessdo “A primeira vista”, o aluno pode ter acesso a textos ou figuras se-
guidas de legendas que podem ser lidos em voz alta pelo professor ou entre os alu-
nos. Na mesma sesséo, as atividades “Vamos praticar” solicitam ao aluno que ele
interaja oralmente com a turma, levando em consideracdo os alunos apresentados

na sessdo. Podemos encontrar um exemplo dessa atividade na pagina 148 do livro.

Ainda na mesma sessao desse livro, é possivel observar a atividade “Para
escutar”, que solicita ao aluno que ouca um audio e faca exercicios de compreensao

oral. Encontramos exercicios como esse na pagina 151 do livro.

*KLOBUCKA. A.M., JOUET-PASTRE, C.M.C., SOBRAL, P.l., MOREIRA, M.L.B., HUTCHINSON,
A.P. Ponto de Encontro: Portuguese as a world language. New Jersey: Pearson Education, Inc, 1%
ed., 2007.
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Na sessédo “Estruturas”, sdo apresentadas as regras gramaticais do portugués
do Brasil e de Portugal a serem praticadas nas atividades “Vamos praticar”, que ofe-
recem modelos gramaticais a serem seguidos em intera¢des orais com a turma. Po-

demos observar um exemplo desse tipo de atividade na pagina 153 do livro.

Na sessao “Encontros”, também é possivel observar exercicios “Para escu-
tar”, em que o aluno, tomando por base o audio exposto, atende aos comandos pro-
postos pelo exercicio. Na pagina 169 do livro, podemos encontrar um exemplo des-
se padrdo de atividade. Na mesma sessdo, ha a atividade “Para conversar”, que
propde atividades interativas, em que os alunos sédo guiados a interagirem e pratica-
rem a oralidade na lingua alvo. Um exemplo dessa atividade pode ser observado na

pagina 170 do livro.

3.6 Livro Muito Prazer: fale o portugués do Brasil

O ultimo livro de nossa analise € o Muito Prazer: fale o portugués do Brasil,
das autoras Glaucia R.R. Fernandes, Telma L.S.B. Ferreira e Vera L. Ramos, da
editora DISAL®. O livro de 2008 é amplamente utilizado no ensino de PLE e divide

seu syllabus, a partir da segunda unidade, da seguinte maneira:

Tabela 7 — Syllabus do livro Muito Prazer: fale o portugués do Brasil (FERNANDES et all, 2008)

Unidade x Nome da unidade
Panorama
Licdo A Gramatica

Ampliacéo do vocabulario

Panorama
Licdo B Gramatica

Ampliacéo do vocabulario

Panorama
Licao C Gramatica

Ampliacdo do vocabulario

* FERNANDES, G.R.R., FERREIRA, T.L.S.B., RAMOS, V.L. Muito Prazer: fale o portugués do
Brasil. S&o Paulo: DISAL, 2008.
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. Leitura e redagao
LicoesA,Be C o _
Consolidacao Lexical

A primeira unidade traz algumas variacfes no syllabus, mas segue basica-
mente o0 mesmo padrdo das demais unidades. O livro se destina aos niveis iniciante
e intermediario e, em sua apresentacédo, se propde a apresentar um novo método de
ensino, combinando “as melhores caracteristicas das abordagens mais modernas de
ensino de lingua estrangeira, sem deixar de lado o estudo das estruturas que for-
mam a lingua portuguesa”. (FERNANDES et al., 2008, p. 17)

Na sessao “Dialogos”, o livro se propde a recriar situacdes reais de interacao
comunicacional do portugués, “com uma linguagem apropriada para diferentes tipos
de contextos (registros formal e informal)”, porém sempre trabalhando as estruturas
formais da lingua. (FERNANDES et al, 2008, p. 18). Na pagina 64 do referido livro,
Unidade 4, é possivel observar uma dessas licdes: o dialogo é transcrito e o aluno
pode escuta-lo por meio do CD. Assim, nesse exercicio, pretende-se trabalhar a

compreensao escrita e oral.

A sessédo “Construcédo do contetdo” destina-se a pratica de exercicios estrutu-
ralistas, porém também de exercicios orais, utilizando os elementos gramaticais tra-
balhados na licdo. Logo apds preencher lacunas em frases soltas e dialogos, o aluno
€ convidado a produzir perguntas aos colegas utilizando alguns elementos do Iéxico.

Na péagina 95 do livro, Unidade 5, é possivel observar um desses exercicios orais.

Ja a sessao “Ampliacdo do vocabulario” propde-se, como 0 home sugere, a
ampliar o vocabulario do aluno e trabalhar com exercicios que promovam o desen-
volvimento das habilidades orais. Da mesma maneira que na sesséo “Dialogos”, os
exercicios podem ser ouvidos por meio do CD, objetivando trabalhar com a compre-
ensdo oral dos alunos. Um exemplo dessa forma de exercicio pode ser observado

na pagina 216, Unidade 12, do livro.

Hé& quadros no livro, como 0s expostos em “Na conversacao...”, que expde ao
aluno algumas expressoes tipicas da lingua falada, como na pagina 222 do livro, em
que relativiza-se a expressao menos usual “0 que vocé me diz” com “0 que vocé

acha?”.
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Ao final das licdes A, B e C, na sessao “Compreensdo auditiva”, € possivel
observar exercicios que propde a audicdo de diadlogos e a resposta a questionarios
sobre o conteudo dos dialogos. J4 no item “Aplicacdo oral do conteudo”, vemos
exercicios de producédo oral, porém, com exemplos de dialogos a serem seguidos,
ou seja, sdo disponibilizados ao aluno os elementos lexicais e gramaticais que ele
deve utilizar em seu dialogo. E possivel ver modelos desses exercicios nas paginas
226 e 227 da Unidade 12 desse livro.

Por fim, no livro, ha cinco unidades que trabalham especificamente a pronun-
cia do portugués. Podemos observar um exemplo desse padrao de atividade na pa-
gina 308 do livro. As atividades sdo, em sua maioria, audicdo de audios e a identifi-
cacao de alguns fonemas, com palavras isoladas, fora de contextos reais de intera-

¢cao comunicativa.

Em nenhuma das licbes analisadas no referido livro foi possivel observar

exercicios gue trabalhassem a entonac¢éo do portugués do Brasil.

3.7 Reflexao

Apbs analisar os livros didaticos mais relevantes no ensino de PLE — (i) Ave-
nida Brasil: curso basico para estrangeiros (LIMA et all, 1991); (ii) Bem-vindo! a lin-
gua portuguesa no mundo da comunicagao (Florissi et all, 1999); (iii) Tudo bem?:
portugués para a nova geracdo (FLORISSI et all, 2000); (iv) Interagindo em portu-
gués: textos e visfes do Brasil (HENRIQUES et all, 2001); (v) Ponto de Encontro:
Portuguese as a world language (KLOBUCKA et all, 2007); e (vi) Muito Prazer: fale o
portugués do Brasil (FERNANDES et all, 2008) — concluimos que nao ha, em ne-

nhum deles, proposicéo de atividades que desenvolvam a entonacéo de PLE.

Apesar de a maioria dos livros analisados nessa pesquisa se intitularem co-
municativos, em todos é possivel perceber as raizes estruturalistas. Observamos
essa caracteristica ao notarmos a presenca de exercicios dedutivos (com exposicao
de regras gramaticais e logo a proposicéao de exercicios mecanicos que pde em pro-
va a memorizacdo dessas regras), memorizacao de lista de palavras (em que o alu-
no deve preencher as lacunas de acordo com determinado vocabulério que esta

sendo estudo naquele momento) e declinacdo e conjugacao de verbos (com a pro-
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posicdo de exercicios em que o aluno deve preencher as lacunas do tempo verbal

solicitado).

Conclui-se assim que os livros analisados abordam a oralidade de maneira a
trabalhar somente com a producao da lingua de maneira restrita, trazendo ao aluno
alguns modelos de conversacao, em alguns casos somente escritos, em que se pri-
ma por elementos gramaticais ou lexicais. Um exemplo desse padréo de exercicio
pode ser encontrado na pagina 64 do livro Muito Prazer: fale o portugués do Bra-
sil, das autoras Glaucia R.R. Fernandes, Telma L.S.B. Ferreira e Vera L. Ramos
(2008). Nessa pagina, o aluno tem acesso a um texto que retrata o didlogo entre um
taxista e passageiro, provavelmente na cidade de Sdo Paulo — SP. A tentativa de
retratar o didlogo fracassa primeiramente ao ndo levar em consideracao as particula-
ridades da fala, como ritmo, pronunciagéo e entonacao. Apesar de haver o CD para
audicao do referido dialogo, o fato de ndo ser uma interacao real logo fica evidencia-

do e néo torna efetivo o aprendizado da prosodia.

Além disso, é possivel observar exercicios que se propfem a mera repeticdo
de enunciados sem sua padronizacdo, como 0s expostos na pagina 141 do livro
Avenida Brasil: curso basico para estrangeiros, dos autores Emma E.O.F. Lima,
Lutz Rohrmann, Tokiko Ishirara, Critian G. Bergweiler e Samira A. lunes (1991), e
nao proporcionam o real aprendizado da entonacao necessaria para a construgao ou

compreensao de determinado tipo de enunciado.

Outro exercicio bastante comum a alguns dos livros analisados consiste em
propor aos alunos que interajam com seus pares, com tema, turno de conversagéao e
vocabulario definidos. Ou seja, 0 aluno tem sua producao oral estimulada, porém, de
maneira artificial, preocupando-se apenas em obedecer as exigéncias que o livro
propde, como 0 que pode ser visto na pagina 77 do livro Bem-vindo! a lingua por-
tuguesa no mundo da comunicac¢do, das autoras Susana Florissi, Maria H.O.
Ponce e Silvia R.B.A. Burim (1999).

Alguns livros, como o Tudo bem?: portugués para a nova geragéao (volume
1), também das autoras Susana Florissi, Maria H.O. Ponce e Silvia R.B.A. Burim
(2000), na sessao “Solte a lingua!”, ainda se propde a trabalhar a fonética da LE,
comparando dois fonemas que possam causar duvida nos alunos de PLE. Nesse
tipo de exercicios, os alunos ouvem a realizacdo desses fonemas em diversas pala-

vras e comparam suas caracteristicas. Porém, em nenhum dos livros analisados, é
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possivel perceber exercicios que se proponham a trabalhar a entonacédo da lingua,
expondo padrées ou exemplificando as caracteristicas que necessariamente devem

ser produzidas para que a conversagao possa ser realizada de maneira eficiente.

Conclui-se assim que, em todos os livros didaticos analisados, os exercicios
que se propuseram a trabalhar com a oralidade o fazem sugerindo que o aluno leia
um dialogo, escute a reproducéo desse texto em audio ou pelo professor, e repita a
sequéncia da falsa conversacao. Esse padrdo de exercicio ndo traz ao aluno a reali-
dade que ele necessita para produzir na lingua quando estiver fora de sala de aula e

o torna falho ao participar de dialogos reais.

Diante dessa constatacdo, faz-se necessario a padronizacdo dos diferentes
enunciados produzidos por falantes nativos do portugués do Brasil para entdo pro-
pormos orientacdes didaticas que sejam capazes de ensinar a estrangeiros as gene-

ralizacdes de entonacéo do portugués brasileiro.

Cortés Moreno (2002b, p. 70) enumera algumas razdes para que, até hoje, 0s

materiais didaticos ndo deem a devida importancia a entonagéo da LE:

a) Para comecar, nem todos os autores de materiais e nem todos os
professores sdo conscientes da importancia da entonagéo; b) Em
segundo lugar, poucos professores tiveram a oportunidade de estu-
dar o fenbmeno entoacional, e muito menos receberam formacéo es-
pecifica para o ensino da pronuncia; c¢) A tradi¢cdo fonolbgica é seg-
mentar: incide sobre os fonemas, mas pouco se preocupa quanto
aos fenbmenos suprasegmentais (sotaque, ritmo, entonacao etc.).
[...]; d) Os professores e linguistas concordam que a entonag@o € um
fendbmeno complexo, dificil de descrever. Dai a crenca de que é difi-
cil, ou mesmo impossivel, ensina-la. Mas é precisamente essa com-
plexidade que torna imperdoavel negligencia-la no ensino LE; e) Ou-
tra crenga infundada é de que a entonagéao € facilmente aprendida ao
ouvirmos a LE em sala de aula, ouvindo LE [...]”

No préximo capitulo dessa pesquisa, demonstrarei a metodologia utilizada pa-
ra a padronizacdo de enunciados interrogativos do portugués brasileiro a partir da
analise de 140 enunciados interrogativos emitidos em situacédo de fala espontanea
genuina de 31 participantes oriundos do estado de Sdo Paulo e extraidos de nove

programas de reality show diferentes.
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4 A METODOLOGIA E O CORPUS

Neste capitulo, explicitarei a base metodoldgica que fundamentou este traba-
Iho, apresentando o corpus e os participantes desta pesquisa. Ademais, apresenta-
rei os instrumentos de coleta e analise dos dados encontrados e o porqué da esco-

Iha dessa metodologia de pesquisa.

Na sessdo 4.1 deste trabalho, utilizarei os artigos de Cantero e Font-Rotchés:
“Entonacion del espafol peninsular en habla espontanea: patrones melddicos y
margenes de dispersion”, Moenia, 13, p. 69-92, 2007; e “Protocolo para el andlisis
melddico del habla”, Estudios de Fonética Experimental, XVIII: p. 17-32, 2009.

4.1 O método de analise melddica da fala

O método de analise que vou utilizar, e que explicarei com todo detalhe nesta
sessdo, esta descrito em Cantero (2002), foi revisado e ampliado em Font-Rotchés
(2007) e estabelecido em Cantero & Font-Rotchés (2009) e em Font-Rotchés e Can-
tero (2009). Aborda uma analise acustico-perceptiva que foi utilizada em outros di-
versos trabalhos sobre entonacdo do espanhol (CANTERO, 2002; CANTERO &
FONT-ROTCHES, 2007; CANTERO et al., 2005; BALLESTEROS, 2011;), do cataldo
(FONT-ROTCHES, 2005, 2007, 2011), assim como o estudo da interlingua: em es-
tudos sobre a aquisicdo do espanhol por falantes de chinés (LIU, 2005; CORTES
MORENO, 2000, 2004, 2005), por falantes brasileiros (FONSECA & CANTERO,
2011), por italianos (DEVIS, 2011) ou por hangaros (BADITZNE, em prensa), em
estudos multissistémicos (TORREGROSA, 2006), para citar alguns dos estudos

mais recentes que foram desenvolvidos nesse sentido.

Este método, descrito e verificado nos trabalhos acima citados, oferece um
critério exclusivamente fonico de segmentacdo das melodias da fala espontanea,
independente de qualquer outro nivel de analise. Assim, ndo sdo levadas em consi-
deracdo caracteristicas sintaticas, lexicais ou morfolégicas do corpus a ser analisa-

do. Além disso, apresenta um sistema de processamento dos dados acusticos que
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permite obter os valores relativos que constroem as melodias, para assim compara-
las, classifica-las, reproduzi-las fielmente, fazer experimentacdes com a sintese de
voz, submeté-las a andlise perceptiva e fazer generalizagfes linguisticas. Ademais,
€ possivel trabalhar com diferentes informantes e enunciados, definindo com mais
precisdo os padrdes que se deseja estabelecer (CANTERO & FONT-ROTCHES,
2009, p. 20).

De acordo com Font-Rotchés (2011, p. 335), com esse método, é possivel al-
cancar “padrdes melddicos com margens de dispersédo expressadas em valores exa-
tos, em porcentagens, com o qual temos a informacéo necessaria para desenvolver
aplicacdes didaticas no ambito do ensino-aprendizagem de primeiras e segundas

linguas e de linguas estrangeiras”°.

Por trabalharmos com a lingua oral espontanea, cada contorno contém sin-
tagmas mais ou menos definidos, ou, em algumas ocasides, ora¢cdes mais ou menos
completas gramaticalmente, porém, ndo levaremos em conta essas unidades gra-
maticais para fazer a analise ja que as unidades analisaveis sao fénicas, contenham
elas unidades gramaticais inteiras ou ndo (CANTERO & FONT-ROTCHES, 2009, p.
22).

Ainda de acordo com Cantero & Font-Rotchés (2009, p. 22), a delimitacdo dos
contornos sera definida a partir da presenca de inflexdo tonal que delimita o grupo
fénico, no nosso caso, as entonacgdes interrogativas. Levaremos ainda em conside-

racao os turnos de fala e a boa percepcao auditiva de suas caracteristicas.

A partir de multiplos informantes é possivel obter um grande nimero de con-
tornos de enunciados que podemos utilizar para estabelecer com precisdo os pa-
drbes melddicos de determinada lingua. Feitas essas generalizacdes, € possivel es-
tabelecer meios de utiliza-las no ensino de linguas, reeducacao de voz, transtornos
da fala, entre outros (FONT-ROTCHES, 2011, p. 336). No nosso caso, propor orien-
tacOes didaticas que permitam ensinar a estrangeiros as generaliza¢cdes do portu-

gués brasileiro em nivel fénico.

Existem outros métodos de analise da entonacdo da fala que utilizam o cor-

pus de fala de laboratorio, frases preparadas, lidas, ou, algumas vezes, induzidas

%% Do original: “patrones melddicos con unos margenes de dispersion expresados en valores exactos,
en porcentajes, con lo cual tenemos la informacidn necesaria para desarrollar aplicaciones didacticas
en el ambito de la ensefianza-aprendizaje de primeras y segundas lenguas y de lenguas extranjeras”
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pelo investigador. Estas pesquisas estdo sempre limitadas ao nivel sintatico ou
pragmatico da fala, ja que se baseiam em unidades gramaticais da fala, deixando de
considerar preferencialmente as unidades fonicas. Nesse caso, a realidade da fala
nado é trabalhada, ja que as frases nao sdo producdes espontaneas dos falantes, a
realidade linguistica é criada em laboratério (CANTERO & FONT-ROTCHES, 20009,
p. 21).

No método de andlise que vou utilizar nessa pesquisa, como ja dito, é possi-
vel analisar as unidades fonicas da fala independentemente de outros niveis de ana-
lise. Esse método permite que o pesquisador analise o corpus de fala sem que para
isso precise prepara-lo ou induzi-lo de alguma maneira, com informantes anénimos e
com fala verdadeiramente espontanea, retratando sua realidade linguistica. Com
esse método, ndo é possivel controlar os enunciados emitidos nem sua forma, mi-
nha intervencao se limita a somente selecionar os enunciados, sem necessidade de

influencia-los.

Segundo Cantero & Font-Rotchés (2009, p. 27),

nosso modelo tedrico (exposto em Cantero, 2002, e em Font-
Rotchés, 2007a) baseia-se em um conceito de hierarquia fonica, se-
gundo a qual a fala esta formada por unidades fonicas trabalhadas,
bem hierarquizadas: a silaba, o grupo ritmico (ou palavra foénica) e o
grupo fénico®.

Ainda segundo 0os mesmos autores (ibidem), a unidade de andlise da entona-
cao é o grupo fénico, com melodia determinada; a unidade de analise do ritmo € o
grupo ritmico, cuja melodia também é relevante dentro do contorno; e a unidade de
analise da melodia é o segmento tonal, qual seja, o valor tonal, relativo, do nucleo
silabico: a vogal. Assim, cada vogal constitui um segmento tonal, porém, as vogais
tbnicas, que podem formar uma inflexao tonal, contém dois ou mais segmentos to-
nais. A presenca de uma inflexao tonal sera o critério formal que utilizarei para deli-

mitar o grupo fonico.

%" Do original: “Nuestro modelo tedrico (expuesto en Cantero, 2002, y en Font, 2007a) se basa en el
concepto de jerarquia fonica, segun el cual el habla esta formada por unidades fonicas trabadas, bien
jerarquizadas: la silaba, el grupo ritmico (o palabra f6nica) y el grupo fonico”.
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Depois de identificar os grupos foénicos, ou unidades melédicas, passa-se a
chama-los de enunciados autbnomos, porém é necessario identificar o contexto ori-
ginal de sua producao. Esse procedimento de identificacdo de dados de acordo com
0 contexto de producédo dos enunciados facilita a classificacdo dos enunciados seg-
mentados, o que permitird um melhor manuseio do corpus a ser analisado e, assim,
possibilitara trabalhar cada enunciado independentemente dos outros, como uma
unidade de fala autbonoma (CANTERO & FONT-ROTCHES, 2009, p. 22).

Nesse sentido, a entonag¢do de uma lingua é um fenbmeno comunicativo de
interacdo entre os individuos que tem caracteristicas pré-linguisticas, fonologicas ou
linguisticas, e paralinguisticas. Sua caracteristica pré-linguistica diz respeito ao so-
taque e a hierarquia fénica e tem relacdo com os fendmenos de acento, ritmo e me-
lodia. Segundo Cantero & Font-Rotchés (2007, p.69), a entonacdo “constitui um
elemento integrador da fala, o principio unificador do discurso, que permite sua inte-
ligibilidade, cuja organizacdo caracteriza os distintos dialetos (o sotaque dialetal), e

cuja desorganizacéo afeta a fala dos estrangeiros (0 sotaque estrangeiro)"®.

Ainda segundo os mesmos autores, a entonacado linguistica é caracterizada
pelos niveis de analise mediante o qual podemos designar e estudar as unidades
fonologicas supra-segmentais distintivas como unidades significantes do discurso,
como as frases. Essas unidades fonolégicas sdo chamadas tonemas e se diferenci-
am por caracteristicas fonoldgicas, como interrogativa, enfatica e suspensa (CAN-
TERO & FONT-ROTCHES, 2007, p.69).

Ja a entonacéo paralinguistica se refere a ampla dispersao dos tonemas, “em
que estdo as variadas realizacdes expressivas, emotivas e idiossincrasicas do falan-
te"?®. (CANTERO & FONT-ROTCHES, 2007, p.69-70). S&0 assim as variantes me-
l6dicas de determinados tonemas, dentro das margens de dispersdo de cada um
deles. Com essas variantes melddicas € possivel expressar emocdes, caracteristi-
cas discursivas dialetais ou de personalidade do falante (CANTERO & DEVIS,
2011).

Segundo Fonseca e Cantero (2011, p.86), a entonacédo paralinguistica

8 Do original: “(...) constituye el elemento integrador del habla, el principio unificador del discurso,
que permite su inteligibilidad, cuya organizacidon caracteriza los distintos dialectos (el ‘acento
dialectal’), y cuya desorganizacién afecta al habla de los extranjeros (el ‘acento extranjero’).”

% Do original: “(...) en los que caben las variadas realizaciones expresivas, emotivas e idiosincrasicas
del hablante.”
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compreende as variantes melddicas dos referidos tonemas, dentro
das amplas margens de dispersdo de cada um deles. Tais melodias
permitem expressar emocdes particulares, caracteristicas discursivas
idioletais ou da personalidade do falante e inclusive podem estar va-
riavelmente codificadas.

Ha ainda uma diferenciacéo entre as caracteristicas melddicas e as fonologi-

cas da entonacao. As caracteristicas melddicas sdo constituidas no nivel fonético de

andlise da entonacéo, ja que eliminaremos da curva meléddica todas as variacdes

irrelevantes (micro-melodia) e normalizaremos seus valores. Ja as caracteristicas

fonologicas permitem estabelecer os tonemas ou unidades fonoldgicas da entona-
¢éo linguistica (FONT-ROTCHES & CANTERO, 2009, p.8).

Utilizando essas duas caracteriza¢cdes da entonagdo da lingua, teremos trés

tracos fonoldgicos (/£ interrogativa/ /+ enfatica/ /= suspensa/) que caracterizarao 0s

tonemas tanto na fase de andlise quanto na fase acustica. Segundo Cantero & Font-
Rotchés (2009, p.28),

os tracos melddicos, por sua vez, sdo as caracteristicas dos elemen-
tos funcionais do contorno: o anacruz, o primeiro pico, o corpo (ou
declinacéo) e a inflexdo final. Entendemos por anacruz as silabas
atonas prévias a primeira vogal tdnica do contorno, chamada primei-
ro pico; por corpo as silabas que vao desde o primeiro pico até a ul-
tim%Ovogal tbnica do contorno a partir da qual comeca a inflexao fi-
nal.

Podemos perceber esse detalhamento observando a figura abaixo (Figura 5)

de Cantero & Font-Rotchés (2007, p. 70).

30

Do original: “los rasgos melédicos, por su parte, son las caracteristicas de los elementos

funcionales del contorno: el anacruz, el primer pico, el cuerpo (o declinacién) y la inflexién final.
Entendemos por anacrusis las silabas atonas previas a la primera vocal tdénica del contorno, llamada
primer pico; y por cuerpo las silabas que van desde el primer pico a la Ultima vocal ténica del
contorno a partir de la cual comienza la inflexién final.”
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ler .
PICO INFLEXTON
® DECLINACION k
NUCLEO — > |@
anacrusis cuerpo inflexion final

Figura 5 - Descricdo das estruturas do contorno de uma entonacgéo.

Com esses elementos — a dire¢do da inflexdo final (as silabas que vao do nu-
cleo até o final do contorno), ascendente, descendente, plana etc. — é possivel defi-
nir a melodia do contorno e estabelecer os padrées melodicos do portugués do Bra-
sil e suas margens de dispersdo. Além disso, os padrbes melodicos estabelecidos
compreenderdo os multiplos contornos encontrados em uma lingua que tém inflexao
comum, sao, portanto, reflexos das variadas possibilidades que o falante nativo tem
de expressar seus sentimentos, opinides e ideias (CANTERO & FONT-ROTCHES,
2009, p. 28).

4.1.1 Fase acustica: determinacao dos valores frequenciais relevantes e padroniza-

cao

Para iniciar a analise melddica de um enunciado, é preciso discriminar os va-
lores frequéncias relevantes — os segmentos tonais — dos valores irrelevantes, ou
seja, é preciso distinguir a Fo (frequéncia fundamental) das consoantes sonoras e
das glides®. Determinar, portanto, o valor de Fo de cada vogal, de cada segmento

tonal (CANTERO & FONT-ROTCHES, 2009, p. 22).

%1 «Glides possuem caracteristicas articulatérias das vogais (sons sonoros) e caracteristicas

combinatérias das consoantes (acompanha a vogal na silaba). Por isso, recebem os nomes de
semivogais e também de semiconsoantes.” (SILVA, 2011, p. 80).
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Para tal andlise acustica, utilizou-se o software de analise e sintese Praat
(Boersma & Weenink, 1992-2012). Com esse programa, é possivel identificar vogais
utilizando o sonograma e determinar seu valor central, que, se estavel, sera a Fo da

vogal (em Hz).

Iniciou-se a analise segmentando e identificando os enunciados interrogativos
dos audios analisados. Nessa primeira fase de analise, os valores absolutos obtidos
— a extracao e a determinacao da Fo dos segmentos tonais, medida em Herzios (Hz)
— nao constituem ainda a melodia do contorno, mas sédo somente dados brutos que
irdo ser adequadamente processados (CANTERO & FONT ROTCHES, 2009, p.22).

Apés essa fase, é feita a padronizacéo dos dados frequenciais. Segundo Can-
tero & Font-Rotchés (2009, p. 23), a melodia do contorno ndo se resume somente a
sucessao dos valores frequenciais, mas compreende a relacdo desses valores. As-
sim, a melodia ndo € uma sucessdo de valores absolutos, mas uma sucessao de
valores relativos — uma sucessao de intervalos: o descenso tera porcentagem nega-

tiva e 0 ascenso, positiva.

Para esses autores (ibidem),

guanto se trata de uma vogal tbnica que contenha uma inflex&o tonal,
temos que determinar o valor dos dois segmentos tonais que consti-
tuem a inflexdo (ou dos trés segmentos, se a flexdo é circunflexa).
Esseg valores séo calculados a partir dos valores extremos da infle-
xao.

Portanto, os dados em Hz irdo relativizar-se para poder descrever a melodia
do contorno. Assim, se analisamos uma melodia com a sucesséo de valores 100Hz-
200Hz, veremos que ela é diferente de uma que constitua os valores 200Hz-300Hz,
ainda que sua diferenca seja a mesma, 100Hz nos dois casos. Se relativizarmos 0s
valores, o intervalo tonal ndo € o mesmo. Temos assim, no primeiro exemplo, uma
diferenca de 100%, ja no segundo, temos uma diferenca de 50%. Conclui-se entao

que a diferenca entre 100Hz e 200Hz serd a mesma que o entre 200Hz e 400Hz, ou

% Do original: “Cuando se trata de una vocal ténica que contiene una inflexion tonal, hemos de
determinar el valor de los dos segmentos tonales que constituyen la inflexion (o de los tres
segmentos, si la inflexién es circunfleja). Estos valores se calculan a de los valores extremos de la
inflexion”.
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seja, 100%, e entre 200Hz e 300Hz sera a mesma que entre 300Hz e 450Hz, qual
seja, 50% (Cantero & Font-Rotchés, 2009, p.25).

Como ja dito anteriormente, a selecdo e extracdo dos enunciados nos audios
nao sao guiadas por estruturas gramaticais ou frases com significado completo, pois
nao dependemos dessas estruturas para a analise ja que somente as unidades foni-
cas sdo analisadas. Na verdade, segundo Cantero & Font-Rotchés (2009, p. 22),
sdo as unidades gramaticais que se adaptam as unidades fonicas, que é o que re-

almente estrutura o discurso oral, a chamada entonagéo pré-linguistica.

Apoés as devidas descricdes fonicas dos enunciados, passamos a fase per-
ceptiva, a partir da sintese das curvas padronizadas — processo que calcula a rela-
cao que se estabelece entre o valor de uma vogal e 0 da seguinte porcentagem de
ascenso e de descenso (Cantero & Font-Rotchés, 2007, p.70). Todos os padrbes
melddicos sao facilmente sintetizaveis a partir de qualquer enunciado prévio. Uma
vez identificados 0s segmentos tonais do enunciado, ndo é mais necessario modifi-

car seus valores relativos em um programa de sintese como o Praat.

Padronizando os valores de cada enunciado, poderemos fazer a representa-
cao grafica de cada contorno, sendo possivel, entdo, compara-los formalmente. Os
valores padronizados de um contorno entonativo séo validados ao serem comprova-
dos a partir do sintetizador de voz do Praat, que produz uma melodia idéntica a ori-
ginal, mas com uma tessitura de voz diferente (Cantero & Font-Rotchés, 2009, p.
26).

Ao final da fase acustica, teremos os padrées dos contornos definidos, sem
levar em conta idade, sexo ou qualquer outra caracteristica pessoal do participante.
Conforme Cantero & Font-Rotchés (2009, p. 27.), “esse processo ndao normaliza a
duracdo dos diferentes contornos, mas a abstrai e a substitui com o namero de
segmentos tonais e seu valor relativo, Unico dado relevante em uma analise melédi-

ca’ 33.

Por fim, seréa possivel classificar os contornos em grupos separados entre si
por suas caracteristicas melddicas na flexdo final (FONSECA E CANTERO, 2011, p.
86).

* Do original: “Este proceso no normaliza la duracion de los diferentes contornos, sino que la abstrae
y la sustituye con el nimero de segmentos tonales y su valor relativo, Unico dato relevante en un
analisis melédico”.
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4.2 O Corpus

O corpus esta formado por um total de 140 enunciados interrogativos emitidos
em situacao de fala espontanea genuina — sem induc&o ou manipulacdo em nenhum
sentido — de 31 participantes e extraidos de nove programas de reality show diferen-

tes.

Todos os audios foram retirados do sitio da Internet Youtube, em que se pri-
mMou por conversas em que nao havia interacdo com o apresentador do programa, ja
que esse fato poderia influenciar os participantes a monitorar suas falas, pois tais

conversas eram, geralmente, ao vivo.

Os programas de televisdo em que foram retirados os audios séo do tipo rea-
lity show, ou seja, procuram reproduzir o cotidiano dentro de espacos monitorados
24 horas por cameras e microfones estrategicamente posicionados. Apesar de sabe-
rem que estdo sendo filmados, os participantes ndo conseguem monitorar sua fala

sempre, pois o0 programa se estende por meses.

Os programas analisados foram Big Brother Brasil, nas edi¢des 7 (exibida em
2007), 8 (exibida em 2008), 9 (exibida em 2009), 10 (exibida em 2010), 11(exibida
em 2011) e 12 (exibida em 2012); A Fazenda, edi¢cOes 4 (exibida em 2011) e 5 (exi-
bida em 2012); e A Fazenda de Verao, 12 edicdo (exibida em 2013). Ao total, foram
analisadas 296 horas de gravac¢des em videos.

4.2.1 Informantes

Ao total, foram analisados enunciados de vinte homens e onze mulheres, com
idades entre 21 e 63 anos, todos falantes nativos do portugués do Brasil do estado

de S&o Paulo.

% As informagdes sobre a naturalidade de cada um dos participantes desta pesquisa foram retiradas do site
www.globo.com, dos programas Big Brother Brasil, nas edi¢cdes 7 (exibida em 2007), 8 (exibida em 2008), 9
(exibida em 2009), 10 (exibida em 2010), 11(exibida em 2011) e 12; e do site www.r7.com, dos programas A
Fazenda, edicBes 4 (exibida em 2011) e 5 (exibida em 2012); e A Fazenda de Verdo, 1? edicdo (exibida em
2013).
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4.2.2 Selegao dos enunciados

Para a selecdo e extracdo de enunciados interrogativos, fez-se a predilecao
por gravacdes audiveis, com o minimo de ruido possivel: externos a interacdo con-
versacional — musica, conversacdes paralelas, grunhidos de animais — ou internos —
interposicdo de turnos conversacionais na interacdo. Além disso, primou-se por

enunciados relevantes ao estudo, ou seja, interrogativos.

Entre os 140 enunciados, 12 enunciados constituiam entonacdes que, de
acordo com seu contexto, sem duvida indicavam que o falante intuia a resposta da
pergunta produzida; quatro foram consideradas um pedido; 22 foram definidas como
pergunta para confirmar uma informacgéo; 68 sédo perguntas para obter uma informa-
cao; e 34 foram identificados como uma pergunta retorica. Cabe ressaltar que os
enunciados extraidos tém diferentes longitudes, ou seja, fez-se a selecédo de enunci-

ados curtos e longos, dando heterogeneidade ao corpus.

Para esta andlise, os enunciados foram classificados primeiramente quanto
ao programa em que foi retirado, em que o codigo P1 se refere ao programa Big
Brother Brasil 12, e 0s outros programas seguem essa classificacao respeitando a
ordem: Big Brother Brasil 11 (P2), Big Brother Brasil 10 (P3), Big Brother Brasil 9
(P4), Big Brother Brasil 8 (P5), Big Brother Brasil 7 (P6), A Fazenda 4 (P7), A Fazen-
da 5 (P8) e A Fazenda de Verdo (P9)®. Além disso, os participantes foram classifi-
cados de A a AF>®. Vejamos abaixo um pequeno excerto dos dados constantes da

tabela de classificacao dos participantes (Tabela 8):

Tabela 8 — Excerto da lista de programas, informantes e enunciados.

INFORMANTES P4
P4 - N1: Nao?
P Rancho , : e A
P4-N| M André Luis | 34 Grande Mdasico P4 - N2: Ou eles séao firmaos?
P4 - N3: Ja andou de cavalo?
Leonardo ~ - P4 - O1: Quantos anos?
P4-0 | M Jancu 25 |Sdo PauloAdministrador P4 - O2: Vocé vai me apresentar, Nana?

% Ver tabela em Apéndice 1.
% A tabela completa esta disposta no Apéndice 2 deste trabalho.
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Como dito anteriormente, os videos foram extraidos do sitio de Internet You-

tube (<http://www.youtube.com/>) utilizando o software FreeRapid Downloader

(<http://wordrider.net/freerapid/>, 2008-2012). Além disso, os videos foram converti-

dos para o formato WAVE (.wav) pelo software Any Video Converter

(<http://www.any-video-converter.com/pt/>, 2012) para entdo serem analisados pelo

software de andlise e sintese Praat (Boersma & Weenink, 1992-2012). Ademais, 0s
videos foram renomeados de 1 a 443" e os enunciados classificados de acordo com

os critérios abaixo exemplificados®. (Tabela 9):

Tabela 9 — Excerto da lista de classificacdo dos enunciados.

Titulo do video 1

Cad. do enunciado A2

Informante Informante A

Transcri¢éo Lembra a gente deitado?

Intervalo Inicio: 33.63s | Fim: 34.47s

Classificacéo do Enunciado | Interrogativo

Comentario Daniel conversa com Monique sobre acontecimentos da
noite anterior. Pergunta para obter uma informacao.

ApoOs a segmentacdo do audio e classificagdo dos enunciados, iniciou-se a
identificacdo dos dados frequenciais das vogais dos enunciados escolhidos e logo
sua padronizacdo, ou seja, procedeu-se ao estabelecimento da distancia tonal em
porcentagens entre 0os segmentos tonais. Na tabela abaixo, podemos observar um
exemplo dessa classificacdo com o enunciado “O que que vocé chama de prova-
vel?” (Tabela 10):

Tabela 10 - Identificacdo dos dados frequenciais do enunciado AC2

Segmentos Hz Porcent. | Curva est.
O que 122| 100,0% 100
Que 163| 33,6% 134
(vo)cé 140| -14,1% 115
Cha 137 -2,1% 112
Ma 121 -11,7% 99
De 108| -10,7% 89

%" Ver tabela em Apéndice 3.
% A tabela completa pode ser consultada no Apéndice 4 desta pesquisa.



Pro 115 6,5% 94
Va 105 -8,7% 86
vel? 96 -8,6% 79

-100,0% 0

71

Em seguida, fez-se a representacdo grafica dessa padronizacdo. Abaixo po-

demos verificar o grafico do enunciado apresentado acima, “O que que vocé chama

de provavel?”, classificado aqui como AC2 (Figura 6):

Figura 6 - Representacéo grafica do enunciado AC2.

200
AC2
150 A
100
50
0 — -
Oque | que |(vo)é | cha ma de pro va vel?
Hz 122 163 140 137 121 108 115 105 95
Porcent. |100,0%| 33,6% (-14,1% | -2,1% |-11,7%|-10,7% | 65% | -8,7% | -8,6%
—e—Curvaest.| 100 134 115 112 99 89 94 86 79

Na sessdo Apéndice deste trabalho, € possivel encontrar as tabelas e graficos

citados acima de maneira completa.
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5 OS PADRAC)ES MELODICOS DE ENUNCIADOS INTERROGATIVOS DO
PORTUGUES DO BRASIL: ESTADO DE SAO PAULO

As pesquisas sobre a entonagdo de perguntas absolutas em portugués do
Brasil contam com os estudos de Hochgreb (1983), Andlise acustico-perceptiva da
entonacdo do portugués: A frase interrogativa; e de Moraes (1998), Intonation in
Brazilian Portuguese; e seu estudo posterior (2006), Melodic contours of yes/no
guestions in Brazilian Portuguese, que determinou quatro padrdes interrogativos,
quais sejam, ascenso final, ascenso lento, ascenso duplo e ascenso interno®.
Ademais, Cunha et al. (2008) compara, em seu estudo, as entonac¢des interrogativas
do portugués do Brasil e do espanhol do Uruguai. Esses estudos néo tiveram, como
corpus e escopo, enunciados retirados de contexto verdadeiramente espontaneos,
sem a inducdo a producao, como sujeitar os informantes a responder a questiona-
rios, ou a criacdo laboratorial do enunciado, 0 que limita sua utilizacdo neste traba-
lho.

Nessa linha, em recente estudo, Cantero e Font-Rotchés (em prensa) apre-
sentam os padrfes interrogativos encontrados a partir da analise de um corpus de
falantes nativos do Estado de Goias, dentro de um contexto de fala espontanea e
determinaram trés padrdes de interrogativos, que foram reconhecidos pelos falantes
nativos em testes perceptivos. Os autores utilizaram o MAS (Melodic Analysis of
Speech) *°, mesmo método utilizado nesta pesquisa, e definiram trés padrdes inter-
rogativos para o portugués brasileiro: inflexao final ascendente (30 ~ 52%), inflexao

final ascendente-descendente e inflexado final com nucleo elevado (10% ~ 50%).

Além das generalizac¢des feitas para enunciados interrogativos do portugués
do Brasil acima descritas, nesse estudo, foram feitas padronizacdes do espanhol e
do cataldo utilizando também o MAS. No espanhol, Cantero e Font-Rotchés (2007) e
Font-Rotchés e Mateo (2011) descreveram quatro padrdes /+interrogativo/ a partir
de 55 perguntas emitidas por 47 informantes nativos de diversas variedades diale-
tais do espanhol peninsular e das Canarias: inflexao final ascendente (+70%), infle-

xao final ascendente (40% ~ 60%), inflexdo final ascendente-descendente (com um

% Do original: “... final rise, delayed rise, double rise and internal rise.”
4% Método de Andlise Melddica da Fala.



73

ascenso suave de até 25%) e corpo ascendente (além de apresentar uma inflexao
final ascendente, desde o primeiro segmento tonal até o Gltimo observa-se ascenso).
Ja no cataldao, Font-Rotchés (2007, 2008) encontrou trés padrées melddicos para os
enunciados interrogativos, extraidos de 37 enunciados de interrogativos absolutos
produzidos por 30 informantes: inflexdo final ascendente (+80%), inflexao final com

nacleo elevado (+50%) e inflexdo final descendente-ascendente (+120%).

Apesar de as trés linguas — portugués, espanhol e cataldao — serem de origem
romanica, nem sempre ha semelhancas em relagdo ao padrao /+interrogativo/ entre
elas. Font-Rotchés (2011) faz um comparativo entre essas linguas e conclui que as
trés linguas apresentam o padrao inflexdo final ascendente, porém, os valores de
ascenso sao distintos em cada uma delas. Além disso, o padrao inflexao final as-
cendente-descendente somente é encontrado no espanhol e no portugués, porém,
no espanhol, existe uma variante que pode apresentar um anacruz e primeiro pico, e
um corpo descendente. Ja o padrao inflexdo final com nucleo elevado pode ser en-
contrado tanto no cataldo quanto no portugués, com a diferenca de que, no catalao,

0 ponto em que esté o nucleo deve ter um ascenso de, no minimo, 50%.

Passo agora a descrever os padrdes interrogativos do portugués do Brasil
qgue foram encontrados no corpus analisado na presente pesquisa utilizando o Méto-

do Andlise Melédica da Fala.

Inicialmente, cabe ressaltar que se estabeleceram quadro padrdes /+1/: (1) in-
flexdo final ascendente (+20% ~ +30%); (2a) inflexdo final com nucleo elevado e
corpo plano; (2b) inflexdo final com nucleo elevado e corpo ascendente; e (3) infle-
xao final ascendente-descendente. Tem-se que o padréo inflexdo final com nucleo
elevado e corpo plano e inflexdo final com ndcleo elevado e corpo ascendente sejam
derivacdes de um unico padrao de inflexdo final com nucleo elevado, com variacbes

ocorrendo em seu corpo.

Com base nisso, é possivel afirmar que qualquer um dos enunciados catego-
rizados nesses quatro padrdes encontrados, sem contextualizacdo e sem as marcas
gramaticais, sera identificado pelo interlocutor como interrogativo apenas levando-se
em conta a entonacdao utilizada. Isso € possivel, pois essas sdo perguntas absolutas,
ou seja, perguntas de resposta sim/ndo. Dessa forma, somente levando em conside-
racado a entonacdo, um interlocutor saberia que os enunciados sao perguntas e nao

uma afirmacéo, por exemplo.
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Além disso, observaram-se dois padrdes /-I/: inflexdo final descendente (-20%
~ -40%); e inflexdo final plana (-15% ~ +15%). Essas sdo perguntas relativas, ou
seja, iniciadas por pronomes interrogativos (que, qual, como etc.), que sao identifi-
cadas como tal mesmo néo utilizando a entonacdo de uma pergunta, mas somente
levando em consideracéo a presenca desses pronomes ou observando-se o contex-

to em que estéo inseridas.

5.1 Padrdes /+I/

Os padrdes /+I/, como dito acima, caracterizam enunciados como interrogati-
vos sem levar em consideracao elementos gramaticais ou 0 contexto para assim o
serem definidos. Passo agora a analisar os padrées encontrados e demonstra-los

em alguns excertos retirados do corpus considerado nessa pesquisa.

5.1.1 Padréo (1): inflex&o final ascendente (+20% ~ +30%)

O primeiro padrao encontrado é o de inflexdo final ascendente +20% ~ +30%
e 0s enunciados assim determinados podem ser caracterizados por serem
/+interrogativo —enfatico —suspenso/. Em todo o corpus analisado, foram encontra-
dos 26 exemplos de enunciados com essas caracteristicas. A seguir, podemos ob-
servar um modelo para esse padrédo (Figura 7). Esse padrdo apresenta um anacruz
opcional, ou seja, pode ou ndo ocorrer, que compreende as primeiras silabas atonas
até a primeira silaba ténica, ou primeiro pico, que pode chegar a até 20% ou 30%.
Alguns enunciados caracterizados por esse padrao ja se iniciam no primeiro pico e,

guando ha énfase no primeiro pico, pode chegar a 40%.



75

Primeiro pico

| Nucleo
-"'"'--

| IF ascendente
Anacruz Corpo (+20% ~ +30%)

Figura 7 - Modelo de IF ascendente +20% ~ +30%

Ao compararmos esse primeiro padrao definido para enunciados interrogati-
vos do portugués brasileiro com o padrdo encontrado por Cantero & Font-Rotchés
(2007) para o espanhol com um ascenso de mais de 70%, ou ainda mais de 80%
para o cataldo (FONT-ROTCHES, 2007, 2008), verificaremos que nio se trata de
um ascenso muito significativo. Assim, € possivel afirmar que um falante de espa-
nhol ou cataldo que seja aprendiz de PLE ter& dificuldades de reconhecer esse pa-
drdo como interrogativo se produzido por um falante nativo. Portanto, confirma-se a

necessidade do ensino das entonac¢des da lingua em aulas de LE.

O préximo excerto (Figura 8), “Wocé gosta de manha?”, retirado do corpus ana-
lisado, pode ser categorizada como pertencente a esse primeiro padrédo encontrado,
pois apresentada um ascenso final de 23,2%. Ademais, 0 excerto apresenta anacruz
e primeiro pico antes da inflexao final ascendente, com ascenso de 20,7 % e des-
censo de -15,2%.
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200
B2
150 -
100 '/\'—-—_—/
50 -
0 — =
(Vo)cé gos(ta) de ma nha?
Hz 87 105 89 95 117
Porcent. 100,0% 20,7% -15,2% 6,7% 23,2%
—8—Curva est. 100 121 102 109 134

Figura 8 - Contorno melédico de "Vocé gosta de manha?" do padréo IF ascendente (+20% ~ +30%)
do portugués do Brasil.

Podemos observar ainda outro excerto do corpus que também segue este

padrdo se observamos a figura abaixo (Figura 9), “Vocé sabe”, que tem inflexao final

ascendente de 26,6%. Esse excerto ndo apresenta anacruz ou primeiro pico.

200
Mé
150 A
50 ~
0 =
Vo cé sa sa* be?
Hz 85 84 79 79 100
Perc. 100,0% -1.2% -6,0% 0,0% 26,6%
—e— . Est. 100 99 93 93 118

Figura 9 - Contorno melddico de "Vocé sabe?" do padrdo IF ascendente (+20%~+30%) do portugués
do Brasil.
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A préxima figura (Figura 10), a primeira vista, ndo apresenta o padrao que que-
remos explicitar aqui, porém, suas caracteristicas sdo do padrédo de IF ascendente
(+20% ~ +30%).

200
Z1
150 A
100 1 M
50 A
0 |
Pos S0 fa ar COi sa pran lin da?
uma (vo)cé,
Hz 175 | 159 | 178 | 166 | 162 | 139 | 172 | 142 | 118
Porcent. [100,0% -9,1% |11,9% | -6,7% | -2,4% |-14,2%|23,7% |-17,4%|-16,9%
—e—Curvaest.| 100 91 102 95 93 79 98 81 67

Figura 10 - Contorno melddico de "Posso falar uma coisa pra vocé, linda?" do padréo IF ascendente
(+20% ~ +30%) do portugués do Brasil.

O vocativo “linda”, da frase “Posso falar uma coisa pra vocé, linda?”, forca o
enunciado a descenso, porém, esse enunciado ndao pode ser assim caracterizado,
pois a interrogativa ja esta formada em “Posso falar uma coisa pra vocé?”. Ou seja,
o padrédo entonativo utilizado para que o interlocutor identifique a frase como uma
pergunta foi o padréo IF ascendente (+20% ~ +30%), que, nesse caso, foi de 23,7%
em pra (vo)cé, conforme a figura abaixo (Figura 11). Ressalte-se que esse excerto

apresenta anacruz e primeiro pico com ascenso de 11,9%.
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Z1

200
150
100 N Wv
50 A
0
Pos S0 fa lar uma coi sa praﬁ
(vo)cé?
Hz 175 159 178 166 162 139 172
Porcent. |100,0%| -9,1% | 11,9% | -6,7% | -24% |-14,2% | 23,7%
—e—Curvaest.| 100 91 102 95 93 79 98

Figura 11 - Contorno melédico de "Posso falar uma coisa pra vocé?" do padréo IF ascendente (+20%
~ +30%) do portugués do Brasil.

No padrao inflexdo final ascendente, é possivel observar ainda a variacdo en-

fatica: +40 ~ +50%. No corpus analisados, encontrou-se nove enunciados com es-

sas caracteristicas. Abaixo nota-se um excerto desse padréo /+I+E/ (Figura 12):

200
K2
150 A
100 \/_.
50 A
0 — Y
Com VO cé? cé?*
Hz 206 162 235 235
Porcent. 100,0% -21,4% 45 1% 0,0%
—e— Curva est. 100 79 114 114

Figura 12 - Contorno melédico de "Com vocé?" do padrao IF ascendente enfatica do portugués do

Brasil.

O enunciado acima explicitado, “Com vocé?”, tem a inflexdo final ascendente

enfética de 45,1%, compativel com esse padrao /+E/, e ndo apresenta anacruz, so-
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mente o primeiro pico. Cabe observar que a producédo do enunciado ocorreu em um
momento de discussao e certamente sua caracteristica /+E/ carrega consigo as in-

tengbes do falante nesse momento de irritacéo.

Por fim, o proximo excerto do corpus também caracterizado pelo padréo /+E/,
“Néao vai?” (Figura 13), é de um enunciado com inflexdo final ascendente enféatica de

54,2%. Esse excerto ndo apresenta anacruz ou inflexao final.

200
AF2
150 A
100 A o
50 A
0 N&o vai? vai?*
Hz 120 128 185
Porcent. 100,0% 6,7% 44 5%
—e— Curva est. 100 107 154

Figura 13 - Contorno melédico de "Nao vai?" do padréo IF ascendente enfatica do portugués do Bra-
sil.

5.1.2 Padréo (2a): inflex&o final com nucleo elevado e corpo plano

O segundo padrdo encontrado foi o de inflexdo final com nucleo elevado e
corpo plano. Foram encontrados 27 enunciados com essa caracteristica no corpus
analisado. Esse padrao melddico caracteriza-se por apresentar o nucleo ou a silaba
tonica final com um ascenso em torno de 20%, no qual se iniciou a silaba prétonica,
seguido de um descenso até chegar ao final do contorno. A inflexao final tem dois
valores e uma sé dire¢do, o descenso. A direcdo do enunciado € interrompida com
uma subida em torno de 20%. O anacruz, em alguns casos, pode nao ocorrer, inici-
ando-se assim ja com o primeiro pico de 10% ~ 20%, que, em casos de énfase nes-

se ponto, pode chegar a uma subida em torno de 40%.
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O mesmo padréao pode ser encontrado no cataldo, com o nucleo elevado com
ascenso de 50% ou mais. Ha um anacruz opcional ascendente, até 30% até o pri-
meiro pico, um corpo com leve declinacao até a silaba anterior a dltima ténica, onde
comeca 0 ascenso igual ou superior a 50%, que culmina no ndcleo e logo um des-
censo até o fim da silaba preténica (FONT-ROCHES, 2011).

Abaixo é possivel observar um modelo de padrédo de inflexdo final com nucleo

elevado e corpo plano (Figura 14).

o Ndcleo
Primeiro pico
-"""---
Corpo IF com nucleo elevado
Anacruz e corpo plano

Figura 14 - Modelo de IF com nucleo elevado e corpo plano.

A seguinte figura (Figura 15) apresenta um excerto que tem o primeiro valor de
-16,0% em né&o, ascenso de 26,5% em te-, e logo -12,0% de descenso em -nho, ca-
racteristica desse segundo padréao definido. Percebe-se que esse excerto ndo apre-

senta anacruz.



200
D2
150 -
100 - M
50 -
0 =
Sa(be) por que eu ndo te nho?
Hz 293 250 243 204 258 227
Porcent. 100,0% | -14,7% -2,8% -16,0% | 26,5% | -12,0%
——Curva est. 100 85 83 70 88 77
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Figura 15 - Contorno melédico de "Sabe por que eu ndo tenho?" do padrédo IF com nucleo elevado e
corpo plano do portugués do Brasil.

Podemos observar outro excerto retirado do corpus analisado que apresenta
caracteristicas desse segundo padrao na figura abaixo (Figura 16), “Vocés achavam
gue eu sabia disso?”. Ha ascenso de 16,7 % em dis- e logo descenso de -22,3% em

-SO.

200
Jd
150 A
100 A
50
0 — . .
(Vo)cés| a cha vam |queeu| sa bia dis s0?
Hz 259 255 263 312 273 231 227 265 206
Porcent. |[100,0%| -1,5% | 3,1% | 18,6% |-12,5% |-15,4%| -1,7% | 16,7% |-22,3%
—e—Curvaest.| 100 98 102 120 105 89 88 102 80

Figura 16 - Contorno melédico de "Vocés achavam que eu sabia disso?" do padrdo IF com nicleo
elevado e corpo plano do portugués do Brasil.
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O préximo excerto (Figura 17), “Tem um sinal vermelho”, o nlcleo se encontra
em um ponto elevado de 26% em -me, silaba atona de vermelho, e logo descenso

de -28,3% em -lho. Ademais, esse excerto ndo apresenta anacruz.

200
R3
150 -
100 -
50 A
0 T T
em en: Si nal ver me lho?
um um
Hz 260 209 185 177 146 184 132
Porcent. [100,0%(-19,6% |-11,5% | -4,3% |-17,5% | 26,0% |-28,3%
—e—Curvaest.| 100 80 71 68 56 71 51

Figura 17 - Contorno melddico de "Tem um sinal vermelho?" do padrdo IF com nucleo elevado e cor-
po plano do portugués do Brasil.

Observou-se, no padrao de inflexao final com nucleo elevado e corpo plano, a
variacao /+E/ em cinco enunciados do corpus analisado. Esse padrdo enfatico pode

ser caracterizado por um ascenso de +40% ~ +50%.

O excerto abaixo (Figura 18), “Essa nobreza que ele tem?”, apresenta o primei-
ro valor de -14,5% em -le, ascenso de 49,6% em tem?, e logo descenso de -18,5%
em tem?*. Esse excerto apresenta anacruz e primeiro pico, com ascenso de 19,3%

e logo descenso de -31,9%.
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200
E4
150
100
50 -
0
Es sa no bre | bre* za |quee| le tem? | tem?*
Hz 181 216 | 147 | 165 | 237 | 145 | 165 | 141 211 172
Perc. [100,0% 19,3% |-31,9%|12,2% | 43,6% |-38,8%| 13,8% |-14,5%| 49,6%|-18,5%
—e—C. Est.| 100 | 119 81 91 131 80 78 117 95

Figura 18 - Contorno melédico de "Essa nobreza que ele tem?" do padrao IF com nicleo elevado e
corpo plano enfatico do portugués do Brasil.

O segundo excerto do corpus (Figura 19), também de padrao /+E/, “Tem algum

motivo?”, exibe ascenso de 47,5% em -ti, silaba atona de motivo, e logo um descen-

so de -19,0% em -vo. Ademais, ndo apresenta anacruz.

200
K5
150 -
100 -
50 -
0 .
Tem al gum mo i vo?
Hz 230 222 145 139 205 166
Porcent. | 100,0% | -3,5% | -34,7% | -4,1% | 47,5% | -19,0%
—e—Curva est. 100 97 63 60 89 72

Figura 19 - Contorno melédico de "Tem algum motivo?" do padrdo IF com nudcleo elevado e corpo

plano enfatico do portugués do Brasil.
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5.1.3 Padréo (2b): inflexao final com nucleo elevado e corpo ascendente

O préximo padréao determinado na andlise do corpus estudado é o de inflexao
final com nucleo elevado e corpo ascendente. Diferente do padrao anterior, que po-
de apresentar enunciados com corpos até mesmo descendentes, 0s enunciados
com esse padrao tém seu corpo ascendente, mesmo que de maneira leve. O padrao
IF com nucleo elevado e corpo ascendente se caracteriza pela auséncia de um ana-
cruz ou primeiro pico. O ascenso do corpo s0 € interrompido por um descenso suave

na inflexao final de 10% ~20%.

Foram encontrados cinco ocorréncias desse padrao no corpus analisado. Ve-
jamos abaixo uma representacdo do modelo IF com nucleo elevado e corpo ascen-
dente (Figura 20):

Nucleo

IF com nticleo elevado
e corpo ascendente

Corpo

Figura 20 — Modelo de IF com nucleo elevado e corpo ascendente.

No excerto abaixo (Figura 21), “Percebeu iss0?”, temos um ascenso do corpo
do enunciado de 11,4% e logo descenso de -11,6% em -so, caracteristicas do referi-

do padrao.
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200
L5
150 -
1001 @ o—9 \
50 A
0 .
Per ce beu is s0?
Hz 170 170 180 189 167
Perc. 100,0% 0,0% 5,9% 5,0% -11,6%
——C. Est. 100 100 106 111 98

Figura 21 - Contorno melédico de "Percebeu isso?" do padréo IF com nucleo elevado e corpo ascen-

dente do portugués do Brasil.

No préoximo excerto (Figura 22), “Eu te contei tudo”, o corpo do enunciado

apresenta ascenso de 47,1% e logo um suave descenso de -10,4% em -do.

200
M2
150 -
100 -
50 -
0 .
Eu (te) con tei tu do?
Hz 85 92 104 125 112
Porcent. 100,0% 8,2% 13,0% 20,2% -10,4%
—e—Curva est. 100 108 122 147 132

Figura 22 - Contorno melédico de "Eu te contei tudo?" do padréo IF com nucleo elevado e corpo as-

cendente do portugués do Brasil.

O excerto seguinte (Figura 23), “Ou eles sao firméos”, traz um enunciado com

ascendo de 26,3% e descenso de -16,8%.
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200
N2
150 A
100 - .—’_.—_’___.——-./\
50 A
0 - . - =
Que les sao fir méaos? | maos?*
Hz 160 168 181 184 202 168
Porcent. 100,0% 5,0% 7.7% 1,7% 9.8% -16,8%
—8—Curva est. 100 105 113 115 126 105

Figura 23 - Contorno melddico de "Ou eles sao firméos?" do padréo IF com nucleo elevado e corpo
ascendente do portugués do Brasil.

5.1.4 Padréo (3): inflexdo final ascendente-descendente

O ultimo padrao /+/, inflexao final ascendente-descendente, apresentou quin-
ze enunciados no corpus analisado. A figura abaixo apresenta o modelo de enuncia-
dos com esse padréo (Figura 24). Assim como o padrdo com nucleo elevado e corpo
plano, o padrao de inflexdo final ascendente-descendente apresenta trés valores e
duas direcdes, ascenso e descenso, como uma de suas caracteristicas. Porém, a
diferenca entre esses padrdes € que, no padrédo agora apresentado, o nucleo do
enunciado comeca baixo e ha um ascenso e logo um descenso. Além disso, apre-
senta anacruz e primeiro pico opcionais. Na IF circunflexa, o ascenso pode ser de,

no minimo, 15%, chegando a 62% em um enunciado analisado.

Esse padrédo pode ser observado também na lingua espanhola, caracterizado
por um anacruz com ascendo até 25%, com primeiro pico na vocal atona posterior,
um corpo plano até o nucleo e inflexdo final circunflexa ascendente-descendente de
25% até 55%, chegando até o ponto mais baixo onde comecou a inflexdo. Ademais,

alguns enunciados podem néo apresentar anacruz ou corpo descendente.
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Na lingua catald, esse padrdo tem caracteristicas de énfase e carrega um
significado de cortesia. Assim, certamente teriamos desvios na competéncia comu-
nicativa se, sem o conhecimento dessa caracteristica pragmatica da lingua catala,
um falante de espanhol utilizasse esse padrao com a intencéo de fazer uma pergun-
ta na lingua catald. Da mesma forma, um nativo da lingua catald, tentando parecer
cortés, poderia ser mal interpretado por um falante de lingua portuguesa ou espa-
nhola, ou ndo conseguir identificar enunciados produzidos por eles como sendo uma

pergunta.

Primeiro pico
P Nucleo
-————_. ‘ ./\‘
‘ Corpo
P IF ascendente-
Anacruz

descendente

Figura 24 - Modelo de IF ascendente-descendente.

A préxima figura (Figura 25), diz respeito ao excerto de “Tu disse que ia estar
super feliz hoje?” e apresenta as caracteristicas descritas acima para o padréo de IF
ascendente-descendente. A inflexdo final comeca no primeiro valor ho com um as-
censo de 18,9%, que culmina até o segundo valor de ho*, e logo ocorre descenso de

-25,4% em -je. Ademais, nesse enunciado, ndo ha anacruz.



200
M3
150 A
e .\'—H—*’—./\.
50 4
0 di t
Ty | 95 |Que [(€S)tI(SUP) ¢ | 1z | ho | hot | je?
(se) | ia ar er
Hz 125 (114 | 105 | 99 | 99 | 97 | 99 | 106 | 126 | 94
Porcent. |100,0|-8,8%]-7,9%|-5,7%| 0,0%-2,0%|2,1%|7,1%18,9% -25,4
—e—Curvaest.| 100 | 91 84 | 79 | 79 | 78 | 79 | 85 (101 | 75
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Figura 25 - Contorno melédico de "Tu disse que ia estar super feliz hoje?" do padrao IF ascendente-

descendente do portugués do Brasil.

No proximo excerto (Figura 26), “Essa vocés ainda tém contato?”, o nucleo

baixo esta a 1,1%, e logo ha um ascenso de 50,3% em -ta* e um descenso em -t0?

de -27,1%. Diferentemente do anterior, nesse excerto ha anacruz e primeiro pico,
com ascendo de 16,4%.

200
AD35
150
100 -
50 A
0 " , .
Es(sa) |(vo)cés| ain da tém con ta ta* to?
Hz 201 234 | 226 | 216 | 207 | 177 | 179 | 269 | 196
Porcent. |100,0%| 16,4% | -3,4% | -4,4% | -4,2% |-14,5%| 1,1% | 50,3% |-27,1%
—e—Curvaest.| 100 | 116 | 112 | 107 | 103 88 89 134 98

Figura 26 - Contorno melédico de "Essa vocés ainda tém contato?" do padrao IF ascendente-

descendente do portugués do Brasil.
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No ultimo excerto do padrao agora descrito (Figura 27), “Tem um sinal verde?”,

0 nucleo baixo estd a 4,3%, e logo ocorre um ascenso de 17,7%, em ver*, e um des-

censo de -22,0% em -de?. Nesse excerto ndo ha anacruz.

200
R4
150 A
1907 .\o—’__o/\,.
50 A
0 .
Tem um Si nal ver ver® de?
Hz 174 146 141 147 173 135
Porcent. 100,0% | -16,1% -3,4% 4 3% 17,7% | -22,0%
—e— Curva est. 100 84 81 84 99 78

Figura 27 — Contorno melddico de “Tem um sinal verde?” do padrdo IF ascendente-descendente do
portugués do Brasil.

5.2 Padrdes /-I/

Além dos quatro padrbes apresentados acima /+I/ — (1) inflexdo final ascen-

dente (+20% ~ +30%); (2a) inflexdo final com ndcleo elevado e corpo plano; (2b)

inflexdo final com ndcleo elevado e corpo ascendente; e (3) inflexdo final ascenden-

te-descendente —, no corpus analisado foi possivel verificar dois padrdes /-I/, ou se-

ja, perguntas que nao apresentam, em sua entonagcdo, elementos que possam

transmitir sua intencdo ao ouvinte e precisam de elementos que assim a caracteri-

zem, como pronomes interrogativos, por exemplo. Esses padrdes sao (i) inflexdo
final descendente (-20% ~ -40%); e (ii) inflex&o final plana (-15% ~ +15%).
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5.2.1 Inflexéao final descendente (-20% ~ -40%)

O primeiro padrao /-I/ é o de inflexao final descendente (-20% ~ -40%), que é
caracterizado por um descenso ap0s o nucleo, como € apresentado na figura abaixo
(Figura 28). Esse padrao pdde ser observado em vinte enunciados analisados nessa
pesquisa e, em todos 0s casos, as particulas interrogativas e o contexto deixam cla-
ro que se trata de perguntas. Esse padrao de enunciado apresenta um corpo plano
ou levemente descendente, porém, em alguns excertos, foi possivel observar a pre-

senca de um anacruz e primeiro pico, com ascenso de 15% até 30%.

Ntcleo

Corpo ‘
IF descendente
(-20% ~ -40%)

Figura 28 — Modelo de IF descendente (-20% ~ -40%)

O primeiro excerto apresentado (Figura 29), “Como que é sua roupa?”, apre-
senta um descenso de -39% apOs seu ndcleo. Além disso, é possivel observar o

anacruz e o primeiro pico, com ascenso de 16,8%.
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200
B3
150 -
100 -
50 -
0 -
Co mo que é sua rou pa?
Hz 167 195 185 155 143 86
Porcent. | 100,0% | 16,8% -51% | -16,2% | -7,7% | -39,9%
—e—Curva est. 100 117 111 93 86 51

Figura 29 - Contorno melédico de "Como que é sua roupa?" do padréo de IF descendente do portu-
gués do Brasil.

O proximo excerto (Figura 30), “Ent&o esse é seu critério?”, exibe um descenso

de 20,6% apOs seu nucleo e ndo apresente anacruz ou primeiro pico.

200
K3
150
100 | '_*—N_\_.
50 A
0 =
(En)tdo se é seu cri té e rio?
es
Hz 196 201 217 203 204 162 162
Porcent. | 100,0% | 2,6% 8,0% -6,5% 0,5% | -20,6% 0,0%
—8—Curva est. 100 103 111 104 104 83 83

Figura 30- Contorno melddico de "Entdo esse € seu critério?" do padrao de IF descendente do portu-
gués do Brasil.

Por fim, o proximo excerto (Figura 31), “Qual a graca?”, apresenta descenso de
-26,5% em gra(ca)?*. Além disso, apresenta anacruz e primeiro pico, com ascenso
de 46,7%.



200
W3
150 -
100 -
50 -
0
Qual a Qual a* Qual a** gra(ca)? | gra(ca)?*
Hz 227 333 316 249 183
Porcent. 100,0% 46,7% -5,1% -21,2% -26,5%
—e—Curva est. 100 147 139 110 81
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Figura 31- Contorno mel6dico de "Qual a graca?" do padréao de IF descendente do portugués do Bra-
sil.

No corpus analisado, foi possivel ainda verificar o padrdo enfatico /+E/, com
ascenso superior a 60%. No excerto abaixo (Figura 32), “Quantos anos?”, ha um des-

censo de 63% apds o nucleo, desde tos a- até -nos?. Ademais, ndo é possivel ob-
servar anacruz ou primeiro pico nesse excerto.

200
01
150 A
100 A
50 A
0
Quan Quan* tos a tos a* nos?
Hz 229 275 282 203 132
Porcent. 100,0% 20,1% 2.5% -28,0% -35,0%
—8—Curva est. 100 120 123 89 58

gués do Brasil.

Figura 32- Contorno melddico de "Quantos anos?" do padrao de IF descendente enfatico do portu-
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5.2.2 Inflex&o final plana (-15% ~ +15%)

O ultimo padréao encontrado /-l/, inflexao final plana (-15% ~ +15%), pode ser
observado em 31 enunciados do corpus. Sua representacdo pode ser exibida pela
figura abaixo (Figura 33) em que, apos 0 nucleo, a inflexdo pode ser ascendente ou
descendente em 15%, com corpo plano. Em raros excertos do corpus analisado, &
possivel identificar um anacruz e primeiro pico em enunciados caracterizados como
IF plana. Da mesma forma que o padrdo anteriormente exposto, os enunciados com
padrédo de inflexdo final plana (-15% ~ +15%) dependem do contexto ou de elemen-
tos gramaticais (pronomes interrogativos) para serem identificados como uma per-

gunta.

Nicleo

\
—

Corpo IF plana
(-15% ~ +15%)

Figura 33 - Modelo de IF final plana (-15% ~ +15%).

No primeiro excerto desse padréo (Figura 34), “Mas ja tentou falar uma vez?”,
€ possivel perceber um ascenso final de 2,4%, em vez?, caracteristico desse pa-

drdo. Observa-se, também, que ndo ha anacruz ou primeiro pico nesse excerto.
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200
S2
150 -
100 i ._—_.—4—-4\'—/
50 -
0 —
Mas ja ten tou falaru ma vez?
Hz 111 115 117 122 112 113 128
Porcent. [100,0%| 3,6% | 1,7% | 43% | -82% | 0,9% | 13,3%
—e—Curvaest.| 100 104 105 110 101 102 115
Figura 34 - Contorno melédico de "Mas ja tentou falar uma vez?" do padréo de IF plana do portugués
do Brasil.

No préximo excerto (Figura 35), “Quem é a Paulinha no jogo?”, observa-se o

descenso final de -4,4%, em -go?, e ainda a utilizacdo do pronome interrogativo

guem. Além disso, ndo ha anacruz ou primeiro pico no enunciado.

200
G2
150 -
100 -
50 -
0 n - . .
Quem | éa éa* | Pau li nha no jo go?
Hz 254 | 234 | 210 | 177 | 170 | 1€7 | 161 158 | 151
Porcent. |100,0%| -7,9% |-10,3% (-15,7% | -4,0% | -1,8% | -3,6% | -1,9% | -4,4%
—o—Curvaest.| 100 92 83 70 67 66 63 62 59

Figura 35 - Contorno melédico de "Quem ¢é a Paulinha no jogo?" do padréo de IF plana do portugués
do Brasil.

No ultimo excerto analisado (Figura 36), “Vocé ndo iam se justificar?”, a infle-

xao final é de -8,6%, em -car?, e, assim como 0 excerto anterior, utiliza o pronome
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interrogativo para ser percebida como pergunta. Diferentemente dos excertos anteri-

ores, esse apresenta anacruz e primeiro pico, com ascenso de 16,6%.

200
J4
150 -
100 - ./.\‘ —— ——
50 -
0 p oo . —
(Vo)cés | ndo iam se jus ti(fi) car?
Hz 217 253 230 225 220 198
Porcent. | 100,0% | 16,6% -9,1% -2,2% -22% | -10,0%
—8—Curva est. 100 117 106 104 101 91

Figura 36 - Contorno melédico de "Vocés ndo iam se justificar?" do padréo de IF plana do portugués
do Brasil.

5.3 Reflexao

Como ja explicitado no inicio deste capitulo, com a utilizacdo do método MAS,
foi possivel a definir de quatro padrdes /+l/, ou seja, que enunciados que ndo neces-
sitam de marcas gramaticais ou contextualizacdo para serem identificados como
interrogativos: (1) inflexado final ascendente (+20% ~ +30%); (2a) inflexao final com
nacleo elevado e corpo plano; (2b) inflexdo final com nucleo elevado e corpo ascen-
dente; e (3) inflexdo final ascendente-descendente. Ressalte-se que os padrdes (2a)
inflexdo final com nucleo elevado e corpo plano e (2b) inflexdo final com nucleo ele-
vado e corpo ascendente foram identificados como deriva¢des de um Gnico padréo:
inflex@o final com nucleo elevado. Ademais, foi possivel identificar dois padrdes /-I/,
Oou seja, perguntas relativas, que necessitam de outros elementos da lingua para
serem reconhecidas como interrogativas: (i) inflexdo final descendente (-20% ~ -
40%); e (ii) inflexdo final plana (-15% ~ +15%). Ao observarmos a tabela abaixo
(Tabela 11), € possivel ter uma visdo geral de todos os padrfes identificados nesse

trabalho:



Tabela 11 - Tabelas de padrdes do portugués do Brasil.
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Padrdes

Representacgao

Enfase /+E/

(1) Inflexdo final ascendente
(+20% ~ +30%).

Primeiro pico

‘ Nucleo

| IF ascendente
Corpo (+20% ~ +30%)

Anacruz

Ascenso de
+40% ~ 50%

(2a) Inflexao final com nu-

cleo elevado e corpo plano.

Nucleo
Primeiro pico

'-T-‘\/.\

Ascenso de
+40%

A Corpo IF com nicleo elevado
dosl & corpo plano
/+|/ Nucleo
(2b) Inflex&o final com nu-
Descenso de -
cleo elevado e corpo ascen-
‘ 40%
dente.
Corpo IF com nucleo elevado
e corpo ascendente
Primeiro pico Nucleo
(3) Inflexao final ascendente- | 7\
- I
descendente. ) ‘ ‘
Corpo IF ascendente-
Anacruz descendente
Nuicleo
(i) Inflexdo final descendente | *0? Ascenso de
(-20% ~ -40%). Corpo ‘ +60%
IF descendente
(-20% ~ -40%)
-l
/ / Mucleo
(ii) Inflex&o final plana (-15% o<:
~ +15%). |
Corpo IF plana
(-15% ~ +15%)

Na proxima tabela (Tabela 12), € possivel observar a incidéncia em que cada

padréo definido nesse trabalho ocorreu no corpus analisado:
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Tabela 12 - Incidéncia de enunciados por padrdes.

Quantidade de

Padrdes . Porcentagem
enunciados

(1) Inflexdo final ascendente (+20% ~ 35 25%

+30%).

(2a) Inflexdo final com nucleo elevado e 08 20%
/+1/ | corpo plano.

(2b) Inflexdo final com nucleo elevado e . 3,6%

corpo ascendente.

(3) Inflex&o final ascendente-descendente. 15 10,7%

() Inflex&o final descendente (-20% ~ -40%). 20 14,3%
-1/

(i) Inflexao final plana (-15% ~ +15%). 31 22,1%

Ressalte-se que seis enunciados analisados (4,3%) ndo comportavam carac-
teristicas de nenhum dos padrbées apresentados nesse trabalho, porém, sua analise

tampouco incorreu em um novo padrao.

A seguir, com base no artigo Melodic Analysis of Speech (MAS): aplicaciones
en la comparacion de lenguas, de Font-Rotchés (2011), faremos uma comparacao
entre os padrdes de enunciados interrogativos nas linguas espanhola, catala e por-
tuguesa para verificarmos as similitude entre esses padrdes nas trés linguas e assim
identificarmos as possiveis quebras interacionais que essas semelhancas ou dife-

rencas podem ocasionatr.
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Tabela 13 - Comparacéo entre os padrdes interrogativos do portugués do Brasil, do espanhol e do

catalao.

Comparacgéo entre os padrdes interrogativos

Portugués do Brasil

Espanhol

Catalao

(1) IF ascendente (+20% ~ +30%)

Primeiro pico

MNucleo

"|’“*|\~|./|’

Anacruz

IF ascendente

Corpo (+20% ~ +30%)

IF ascendente (+70%)

Nicleo

Primer Pico -\ _'
/].C-ueuh\/\_ IF astenso

Anacrusis (+70%)

IF ascendente (+80%)

Nicleo

Primer Pico _I _|

Anacrusis (+80%)

(2a) IF com nacleo elevado e corpo
plano

. . Nuicleo
Primeiro pico

Corpo IF com nucleo elevado

Anacruz e corpo planc

Na lingua espanhola, o padréo
gue se assemelha a este carre-
ga significado enféatico, ou seja,
outra caracteristica linguistica/
fonética.

IF com nucleo elevado (+50%)

Nicleo

1 —

IF nicleo
elevado
(+50%)

1r pico

Anacrusis

(2b) IF com ndcleo elevado e corpo
ascendente

Micleo

—

Cor
P IF com nickeo elevado

® corpo ascendents

(3) IF ascendente-descendente

Primeiro pico .
P Micleo

IF ascendente-

Anacruz descendente

IF ascendente-descendente

1r pico
desplazado —|

]
»-]‘m_‘/\\\‘

Anacrusis

Nucleo

IF
ascendente-
descendente

Esse padrao existe na lingua
catald, porém, carrega significa-
do enfatico (aspecto linguisti-
co/fonético) e de cortesia (as-
pecto paralinguistico).

Percebe-se, assim, que nem todos os padrdes interrogativos encontrados no

portugués do Brasil sdo comuns as outras duas linguas, consideradas préximas em

suas origens latinas. Além disso, no caso dos padrdes comuns as trés linguas, suas

caracteristicas de ascenso e descenso nem sempre sdo as mesmas, por essa razao,

ndo é possivel afirmar que entonacdes feitas utilizando-se os padrdes das outras

linguas possam ser entendidas como interrogativas, ou seja, se um brasileiro, ao

utilizar um padréo comum as trés linguas para produzir uma frase interrogativa, nao

fizer o ascenso adequado, pode ter seu enunciado interpretado como uma afirmacéo
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Ou como uma suspensiva. Em casos em que ha diferencas de aspectos paralinguis-
ticos, como no padrdo IF ascendente-descendente, os mal-entendidos podem ser
maiores: um cataldo, ao utilizar corretamente o padrdo supramencionado para pro-
duzir um enunciado no portugués do Brasil, o fard com intencdes de cortesia, porém

sua sera frase interpretada como uma pergunta.



100

6 ORIENTACOES DIDATICAS PARA O ENSINO DE ENTONACAO

Apos verificar que os livros didaticos hoje utilizados no ensino de PLE tém de-
ficiéncia em trabalhar com a entonacdo da lingua, definiu-se seis padrdes de ento-
nacao de interrogativa para o portugués do Brasil. Dessa forma, passo agora a pro-
posicdo de orientacBes didaticas que sejam capazes de ensinar a estrangeiros as
generalizacOes feitas no capitulo anterior. Para isso, utilizarei os ensinamentos de
Cortés Moreno (2002a), em seu estudo Didactica de la entonacién: una asignatu-
ra pendiente, de Larsen-Freeman (2000), em seu livro Teachniques and Princi-
ples in Language Teaching, e de Xavier (1999), em sua tese doutoral A aprendi-
zagem em um programa tematico de LE (inglés) baseado em tarefas em con-

textos de 52 série do ensino fundamental.

Ao refletirmos sobre o0 ensino da prondncia no ensino de LE, logo imaginamos
exercicios que abordem as dificuldades dos alunos em produzir alguns sons de le-
tras ou grafemas da lingua alvo. Porém, em uma conversacéo, esse aspecto é fa-
cilmente superado por outras caracteristicas que também necessitam ser trabalha-
das, como mudanca de énfase nas silabas atonas, pausas inadequadas ou a falta
dessas, entonacao impropria etc. Além do sotaque estrangeiro caracteristico, algu-
mas caracteristicas prosodicas do discurso de alunos de LE também podem se
transformar em barreiras para a boa interacado oral. Dessa forma, além do ensino de
pronunciacao de sons da LE, também deve ganhar espago em sala de aula o ensino
de sotaque, ritmo, entonacdo e uso de pausas.

Percebe-se, assim, a necessidade de se pensar em como 0 ensino da proso-
dia, em especial da entonacdo, estaria distribuido em um método de ensino de lin-
guas, ou seja, como gradualmente ele seria ensinado em uma aula de LE. Em ne-
nhum dos métodos e abordagens comentados nessa pesquisa, Método Audiolingual,
Abordagem Comunicativa e Sociointeracionismo, ha mencdo em como se trabalhar
esse aspecto da lingua. Nesse sentido, é necessario refletirmos sobre como esse
conteudo esta relacionado com os outros jA amplamente estudados linearmente no
ensino de linguas, como a gramatica e o léxico, em uma visdo mais concreta, como

esse conteudo estaria distribuido em um livro didatico de PLE.
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Como vimos no capitulo anterior, ha varias maneira de produzirmos a entona-
cdo de uma pergunta em portugués do Brasil. Mesmo os falantes nativos, em alguns
dos padrdes encontrados (/-1/), necessitam do contexto para compreender que se
trata de uma pergunta. Assim, ao nos depararmos com erros de entonac¢do, o con-
texto tem papel fundamental, ja que os dois elementos estdo intrinsicamente ligados.
Em sala de aula, esses erros sdo minimizados pelo professor, que colabora com o
aluno. Porém, fora de sala de aula, os alunos ndo tém mais o0 mesmo tipo de colabo-
ragao por parte de seus interlocutores e deve ter habilidades que permitam com que
eles possam produzir e compreender mensagens levando em conta também a ento-
nacdo. Erros de pronunciacdo sédo geralmente passiveis de tolerancia por parte dos
nativos da LE, entretanto, € comum serem menos tolerantes quando se trata de er-
ros de entonagcdo. Em situacbes mais graves, as interacdes do interlocutor podem
ser vistas como arrogantes, antipaticas, agressivas etc. Também, como explicitado
no capitulo anterior, linguas proximas, como o espanhol, o portugués e o cataldo,
tém padrdes interrogativos, em sua maioria, distintos, e, mesmo aqueles comuns as

trés linguas, apresentam especificidades que podem ocasionar mal-entendidos.

6.1 Selecao da metodologia de ensino

Entendemos que a entonacdo deve ser ensinada observando-se o contexto
em que o aluno de LE esta inserido e buscando promover o interesse desse aluno
em desenvolver essa habilidade na comunica¢édo oral. Tendo por base os ensina-
mentos dos grandes autores que aprofundam os estudos sobre os métodos Comu-
nicativo, Sociointeracional e Audiolingual, optamos por desenvolver nessa pesquisa
orientacBes didaticas disciplinadas no método de ensino baseado em tarefas. A es-
colha desse método se deu em funcdo de suas caracteristicas interacionais, em que
o aluno usa a LE em tarefas reais, expressivas para o aluno. Ao trabalhar realizando
as tarefas, os alunos tém a oportunidade de interagir na lingua, checando a informa-
cdo com seu colega, resolvendo problemas, pedindo auxilio, negociando com os
outros estudantes etc. Ha assim, um intenso uso da linguagem oral, proporcionando

0 ensejo de se perceber as nuances da entonacao da LE.
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O grande desafio € entdo perceber como se dara a cadéncia em que os ele-
mentos da LE devem ser ensinados para que se possa inserir a entonacdo nesse
fluxo. Pienemann (1985), afirma que o contetdo ensinado em uma LE deve ser se-
guenciado de acordo com os elementos gramaticais, ou seja, deve haver um fluxo
de conteddo no processo aquisicdo da lingua. Assim, a aprendizagem de LE, tanto
em contextos naturais como de instrucdo formal, deve seguir um curso de estagios
e, em cada um deles, o aluno deve desenvolver os pré-requisitos de lingua para
prosseguir para o estagio subsequente. Seus ensinamentos vao de encontro com a
Teoria de Aquisicdo de Segunda Lingua de Krashen (1982), em que se defende a
ideia de que, para que ocorra a aquisicdo, o aprendiz deve sair do estagio | (sua
competéncia na lingua) para o I+1, o préximo nivel da lingua, sendo necessario um

estimulo com um insumo que esteja acima do conhecimento de lingua atual.

Diferentemente de Pienemann, Krashen rejeita a instrucdo formal e a corre-
cdo como formas de promover a aquisicdo de LE. Para esse autor, o ensino de LE
deve ir além das formas gramaticais, ja que elas contribuiriam apenas para monitorar
a producao de lingua. Segundo Xavier (1999, p.25), a visdo de Pienemann ndo leva
em consideracdo “fatores internos e externos que influenciam a rota de aquisi-
cao/aprendizagem como, por exemplo, a motivacdo, os interesses dos alunos, seu

contexto social, suas atitudes e estilos de aprendizagem”.

Para a construcdo de orientagBes didaticas que possam fornecer subsidios
para o ensino da entonacdo da lingua, é necessario levar em consideracdo que a
sala de aula deve oferecer ndo somente os ensinamentos do professor, mas tam-
bém proporcionar um espaco de interacdo entre alunos e professor. A sala de aula é
assim um espaco de co-producao de conhecimento, em que tanto aluno quanto pro-

fessor devem promover a producdo na LE e assim a troca de conhecimento.

Nesse sentido, optei por um método de ensino que proporcionasse a intera-
céo entre os participantes do ensino, professor e aluno, priorizando as experiéncias
de aprender ao invés do produto da aprendizagem, a metodologia de ensino basea-

da em tarefas.

Hé& diversas definicbes de tarefa na literatura. Para Vidal (2007, p. 173), se-
guindo os ensinamentos de Breen (1987) e Nunam (1989), tarefa diz respeito a
“qualquer tentativa estruturada de aprendizagem de linguas [...]' ‘que leve o apren-

diz a [...] compreender, manipular, produzir e/ou interagir na lingua-alvo enquanto
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sua atencdo € principalmente [mas ndo exclusivamente] focalizada no significado,

em vez de na forma

Long (1985), em uma visdo menos pedagogica, define tarefa como:

(...) um trabalho realizado para si mesmo ou para 0s outros, gratUi-
tamente ou por alguma recompensa. Exemplos de tarefa incluem:
pintar uma cerca, vestir uma crianca, preencher um formulario, com-
prar um sapato, fazer uma reserva de aviao, emprestar um livro da
biblioteca, fazer exame de motorista, datilografar uma carta, pesar
um paciente, organizar cartas, fazer uma reserva de hotel, preencher
um cheque, procurar uma rua e ajudar alguém a atravessa-la. Em
outras palavras, por tarefa entende-se uma centena de coisas que as
pessoas fazem em seu dia-a-dia, no trabalho, lazer e nos entremei-
0s. (p. 89) (5¢)

As tarefas sdo assim ac¢des desempenhadas por um individuo no cotidiano.

Nesse sentido, Scaramucci (1996) agrega a esse conceito a definicdo as atividades

do mundo real, isto é, aquelas que refletem contextos de uso semelhantes aos en-

contrados em L2 ou na LM dos alunos. Em uma visdo mais voltada para o ensino-

aprendizagem de lingua, a autora define o termo.

Tarefa € um termo usado em Linguistica Aplicada para se referir a
uma atividade de ensino ou de avaliacdo diferente dagueles usados
nos moldes tradicionais. Elas tém um propédsito comunicativo, especi-
ficando para a linguagem usos que se assemelham aqueles que se
tem na vida real. S&o exemplos de tarefas: assistir a um video e ser
capaz de se posicionar com relacdo ao assunto apresentado, escre-
ver uma carta solicitando informacdes, deixar um recado em uma se-
cretéria eletrdnica etc. (p. 4-5)

A autora refor¢ca que algumas atividades desenvolvidas em sala de aula n&o

podem, entretanto, ser denominadas como tarefas, pois ndo permitem ao aluno

adequar sua fala ao interlocutor e ao propdsito da comunicagédo, como € o caso de

tarefas descontextualizadas ou mecanizadas.

Richards, Platt e Weber (1986), defendem ainda que a tarefa € um meio pelo

qual o aluno processa ou compreende a lingua-alvo para poder expressar uma res-

posta, seja ela verbal ou ndo-verbal. Assim, para esses autores, a tarefa ideal para o
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ensino comunicativo de lingua € aquela que vai além da préatica e promove uma inte-

racdo com propdsito comunicativo.

Outra definicdo de tarefa € formulada por Willis (1996a), que a vé como sendo
uma atividade na qual os alunos utilizam seus préprios recursos linguisticos para
satisfazerem o propdésito comunicativo por ela determinado. Dessa maneira, os alu-
nos devem usar a lingua-alvo para “resolver problemas, solucionar enigmas, jogar
ou compartilhar experiéncias” (p. 53). Excluem-se assim as atividades, como as en-
contradas na péagina 95 do livro Muito Prazer: fale o portugués do Brasil, que de-
terminam as estruturas que devem ser usadas. Quanto as tarefas que propde a re-
presentacdes de papéis, o autor defende que devem sempre ter como um objetivo

comunicativo, ou seja, deve haver uma agao social envolvida.

6.2 Modelo de tarefas para o ensino de entonacdo em LE

O ensino da entonacgdo deve estar inserido em todo o curriculo de ensino de
uma LE. Deve, portanto, abranger o syllabus, as atividades propostas, a avaliagao
etc. Em um primeiro momento, pode haver uma comparacao entre a entonacao e
acentuacdo da LM do aluno e a lingua alvo. Cortés Moreno (1998) e Cantero (1988)
demonstraram que, mesmo que as duas linguas sejam distantes entre si, algumas
estruturas entoacionais poderdo ser ja reconhecidas pelos alunos. (CORTES MO-
RENO, 2002a, p.72). Assim, € necessario que o conteudo ensinado se acerque da

realidade do aluno para que haja o interesse em aprender aquela LE.

Quando se trabalha com um assunto auténtico, ou seja, um assunto que re-
almente seja relevante para os alunos no mundo fora da sala de aula, é necessario
dar suporte ao idioma, ha a necessidade de fornecer outros elementos da lingua pa-
ra gue os alunos possam desenvolver aguele determinado assunto. No nosso caso,
esse novo elemento seria a entonagao, agregada aos elementos gramaticais e lexi-

cais usualmente presentes em uma aula de LE.

Vamos assim apontar alguns exemplos de tarefas que podem ser propostas
aos alunos com o intuito de trabalharmos a entonac&o da lingua em um nivel avan-
cado de LE. Ressalte-se que os padrdes /-I/ [inflexdo final descendente (-20% ~ -
40%) e inflexao final plana (-15% ~ +15%)] n&o serdo objeto de ensino nas aulas de
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PLE uma vez que esses padrdes ndo apresentam caracteristicas unicamente inter-
rogativas, ou seja, necessitam do contexto ou de marcas gramaticais para serem

assim identificados.

Exemplo 1

Como exemplo de tarefa para o ensino da entonacao, € possivel, a partir dos
modelos apresentados no presente trabalho, utilizando o software Praat, manipular
alguns enunciados considerados interrogativos para que os alunos possam perceber
as diferentes entonacfes que esses enunciados podem apresentar. Além disso, o
contrario também ¢é viavel, ou seja, manipular um enunciado declarativo transfor-
mando-o em um dos padrbes de interrogativo. Para complementar o exercicio, 0s
alunos ouvem as diferentes entonacgdes para determinados enunciados e completam

com o simbolo de pontuacao que for necesséario: [.], [?], ['].

Tarefa 1.

Contextualizacdo: os alunos irdo programar uma viagem que fardo para conhecer
uma cidade nova. Devem decidir que dia irdo fazer a viagem, que meio de transporte
utilizardo para se deslocar até aquela cidade, onde ficardo hospedados, que pontos
turisticos irdo conhecer etc. Para produzir as perguntas que terdo que fazer entre si

para definir a viagem, os alunos devem responder ao exercicio abaixo.
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Depois de ouvir o didlogo transcrito abaixo, complete com os simbolos de pontuacéo [.], [?]
ou ['] os enunciados de acordo com as entonagdes que vocé perceber:

. T: Quer tirar uma opcéo de voto para uma menina que acabou .
' de chegar?

. M: Que quer me colocar no paredao.

* T: Que lado que ela quer? Nao t0 falando que tem guerra entre
. homem e mulher, mas ela tem que saber o que ela quer.

M E...

i) Quer tirar uma opc¢éo de voto para uma menina que acabou de chegar __
i) Quer tirar uma opcao de voto para uma menina que acabou de chegar
iii) Quer tirar uma opc¢éo de voto para uma menina que acabou de chegar
iv) Que lado que ela quer __
v) Que lado que ela quer __

vi) Que lado que ela quer

Exemplo 2

No préximo exemplo, os alunos ouvem o0s enunciados interrogativos e obser-
vam os graficos que se fazem a partir dessas entonac¢des, atentando-se para as li-
nhas onduladas que representam sua ascensao e descenso. ApOs essa assimilacao,
os alunos produzem seus proprios graficos, ouvindo alguns enunciados retirados de

programas de auditério.

Tarefa 2.

Contextualizac&o: os alunos preparardo uma festa de despedida do semestre. As-
sim, devem decidir entre si o local e o horério de realizacdo da festa, o cardapio, o
namero de convidados etc. Para produzir as perguntas necessarias para que pos-

sam interagir, devem responder ao exercicio abaixo.

Ouca os enunciados transcritos abaixo e observe o grafico que se constréi com cada um
deles:

V: Sabe o0 que ela fez?
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200

150
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50

0 Sa | beo | que e | la \ fez? \ fez ?*

Proponha agora sua representacao grafica para o proximo enunciado que vocé vai ouvir:

F: Vocé tem essa hip6tese formada, entao?
200

150 ~

100 A

50

Exemplo 3

Nesse exemplo, os alunos ouvem enunciados interrogativos e apontam, em

uma lista de padrdes, a que corresponde a declara¢do que ouviu.

Tarefa 3.

Contextualizacdo: os alunos devem se inscrever em um torneio interescolar de es-
portes diversos. Devem decidir em que modalidade de esporte irdo disputar, formar
equipes ou duplas, definir um grito de guerra para a turma etc. Para isso, devem

responder ao préximo exercicio.

Levando em consideracéo a tabela de padrbes de entonacéo interrogativa do portugués do
Brasil, aponte quais padrdes foram utilizados no dialogo abaixo:

. M: Te contei do Wesley, ndo?
F: N&o... O qué? Me conta.

" M: Ele veio atras. Tava escovando os dentes ai ele falou assim '
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Padrdes

(1) Inflexéo final ascendente (+20% ~ +30%).

(2a) Inflexao final com nucleo elevado e corpo plano.

[+1/
(2b) Inflexao final com nucleo elevado e corpo ascendente.
(3) Inflexdo final ascendente-descendente.
I ( ) Te contei do Wesley, ndo? i ( ) Como que era o cara que Vvocé tava

aqui?

ii. ( ) O qué? iv. ( ) Era forte, malhado?
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, retomo as perguntas de pesquisas, norteadores desta pesqui-
sa: (i) como os livros didaticos de portugués como lingua estrangeira trabalham a
oralidade, com foco especial na prosédia/entonacao?; (ii) quais sdo os padrbes me-
l6dicos de enunciados interrogativos do portugués do Brasil no estado de Sdo Pau-
lo?; e (iii) como esses padrdes podem ser aplicados em sala de aula, auxiliando na

aprendizagem da entonacao interrogativa do portugués do Brasil?

Com o objetivo de responder a primeira pergunta, foram analisados os seis li-
vros didaticos de maior relevancia para o ensino de PLE hoje: (i) Avenida Brasil: cur-
so basico para estrangeiros (LIMA et all, 1991); (ii) Bem-vindo! a lingua portuguesa
no mundo da comunicacdo (Florissi et all, 1999); (iii) Tudo bem?: portugués para a
nova geracao (FLORISSI et all, 2000); (iv) Interagindo em portugués: textos e visoes
do Brasil (HENRIQUES et all, 2001); (v) Ponto de Encontro: Portuguese as a world
language (KLOBUCKA et all, 2007); e (vi) Muito Prazer: fale o portugués do Brasil
(FERNANDES et all, 2008). Com essa analise, concluiu-se que ndo ha, em nenhum
dos livros mencionados, proposicdo de exercicios que trabalhem a proso-
dia/entonacédo do portugués brasileiro, j& que a maioria dos exercicios solicita leitura,

audicao e repeticao de dialogos ndo-auténticos.

Apbés a comprovacdo de que os livros didaticos mencionados acima nao
abordam completamente a oralidade, somente a producdo da LE através da repeti-
cdo de textos e didlogos fabricados, comprovou-se a necessidade de um estudo so-
bre a entonacédo dos enunciados do portugués do Brasil. Por ser esse um objeto de
pesquisa bastante extenso, optou-se por determinar o padrdo meloédico somente dos

enunciados interrogativos.

Assim, para proceder a padronizacao dos enunciados e responder a segunda
pergunta de pesquisa, utilizamos os embasamentos tedrico-metodolégicos de Can-
tero (2002), revisado e ampliado por Font-Rotchés (2007) e estabelecido em Cante-
ro & Font-Rotchés (2009) e em Font-Rotchés e Cantero (2009). Nessa analise, fo-
ram determinados quatro padrdes /+1/: (1) inflexao final ascendente (+20% ~ +30%));

(2a) inflexado final com nucleo elevado e corpo plano; (2b) inflexdo final com ndcleo
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elevado e corpo ascendente; e (3) inflexdo final ascendente-descendente. Foi obser-
vado também que haveria apenas um padréo de inflexdo final com nucleo elevado,
mas com duas variacdes de corpo, corpo plano (2a) e corpo ascendente (2b). Ade-
mais, foi possivel identificar dois padrbes /-I/: (i) inflexdo final descendente (-20% ~ -
40%); e (ii) inflexdo final plana (-15% ~ +15%).

Para responder a dltima pergunta de pesquisa deste trabalho, dentre as va-
rias metodologias de ensino que trabalham a oralidade da LE, optamos por utilizar a
metodologia de ensino por tarefas e exemplificamos trés distintas tarefas que podem
ser propostas para que os padrdes expostos acima possam ser ensinados em sala
de aula. A escolha dessa metodologia se deu por suas caracteristicas que permitem
promover a interagao entre os alunos em situacdes significativas. Por toda discussao
feita nessa pesquisa, entende-se que a entonacdo deve ser trabalhada também nos
niveis iniciais de ensino de LE, integrada ao ensino de pronunciacdo e que deve ser

abordada levando em consideracdo o contexto dos alunos.

Ademais, percebe-se que nao ha, nos cursos de licenciatura, qualquer prepa-
ro dos profissionais de ensino quanto ao ensino da prosddia, em especial da ento-
nacdo. Dessa forma, entende-se que, mesmo elaborando orientacdes didaticas para
esse ensino, sem a adequada formacéo dos professores, a aprendizagem desse
aspecto da lingua continuara marginalizada em salas de aula de LE. Nesse sentido,
a Linguistica Aplicada deveria abarcar o estudo da fonética aplicada.

Devemos nos atentar também para o fato de as abordagens e os métodos
nao refletirem ou ndo mencionarem, em seus fundamentos, como proceder ao ensi-
no da entonacéo e da prosddia em LE. Para que haja um avanc¢o nos livros didaticos
nesse ponto, € preciso primeiro que as abordagens e métodos se atualizem quanto

a esse aspecto da lingua, inserindo esse conteuddo no transcurso dos cursos de LE.

Além disso, verifica-se que as pesquisas nesse campo Sa0 escassas ou nao
trabalham com entonacdo em contextos reais, fora dos laboratérios de fonética e

fonologia, ou controlados, com a utilizacao de questionarios.
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LimitagcOes da pesquisa

Apesar de terem sido feitas analises em um namero expressivo de livros dida-
ticos de PLE que contribuiram com o andamento da pesquisa e permitiram um diag-
nostico amplo de como a oralidade € trabalhada em sala de aula, algumas limitacbes

devem ser apontadas.

Embora os livros analisados sejam expressivos no mercado de livros de ensi-
no de PLE, entende-se que podem haver outros livros que tragam propostas de
exercicios que contemplem o ensino da entonacédo. Além disso, entende-se que o
livro didatico ndo esgota as possibilidades do professor, e que outros recursos dida-

ticos também devem ser utilizados para atender as demandas de ensino de LE.

Por fim, outro fator limitante diz respeito a padronizagcdo dos enunciados, que
obedeceu aos procedimentos descritos no artigo de Font-Rotchés (2011) para a
aplicacdo do Método de Analise Melddica da Fala (Melodic Analysis of Speech —
MAS), selecionando, classificando e analisando os enunciados interrogativos do por-
tugués do Brasil. Porém, nédo foi possivel aplicar o teste perceptivo em falantes nati-

VoS para que os padrdes apontados pudessem ser validados.



112

REFERENCIAS

ALMEIDA FILHO, J.C.P. Dimensdes comunicativas no ensino de linguas. 52 ed.
Campinas, SP: Editora Pontes, 1993.

; SCHMITZ, J. Glossério de Linguistica Aplicada. Campinas: Pontes,
1997.

. Compreenséo de linguagem oral no ensino de lingua estrangeira. Revis-
ta Horizontes de Linguistica Aplicada, ano 1, vol. 1, p. 19-38. Brasilia: Ed. da
UnB, 2002.

. Conhecer e desenvolver a competéncia profissional dos professores de
LE. In Revista Contexturas/Ensino Critico de Lingua Inglesa, Ed. Especial, vol. 9,
p 9-19. S&o Paulo: APLIESP, 2006.

. Raizes do ensino comunicativo de linguas. [S.l.]: Revista HELB, v. 03, p.
29-34, 20009.

. O ensino de portugués como lingua ndo-materna: concepcdes e
contextos de ensino. Disponivel em: <http://www.estacaodaluz.org.br>. Acesso em
20 dez. 2012.

ANTHONY, E. M. Approach, Method and Technique. [S.l.]: ELT Journal, 17(2),
1963.

BADITZNE PALVOLGYI, K. Spanish Intonation of hungarian learners of Span-
ish: yes-or-no questions. Tese doutoral. University of E6tvds Lordnd, Budapest.
Biblioteca Phonica. Disponivel em <http://www.ub.edu/Ifa/>. Acesso em fev.2013.

BALLESTEROS, M. P. La entonacion del espafol del norte. Tese (Doutorado em
Fonética Aplicada). Universitat de Barcelona, 2011. Disponivel em:
<http://www.tdx.cat/handle/10803/109963>. Acesso em 29 mar. 2013.

BOERSMA, P.; WEENINK, D. PRAAT. Doing phonetics by computer. Institute of
Phonetic  Sciences, Univ. of Amsterdam, 1992-2012. Disponivel em
<http://www.praat.org> Acesso em abr. 2010.

BROWN, H. Douglas. Teaching by principles: an interactive approach to lan-
guage pedagogy. Englewood cliffs: Prentice-Hall Regents, 1994.

CANTERO, F. J. Teoria y analisis de la entonacidon. Barcelona: Edicions de la Uni-
versidad de Barcelona, 2002.

; ALFONSO, R.; BARTOLI, M.; CORRALES, A.; VIDAL, M. Rasgos melo-
dicos de énfasis en espariol, en PHONICA, vol. 1 <http:/www.ub.es/Ifa>, Barcelona:
[s.n.], 2005.



113

: FONT-ROTCHES, D. Entonacién del espafiol peninsular en habla es-
pontanea: patrones melddicos y méargenes de dispersion. [S.l.]: Moenia, 13, p.
69-92, 2007.

: FONT-ROTCHES, D. Protocolo para el anélisis melodico del habla.
Estudios de Fonética Experimental, XVIII, [S.l.:s.n.], p. 17-32, 2009.

Complejidad y competencia comunicativa. In Revista Horizontes de Lin-
guistica Aplicada, vol. 7, n°. 1, Programa de Pds-Graduacdo em Linguistica Aplica-
da/UnB, 2008. Acesso em: < www.pgla.org.br>. Acesso em 3 fev. 2013.

: DEVIS, E. Andlisis melédico de la interlengua. In El estudio de la pro-
sodia en Espafia en el S. XXI perspectivas y ambitos. Anejo de Quaderns de Filo-
logia. Universidad de Valencia, 2011.

; FONT-ROTCHES, D. The Intonation of absolute questions in Brazi-
lian Portuguese. Congresso International Abralin, VIII, 2013. Anais do VIII Congres-
so International Abralin. Natal: Ed. Abralin. Associacdo Brasileira de Linguistica. (en
premsa):

CANALE, M.; SWAIN, M. Theoretical bases of communicative approaches to second
language teaching and testing. Applied Linguistics. Vol 1, n.1., p.1-47, 1980.

From communicative competence to communicative language peda-
gogy. In Ricbards e R W. Schmidt, eds., Language and Communication. London:
Longman, 1983.

CENOZ IRAGUI, J. El concepto de competencia comunicativa. Universidad del Pais
Vasco in Vademeécum para la formacion de profesores. Ensefar espafiol como
segunda lengua (L2)/ lengua extranjera (LE). Madrid: SGEL, Sociedad General Es-
pafola de Libreria, 2004.

CESTEROS, S. P. Aprendizaje de Segundas Lenguas. Linguistica Aplicada a la
Ensefianza de Idiomas. Alicante: Publicaciones Universidad de Alicante, 2004.

CHOMSKY, N. Review of B. F. Skinner’s Verbal behavior. Language, 35, p. 26-58,
1959.

. Readings for Applied Linguistics. London: Oxford University Press,
1973.

CORTES MORENO, M. Adquisicién de la entonacién espafiola por parte de ha-
blantes nativos de chino. Tese. Universitat de Barcelona, 2000.

. Didactica de la entonacion: una asignatura pendiente. Didactica (Lengua
y Literatura), p. 65-75. Madrid: Universidad Complutense de Madrid, 2002a.

. Didactica de la prosodia del espafiol: la acentuacién y la entonacion.
Madrid: Edinumen, 2002b.



114

. Analisis acustico de la produccion de la entonacién espafiola por parte de
sinohablantes, en Estudios de Fonética Experimental, XIII. [S.I: s.n.] 2004.

. Andlisis experimental del aprendizaje de la acentuacion y la entonacion
espafolas por parte de hablantes nativos de chino. In PHONICA, vol. 1
<http:/www.ub.es/Ifa>, 2005.

CUNHA, C.; FELISMINO, G.; REBOLLO, L.; SILVA, M. Focus and Intonational
Marking in Boundaries Dialects: Brazilian Portuguese and Uruguayan Spanish
in yes/no questions. Proceedings of Speech Prosody. Campinas (Brazil). p. 551-
554, 2008.

DEVIS, E. La entonacion del espafiol hablado por italianos. In Didactica (Lengua y
Literatura), 23, 35-58, Madrid: Universidad Complutense de Madrid, 2011.

DURANTI, A. Linguistic Anthropology. Cambridge (CUP), 2008.

ELLIS, R. The Study of Second Language Acquisition. Oxford: Oxford University
Press, 1994.

ESCANDELL-VIDAL, M. V. Aportaciones de la Pragmatica. J. Sanchez Lobato e |I.
Santos Gargallo (dirs.): Ensefiar espafiol como segunda lengua o lengua extranjera.
Vademécum para la formacion de profesores. Madrid: SGEL, p. 179-198. 2004.

FERNANDES, G.R.R.; FERREIRA, T.L.S.B.; RAMOS, V.L. Muito Prazer: fale o
portugués do Brasil. Sdo Paulo: DISAL, 2008.

FERREIRA. I. A Construcdo da Sociedade Internacional de Portugués Lingua
Estrangeira. Disponivel em: <http://www.siple.org.br/>. Acesso em 18 dez. 2012.

FLORISSI, S.; PONCE, M.H.O.; BURIM, S.R.B.A. Bem-vindo! a lingua portuguesa
no mundo da comunicagdo. S&do Paulo: SBS, 1999.

Tudo bem?: portugués para a nova geracao. Volume 1. Sdo Paulo:
SBS, 12 edicao, 2000.

FOLEY, W. Anthropological Linguistics. Speaking as a Culturally Constructed
Act: A Few Examples. Oxford (Blackwell), cap.13, 2009.

FONT-ROTCHES, D; CANALS, A.; ESTER, G.; HERMOSO, A.; CANTERO, F.J. Pa-
trones melddicos de la entonacion interrogativa del catalan en habla esponta-
nea. Congreso de Fonética Experimental, I, 2001. Actas del Il Congreso de Fonética
Experimental. Sevilla: Univ. de Sevilla, 2002

L’entonacio del catala. Tese. (Departament de Didactica de la Llengua i
la Literatura) Laboratori de Fonetica Aplicada. Universitat de Barcelona, 2005.

L’entonacié del catala. Barcelona: Publicacions Abadia de Montserrat
(Biblioteca Mila i Font-Rotchés anals, 53), 2007.



115

; CANTERO, F.J. Melodic Analysis of Speech Method applied to Spanish
and Catalan. In Phonica, 5, 33-47, 20009. Disponivel em
<http://www.publicacions.ub.edu/revistes/phonica5/Default.asp>. Acesso em 29 mar.
2013.

. Melodic Analysis of Speech (MAS): aplicaciones en la comparaciéon de
lenguas. In Revista de Abralin, Brasil, n. Especial, 12 parte: 333-366, 2011.

Emfasis basics de I'entonacié en els contorns del catala central. Pu-
blicacions de I'Abadia de Montserrat. Lloret, M.R; Pons, C. (ed.): Noves aproxima-
cions a la fonologia i la morfologia del catala. Institut Interuniversitari de Filologia Va-
lenciana, 2011, p. 193-216.

FONSECA, A.; CANTERO, F. J. Caracteristicas da entonagdo do espanhol fala-
do por brasileiros. Congresso Internacional da ABRALIN, VII, 2011. Atas do VII
Congresso Internacional da ABRALIN, Curitiba (Brasil), p. 84-98, 2011.

HENRIQUES, E.R.; GRANNIER, D.M. Interagindo em portugués: textos e visdes
do Brasil. volume |. Brasilia: Thesaurus, 2001.

HOCHGREB, N. Analise acustico-perceptiva da entonacéo do portugués: A fra-
se interrogativa. Tese. Universidade de Sao Paulo, 1983.

HUELVA Unternbdumen, E. Cultura e competéncia sociocultural no ensino de
espanhol como lingua estrangeira. (Manuscrito), 2009.

HYMES, D. H. On communicative competence. Philadelphia: University of Penn-
sylvania Press. Extracts available in: DURANTI, Alessandro. (2001), “Linguistic an-
thropology: a reader”, p. 53-73. New York: Wiley-Blackwell, 1971.

KLOBUCKA. A.M.; JOUET-PASTRE, C.M.C.; SOBRAL, P.l.; MOREIRA, M.L.B;
HUTCHINSON, A.P. Ponto de Encontro: Portuguese as a world language. New
Jersey: Pearson Education, Inc, 1% ed., 2007.

KRASHEN, S. Second Language Acquisition and Second Language Learning.
New York: Pergamon Press, 1981a.

. Principies and Practice in Second Language Acquisition. New York:
Pergamon, 1982.

LARSEN-FREEMAN, D. Teachniques and Principles in Language Teach-
ing.Oxford University Press, 2" ed., 2000.

LEFFA, V. J. Metodologia do ensino de linguas. In BOHN, H. I.; VANDRESEN, P.
Topicos em linguistica aplicada: O ensino de linguas estrangeiras. Florianopolis: Ed.
da UFSC, p. 211-236, 1988.

LIMA, E.E.O.F; ROHRMANN, L.; ISHHARA, T.; BERGWEILER, C.G; IUNES, S.A.
Avenida Brasil: curso basico para estrangeiros. Sao Paulo: EPU, 1991.



116

LIU, Y-H. La entonacién del espafiol hablado por taiwaneses. Tese doutoral.
Verséo digital em Biblioteca Phonica, 2. Disponivel em <http:/www.ub.es/Ifa> 2005.

LONG, M.H. A role for instruction in second Janguage acquisition: Task-based lan-
guage teaching. In K. Hyltenstam e M Pienemann, Modelling and Assessing Sec-
ond Language Acquisition. Clevedon: Muhilingual Matters, 1985.

MORAES, J. A. Intonation in Brazilian Portuguese. In D. Hirst, and A. Di Cristo [Ed],
Intonation Systems: a Survey of Twenty Languages, 179-194. Cambridge:
CUP,1998.

Melodic contours of yes/no questions in Brazilian Portuguese. Pro-
ceedings of ISCA Tutorial and Research Workshop on Experimental Linguistics. Ath-
ens (Greece): [s.n.] 117-120, 2006.

PIENEMANN, M. Leamability and syllabus construction. In K. Hyhenstam e M.
Pienemann, Modelling and Assessing Second Language Acquisition. Clevedon:
Multilingual Matters,1985.

PIMENTEL, A. O método de analise documental: seu uso numa pesquisa histo-
riografica. Cadernos de Pesquisa, n. 114, p. 179-195. Londrina — PR, novembro/
2001.

RABASA FERNANDEZ, Y. Os conectores no desenvolvimento da competéncia
textual/discursiva de professores em formacao: o que revela a pratica do curso
de Letras/espanhol? Brasilia: Departamento de Linguas Estrangeiras e Traducao,
Universidade de Brasilia, 2012.

RICHARDS, J.C.; RODGERS, T.S. Approaches and Methods in Language
Teaching. Cambridge: Cambridge University Press, 1986.

. Approaches and Methods in Language Teaching. Second Edition.
Cambridge: Cambridge University Press, 2001.

RICHARDS, J.C.; PLATT, J.; WEBER, H. Dictionary of Applied Linguistics. Lon-
don: Longman, 1986.

SALLES, H.M.M.L.; FAULSTICH, E.; CARVALHO, O.L.; RAMOS, AA. L. Ensino de
Lingua Portuguesa para Surdos. Brasilia: Ministério da Educacéo. Secretaria de
Educacao Especial, 2002.

SCARAMUCCI, M.V.R. CELPE-Bras: Porqgue um exame comunicativo. In M.J. Cu-
nha e P. Santos (orgs.). Ensino e Pesquisa em Portugués para Estrangeiros.
Universidade de Brasilia, DF.1996.

SILVA, F. Processos fonoldgicos segmentais na lingua portuguesa. In Littera Onli-
ne. Universidade Federal do Maranhdo, Departamento de Letras, nUmero 04 - 2011,
p. 72 - 88.



117

SILVA, R.T.; MOUTINHO, R. O Ensino de Portugués como Lingua Nao-Materna
(PLNM). Disponivel em <http://www.siple.org.br>. Acesso em 18 dez. 2012.

SIMOES, A.S.N. Rede Brasileira de Ensino no Exterior: Centros Culturais, Insti-
tutos e Leitorados. Disponivel em <http://www.siple.org.br>. Acesso em 18 dez.
2012.

SKINNER, B.F. Verbal behavior. New York: Appleton-Century-Crofts, 1957.

SOUTO FRANCO, M. M.; ALMEIDA FILHO, J. C. P. O conceito de competéncia co-
municativa em retrospectiva e perspectiva. [S.l]: Revista Desempenho, v. 11, p. 04-
11, 20009.

TORREGROSA, J. Correlacion de patrones entonativos y kinésicos: anélisis de
un debate televisado, Congreso de Fonética Experimental, 1, 1999. Atas do | Con-
greso de Fonética Experimental. Tarragona: Univ. Rovira i Virgili, 1999.

. Analisis multisistémico de la comunicacién humana. In PHONICA,
vol. 2. Disponivel em <http:/www.ub.es/lfa>. 2006

VIDAL. R.T. Ensino-aprendizagem no foco na forma: retorno ou recomego?
[S.l.] the ESPecialist, vol. 28, n° 2, p.159-184, 2007.

VILACA, M. L. C. Métodos de Ensino de Linguas Estrangeiras: fundamentos,
criticas e ecletismo. Revista Eletrbnica do Instituto de Humanidades da UNI-
GRANRIO/UFF, Volume VII, nimero XXVI, Jul-Set., 2008.

XAVIER, R. P. A aprendizagem em um programa tematico de LE (inglés) basea-
do em tarefas em contextos de 52 série do ensino fundamental. Tese (Doutorado
em Linglistica Aplicada). Campinas, SP. 1999.

WIDDOWSON, H. G. O Ensino de Linguas para a Comunica¢cdo. Campinas, SP:
Editora Pontes, 1991,

. Teaching Language as Communication. London: Oxford University
Press,1978.

WILLIS, J. A Flexible framework for task-based learning. In J. Willis e D. Willis, eds.
Challenge and Change in Language Teaching. Oxford: Heinemann, 1996a.



118

APENDICE

Apéndice 1 — Lista de programas

Cédigo do
programa

Nome do
programa

Resumo

P1

BBB12

O programa de reality show Big Brother Brasil (BBB) € pro-
duzido e exibido pela Rede Globo. Esse programa é a ver-
sdo brasileira do reality show Big Brother, exibido inicial-
mente nos Paises Baixos. O BBB 12 estreou dia 10 de ja-
neiro de 2012.

P2

BBB11

O programa de reality show Big Brother Brasil (BBB) é pro-
duzido e exibido pela Rede Globo. Esse programa é a ver-
séo brasileira do reality show Big Brother, exibido inicial-
mente nos Paises Baixos. O BBB 11 estreou dia 11 de ja-
neiro de 2011.

P3

BBB10

O programa de reality show Big Brother Brasil (BBB) é pro-
duzido e exibido pela Rede Globo. Esse programa é a ver-
séo brasileira do reality show Big Brother, exibido inicial-
mente nos Paises Baixos. O BBB 10 estreou dia 12 de ja-
neiro de 2010.

P4

BBB9

O programa de reality show Big Brother Brasil (BBB) é pro-
duzido e exibido pela Rede Globo. Esse programa é a ver-
sdo brasileira do reality show Big Brother, exibido inicial-
mente nos Paises Baixos. O BBB 9 estreou dia 13 de janei-
ro de 2009.

PS5

BBB8

O programa de reality show Big Brother Brasil (BBB) é pro-
duzido e exibido pela Rede Globo. Esse programa é a ver-
séo brasileira do reality show Big Brother, exibido inicial-
mente nos Paises Baixos. O BBB 8 estreou dia 8 de janeiro
de 2008.

P6

BBB7

O programa de reality show Big Brother Brasil (BBB) € pro-
duzido e exibido pela Rede Globo. Esse programa € a ver-
sao brasileira do reality show Big Brother, exibido inicial-
mente nos Paises Baixos. O BBB 7 estreou dia 9 de janeiro
de 2007

P7

A Fazenda 4

A série de reality show A Fazenda é produzido e exibido
pela Rede Record e esta baseado no programa sueco The
Farm, produzido por Strix. O programa € apresentado diari-
amente e mostra pessoas famosas tirando leite da vaca,
cuidando dos cavalos, mexendo com a terra e se envolven-
do nos afazeres de uma fazenda. O programa tem uma
duracdo de 12 semanas. A Fazenda 4 teve estreia dia 19
de julho de 2011.

P8

A Fazenda 5

A série de reality show A Fazenda é produzido e exibido
pela Rede Record e esta baseado no programa sueco The
Farm, produzido por Strix. O programa € apresentado diari-
amente e mostra pessoas famosas tirando leite da vaca,
cuidando dos cavalos, mexendo com a terra e se envolven-
do nos afazeres de uma fazenda. O programa tem uma
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duracdo de 12 semanas. A Fazenda 5 teve estreia dia 26
de maio de 2012.

P9

Fazenda de
Verao

A série de reality show A Fazenda é produzido e exibido
pela Rede Record e esta baseado no programa sueco The
Farm, produzido por Strix. O programa é apresentado diari-
amente e mostra pessoas famosas tirando leite da vaca,
cuidando dos cavalos, mexendo com a terra e se envolven-
do nos afazeres de uma fazenda. O programa tem uma
duracdo de 12 semanas. A Fazenda de Verao teve estreia
dia
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Apéndice 2 — Lista de programas, informantes e enunciados

CODIGO SEXO NoME ‘ IDADE ORIGEM

FORMACAO
/PROFISSAO

INFORMANTES P1

ENUNCIADOS

P1-A

Daniel

31

P1 - Al: Vocé se lembra da gente
chegando na cama?

P1 - A2: Lembra a gente deitado?
P1 - A3: Quanto tempo depois 0
Rafa chegou?

INFORMANTES P2

P2-B

Cristiano
Zanelato

34

Séao Paulo

Engenheiro

P2 - B1: Aquelas empolgadas, sa-
be?

P2 - B2: Vocé gosta de manha?
P2 - B3: Como que é sua roupa?
P2 - B4: Essa arvore t4 completa?

P2-C

Igor Gra-
mani

26

Séao Paulo

Barman

P2 - C1: Posso falar, Paulinha?

P2 -C2:J4?

P2 - C3: Qual?

P2 - C4: O que que é?

P2 - C5: Vocé acha que ndo?

P2 - C6: Vocé esta achando que é a
Claudinha?

P2-D

Janaina dos
Santos

26

Séao Paulo

Bailarina

P2 - D1: Um cara muito firmeza,
entendeu?

P2 - D2: Sabe por que eu néo te-
nho?

P2 - D3: Vocé acha que eu vou dei-
xar de gostar do Diogo por causa
disso?

P2 -E

Maria Hele-
na

28

Séao Paulo

Atriz

P2 - E1: Como que era o cara que
vocé estava aqui?

P2 - E2: Era forte, malhado...?

P2 - E3: Por que vocé ndo me espe-
rou, né?

P2 - E4: Essa é a nobreza que ele
tem?

P2 - E5: Vocé falou isso pra ele,
nao?

P2 - E6: Vai ser manipulada?

P2-F

Michelly
Cristina

28

Sao Paulo

Promotora de
eventos

P2 - F1: Tem um homem dentro de
VOCé, né?

P2-G

Talula Pas-
coli

30

Séao Paulo

Modelo

P2 - G1: Vou votar na Talula pra
tirar o meu da reta?

P2 - G2: Quem é a Paulinha no
jogo?

P2 - G3: Por qué?

P2 - G4: Ou seja, ela € mais amiga
da Adriana que entrou a dias ou
nossa?

P2 - G5: Para se aliar a ela e a gen-
te?

P2 - G6: Que lado que ela quer?

INFORMANTES P3

P3-H

Claudia
Livia

29

Ribeirdo
Preto

Empreséria

P3 - H1: Lia, o que que vocé tem?
P3 - H2: Vocé ja arrumou?
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P3 - H3: Aonde?
P3 - H4: Eu nunca me preocupei?

P3 -1

Dicesar

44

P3 - I1: Entendeu?

P3 - 12: Vocé faz o qué?

P3 - 13: O que que vocé faz?

P3 - 14: Como assim?

P3 - 15: E vocé teria coragem de
mandar quem?

P3 - 16 Vocé é ator?

P3-J

Fernanda
Helena

29

Séao José
dos Cam-
pos

Dentista

P3 -J1: Vocé sabe o que que acon-
teceu?

P3 - J2: Porque as coisas vao cor-
rer?

P3 - J3: Kadu entrou?

P3 - J4: Vocés ndo iam se justificar?
P3 - J5: Vocés acham que eu sabia
disso?

P3 - J6: Vocés nao iam defender o
de vocés?

P3-K

Eliane
Kheireddine

29

Séao Paulo

Dancarina

P3 - K1: Sabe?

P3 - K2: Com vocé?

P3 - K3: Entao esse € seu critério?
P3 - K4: Eu posso terminar de falar?
P3 - K5: Tem algum motivo?

P3-L

Michel Turt-
chin

31

Sao Paulo

Publicitario

P3 - L1: Ham?

P3 - L2: Quem mais a gente tem?
P3 - L3: Com quem o Cadu fica?
P3 - L4: E o Dourado?

P3-M

Sérgio

21

P3 - M1: Eu te contei o dia da boli-
nha, né?

P3 - M2: Eu te contei tudo?

P3 - M3: Tu néo disse que ia ta su-
per feliz hoje?

INFORMANTES P4

P4-N

André Luis

34

Rancho
Grande

Mdusico

P4 - N1: Nao?
P4 - N2: Ou eles sao firmaos?
P4 - N3: J4 andou de cavalo?

P4-0

Leonardo
Jancu

25

Sao Paulo

Administrador

P4 - O1: Quantos anos?
P4 - O2: Vocé vai me apresentar,
Nana?

P4-P

Naia da
Gracga

62

Séao Paulo

Promotora de
eventos

P4 - P1: Biba, posso contar?

P4 - P2: Ela se separou porque o
marido a traiu, né?

P4 - P3: Vocés gostam de crian¢a?
P4 - P4: Onde estd meu microfone,
Ana?

P4 - P5: Ser& que eu cheguei até
aqui para ver isso?

P4-Q

Norberto
Carias

63

Sao Carlos

Radialista e
ator

P4 - Q1: Vocé ndo acha que tem
uma coisa sinistra nele?

P4 - Q2: Entendeu?

P4 - Q3: Agora eu tenho culpa se
ela ndo viu meu oito p?

P4 - Q4: Vocé chegou a fazer?

P4 - Q5: Mas ele veio ni mim sabe
por causa do que?

P4 - Q6: Qual dia que teve alguma
coisa que eu ndo tava junto?
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P4-R

Ralf Krause

33

Séao Paulo

Empresario

P4 - R1: Mas vocé acha que eles
iam se juntar pra votar?

P4 - R2: E ai, qual é a onda?

P4 - R3: Tem um sinal vermelho?
P4 - R4: Tem sinal verde?

P4 - R5: Um “parou” leva quanto
tempo?

P4 - R6: E o tempo de eu jogar den-
tro?

INFORMANTES P5

P5-S

Alexandre
Torralbo

24

Limeira

Modelo

P5 - S1: Em qué?

P5 - S2: Mas vocé ja tentou falar
uma vez?

P5 - S3: S6 né?

P5 - S4: Vocé também taxa ela ali?

P5-T

Juliana de
Goes

22

Santos

Jornalista

P5 - T1: Mas vocé percebeu ja?
P5 - T2: Vocé viu?

P5 - T3: Vocé acha?

P5 - T4: Vocé esta entendendo?

P5-U

Felipe Basi-
lio

21

Séao Paulo

Estudante

P5 - U1: Mulheres?

P5 - U2: O Pedro, eu posso so tirar
o chapéu pra ndo atrapalhar la den-
tro?

P5 - U3: Foi s6 isso?

P5 - U4: Ele volta, Bi?

PS5 -V

Rafael Ri-
beiro

26

Campinas

Mdusico

P5 - V1: Nao é melhor vocé chegar
e falar?

P5 - V2: Pra qué?

P5 - V3: Porqué?

P5 - V4: Seus irmaos trabalha?

P5 - V5: Vocé esta bem, Bia

INFORMANTES P6

P6 - W

Flavia Re-
gina

22

Sao Paulo

Promotora de
eventos

P6 - W1: Vocé é falso, hein, seu rei
do caraca?

P6 - W2: Posso falar?

P6 - W3: Qual a graca?

P6 - W4: Ela mostrou s6 para vocé?
P6 - W5: Vocés deixam eu ganhar?
P6 - W6: Mas vocé deixa eu ga-
nhar?

P6 - X

Diego Bis-
solatti

25

Administrador

P6 - X1: Vocé entende?
P6 - X2: Vocé entende isso, ndo?
P6 - X3: Sabe o que achei?

P6-Y

Fernando
Luiz

23

Osasco

Bancario

P6 - Y1: Quer comprar meu pica-
pau?

P6 - Y2: Porque vocé ndo pbe o
nome?

P6 - Y3: Nao tem nenhuma nenhu-
ma coisinha com seu nome?

INFORMANTES P7

P7-2

Claudinei
Alexandre

40

Séao Paulo

Jogador de
futebol

P7 - Z1: Posso falar uma coisa pra
vocé, linda?

P7 - Z2: N&o tenho?

P7 - Z3: Ndo é um direito que eu
tenho?

P7 - Z4: Duzentos sem parar?

INFORMANTES P8
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P8 — AB

Wagner
Duarte

39

Santos

Cantor

P8 - AB1: Vai votar em alguém que
ta fazendo o rango pra ti?

P8 - AB2: Entendeu?

P8 - AB3: Faz picadinho assim no...
na farinha?

P8 - AB4: Tu n&o vai por um palmi-
tinho na sala?

P8 - AB5: Sabe o que ela faz?

P8 — AC

Felipe Fol-
gosi

38

Séao Paulo

Ator

P8 - AC1: Noventa e quatro quando
o Brasil ganhou a Copa, né?

P8 - AC2: O que que vocé acha
mais provavel?

P8 - AC3: Vocé tem essa hipétese
formada, entdo?

P8 - AC4: E é s6 essa entéo a Unica
que vocé tem?

P8 - AC5: Uma pessoa vai vai vai
vencer, ta certo?

P8 - AC6: Vocé torceria em base do
qué?

INFORMANTES P9

P8 — AD

Bianca Lu-
perini

20

Araras

Estudante

P9 - AD1: Sabe do que que eu vou
gostar?

P9 - AD2: Vocé vai pra Itu, Bianca?
P9 - AD3: N&o tem umas amigas
que da um migue assim?

P9 - AD4: Que elaia na sua casa e
vocé era encanada , lembra?

P9 - AD5: Essa vocés ainda tém
contato?

P8 - AE

Dan Wainer

31

Sao Paulo

Empresario e
modelo

P9 - AE1: Quem é vocé?
P9 - AE2: O que ta fazendo ai?
P9 - AE3: Ja ouviu falar?

P8 - AF

Haysam Ali

24

Sao Paulo

Publicitario

P9 - AF1: Vocé também?

P9 - AF2: Nao vai?

P9 - AF3: Cadé aquele negocio de
mexer?

P9 - AF4: Ele nao fica dentro?

P9 - AF5: N&o precisa, né?
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Apéndice 3 — Lista de classificacdo dos videos

Programa e informantes Cddigo
BBB 12 — Daniel 1
BBB 11 — Igor e Cristiano 2
BBB 11 — Cristiano 3
BBB 11 — Janaina 4
BBB 11 — Maria e Talula 5
BBB 11 — Michelly 6
BBB 11 — Talula 7
BBB 10 — Lia e Claudia 8
BBB 10 — Claudia 9
BBB 10 — Dicésar 10
BBB 10 — Dicésar e Fernanda 11
BBB 10 — Fernanda 12
BBB 10 — Lia 13
BBB 10 — Michel 14
BBB 10 — Michel e Sergio 15
BBB 10 — Sergio 16
BBB 9 — André Luis 17
BBB 9 — Leonardo e Naia 18
BBB 9 — Naia 19
BBB 9 — Naia 20
BBB 9 — Naia e Ralf 21
BBB 9 — Norberto 22
BBB 9 — Norberto 23
BBB 9 — Ralf 24
BBB 8 — Juliana e Alexandre 25
BBB 8 — Rafinha e Felipe 26
BBB 8 — Rafinha 27
BBB 8 — Rafinha 28
BBB 7 — Flavia 29
BBB 7 — Diego 30




A Fazenda 4 — Dinei 31
A Fazenda 5 — Wagner 32
A Fazenda 5 — Wagner 33
A Fazenda 5 — Wagner 34
Fazenda de Verdo — Bia 35
Fazenda de Verao — Dan 36
Fazenda de Verdo — Haysam 37
BBB 9 — Norberto 38
BBB 9 — Ralf 39
BBB 8 — Felipe 40
A Fazenda 5 — Felipe 41
A Fazenda 5 — Felipe 42
Fazenda de Verdo — Dan 43
BBB 7 — Flavia e Fernando 44
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Apéndice 4 — Lista de classificagdo dos enunciados

Titulo do video 1

Céd. do enunciado Al

Informante Informante A

Transcricao Vocé se lembra da gente chegando na cama?
Intervalo Inicio: 28.80s | Fim: 30.61s

Classificacdo do Enunciado

Interrogativo

Comentéario

Daniel conversa com Monique. Ja intui a resposta.

Titulo do video

1

Céd. do enunciado

A2

Informante Informante A

Transcricao Lembra a gente deitado?

Intervalo Inicio: 33.63s | Fim: 34.47s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Daniel conversa com Monique. Ja intui a resposta.

Titulo do video 1

Céd. do enunciado A3

Informante Informante A

Transcricdo Quanto tempo depois o Rafa chegou?
Intervalo Inicio: 35.53s | Fim: 37.16s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Daniel conversa com Monigue. J& intui uma resposta.

Titulo do video

2

Céd. do enunciado

Bl

Informante Informante B

Transcricdo Aquelas empolgadas, sabe?

Intervalo Inicio: 78.24s | Fim: 79.76 s
Classificagdo do Enuncia- | Interrogativo

do

Comentario Igor, Paulinha e Cristiano conversam. Retérica.
Titulo do video 2
Cdéd. do enunciado B2

Informante Informante B

Transcricdo Vocé gosta de manha?

Intervalo Inicio: 145.06s | Fim: 145.99s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Igor, Paulinha e Cristiano conversam. Pergunta para obter
uma informacéo.

Titulo do video 3

C6d. do enunciado B3

Informante Informante B

Transcricao Como que é sua roupa?

Intervalo Inicio: 25.13s | Fim: 25.99s
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Classificagdo do Enunciado

Interrogativo

Comentéario

Cristiano conversa com Diego. Pergunta para obter uma
informacéao.

Titulo do video 3

Céd. do enunciado B4

Informante Informante B

Transcricao Essa arvore t completa?

Intervalo Inicio:7.94 s | Fim:9.36 s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Igor, Cristiano e Diogo conversam. Pergunta para obter
uma informacéo.

Titulo do video 2

Céd. do enunciado C1

Informante Informante C

Transcricao Posso falar, Paulinha?

Intervalo Inicio: 16.84s | Fim: 18.16s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Igor, Paulinha e Cristiano conversam. Retdrica

Titulo do video 2

Céd. do enunciado C2

Informante Informante C

Transcricao J&?

Intervalo Inicio: 23.15 s | Fim: 23.57s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Igor, Paulinha e Cristiano conversam. J& intui uma respos-
ta.

Titulo do video 2

Céd. do enunciado C3

Informante Informante C

Transcricao Qual?

Intervalo Inicio: 64.72s | Fim: 65.24s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Igor, Paulinha e Cristiano conversam. Pergunta para obter
uma informacao.

Titulo do video

2

Céd. do enunciado

C4

Informante Informante C

Transcricdo O que que é?

Intervalo Inicio: 65.73s | Fim: 66.23s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Igor, Paulinha e Cristiano conversam. Pergunta para obter
uma informacéao.

Titulo do video

3

Céd. do enunciado

C5

Informante

Informante C

Transcricdo

Vocé acha que ndo?

Intervalo

Inicio: 169.78s | Fim: 170.57s
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Classificagdo do Enunciado

Interrogativo

Comentéario

Igor, Cristiano e Diogo conversam. Pergunta confirmatéria,
para confirmar uma informacao.

Titulo do video 3

Céd. do enunciado C6

Informante Informante ¢

Transcricao Vocé esté achando que € Claudinha?

Intervalo Inicio: 201.77s | Fim: 203.40s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Igor, Cristiano e Diogo conversam. Pergunta confirmatoria,
para confirmar uma informacéo.

Titulo do video 4

Céd. do enunciado D1

Informante Informante D

Transcricao Um cara muito firmeza, entendeu?

Intervalo Inicio: 11.20 s | Fim: 13.07s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Janaina, Diogo e Dicésar conversam. Retérica

Titulo do video

4

Céd. do enunciado

D2

Informante Informante D

Transcricao Sabe por que eu ndo tenho?

Intervalo Inicio: 200.09s | Fim: 200.80s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Janaina, Diogo e Dicésar conversam. Retérica.

Titulo do video

4

Céd. do enunciado

D3

Informante

Informante D

Transcricdo

Vocé acha que eu vou deixar de gostar do Diogo por causa
disso?

Intervalo

Inicio: 252.09s | Fim: 254.90s

Classificacdo do Enunciado

Interrogativo

Comentéario

Janaina, Diogo e Dicésar conversam. J& intui uma respos-
ta.

Titulo do video

5

Céd. do enunciado

El

Informante Informante E

Transcricao Como gque era o cara que vocé estava aqui?
Intervalo Inicio: 6.86s | Fim: 8.86s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Maria e Talula conversam. Pergunta para obter uma infor-
macao.

Titulo do video

5

Céd. do enunciado

E2

Informante

Informante E

Transcricdo

Era forte, malhado...?

Intervalo

Inicio: 9.71s | Fim: 11.69s
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Classificagdo do Enunciado

Interrogativo e suspensivo

Comentéario

Maria e Talula conversam. Pergunta para obter uma infor-
macao.

Titulo do video 5

Céd. do enunciado E3

Informante Informante E

Transcricao Porque vocé ndo me esperou, né?

Intervalo Inicio: 24.92s | Fim: 26.44s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Maria e Talula conversam. Retodrica.

Titulo do video

7

Cé6d. do enunciado

E4

Informante Informante E

Transcricao Essa é a nobreza que ele tem?

Intervalo Inicio: 360.93 s | Fim: 362.78 s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Talula e Maria conversam. Retoérica.

Titulo do video

7

Céd. do enunciado

ES5

Informante Informante E

Transcricao Vocé falou isso pra ele, ndo?

Intervalo Inicio:396 s | Fim: 397.19s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Talula e Maria conversam. Pergunta para obter uma infor-
macao.

Titulo do video 7

Cdad. do enunciado E6

Informante Informante E

Transcricdo Vai ser manipulada?

Intervalo Inicio:409.92 s | Fim:410.93 s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Talula e Maria conversam. Retoérica.

Titulo do video

6

Céd. do enunciado

F1

Informante Informante F

Transcricao Tem um homem dentro de vocé, né?
Intervalo Inicio: 62.52s | Fim: 65.08 s
Classificagdo do Enuncia- | Interrogativo

do

Comentario Michelly conversa com um grupo. Retorica.
Titulo do video 7
Cdéd. do enunciado Gl

Informante Informante G

Transcricdo Vou votar na Talula pra tirar o meu da reta?
Intervalo Inicio: 9.44 s | Fim: 11.00 s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Talula e Maria conversam. Retérica.
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Titulo do video 7

Céd. do enunciado G2

Informante Informante G

Transcricao Quem é a Paulinha no jogo?

Intervalo Inicio: 12.02s | Fim: 13.16s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Talula e Maria conversam. Retérica.

Titulo do video 7

Céd. do enunciado G3

Informante Informante G

Transcricao Por qué?

Intervalo Inicio: 44.55s | Fim: 45.04s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Talula e Maria conversam. J4 intui uma resposta.

Titulo do video

7

Céd. do enunciado

G4

Informante

Informante G

Transcricdo

Ou seja, ela é mais amiga da Adriana que entrou a dias ou
nossa?

Intervalo

Inicio:26.94 s | Fim:30.06 s

Classificacdo do Enunciado

Interrogativo

Comentéario

Talula e Maria conversam. Retoérica.

Titulo do video 7

Cdad. do enunciado G5

Informante Informante G

Transcricao Pra se aliar a ele e aliar a agente?

Intervalo Inicio:47.62 s | Fim:59.34 s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Talula e Maria conversam. Retoérica.

Titulo do video

7

Céd. do enunciado

G6

Informante Informante G

Transcricao Que lado que ela quer?

Intervalo Inicio: 50.12 s | Fim: 51.14s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentario

Talula e Maria conversam. Retérica.

Titulo do video 8

Cdéd. do enunciado H1

Informante Informante H

Transcricdo Lia, o que que vocé tem?

Intervalo Inicio: 53.9 s | Fim: 54.9s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Lia e Claudia discutem. Retdrica.

Titulo do video

9

Céd. do enunciado

H2

Informante

Informante H
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Transcricdo

Vocé j4 arrumou?

Intervalo

Inicio: 481.64s | Fim: 482.52s

Classificacdo do Enunciado

Interrogativo

Comentéario

Claudia reclama de outro participante. Pergunta para obter
uma informacéo.

Titulo do video 9

Céd. do enunciado H3

Informante Informante H

Transcricdo Aonde?

Intervalo Inicio: 501.99s | Fim: 502.64s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Claudia reclama de outro participante. Pergunta para obter
uma informacéao.

Titulo do video 8

Cdéd. do enunciado H4

Informante Informante H

Transcricdo Eu nunca me preocupei?

Intervalo Inicio: 308.61s | Fim: 309.53s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Lia e Claudia conversam. Retoérica.

Titulo do video 10

Cdad. do enunciado 11

Informante Informante |

Transcricdo Entendeu?

Intervalo Inicio: 8.29s | Fim: 9.01s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Dicesar, Elenita, Alex e André conversam. Retérica.

Titulo do video 10

Céd. do enunciado 12

Informante Informante |

Transcricao Vocé faz o qué?

Intervalo Inicio: 77.82s | Fim: 78.67s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Dicesar, Elenita, Alex e André conversam. Pergunta para
obter uma informacéo.

Titulo do video 10

Céd. do enunciado 13

Informante Informante |

Transcricao O que que vocé faz?

Intervalo Inicio: 81.91s | Fim: 82.54 s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Dicésar, Elenita, Alex e André conversam. Pergunta para
obter uma informacao.

Titulo do video 10
Céd. do enunciado 14
Informante Informante |

Transcricdo

Como assim?
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Intervalo

Inicio: 88.37s | Fim: 88.92s

Classificacdo do Enunciado

Interrogativo

Comentéario

Dicésar, Elenita, Alex e André conversam. Pergunta para
obter uma informacéo.

Titulo do video 11

Céd. do enunciado 15

Informante Informante |

Transcricao E vocé teria coragem de mandar quem?
Intervalo Inicio: 255.3s Fim: 257.2s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Dicésar e Fernanda conversam. Pergunta para obter uma
informacéao.

Titulo do video 10

Céd. do enunciado 16

Informante Informante |

Transcricdo Vocé é ator?

Intervalo Inicio: 82.55s | Fim: 83.12 s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Dicésar, Elenita, Alex e André conversam. Pergunta para
obter uma informacéao.

Titulo do video

11

Céd. do enunciado

J1

Informante Informante J

Transcricdo Vocé sabe 0 que que aconteceu?

Intervalo Inicio: 77.20s | Fim: 78.38s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Pergunta para obter uma informacao.

Titulo do video

11

Céd. do enunciado

J2

Informante

Informante J

Transcricao

Vocé entendeu porque eu tenho que falar logo, porque as
coisas vao correr?

Intervalo

Inicio: 93.04s | Fim: 94.54s

Classificacdo do Enunciado

Interrogativo

Comentéario

Pergunta para obter uma informacgéao.

Titulo do video 12

Céd. do enunciado J3

Informante Informante J

Transcricdo Kadu entrou?

Intervalo Inicio: 52.80s | Fim: 53.82s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Fernanda justifica seu voto. Pergunta para obter uma in-
formacao.

Titulo do video

12

Céd. do enunciado

J4

Informante

Informante J

Transcricdo

Vocés ndo iam se justificar?
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Intervalo

Inicio: 344.62s | Fim: 346.17s

Classificacdo do Enunciado

Interrogativo

Comentéario

Fernanda justifica seu voto. Ja intui a resposta.

Titulo do video 12

Cad. do enunciado J5

Informante Informante J

Transcricao Vocés achavam que eu sabia disso?

Intervalo Inicio: 374.25s | Fim: 375.85s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Fernanda justifica seu voto. J& intui a resposta.

Titulo do video

12

Cé6d. do enunciado

J6

Informante Informante J

Transcricao Vocés ndo iam defender o de vocés?

Intervalo Inicio: 404.53s | Fim: 406.13s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Fernanda justifica seu voto. Ja intui a resposta.

Titulo do video 13

Céd. do enunciado K1

Informante Informante K

Transcricao Sabe?

Intervalo Inicio:42.6 s | Fim: 43.0s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Lia e Fernanda discutem. Retdrica

Titulo do video 8

Céd. do enunciado K2

Informante Informante K

Transcricdo Com vocé?

Intervalo Inicio: 85.7s | Fim: 86.8s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Lia e Claudia discutem. Pergunta para obter uma informa-
cao.

Titulo do video

8

Céd. do enunciado

K3

Informante Informante K

Transcricao Ent8o esse € seu critério?

Intervalo Inicio: 90.0s | Fim: 90.9s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Lia e Claudia discutem. Pergunta para obter uma informa-
cao.

Titulo do video

8

Céd. do enunciado

K4

Informante Informante K

Transcricdo Eu posso terminar de falar?

Intervalo Inicio: 165.6s | Fim: 166.7s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Lia e Claudia discutem. J& intui uma resposta.
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Titulo do video 8

Céd. do enunciado K5

Informante Informante K

Transcricao Tem algum motivo?

Intervalo Inicio: 185.6s | Fim: 187.3s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Lia e Claudia discutem. Pergunta para obter uma informa-
cao.

Titulo do video 8

Cad. do enunciado K6

Informante Informante K

Transcric&o E s0 isso?

Intervalo Inicio:18.03 s | Fim:19.02 s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Lia e Claudia conversam. Pergunta confirmatdria, para con-
firmar uma informacé&o.

Titulo do video 14

Céd. do enunciado L1

Informante Informante L

Transcricao Ham?

Intervalo Inicio:7.23 s | Fim: 8.00s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Michel conversa sobre voto. Pergunta para obter uma in-
formacéo.

Titulo do video

14

Céd. do enunciado

L2

Informante Informante L

Transcricdo Quem mais a gente tem?

Intervalo Inicio: 51.44s | Fim: 52.60s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Michel conversa sobre voto. Pergunta para obter uma in-
formacao.

Titulo do video

15

Céd. do enunciado

L3

Informante Informante L

Transcricao Com guem o Cadu fica?

Intervalo Inicio: 386.41s | Fim: 387.76s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Sergio e Michel analisam os outros participantes. Pergunta
para obter uma informacéao.

Titulo do video

15

C6d. do enunciado

L4

Informante Informante L

Transcricdo E o Dourado?

Intervalo Inicio: 577.22s | Fim: 578.79s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Sergio e Michel analisam os outros participantes. Pergunta
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| para obter uma informagéo.

Titulo do video

15

Céd. do enunciado

L5

Informante Informante L

Transcricao Percebeu isso?

Intervalo Inicio: 582.22s | Fim: 583.33s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Michel e Sergio conversam. Pergunta confirmatoria, para
confirmar uma informacao.

Titulo do video

15

Céd. do enunciado

L6

Informante Informante L

Transcricdo Vocé acha que o Dourado faria isso na vida, velho?
Intervalo Inicio: s | Fim:626.10s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Michel e Sergio conversam. Retdrica.

Titulo do video

15

Céd. do enunciado

M1

Informante Informante M

Transcricao Eu te contei o dia da bolinha, né?

Intervalo Inicio: 415.64s | Fim: 417.95s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Sergio e Michel analisam os outros participantes. J& intui a
resposta.

Titulo do video

15

Céd. do enunciado

M2

Informante Informante M

Transcricdo Eu te contei tudo?

Intervalo Inicio: 421.23s | Fim: 422.14s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Sergio e Michel analisam os outros participantes. Pergunta
para obter uma informacéo.

Titulo do video

16

Céd. do enunciado

M3

Informante Informante M

Transcricao Tu ndo disse que ia ta super feliz hoje?
Intervalo Inicio: 26.95s | Fim: 28.88s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Sergio e Lia discutem. Pergunta confirmatéria, para confir-
mar uma informacdao.

Titulo do video

15

Céd. do enunciado

M4

Informante Informante M

Transcricdo Eu pagaria pra ver a cara?

Intervalo Inicio: 365.43s | Fim: 367.13s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Michel e Sergio conversam. Retdrica.
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Titulo do video 15

Céd. do enunciado M5

Informante Informante M

Transcricao E 0 mesmo critério né?

Intervalo Inicio: 380.16s | Fim: 381.31s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Michel e Sergio conversam. Pergunta confirmatoria, para
confirmar uma informacao.

Titulo do video 15

Cad. do enunciado M6

Informante Informante M

Transcricdo Vocé sabe?

Intervalo Inicio: 394.35s | Fim: 395.25s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Michel e Sergio conversam. Pergunta para obter uma in-
formacéo.

Titulo do video 17

Céd. do enunciado N1

Informante Informante N

Transcricao Nao?

Intervalo Inicio: 60.88s | Fim: 61.36s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

André briga com Maira. Pergunta confirmatéria, para con-
firmar uma informacé&o.

Titulo do video

17

Céd. do enunciado

N2

Informante Informante N

Transcricdo Eles séo firmaos?

Intervalo Inicio: 64.98s | Fim: 66.11s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

André briga com Maira. Pergunta confirmatoria, para con-
firmar uma informacéao.

Titulo do video

17

Céd. do enunciado

N3

Informante Informante N

Transcricao Jé andou de cavalo?

Intervalo Inicio: 84.41s | Fim: 85.24s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

André briga com Maira. Pergunta para obter uma informa-
céo.

Titulo do video

18

C6d. do enunciado

01

Informante Informante O

Transcricdo Quantos anos?

Intervalo Inicio: 181.62s | Fim: 182.96s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Naia sobre sua neta para Leo. Pergunta para obter uma
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| informacéo.
Titulo do video 18
Céd. do enunciado 02

Informante Informante O

Transcricao Vocé vai me apresentar, Nana?

Intervalo Inicio: 192.66s | Fim: 194.08s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Naia sobre sua neta para Leo. Pergunta para obter uma
informacéao.

Titulo do video 19

C6d. do enunciado P1

Informante Informante P

Transcricdo Biba, posso contar?

Intervalo Inicio: 15.66s | Fim: 16.98s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Naia conta historia sobre o fim do casamento de sua filha.
Ja intui a resposta.

Titulo do video 19

Céd. do enunciado P2

Informante Informante P

Transcricao Ela se separou porque o marido a traiu, né?
Intervalo Inicio: 110.85s | Fim: 114.15s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Naia conta historia sobre o fim do casamento de sua filha.
Retorica.

Titulo do video 18

Céd. do enunciado P3

Informante Informante P

Transcricao Vocés gostam de crianca?

Intervalo Inicio: 108.75s | Fim: 110.09 s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Naia sobre sua neta para Leo. Pergunta para obter uma
informacéao.

Titulo do video 20

C6d. do enunciado P4

Informante Informante P

Transcricdo Onde esta meu microfone, Ana?

Intervalo Inicio: 281.29s | Fim: 283.00s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Naia conversa com Ana sobre a votacdo. Pergunta para
obter uma informacéao.

Titulo do video 21

Céd. do enunciado P5

Informante Informante P

Transcricdo Sera que eu cheguei até aqui para ver isso?
Intervalo Inicio:23.55 s | Fim: 28.83s

Classificagdo do Enunciado

Interrogativo
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Comentéario

Naia e Ralf conversam sobre uma possivel fraude na prova
do lider. Retdrica.

Titulo do video 22

Cod. do enunciado Q1

Informante Informante Q

Transcricao Vocé ndo acha que tem uma coisa sinistra nele?
Intervalo Inicio: 0.74s | Fim: 3.26s

Classificacdo do Enunciado

Interrogativo

Comentéario

Norberto conversa com Leonardo. Pergunta confirmatoria,
para confirmar uma informacéao.

Titulo do video 22

Cdéd. do enunciado Q2

Informante Informante Q

Transcricdo Entendeu?

Intervalo Inicio: 22.29s | Fim: 23..27s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Norberto conversa com Leonardo. Pergunta confirmatoria,
para confirmar uma informacao.

Titulo do video 23

Cod. do enunciado Q3

Informante Informante Q

Transcricdo Agora eu tenho culpa se ela ndo viu meu oito p?
Intervalo Inicio: 40.55s | Fim: 43.56s

Classificacdo do Enunciado

Interrogativo

Comentéario

Norberto conversa sobre sua participacdo no site. Retorica.

Titulo do video 23

Cdéd. do enunciado Q4

Informante Informante Q

Transcricao Vocé chegou a fazer?

Intervalo Inicio: 299.86s | Fim: 300.65s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Norberto conversa sobre sua participacéo no site. Pergunta
para obter uma informacao.

Titulo do video

38

Céd. do enunciado

Q5

Informante Informante Q

Transcricao Mas ele veio ni mim sabe por causa de que?
Intervalo Inicio: s | Fim: s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentario

Norberto conversa sobre sua participacdo no site. Retorica.

Titulo do video 38

Cdd. do enunciado Q6

Informante Informante Q

Transcricdo Qual dia que teve alguma coisa que eu néo tava junto?
Intervalo Inicio: | Fim:

Classificacdo do Enunciado

Interrogativo

Comentéario

Norberto conversa sobre sua participacdo no site. Retorica.
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Titulo do video 39

Céd. do enunciado R1

Informante Informante R

Transcricao Mas vocé acha que eles iam se juntar pra votar?
Intervalo Inicio: 66.02s | Fim: 67.53s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentario Ja intui a resposta.

Titulo do video 21

Céd. do enunciado R2

Informante Informante R

Transcricao E ai, qual é a onda, hein?

Intervalo Inicio: 259.74s | Fim: 260.69s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Naia e Ralf conversam sobre uma possivel fraude na prova
do lider. Pergunta para obter uma informacéo.

Titulo do video

24

Céd. do enunciado

R3

Informante Informante R

Transcricao Tem um sinal vermelho?

Intervalo Inicio: 88.77s | Fim: 89.85s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Ralf conversa sobre uma possivel fraude na prova do lider.
Pergunta para obter uma informacao.

Titulo do video 24

Cad. do enunciado R4

Informante Informante R

Transcricao Tem um sinal verde?

Intervalo Inicio: 89.89s | Fim: 90.83s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Ralf conversa sobre uma possivel fraude na prova do lider.
Pergunta para obter uma informacéao.

Titulo do video 24

Céd. do enunciado R5

Informante Informante R

Transcricao Um “parou” leva quanto tempo?

Intervalo Inicio: 100.22s | Fim: 101.93s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Ralf conversa sobre uma possivel fraude na prova do lider.
Pergunta para obter uma informacao.

Titulo do video 24

Cdéd. do enunciado R6

Informante Informante R

Transcricdo E o tempo de eu jogar dentro?

Intervalo Inicio: 102.89s | Fim: 103.95s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Ralf conversa sobre uma possivel fraude na prova do lider.
Pergunta para obter uma informacéao.
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Titulo do video 25

Céd. do enunciado S1

Informante Informante S

Transcricao Em qué?

Intervalo Inicio: 112.98s | Fim: 114.25s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Juliana e Alexandre conversam sobre outra participante.
Pergunta para obter uma informacao.

Titulo do video

25

Céd. do enunciado

S2

Informante Informante S

Transcricao Mas vocé ja tentou falar uma vez?

Intervalo Inicio: 141.06s | Fim: 142.29s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Juliana e Alexandre conversam sobre outra participante.
Pergunta para obter uma informacéao.

Titulo do video 25

Céd. do enunciado S3

Informante Informante S

Transcricao S0, né?

Intervalo Inicio: 190.03s | Fim: 190.50s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Juliana e Alexandre conversam sobre outra participante.
Pergunta confirmat6ria, para confirmar uma informacao.

Titulo do video

25

Céd. do enunciado

S4

Informante Informante S

Transcricao Vocé também taxa ela ali?

Intervalo Inicio: 279.99s | Fim: 281.37s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Juliana e Alexandre conversam sobre outra participante.
Pergunta para obter uma informacao.

Titulo do video

25

Céd. do enunciado

T1

Informante Informante T

Transcricao Mas vocé percebeu ja?

Intervalo Inicio: 19.78s | Fim: 22.50s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Juliana e Alexandre conversam sobre outra participante.
Pergunta para obter uma informacéao.

Titulo do video 25

Cdd. do enunciado T2

Informante Informante T

Transcricao Vocé viu?

Intervalo Inicio:43.25 s | Fim: 43.92s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Juliana e Alexandre conversam sobre outra participante.
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| Pergunta para obter uma informacao.

Titulo do video 25

Céd. do enunciado T3

Informante Informante T

Transcricao Vocé acha?

Intervalo Inicio: 97.27s | Fim: 97.96s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Juliana e Alexandre conversam sobre outra participante.
Pergunta confirmatdria, para confirmar uma informacéo.

Titulo do video 25

Cdéd. do enunciado T4

Informante Informante T

Transcricao Vocé estéd entendendo?

Intervalo Inicio: 123.65s | Fim: 124.71s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Juliana e Alexandre conversam sobre outra participante. .
Pergunta confirmatdria, para confirmar uma informacao.

Titulo do video 40

Céd. do enunciado Ul

Informante Informante U

Transcricao Mulheres?

Intervalo Inicio: 271.47s | Fim: 272.28s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Felipe conversa com outros participantes. Pergunta para
confirmar uma informacéao.

Titulo do video

26

Céd. do enunciado

U2

Informante

Informante U

Transcricao

O Pedro, eu posso so tirar o chapéu pra ndo atrapalhar 14
dentro?

Intervalo

Inicio: 52.05s | Fim: 54.99s

Classificacdo do Enunciado

Interrogativo

Comentéario

Rafinha e Felipe conversam apds o paredao. Pedido

Titulo do video 26

Céd. do enunciado U3

Informante Informante U

Transcricdo Foi s6 isso?

Intervalo Inicio: 163.27s | Fim: 164.93s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Rafinha e Felipe conversam apdés o paredao. Pergunta con-
firmatdria, para confirmar uma informacéo.

Titulo do video 26

Céd. do enunciado U4

Informante Informante U

Transcricdo Ele volta, Bi?

Intervalo Inicio: 165.62s | Fim: 166.71s

Classificagdo do Enunciado

Interrogativo




142

Comentéario

Rafinha e Felipe conversam apds o pareddo. Pergunta para
obter uma informacao.

Titulo do video

27

Céd. do enunciado

V1

Informante Informante V

Transcricao N&o é melhor vocé chegar e falar?

Intervalo Inicio: 60.89 s | Fim: 62.43s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Rafael e Felipe conversam sobre briga com Tatiana. Pedi-
do.

Titulo do video 28

Céd. do enunciado V2

Informante Informante V

Transcricdo Pra que?

Intervalo Inicio: 383.36s | Fim: 384.71s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Rafinha conversa com o grupo. Retérica.

Titulo do video 28

Céd. do enunciado V3

Informante Informante V

Transcricao Por qué?

Intervalo Inicio: 387.37s | Fim: 387.86s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Rafinha conversa com o grupo. Retérica.

Titulo do video

26

Céd. do enunciado

V4

Informante Informante V

Transcricdo Seus irméos trabalha?

Intervalo Inicio: 303.58s | Fim: 304.72s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Rafinha e Felipe conversam apés o paredao. Pergunta para
obter uma informacéo.

Titulo do video

26

Céd. do enunciado

V5

Informante Informante V

Transcricao Vocé esta bem, Bia?

Intervalo Inicio: 357.52s | Fim: 358.31s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Rafinha e Felipe conversam ap6s o pareddo. Pergunta para
obter uma informacéo.

Titulo do video

29

Céd. do enunciado

wi

Informante Informante W

Transcricdo Vocé é falso, hein, seu rei do caraca?

Intervalo Inicio: 64.84s | Fim: 66.75 s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Flavia, Fernando e Alan conversam. Retdrica.
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Titulo do video

29

Céd. do enunciado

w2

Informante Informante W

Transcricao Posso falar?

Intervalo Inicio: 87.29s | Fim: 87.75 s
Classificagdo do Enunciado | Interrogativo

Comentario

Flavia, Fernando e Alan conversam. Retdrica.

Titulo do video

29

Cé6d. do enunciado

W3

Informante Informante W

Transcricdo Qual a graca?

Intervalo Inicio: 87.76s | Fim: 88.41s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Flavia, Fernando e Alan conversam. Retdrica.

Titulo do video 29

Cdad. do enunciado W4

Informante Informante W

Transcricao Ela mostrou so6 para vocé?

Intervalo Inicio: 120.14s | Fim: 121.35 s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Flavia, Fernando e Alan conversam. Pergunta para obter
uma informacao.

Titulo do video 44

Cdad. do enunciado W5

Informante Informante W

Transcricdo Vocés deixam eu ganhar?

Intervalo Inicio: 124.94s | Fim: 125.73s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Flavia e Fernando conversam. Pedido.

Titulo do video

44

Céd. do enunciado

W6

Informante Informante W

Transcricdo Mas vocé deixa eu ganhar?

Intervalo Inicio: 140.42s | Fim: 141.51s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Flavia e Fernando conversam. Pedido.

Titulo do video 30

Céd. do enunciado X1

Informante Informante X

Transcricao Vocé entende?

Intervalo Inicio: 41.55s | Fim: 42.41s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Diego conversa com Iris. Pergunta confirmatoria, para con-
firmar uma informacéao.

| Titulo do video

| 30
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Cdad. do enunciado X2

Informante Informante X

Transcricao Vocé entende isso, ndo?

Intervalo Inicio: 43.29s | Fim: 44.29s
Classificagdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Diego conversa com lris. Pergunta confirmatoria, para con-
firmar uma informacé&o.

Titulo do video 30

Céd. do enunciado X3

Informante Informante X

Transcricao Sabe o que eu achei?

Intervalo Inicio: 148.49 s | Fim: 149.19s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Diego conversa com Iris. Retérica.

Titulo do video

44

Céd. do enunciado

Y1

Informante Informante Y

Transcricao Quer comprar meu pica-pau?

Intervalo Inicio: 111.87s | Fim: 112.92s

Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentario Flavia e Fernando conversam. Pergunta para obter uma
informacéao.

Titulo do video 44

Cdéd. do enunciado Y2

Informante Informante Y

Transcricdo Porque vocé ndo pbe o nome?

Intervalo Inicio: 212.05s | Fim: 213.24s

Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentério Flavia e Fernando conversam. Pergunta para obter uma
informacéao.

Titulo do video 44

Céd. do enunciado Y3

Informante Informante Y
Transcricao N&o tem nenhuma nenhuma coisinha com seu home?
Intervalo Inicio: 213.26s | Fim: 215.54s

Classificacdo do Enunciado

Interrogativo

Comentéario

Flavia e Fernando conversam. Pergunta para obter uma
informacéo.

Titulo do video

31

Céd. do enunciado

Z1

Informante Informante Z

Transcricao Posso falar uma coisa pra vocé, linda?
Intervalo Inicio: 80.36s | Fim: 81.69 s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Dinei conversa com Joana. Pergunta confirmatoria, para
confirmar uma informacao.

| Titulo do video

[ 31
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Cdad. do enunciado Z2

Informante Informante Z

Transcricao N&o tenho?

Intervalo Inicio: 215.96 s | Fim: 216.52s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Dinei conversa com Joana. Retdrica

Titulo do video

31

Céd. do enunciado

Z3

Informante Informante Z

Transcricao Nao é um direito que eu tenho?

Intervalo Inicio: 231.13s | Fim: 231.41s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Dinei conversa com Joana. Retdrica

Titulo do video 31

Cad. do enunciado Z4

Informante Informante Z

Transcricao Duzentos sem parar?

Intervalo Inicio: 439.31s | Fim: 440.06s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Dinei conversa com Joana. Pergunta confirmatoria, para
confirmar uma informacéo.

Titulo do video 32

Céd. do enunciado AB1

Informante Informante AB

Transcricdo Vai votar em alguém que ta fazendo o rango pra ti?
Intervalo Inicio: 363.81s | Fim: 365.56s

Classificagdo do Enunciado

Interrogativo

Comentéario

Vava briga com Gretchen. Retérica

Titulo do video 32

Céd. do enunciado AB2

Informante Informante AB

Transcricdo Entendeu?

Intervalo Inicio: 361.44 s | Fim: 361.92s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Vava briga com Gretchen. Pergunta confirmatéria, para
confirmar uma informacéao.

Titulo do video

33

Céd. do enunciado

AB3

Informante Informante AB

Transcricao Faz picadinho assim no... na farinha?
Intervalo Inicio:72.95 s | Fim: 75.57s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Vavéa conversa com Felipe. Pergunta para obter uma infor-
macao.

Titulo do video

33

Céd. do enunciado

AB4

Informante

Informante AB




146

Transcricdo

Ta ndo vai por um palmitinho na salada?

Intervalo

Inicio:107.34 s | Fim: 108.90s

Classificacdo do Enunciado

Interrogativo

Comentéario

Vava conversa com Felipe. Pergunta para obter uma infor-
macao.

Titulo do video 34

Céd. do enunciado AB5

Informante Informante AB

Transcricdo Sabe o que ela fez?

Intervalo Inicio:65.81 s | Fim: 66.83s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Vava conta historia de fas. Retorica.

Titulo do video

41

Céd. do enunciado

AC1

Informante Informante AC
Transcricao Noventa e quatro guando o Brasil ganhou a Copa, né?
Intervalo Inicio: 6.34s | Fim: 8.66s

Classificacdo do Enunciado

Interrogativo

Comentéario

Felipe conversa com Penélope. Pergunta confirmatoria,
para confirmar uma informacéao.

Titulo do video

42

Cé6d. do enunciado

AC2

Informante Informante AC

Transcricao O que que vocé acha mais provavel?

Intervalo Inicio: 134.84s | Fim: 136.07s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Felipe conversa com Penélope. Pergunta para obter uma
informacéao.

Titulo do video

42

Céd. do enunciado

AC3

Informante Informante AC

Transcricao Vocé tem essa hipétese formada, entdo?
Intervalo Inicio: 148.30s | Fim: 150.28s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Felipe conversa com Penélope. Pergunta confirmatoria,
para confirmar uma informacéo.

Titulo do video

42

Céd. do enunciado

AC4

Informante Informante AC

Transcricao E é s6 essa entdo a Unica que vocé tem?
Intervalo Inicio: 188.20s | Fim: 190.49s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Felipe conversa com Penélope. Pergunta confirmatoria,
para confirmar uma informacao.

Titulo do video

42

Céd. do enunciado

AC5

Informante

Informante AC
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Transcricdo

Uma pessoa vai vai vai vencer, ta certo?

Intervalo

Inicio: 203.59s | Fim: 205.47s

Classificacdo do Enunciado

Interrogativo

Comentéario

Felipe conversa com Penélope. Pergunta confirmatoria,
para confirmar uma informacéao.

Titulo do video 42

Céd. do enunciado AC6

Informante Informante AC

Transcricdo Vocé torceria em base do qué?

Intervalo Inicio: 239.80s | Fim: 241.35s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Felipe conversa com Penélope. Pergunta para obter uma
informacéao.

Titulo do video 35

Cdéd. do enunciado AD1

Informante Informante AD

Transcricdo Sabe do que que eu vou gostar?

Intervalo Inicio: 177.46s | Fim: 178.46s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Bianca e Nuele conversam. Retdrica

Titulo do video

35

Cé6d. do enunciado

AD2

Informante Informante AD

Transcricao Vocé vai pra Itu, Bianca?

Intervalo Inicio: 92.87s | Fim: 94.75s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Bianca e Nuele conversam. Pergunta para obter uma in-
formacéo.

Titulo do video

35

Céd. do enunciado

AD3

Informante Informante AD
Transcricao N&o tem umas amigas que da um migue assim?
Intervalo Inicio:205.05 s | Fim:206.67 s

Classificacdo do Enunciado

Interrogativo

Comentéario

Bianca e Nuele conversam. Pergunta confirmatéria, para
confirmar uma informacéo.

Titulo do video

35

Céd. do enunciado

AD4

Informante Informante AD
Transcricao Que ela ia na sua casa e vocé era encanada, lembra?
Intervalo Inicio: 518.39s | Fim: 521.73s

Classificagdo do Enunciado

Interrogativo

Comentéario

Bianca e Nuele conversam. Pergunta para obter uma in-
formacéo.

Titulo do video

35

Céd. do enunciado

AD5

Informante

Informante AD
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Transcricdo

Essa vocés ainda tém contato?

Intervalo

Inicio: 521.68s | Fim: 524.19s

Classificacdo do Enunciado

Interrogativo

Comentéario

Bianca e Nuele conversam. Pergunta para obter uma in-
formacéo.

Titulo do video 36

Céd. do enunciado AE1

Informante Informante AE

Transcricdo Quem é vocé?

Intervalo Inicio: 128.06s | Fim: 128.56s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Dan conta sobre sua viagem. Pergunta para obter uma in-
formacéo.

Titulo do video 36

Cdéd. do enunciado AE2

Informante Informante AE

Transcricdo O que t4 fazendo ai?

Intervalo Inicio: 128.62s | Fim: 129.28s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Dan conta sobre sua viagem. Pergunta para obter uma in-
formacao.

Titulo do video 43

Céd. do enunciado AE3

Informante Informante AE

Transcricao Ja ouviu falar?

Intervalo Inicio: 45.44s | Fim: 46.47s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Dan conversa com outros participantes. Pergunta para ob-
ter uma informacéao.

Titulo do video 37

Céd. do enunciado AF1

Informante Informante AF

Transcricao Vocé também?

Intervalo Inicio: 22.42s | Fim: 23.07s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Haysam e Natalia conversam. Pergunta confirmatoria, para
confirmar uma informacao.

Titulo do video 37

Céd. do enunciado AF2

Informante Informante AF

Transcricdo N&o vai?

Intervalo Inicio: 101.90s | Fim: 102.72s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Haysam e Natalia conversam. Pergunta confirmatdria, para
confirmar uma informacé&o.

Titulo do video

37

Céd. do enunciado

AF3
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Informante Informante AF

Transcricao Cadé aquele neg6cio de mexer?

Intervalo Inicio: 160.56s | Fim: 161.70s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Haysam e Natdlia conversam. Pergunta para obter uma
informacéao.

Titulo do video

37

Céd. do enunciado

AF4

Informante Informante AF

Transcricao Ele néo fica dentro?

Intervalo Inicio: 161.70s | Fim: 162.81s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Haysam e Natalia conversam. Pergunta para obter uma
informacéo

Titulo do video

37

Céd. do enunciado

AF5

Informante Informante AF

Transcricao N&o precisa, né?

Intervalo Inicio: 167.36s | Fim: 168.11s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario

Haysam e Natalia conversam. Pergunta confirmatoria, para
confirmar uma informacao.

Titulo do video

Céd. do enunciado

Informante Informante

Transcricdo

Intervalo Inicio: s | Fim: s
Classificacdo do Enunciado | Interrogativo

Comentéario
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ANEXOS

Anexo 1 - Fragmentos retirados do livro Avenida Brasil: curso basico para
estrangeiros (LIMA at all, 1991).

Abhupera, 1920

Tarsls do Aman.

18831873,

Chpmen que ded coagem s

movaiiris Rickoo chemeass
niropoiig

O Este quedro & muilo ssguisho!

» By ncho peninl. B mulvo infereisange.

b MEo eniendo neds de pantuga, mas acho moibo estranho.
Olhe que pernis o pisenormes’ Vool via o beage ¢ o mio
oo sg prandes? Foa cabecn @ minoscoula.

& My @ wm guadro modern.

= Tode bem, eu sl que & modernp. Mag nko gosto, Acho foo,

* W cu acko Bndisdma. CHhe deeite, O oorpo e longo e leo.
M rosto i s vdem o allios € 0 e,
E tho inlvressankr...

O Melw= melo lwm boca, .,

Dusicravs on paschos & f t1 Hanhn

Caryesd, “1071-1507F
Lania, Argorduia,
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Hiszbar Juilin Pilieaia
Bampksd, pntor 8
Bugtiatss i
neiuraiizncs
hivasiainn.
Aluabhmanta vrae i
Batia, fonis de
kil o Sian
nheas.
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Evmwem de 34 anes. Tilver sm Pl T Y,
mais. E mein gonda, O cabelo dele &
casiandn; mad gle ¢ careca. Ox alhos 8o
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= Cossd vool ache gos ele 7 Intelipenie?

* Clara. Intelipente ¢ skepre. Um homes
ateno, mulld camunicativo e atlvs

0 MersosnT

* Mo, de jeito menhum. Ele parce calmo,

i imidia. ..

Timida?

Tambdm ndbe

Eendirilvg T

Mo, Fxpomtivo ndo. Eu acho que no

clube, em vez de jogir fuichal oo nedar

ele prefere ficar seniado no rescsaranie,

hebendi & comversindo cam a8 Amigons.

Lokl dix feito dele. E um hoswem

simpatico,

L IR = T 1]

£, Escolhs nm caso abgumes fotos de
reVIENE @ CATSCIariss BE POSEOES
fotografadas. Mosire 08 & Siisiaims
oobisjas & comepsany sobra nles

3. Joegun civm BEUSISUEE cilugan
Eacolhn uma peksos famoes. mas
nio diga o mama dele, Apenas
ERCMEVD O fdme mume folha da puagl
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A7 lal 0 eierss (@, & 7
E] oo wacrave 6, & §

la} ]

3.2 Ouca o Nits a rapite

Oisgd & fHa w relaciong,

cle, &, 85U, cla, 567, atd, midico, ehes, clas,

eu, vool, portsguis,

Alt-logn

Ele é médico.

Ela ¢ enfermeira.
Eles siio japoneses.
Meu nome & Gilberto.

Diich o Tits n reliciors

ienhor, senhors, como, professor,
professora, moro, maorar, botel, nome
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Anexo 2 - Fragmentos retirados do livro Bem-vindo! a lingua portuguesa no
mundo da comunicacéo (FLORISSI et all, 1999).

} h MO RESTALRANTE

Dargam: Quondod passoos

LR T

B Fumombhed ow hde Turma s ?
& Falle Tunorrhes

[infraganco o cardialal
A & 8 proto Jo dka?
jpuré de bofafas & imlodn miska.

wnhar ma wegared
maionese & enlodn de aifoce.

4 Fere mum, um guorem
e

THUVEAT

&: N, nda & neceswdria

B: Sobhremmol?

A Pudin de leide, por fewvor

& & comia pede wr jerds, por faver

et

RIsATA

VOCABULARIO RELEVANTE

VALY ¢ U [UTUMA

G: Por agul, por fovor. Exfejom & vordodi.
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¥ Bem, su prefiro bife no lugar de frongs. O que o

Gr Temas bife @ mifanesa oo frdow ou com
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o mEfd

&

EXPRESSOES PARA USD DIARID
NO RESTALRANTE

Moo, mao

[T TR = —— T o
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Guunis temps dn sipara]
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RESTAURANTES &€ AFINS
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seli-garvice, |par] quile, lonchonete, fool-foad,
carfe, bodeco, podaria, bar, irethoria
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conteare. Fele jeita, eided eorm de
Inderdsa jueren & pessed de Twmer
fran & TREe Dhe sy

hllg ool qae Tods monds de
Tredondisi sajn ryrm, mas fem grg
e vod TR oot e
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arn 1975 uss coroil |6 da Indondiin,
fux fitn co kada, ismdirerm o Timer
B JuEriam Pader o pider

Eles prerideram, bareram & aré
prodbicon o pessod b Timar de
felyr parhugels. Sobe por g ksso
scortacen® E que, quasda o
tiroransan fakrvam pertuguls, elee
s martiom moa gricos & falizes
st brodileica que morm fora, per
exemala, dig goe, qeafels aove
pertugs fonge dagal, legn fico

tf Escalka & alternativa correta:

Pr mai sshre o
Tienor Ledse
Vst pedin padic © mairo 2ra an
Achs 287 it d genTe Tem de dor uma
firgn. mondards ool @ie Hagss

Emagirg t= 4183 mada Je ser coive a
Frgua partugeern paga @ & garte el
puder maim fers

Vack vai goater de ficor de bacs
fechada, coma dx frdse #ermpre "woco
drneld™ Bi ade

Teptg Todta o Lt Pk - Mt ewnds Bowesd

of (Mg, Ela] wue Carloa ra

",] hmlnﬂﬁulnfum;ﬂumﬁdumFﬂuidnp s 76 ¢ 77, passe o tecto
L lhlhﬂqulnﬂmih:mm&jm:hsﬂpﬂhmw
wstncarma, sfrcpalay um rsformnda
i mﬂ-“’mu'iu-m*-muﬁr

&FI'JFITHEI‘.!ES DO BRASIL - PORTUGUES DE PORTUGAL (2)

APOAEREL D AEFCRBADC

LT TE AUTOHCARRD
CAFE-L- S A FECILERSD ALMOCD
CARDAPIC ERNEHTS

CHICLETE FRATIHA ELASTICA,

psih
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'E NO RESTAURANTE H =

i

%

-

h’ 'Y Pru?ﬁ;fwu de his-
tdria U Que SRus P —— T L
alunos da 8 série fizes
I-EM Hma pﬂqlﬂl!l 20= L : - Il = -
ntina, o Uru-  PAS | I |
fu:L Fnrtugal r. Amgo- | MCEDA
a. C fi- | COMAA
tou um tﬂbiilb;‘n ml:llrc | FESTIVIADE
a5 caracteristicas do | ppapacio
is gscolhido, Duca & -
ta e complete o qua-
dro apenas com as in- 0 J i -

formaghes gue ouvir,

Fratique o didlogo.

sobre o8 ingredientes dos pratos.

Aluno B Vocd & gargem de um restau- trada ou uma sobremesa? Se sim,
rante & hoje val atender um cliente o qué? Um caferinho? Mo seu pais,
especial, Responda s perguntas dele e o5 restaurantes sio usadaos com fr'i-
faga lugﬂtﬂu aéncia E"rl reunides? Que ti
reunides? Que tipo de 'I"H-‘I:-Il-l
rrlulil'rhd.r.l as sitwacdes de: um rantes internacionais sdo maiz co-
|:|:| uma pessoa farendo dieta ou muns em seu pais?

um: pessos da religifio islimica.

) DESAFIDII
Trabalhe em pares. Wo texto absizo, encontre os erros
prvisAp gramaticals, de acentuagdo e ortogrificos e corrija-os.

L - L3
'ﬂm*i“hhﬂ“.uhm#h*awﬁh_mﬂmm_
higidrin, cdnrin s iscraligin Bmporis e s vardods. Wowa dindmin prépria de sm sspodoa inlsesnsonnimsnis rao e
e pvaylinidbo conagdm conitn o rackanalara. |0
Apeh e O SORGAE & 1088 pIoliErnL pOIn v ghaten Pkl Ges =08 0o bk 0 ede W0 e deuala d sl de

resrhr, @ 0 reiukodo henning spelend pan of miniso desomisedos oot O il Wimde coter O imogem. o magem
parmda e d h u o ket o | e o lugares 0 rcoonn o deabbagis de
conhsomeniom.

Ll b b i o Frored® Zm Fortegel, caniradas e histden d fmapiode L vira da Jopin e ofusdou ne
mnitmdn da Lissoa.

Lim magailicn tabalha de nmgeeslegio submarina serio feio, denima do b | dwam
mnﬂmmﬁm:mﬂmmwmmma lﬂn.lrlndnl.

e, e POThe i CRNGD o prrrerin loe sesgonada, donda uma shios inddan da viea o herdo ke Urn ra pe g
dhad dbouls 168 17.4..)

l‘--—_b-l-—-—‘ _" _." &

DE ONDE SOMOS? (3)
(Cangdes em portugués pelo mundo)

1
&

© Vool sempre almogs ou |anta em

Aluna A: Vook & ana & val simo- ipendinabl ot o que Jfriq Bén-
AF TN FRftRUTisie. Vi O fardfiplo o cia? Vocé vai sezinho ou acompa-
0 sEu pnl:ﬁl:ln El:pliqu: O SEM CASO E nhado? Em que tipo de restauran
peca sugestdes ac garcom. Pergumte-lhe te vook costuma entrar (especiali-
dade do restaurante)? Vook costu-
ma pedir um aperitive, uma en-

psit

i

Pamm i ruiis s Pops 8 e Bicosss
Wamme Ak Biides di Temi conem
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Anexo 3 - Fragmentos retirados do livro Tudo bem?: portugués para a nova
geracéo (volume 1) (FLORISSI et all, 2000).

./ APRENDA
L7

Ar N, Fecal Sue climv, hedn®

B: Tenivel_ & eu que me esguec de baper o guaa-chia,

A Minha mde folod que choved a nafile loda, Ache gue o rio ronsbar
- - N

B Enchends culnd var? h.. o compo deve @iy enchomodo, Vomos for

que adar o oo o8 novo.

ESTACOES DO AMO

W TOBERFEST CHOVE MULTS
CARPLAY 4] E FAZ MUTTO FRIO!

FESTA TUMIMA FAL PR
10 £ TEMPO DE CHUVAI
ARRETOS FAZ CALOR
AT TE i AL T4 E..i.F..'I'_'.l.iu FIEl Al
DE TNVERMO BT i
= OE JoRbao E Lnw AL ORLE AL




EXERCICIO 15. paLavRAs DE

bicos importantes para enoarar o tri-

lhas de uman ilho nume boal

4 primeira coisa & ter o epEpamento
Para comeiar, uma boa mo-

chila, uma CREAARA, wm AS0C ED

LTODRERM, uma LMETHABRA & um

TSADHRA de cominkacs, pars a8 desci-

chexs muite gremes.

Agora, quests o

Cpmida = Leve ducss refeicdes de reserva, 56 poro o coso de nllo conseguir

Bouge =« Deeve ger pouca & leve!

Agun - Pode ser um problema em algung lugares, por 5o

Rifmo == Hd duos velocidodes paro ardar rerea frilho: devogar ou muite devas
gar. Mungd

o

4]

LY

{Por Sérgle ek « duerhary - ook 1)

T T
. Torta de merongo da horto do

vl & doce de coos com bolo &
broa, =5 mesmo no sitio dos meus

i
:;E
i
1

#3
58

§

£y

Ly
£ 3

i
i |
i

-
2
g
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Anexo 4 - Fragmentos retirados do livro Interagindo em portugués: textos e visdes
do Brasil (volume I) (HENRIQUES et all, 2001).

Exrrrridnak ifens wed ¢ & sk, Crde Jieglenild e el coiidvd i o il

Fravr dr Nowwiki Faalvesn. Wl IT o @Il 5
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4

Quem sfo estas pessoasT

& Da onde wocd 67

B: Eu? Sou dos Estados Linidos.

A! De gue cidada?
B: Chapel Hil.

A: Chapel Hil? Onde &7

B: £ uma cicade bem peguena, na Canclina do None. E wocé, de onde €7

A Sou do Bio, mas misus pas e mew imiso sio de Porfugal
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e

(Aelescrevendo

Coanpare mma cidode {oms pessoa., mm amimad o om oobjebo) com outmidep.

Bate-papo

4

Na prixima aula, vamos conversar sobre a
mistura de racas no Bragh, Pergunte @ algiém
iow consuife aiguma enciclopédia ou ifvro so-

bre o assunfo para gie vool possa dar sua

contribuicio.

Para usar
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T oOm El
joontinmacio da p 16i __i
71 setenta M) selscentasias| |
ik wilenia T st b | 7 |
Ol movvemia Rl niilsoentod] s ) |
H0HR e Tl novecenios|ns) |
111 cento & um (uma, dois, duas, e | 1.0 mall
HHb dureniesi us) LA mil e wim (s, dols, deas, o)
S rrezenins|ax) 2 WM gli s mowill {eluos mil )
HH} guatrocentos{ s LAHHILAHMD s iRk
M i mlverifossias AW IHHE sy i ses
Qumal & o prego daqueles walheres? {Janis 5o o5 eslados do Brasil? |
{aamtbe (dinheine) soct sem? iChannios rems voce fem?
e geenie! i Junnias criangas!

Por que o prego difiediferente nssim?
Porgue um & tmpmudi, o e nio

Entre parénteses

.f.f'

Arguires Mihlien ah Dl Fralril
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Anexo 5 - Fragmentos retirados do livro Ponto de Encontro: Portuguese as a
world language (KLOBUCKA et all, 2007).

148 = Licio4

Cultma

he ending ~inho/a (Rita—

Ritinha, filho—filhinho) is
very common in Portuguese.
It is used with names as well
as with common words. It
can express smallness
(filhinho, casinha) as well
as affection (novinho).
Portuguese speakers are
fond of using these
diminutives for endearment,
emphasis, humor, and other

-~ 4-3 Quem &? Escolha um membro da familia do Paulo. Um/a

colega deve identificar a relagio familiar dele ou dela com Paulo e usar
a Imaginagéo para dar mais informacio sobre ele/ela.

MODELO El: Quem é Mariana?
E2: Mariana é a prima do Paulo. Ela tem dezoito anos e estuda
Biologia. E ruiva e muito divertida!

Outros membros da familia do Paulo

20

f

rc‘\ T/ e

expressive purposes. Lucélia Osvaldo Fdna Amaldo
Brazilians and other
- Portuguese speakers are K" \w\ G
often given more than one Qi A o
name (Luis Carlos, Maria >Y7<
Irene). The name Maria, very
common for women, may Gobrl / Mo

also be used as part of a
man’s name (Jodo Maria).
Conversely, some male
names are given to women
(Maria José, Maria Jo3o).

Atinica irma do meu pai é minha tia Edna. Tia Edna e tio Osvaldo sio
divorciados. Eles tém uma filha que se chama Miriam. Miriam é minha
prima paterna. Agora a tia Edna estd casada com Arnaldo. Tio Osvaldo est4
casado com Lucélia e eles tém um filhinho, Gabriel. Gabriel & o meio-irmo
da Miriam.,

Vamos praticar

4-4 Verdadeiro ou falso? fiscreva V ou E, de acordo com a
informagio sobre a familia da Edna. Depois, corrija as frases falsas.

1. Edna é divorciada.

2. Arnaldo é o pai de Miriam.

3. Edna e Osvaldo tém dois filhos.
Miriam é a filha de Edna.
Osvaldo é o tio de Gabriel.
Miriam é a meia-irma de Gabriel.

S0 L




Afamilia ® 151

tYamos praticar

4.7 Verdadeiro ou falso? Responda de acordo com a informagdo
adicional sobre a familia do Paulo.

1. Os avés do Paulo estao sempre ocupados com o trabalho.
2. O tio Roberto acha que Mariana tem problemas
com 0 namorado.
3. Mariana e Marcos pensam em casar.
4, Paulo e Clévis gostam dos jogos de computador.
5. O tio Roberto trabalha em casa.
6. Os pais do tio Roberto concordam com a nora.
7. Paulo pensa que em todas as familias ha problemas.

4-8 Entrevista. Faca perguntas a um/a colega para obter mais
mformacao sobre a familia dele/ dela, baseando-se nos seguintes pontos:

1. Nfimero de pessoas em casa, a sua idade e relacdo de familia.

2. Asua ocupagdo e descrigdo (fisica e de personalidade).

3, As a(o)tividades destas pessoas durante o dia e a noite.

4 O nome do parente preferido, relacio de familia e razdo da
preferéncia.

( Para escutar

As familias. You will hear descriptions of four families. For each
description, mark the appropriate column to indicate whether the family is
big or small.

GRANDE PEQUENA

o R
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Afamilia m 153

B In order to maintain the same consonant sound throughout the
conjugation, a few additional verbs change the spelling of the stem
consonant in the eu form: cto ¢, g to j and gu to g.

c2¢

conhecer (fo know) conheco, conheces, conhece, conhecemos, conhecem
merecer (fodeserve)  merego, mereces, merece, merecemos, merecem
vencer (to win) VENCo, Vences, Vvence, Vencemos, vencem

2]

reagir (to react) reajo, reages, reage, reagimos, reagen

gug

seguir (to follow) sigo, segues, segue, seguimos, seguem

Vamos praticar

2 4-9 Preferéncias da familia. Diga a um/a colega o que vocé
eoutro membro da familia preferem tomar ou comer nas situacdes
indicadas. Depois pergunte ao/a colega o que ele/ela prefere nestas
situaces.

MODELO De manha: café, cha ou leite.
El: Eu prefiro tomar café, mas o meu irméo prefere leite.
E vocé/tu?
E2: Eu prefiro cha.
1. Ao almogo: dgua, café ou limonada.
2. Depois de fazer exercicio: refrigerante, 4gua mineral ou leite.
3. Para comemorar um aniversdrio: vinho, cerveja, refrigerante ou

champanhe.
4. Aos domingos: comida brasileira, comida chinesa ou comida italiana.

% 410 Comidas ¢ bebidas. Pergunte a um/a colega o que ¢ que
ele/ela serve para comer e beber nestas situacoes. Depois, ele/ela deve
fazer as mesmas perguntas e vocé responde.

MODELO beber/jantar elegante

©

El: O que vocé serve para beber E1: Que serves para beber num
num jantar elegante? jantar elegante?
[2: Sirvo vinho e 4gua mineral. E2: Sirvo vinho e 4gua mineral.

1. beber/num almogo de familia

2. comer/num piquenique na praia

3. comer/numa festa de aniversario

4. beber/depois de um jantar brasileiro ou portugués

5. comer/quando estuda com os amigos para os exames
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Encontros

{Para escutar

Um ba(p)tizado. Look at the following christening announce-
ment. Answer the questions that you hear, based on the announcement.

Mavrta Isabel
Nascew ew Belém do-Pavd,
o dia 15 de abril de 2007

Pais:
Rogério Américo Cavalcante
Mmkﬂqueéd&m Cavalcante

Padrzbdw;:
Mavicy Oliveira de Bayvos
Ricardo Campos Mendes

Batizada pelo Rev®. Padre
Miguel José Borelli
na Igveja Nossa Senhora da Paz.
o dia 7 de maio de 2007

i o

| B. Uma mensagem de telefone. Listen to the message Marcos
left on César’s answering machine. Before listening, read the questions.

You may wish to take notes of key information as you listen. Do not worry
you don’t understand every word.

1. Afesta vai ser na casa de
a. Adriana

b. Marcos

c. Um amigo de Marcos

2. A festa vai comegar

a. as sete e meia

b. as nove, mais ou menos
¢. depois das dez

169
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170 m Licio 4

3. Segundo a mensagem, César deve levar para a festa
a. uns CDs de muisica brasileira
b. comida
c. bebidas

4. Marcos diz na mensagem que César
a. precisa chegar cedo para a festa
b. precisa comprar as bebidas
c. precisa falar com Adriana sobre a festa

5. A festa vai ser na rua
a. Central
b. 45
c. Santana

1 Para conversar

2% 4-31 Relacdes de familia. Olhe para a fotografia e responda
as perguntas com um/a colega.

1. T boa ou ndo a relacao entre este avd e a neta?

2. Onde estiao o avé e a neta?

3. Sobre o que conversam, provavelmente?

4. Quantos anos tem o avd, mais ou menos? E a neta?
5. Descreva o avo e a neta.

2 ° 4-32 Entrevista. Pergunte a um/a colega que membro da
familia ele/ela associa com os seguintes comentarios.

MODELO Gosta de beber cerveja aos sdbados.
El: Quem na sua/tua familia gosta de beber cerveja
aos sabados?
E2: Meu/O meu tio David.

. E fanatico/a pelo trabalho.
. E muito paciente.

. Prefere sair com amigos e ndo estar em casa.

. Poe oculos para ler.

Faz exercicio trés ou quatro vezes por semana.
. Ouve misica o tempo todo.

o Ul W=

L ]
PN

4-33 Familias semelhantes ou diferentes? Primeiro
passo. Facam perguntas um ao outro para obter a seguinte informagzo:

B a(c)tividades tipicas dos pais durante os fins de semana

M a(c)tividades normais dos irmdos durante os fins de semana

M os planos da familia para as préximas férias ou um feriado
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Anexo 6 - Fragmentos retirados do livro Muito Prazer: fale o portugués do Brasil

(FERNANDES et all, 2008).

UNIDATE 4

Thx1l

LICAO A (IDIALOGOD

Bastos:
Taxista:
Bastos:
Txisia:
Thaslos:

Taxisia:
Bastioe:

Taxista:

Hastos
Taxista:
Hasioe
Taxlses:

Taixi!

Bna tarde, senhor. Pama onder

Para o hotel Hilion,

O da avenada Ipirmnga ou do Morumbi?
Da Av Ipimnga-

i ma qarmrhol

0 trinsite hoje aioesd bom.

O trinsito ndo et bom e o tempo mmbém, nd? Serd gue vai
chiover?

Tlwes.

{ma pordir do Hilton)

Csanibo &7

B 48,000,

Sih tenhis RE S0 mas pode ficar com o trocn Olbrigado
Miuito obrigado, senhor,




LUNIDADE § QUT SERARE HERINT

LICAO € CONSTRUCAO DO CONTEUDO

f. Compleie as pergunias ocom os pronomes e advérhios interm-

gativs apropriaios.
_ gles siof Do Peru? 5, _ eles moram®
BN LET S1ka ke &, ¢ weu apelido?
¢ agullo? i _elase chama?
vood mor o Rio de Janeins? &, ¢ 3 sua secretdria?

B. Complete odiilogo com pronomes infermogativas:

Celing:  Od. Desculpa, vt se chama?
Ivele: Ivobe. —= ¢ osen nevmie?
Celina; Cellna. Eu mors agul com meu mardo ¢ meus flhos

viscld o

Ivete:  Adgui tambem. Mommes ni mesmo andar.
Celina:  Mesmo? Oue distrafda® — ITICTE CoHm YoET

Ivete: Moo sorinha. _filhos vocf temy
Celina:  Diols, Esse aqul € o Marcelinho
Twete: Qe pracinhs! vocts sio? De Brasilla mesmo?

Eu,-lim; Mo, mds somos do Sul
Ivetes  Mossal Voo nao tem sotague! Bemn, ate logo.
Celina:  Tchau,

T AN R R R R ET PR R CFE T T R T T i A AT A AR R AR R R R R

C. Oral Faga perguntas aos cobegas usando 0s pronomes ¢ adwée
bilos Inlermogetisos.

como Cngie qUANTaE il
o gue de onde quem cadié

%

169



UMIEFRDE T3 EITOW & Fikt O UMA MOOQILECA,

B. Simule a ida a um restavranie. Como voaoE pedirio por
L. Um spentivo / arme e feij@o, bife e salada { @ferinho § conta
2. Uma cerveja faperitivo /outr cervefa / conta
3. Agus oom gis { massa (lasanha) / sobremesa [musse de chooola-
1] |'J§IJ|:| I Cofils

C. Yoo toma café com Fregiéncia? Como ¢ o comsumo de callé
na U pais?

1 twmiim scortece om o Beasll, Yamos wes agora aigum dos moetuemes brasieins
e estmngeins. comn o jeitinkm brasieim - manees e achar solughe par o - o
8 BEEAS non, Ermoniiy

Chaaks san m costumes mais popalares no seu pais?
Hi alppum costume, no sew pais, que 08 estrngeinos acham estr=
nha?

Ita
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LICAD C

Maicio:
Cilaucia:
Madrcin
Caliucia
Mdrcio

Celducna

Mdrci
Cilanicias
Marzim

Crliucia:
Mirciee
Cilincia:

Miimcio:
Glanciaz
Pliincio:
Clincia;

M drcho:
Glaucia:

Miircicoe:

EFTOL & Fikd D Us WOQUECE

(iDIALOGO

O, Gldicta, tudo bem?
O, Marcio. Quanto tempe!

Pois £, Eu vou ail par Sio Paulo o tmabalho, no més gue vem.

E mesmo? Vocd nunca esteve aqui, né?

Mo, Wal ser @ primeira vez, © gue vool recomenda? Eu vou ter
um flm de sermann lvne parm passcar.

B, depende do que vocd gosta de farer. 540 Pauko vem muakas
apdien

Fai oo de fudio

Yisce ¢ mam do cia ou da nojte?

Eu sou um tipo divrmo. 1§ esquecen que a gente cormia no alia-
diiny, quando voc morava agqui em Maceid?

£ mesmao. Tenho sandade da praia.

M agora varmos falar de Sho Paulo,

Esd Bem. Agul em virios parques. Vool pode Ir ao [hirpuen
guee & o pargue mais famoso, Depois vocd pode tamar unsa gua
de com ld mesmae @ almogar em uma canting daliana no e

.
Fica longe do pargque?

D carms, ndo muito,

E i tarde?

Hi wrna felra ma Libendade, Yool pode vislor o i joponds ¢
scormprar leinbranginhas,

E i nowier

B, cino 2w sl Tesirina, posso 12 evar a um teatm, depois a
gente vai janiar na Vila Madalena e mais tarde dangar muma casa
|‘=.111|:|'|.=.-I'.J'.|:|'|a|v|"rl|'|-|.'|.I e dliz?

Pena gue o fim de semana nio € este.
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FIE OF UMA MOQUTCA

B. Acrescenis pelo menos mals wma opeio a cada um dos locais
acima.

€. ﬂmmtﬂmtm:mﬂpm
estdo. O qguee & posslve] fzer nesses lugares?

Dnde estdn 0 quee se pode Fazer 14

1.
2
3

LICOES A, B e C COMPREENSAO AUDITIVA

ﬂhml,llnﬁu,ﬂh,l’iuiu:m filho estao aproveitando
o gue A chlade tem a oferecer. Duga os didlogos ¢ marque com
um § X | & resposta correta.

1. Sarmel anda...
i} distraddo, i Jcansado.

Sasmuel conversou com a malher...
1 bantes de ela comer o dove. () depolsde ela comer o
doce,

Samuel val...
{ ver um apresentagio {1wer wma pegs
de danga.
2, Marinaestd...
[ Yimpaciente. { Joalma
Alba...
{ ¥ji esieve na danceteria. { Inupca esteve na dance-
teria.,
[ Jresolve asiiosg@oeentm | ) desisie ¢ espen.
na danceteria,
3, O filho guer comer...
{ )carne. {  barmos e feijin,

0 Gisarho...
{ ) fod reformado duas weres, [ sofred um incéndio e g6

depois foi refiommadio,
Flavia..

{ ) resalven nbodr socasardo. [ ) resolved iroo casarao




LICOES A, BeC
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ESTON & FIM DE WA MODLECE

APLICACAD ORAL DD CONTEUDOD

Entreviste um/a colega sobre lugares que vocg conhece e con-
vide-afa para i até 14,

A Vool conheer o restawramie Moma Indlie®

Hr Mdo. Nimor estive I, Qe Hipo oy ooisids servem?

A %6 rneesas Wised estif @ fren de i

B: Clarn, mas ¢ haratrafer

Az Nin, £ acessipel_,

B: T, Virmas. Quisndo quer 77 .-

Restaurante:
Tipo de comida:
O{a) codega { ) jd esteve |4 [ 1 nunca esteve Li
Ofa)eolegn | }estdafimdeir ([ ) mdoestda fim deir
O restaurante ¢ { ) baratinho { ) carinho () scossivel
Paryui:
Tipo de atividades:
Oda)cobega () ji esteve 14 { ) nunca esteve 1
Olajcodegn o b otdafimdeir ( ) ndocsuafim de ir
Oparqued ( } pertinhao i 1 longinho i b multo longe
Bar:
pewsoas que freqlientam:
Chia)cobegn () jd esteve {1 nunca esteve
Oayoobeps f ) estdafimdelr [ ) ndoeseda fm de e
Obaré { } pequenininhe { ) grandinho { ) muito grande
LEITURA
A, Voolsabe adiferenca entre emigrar e Imbigrar e migra? Procure
a diferenga no diciondrio, discuta com um colega e coloque
sua definigd@io no espago abaino:
Emigrar:
Imigrae.
Migrar:
B. O texto a seguir trata da migragao de basileiros pam o Japio,
0 guie vool sabe sobee 0 assunto? Discuta com nm colega.
L. Leiaoo texto e respodada as perginias

 § 5]
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