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RESUMO

“A abolicado da escravidao nos livros didaticos: modos de pensar ¢ de representar a
experiéncia passada”, titulo da presente dissertacdo, é o estudo resultante do objetivo de
buscar perceber quais representacdes sobre a abolicdo foram veiculadas nos livros didaticos
de historia do final do século XIX e inicio do XX. Trata-se, portanto, de uma abordagem que
circunscreve as obras didaticas como construgfes discursivas que nos permitem acessar 0S
modos de ver e representar o0 mundo. Desse modo, optamos por conhecer a escrita da histéria
da abolicdo através de trés autores e suas obras didaticas: “LicGes de Histdria do Brasil”, de
Joaquim Manoel de Macedo, publicado no Brasil em 1914; “Historia do Brasil, curso
superior”, de Jodo Ribeiro, publicado em 1900; e “Historia do Brasil”, de Joaquim Osério
Duque Estrada, publicado em 1918. A pesquisa nos permitiu perceber que cada obra didatica
estudada, a seu modo, correspondeu a projetos politicos de formacdo da nacdo brasileira, em
que as representacoes, a historiografia e o ensino de histéria foram estrategicamente pensados

como meios de se atingir tal fim.

Palavras-chave: Historiografia, livro didatico, abolicdo e representaces.



ABSTRACT

"The abolition of slavery in textbooks: ways of thinking and represent the past experience,”
the title of this dissertation is the study resulting from the objective of seeking to understand
which representations have been aired on the abolition of history textbooks at the end of
nineteenth and early twentieth centuries. It is therefore an approach that limits the didactic
works as discursive constructions that allow us to access the modes of seeing and representing
the world. Thus, we decided to meet the writing of history through the abolition of three
textbooks and their authors: "Lessons of History of Brazil,” by Joaquim Manoel de Macedo,
published in Brazil in 1914; "History of Brazil, higher education™, Jodo Ribeiro, published in
1900; and "History of Brazil", Joaquim Osorio Duque Estrada, published in 1918. The
research allowed us to realize that each didactic work studied in its own way, represent
political projects of formation of Brazil, where the representations, historiography and history

teaching have been strategically designed as a means to achieve this end.

Keywords: Historiography, textbook, abolition and representations.
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INTRODUCAO

No presente estudo damos continuidade a pesquisa realizada para o trabalho de
concluséo de curso de graduacdo em Historia, na Universidade de Brasilia, quando abordamos
o tema da escraviddao, com énfase na situacdo dos libertos na sociedade brasileira do século
XIX. Particularmente, as relac6es sociais tecidas na condicdo pos cativeiro, com a emergéncia
de uma populacdo livre e de cor, principalmente ap6s 1850, quando houve a promulgacdo da
Lei Eusebio de Queir6z, que extinguiu o trafico de escravos no Brasil. As questdes que
nortearam aquele trabalho, evidentemente, ndo foram ali esgotadas. Abolicdo, historiografia,
memoOria e representacdo permanecem como eixos/conceitos privilegiados na presente
pesquisa, cujo enfoque é o das representacBes da abolicdo da escraviddo nos livros didaticos
de historia.

A escolha do livro didatico como fonte/objeto de pesquisa justifica-se por este ser
percebido como material que mediatiza a acdo pedagdgica, viabilizando a transmissdo de
conhecimentos universalmente sistematizados. Afinal, é recorrente na literatura sobre o tema
a nogdo de autoridade do livro e de seu potencial no sentido de incutir nos alunos a
internalizacdo de um repertério comum de representacdes, isto é, de imagens, valores,
atitudes, que orientardo seus modos de agir e de pensar, individual e coletivamente. Além
disso, e por conta disso, a aprendizagem de um conjunto de conhecimentos, habilidades e
competéncias que, ao serem desenvolvidos no ambito do espaco escolar, possibilitardo a cada
um dos/as alunos/as o dominio dos cddigos proprios de cada area de conhecimento que

compde o curriculo escolar.

Em se tratando do livro didatico de Historia, é importante destacar sua funcdo politica
e cultural, ao veicular a producédo historiografica de determinada época e tradi¢cdo. N&o
obstante tratar-se de conhecimento produzido sob os signos da objetividade e da neutralidade,
os contetdos dos livros didaticos, tal como o discurso historiografico, encontram-se
atravessados por preconceitos, ideologias, mistificacbes, exclusdes, hierarquizacbes e
silenciamentos. Nesse modo de reproduzir os conhecimentos sistematicamente produzidos, o
livro didatico revela-se, tal como o discurso histérico, como um produto atravessado por

relagcbes de poder, pela disputa em torno do controle da leitura do passado. Assim, em cada
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época, no campo historiografico, prevalece a visdo vitoriosa na disputa pelo controle dessa
leitura que é reproduzida no livro didatico de histdria.

No projeto politico imperial de “criagdo de uma identidade comum”, a constitui¢do da
nacdo compreendia um de seus objetivos centrais e a historia e seu ensino um dos caminhos e
recursos indispensaveis para tal. Percebida como disciplina escolar indispensavel ao processo
de formacdo e amalgamento da identidade nacional, a Historia do Brasil ocupou, sob tal
perspectiva, uma posicdo de destaque nos curriculos escolares. Trata-se de funcdo definida
desde o Império consoante as orientacdes do modo de se escrever histdria do Instituto
Historico e Geogréfico Brasileiro/IHGB, cujo projeto historiografico era o de escrever a
historia da nacdo, dai a énfase dada & dimensdo politico-institucional, aos acontecimentos
protagonizados pelos governantes e liderancas militares e politicas, conforme seu modo de ver
0 passado e de escrever a histdria no século XIX. Sob tal l6gica, as camadas populares foram
excluidas dessa histdria e, sobretudo, da possibilidade de protagonizacao, bem como a atuacao
de escravos e escravas, ndo obstante representarem, no século XIX, quase a metade da

populacdo do pais.

A historiografia brasileira contemporanea incorporou o protagonismo daqueles grupos,
construindo uma outra histéria da escraviddo, com énfase na atuacdo desses agentes.
Conferiu-se, assim, visibilidade as suas experiéncias historicas, ao enfocar varios de seus
aspectos, como a demografia, a familia, as redes sociais, o trafico, as praticas de resisténcia,
rebelides, as identidades étnicas, as relacdes raciais e de género, os movimentos politicos.
Esse esforco de releitura da escraviddo foi, aos poucos, incorporado nos textos didaticos de
historia. No presente estudo procuramos investigar como os livros didaticos de Historia,
editados no final do Impeério e inicio da Republica, abordaram a aboli¢do da escraviddo, quais
teriam sido os modos de narrar esta experiéncia nesses dois momentos especificos, sob duas
formas diferenciadas de regime politico. Se, atualmente, explicita-se a preocupagdo em
conferir visibilidade historiografica a protagonizacdo de escravos e escravas nos movimentos
abolicionistas, como inicialmente o tema foi tratado na historiografia dos séculos XIX e XX?
Os primeiros livros didaticos reproduziram a visdo historiografica da abolicdo que foi
hegemonica no Instituto Historico e Geogréfico Brasileiro? Como encontra-se representada a
abolicdo nos livros didaticos da segunda metade do século XIX e inicio do século XX?

Haveria também neles uma transposicdo do conteudo historiografico do periodo?
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Procurando respostas para tais questionamentos, elegemos a pesquisa das seguintes
obras: “Ligdes de Historia do Brasil”, de Joaquim Manoel de Macedo, publicado em 1914;
“Historia do Brasil, Curso superior”, de Joao Ribeiro, publicado em 1900; ¢ o manual
“Historia do Brasil”, de Osoério Duque Estrada, publicado em 1918. Trata-se de escolha
pautada pelo critério de maior proximidade dos autores com o acontecimento da aboligcdo da
escravidao, proclamada em 1888. Nao ha, nessa escolha, o pressuposto de que a maior
proximidade seria garantia de maior veracidade no relato da experiéncia abolicionista, mas
justamente o de buscar identificar qual leitura dessa experiéncia passada foi incorporada no

texto didatico.

As obras didaticas também possibilitam-nos perceber como € operada a transposicao
do saber académico para o saber escolar. Essa transposicdo didatica, segundo Yves
Chevallard, se da pela necessidade de adaptacdo do conhecimento académico em escolar,
adequando desde a forma vocabular, o uso de conceitos, resumos, ilustracdes até o
ordenamento dos capitulos. Nesse movimento, ndo podemos desconsiderar as intersecdes,
explicitas ou ndo, entre as visdes de mundo de seus autores e sua localizagdo temporal e
institucional. Nessa relacdo entre transposicdo didatica, representacdo e poder, ndo se pode
esquecer a dimensdo da memoria e de sua funcdo de manter a coesdo interna e reforcar
sentimentos de pertencimento e fronteiras sociais que fornecem, segundo Michael Pollak, um

quadro de referéncias e pontos de referéncias indispensaveis a nossa localizagéo.

Tais orientacbes nortearam a andlise feita dos trés livros didaticos priorizados na
pesquisa proposta. O primeiro deles, de autoria de Joaquim Manoel de Macedo, intelectual
que nasceu em 1820 e faleceu em 1882, em Itaborai, interior do Rio de Janeiro. Comumente
lembrado por sua vasta obra literaria, dentre elas “A Moreninha”, destacamos, sobretudo, seu
vinculo de professor do Colégio Pedro Il e de membro do Instituto Histérico Geografico
Brasileiro. Estas Gltimas atuacGes foram significativas para a elaboragdo de “LicGes de
Historia do Brasil para uso das escolas de instru¢do primaria”. Essa obra didatica foi a
primeira produzida por um professor de historia do Brasil do Colégio Pedro 11, que, com suas

atualizagBes e reedicOes, foi utilizada até as primeiras décadas da Republica.

O segundo livro, de Jodo Batista Ribeiro, autor que nasceu na cidade de Laranjeiras,
Sergipe, em 1860 e faleceu em 1934. Também com atuacdo em diversas areas da cultura e da
producdo de conhecimento, o que parece ter sido comum, a época, aos intelectuais de sua

geragdo. De sua biografia, sublinhamos seu vinculo como professor de Historia do Brasil no
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Colégio Pedro Il e de membro do Instituto Historico e Geogréfico Brasileiro. Sua obra
didatica foi concebida para o ensino secundario, sendo editada até meados do século XX.

O terceiro livro escolhido é de autoria de Joaquim Osério Duque Estrada, autor que
nasceu em 1870, em Pati de Alferes, e faleceu em 1927 na cidade do Rio Janeiro. Filho de
Luis de Azeredo Coutinho Duque Estrada, tenente coronel que serviu na Guerra do Paraguai.
Exerceu 0 magistério sempre de forma interina, tendo lecionado no Ginasio de Petrdpolis, no
Colégio Pedro 11 e na Escola Normal. Em relacdo aos outros dois autores estudados, foi o que
mais se dedicou a producéo de livros didaticos, abrangendo os campos de estudo da Historia e
da Lingua Portuguesa. Institucionalmente, foi membro correspondente do Instituto Histérico e
Geografico de Pernambuco e de Ceara. Sua obra didatica foi direcionada as alunas e alunos

das escolas normais.

Essas obras didaticas foram as fontes priorizadas na pesquisa proposta, pois vistas
como produto social e cultural, como construcgdo discursiva que nos permite acessar 0s modos
de ver o mundo e de representé-lo, bem como de ensinar a ver e a interpretar o0 mundo.
Elegemos ainda como fonte alguns nimeros da Revista do Instituto Histérico Geogréafico
Brasileiro, como producdo que nos possibilitaria identificar os modos de ver e narrar a histéria
da abolicdo, segundo o lugar social da sua escrita. Assim, selecionamos o0 exemplar nimero 1
de 1839, que contém artigos sobre o nascimento do IHGB e da revista. Deste, selecionamos o
artigo “Breve Noticia: Sobre a criagdo do IHGB, Discurso recitado no ato de estatuir-se 0
Instituto Historico e Geogréafico Brasileiro”, proferido pelo secretario perpétuo Januario da
Cunha Barbosa e o “Extrato dos Estatutos do Instituto Historico e Geografico Brasileiro”.
Além deste, também selecionamos o artigo “A extingdo da escraviddo no Brasil — O jubileu
do Instituto Historico”, assinado por Franklin Tavora ¢ presente no numero 51, ano de 1888.
Sobre a aboli¢do, incluimos o artigo “A aboli¢do no Brasil”, redigido pelo Bardo de Loreto e
publicado na revista nimero 63 de 1900, parte 2. No numero 399, abr/jun de 1998,
escolnemos o artigo “Novas consideragdes sobre a princesa Isabel”, por Alexandre de
Miranda Delgado. A indicacdo que nos orientou € a de que as reflexdes sobre a abolicéo,
publicadas com o aval do IHGB, estavam também informando a dos livros didaticos da época

e também de obras posteriores.

A analise dos livros didaticos exigiu-nos o uso do conceito de representacdes sociais.
Nesse sentido, orientamos nossas reflexfes a partir do conceito de representacdes, tal como

proposto por Roger Chartier, que as concebe como esquemas intelectuais incorporados por
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individuos e grupos’. E através delas que atribuimos sentidos as nossas experiéncias e as dos
outros, que apreendemos, percebemos e significamos a realidade. Elas nos permitem, como
localizag@o no tempo e no espaco, tornar inteligivel o mundo no qual vivemos. Roger Chartier
enfatiza que as representacfes sociais, a0 mesmo tempo em que sdo constitutivas do real,
quando interiorizadas, geram discursos e préaticas, comandam ac@es de individuos e de grupos
de individuos, interferem e agem sobre esse real; ou seja, ha uma relacdo direta entre

representacdo e pratica social e cultural. Segundo Roger Chartier:

a nocdo de representacdo coletiva autoriza a articular (...) trés modalidades
de relacdo com o mundo social: de inicio, o trabalho de classificacdo e de
recorte que produz configuracdes intelectuais mdaltiplas pelas quais a
realidade é contraditoriamente construida pelos diferentes grupos que
compdem uma sociedade; em seguida, as praticas que visam a fazer
reconhecer uma identidade social, a exibir uma maneira prépria de ser no
mundo, a significar simbolicamente um estatuto e uma posicdo; enfim, as
formas institucionalizadas e objetivadas em virtude das quais
“representantes” (instdncias coletivas ou individuos singulares) marcam de
modo visivel e perpétuo a existéncia do grupo, da comunidade ou da classe®.

Para o presente trabalho nos interessa essa concepcdo de representacdo, pois, 0
discurso didatico insere-se em um campo icénico e figurativo, representacional; ele é, ao
mesmo tempo, discurso e pratica social atravessados por representacdes, por esse saber
socialmente produzido que orienta as acdes e relacdes sociais e confere sentido a realidade
social. Embora busquem a aparéncia e o status de universal, as representacdes sdo
constituidas a partir de interesses e valores dos grupos que as forjam. Torna-se, nesse sentido,
imprescindivel buscar conhecer as condi¢des de producdo de uma determinada representacao
para poder perceber as relacbes de poder que a informam. As representacdes estdo inseridas
num ambiente de luta pela imposicdo de uma visdo de mundo, de uma ordenagéo e
classificacdo do real, de um grupo sobre outros. Ou seja, 0 embate de representacdes estd
inserido num contexto de poder e jogos de silenciamento, de enquadramento da memdria e de

disputa pelo controle do campo do significado social.

Nesse sentido, as obras didaticas sdo veiculadoras e disseminadoras de representacoes
que apontam para como determinado grupo social legitimou suas posi¢des, como significou a
experiéncia social da abolicdo. Ao mesmo tempo, as representacfes também ensinam a
interpretar e significar essa experiéncia. As obras didaticas sdo objetos de pesquisa com
amplas possibilidades, pois sdo espaco privilegiado para se investigar as disputas em torno do

! CHARTIER, Roger. O mundo como representacéo. Estudos avancados. S&o Paulo, v. 5, n. 11, 1991. p 182.
2
Idem, p. 183.
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controle do campo do significado social, do estabelecimento da viséo do presente a partir do
controle da leitura do passado. Em suma, trata-se de saber pratico que orienta, sob a visdo

estabelecida, as condutas, os modos de pensar e de agir dos individuos/grupos.

Neste trabalho, historiografia, poder e representacdo foram consideradas sob o
entendimento que se encontram intrinsecamente conectadas e presidem as narrativas
historicas, no caso especifico, a experiéncia histdrica abolicionista. Conhecer a historiografia
da abolicdo a partir de trés obras didaticas que marcaram a vida escolar por longo periodo, é
justamente um exercicio que nos possibilita apreender as relaces de poder que presidiram a
domesticagdo do passado, com suas inclusdes e exclusdes, suas visibilidades e ocultamentos.
Particularmente sobre a aboligdo, instiga-nos perceber como esta foi vista, dada a ler,
significada. Tal esforco cobra-nos o procedimento de desnaturalizacdo de construtos
historicos, de desconstrucdo das praticas discursivas sobre a aboli¢do, produzidas e veiculadas

nas obras didaticas de Histéria e naturalizadas na memaria social.

Segundo Peter Burke, inicialmente a visao tradicional das relagdes entre a histéria e a
memoria se apresentava sob uma forma relativamente simples: a funcdo do historiador era a
de ser o guardido da memdria dos acontecimentos, quando escritos para proveito dos autores,
para Ihes proporcionar fama, e também em proveito da posteridade, para aprender com o
exemplo deles. Porém, a relagdo entre memdria e historia revelou-se mais complexa. Tanto a
memoria como a historia “passam a ver o processo de selegdo, interpretagao e distorcao como
condicionado, ou pelo menos influenciado, por grupos sociais. Ndo € obra de individuos

isolados™.

Para Manoel Luiz Salgado Guimardes, o trabalho da memoria e o exercicio da
lembranca sdo oportunidades fundamentais para a criagdo da historia. Se considerarmos que 0
livro didatico de histdria, assim como a historiografia, foram, durante muito tempo, discursos
sobre a historia da nagdo, a memdria entdo se torna algo comum as duas narrativas. Ao refletir
sobre os significados politicos de certos usos da disciplina historia, Manoel Luiz Salgado
Guimarées relaciona, no contexto de constitui¢ao da disciplina historia, século XIX, historia e
identidade, construtos caros a constituicdo da nagdo. Na visdo daquele historiador, a disciplina
historia legitimou e autorizou o projeto das elites de construcdo da nagdo, ao ancorar no
passado, no estudo do passado, na construcdo de uma memoria comum, a génese da nacao.

Para Manoel Luiz Salgado Guimaraes,

¥ BURKE, Peter. Variedades de histéria cultural. Rio de Janeiro: Civilizacio Brasileira. 2000, p. 69-70.
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as relacBes entre a escrita da Historia propria da cultura oitocentista e 0s
projetos de construcdo nacional sdo, talvez, o exemplo mais caracteristico
dos entrelagamentos entre projetos de escrita sistematica das lembrancas do
passado e producdo de memoria social.*

Acerca da abolicdo, a pesquisa nos mostrou que memdrias foram enquadradas e
registradas nas obras didaticas de Joaquim Manoel de Macedo, Jodo Ribeiro e Joaquim
Osério Duque Estrada. Na obra de Joaquim Manoel de Macedo ha destaque para a atuacéo da
Princesa Isabel como redentora e minimo espaco para a campanha abolicionista. O fim do
trabalho escravo deveria ser conduzido por iniciativas do governo imperial, via acdo
parlamentar. Na obra de Joaquim Ribeiro € dado destaque ao encaminhamento governamental
da questdo, cabendo a acdo abolicionista papel complementar. Ambas narrativas enfocam o
fim da escravidao de forma lenta, gradual e por meio da legislacdo. Na obra de Osé6rio Duque
Estrada, a abolicdo foi feita pelas atuacdes dos abolicionistas, organizados em torno do ideario
republicano da ordem e do progresso e que viam as instituicdes da escraviddo e da monarquia
como um atraso para o pais. Assim, alinhamos aquelas duas primeiras obras a vertente
emancipacionista que concebia a abolicdo de forma lenta, gradual e no campo legal. J& a obra
de Joaquim Osério Duque Estrada foi localizada em meio ao pensamento abolicionista,

defensor da extin¢do do trabalho escravo de forma imediata e incondicional.

Essa dissertagdo estd estruturada em trés capitulos. No primeiro capitulo, “Educacao,
ensino e ensino de Historia no Brasil: percursos”, consideramos alguns momentos de inflex&o
da histéria do ensino e do ensino de historia no Império e nas primeiras décadas da Republica,
bem como algumas reflexdes sobre o livro didatico. Além disso, fizemos uma breve
abordagem do Instituto Historico Geogréafico Brasileiro/ IHGB, sua criagdo e fungdo na
construcdo da nacdo e nacionalidade brasileiras e a relagdo da historiografia ali produzida, ou

sob sua influéncia, com os contelidos dos livros didaticos de Historia.

No segundo capitulo, “A abolicdo da escraviddo na historiografia brasileira”, fizemos um
esforco de exame critico da historiografia da escraviddo e, nesta, da abolicdo. Consideramos
0s modos de ver e de narrar a abolicdo da escraviddo dos sécios do IHGB e de alguns
autores/obras da historiografia brasileira dos séculos XX. Nesta, priorizamos obras
localizadas nas reconhecidas trés tendéncias historiograficas da escraviddo: a patriarcalista, a
sociologica e a revisionista. A vertente patriarcalista tem origem nos estudos de Gilberto

Freyre e ressalta a suavidade nas relagdes entre senhores e escravos, fundamento do mito da

* GUIMARAES, Manoel Luiz Salgado. Usos da Historia: refletindo sobre identidade e sentido. Histéria em
revista, v.6, dez 2000. Pelotas: IBEP, 2000. p.7.
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democracia racial. A tendéncia socioldgica encontra-se abrigada nos estudos da Escola
Paulista de Sociologia da Universidade de Sdo Paulo/USP, que faz a critica a viséo freiriana e
aponta a violéncia inerente a instituicdo da escraviddo. Por ultimo, a tendéncia revisionista,
que defende a existéncia de espacgos para o escravo negociar o “bom cativeiro”, relativizando

0 conceito de violéncia do sistema escravista.

No terceiro capitulo, “Representacdes da aboli¢do da escraviddo nos livros didaticos”,
enfocamos a abolicdo da escravidao nas obras didaticas de Joaquim Manoel Macedo, Jodo
Ribeiro e Joaquim Osério Duque Estrada. A preocupacdo foi a de identificar como esses
autores estruturaram suas obras, como escreveram a histéria da abolicdo da escraviddo, como
significaram tal acontecimento. Um dos propdsitos foi o de buscar localizar as permanéncias
ou ndo de uma visdo da histdria da abolicdo com a dos primeiros estudos sobre o tema,

publicados ainda no século XIX, sob inspiracdo do modo de escrever historia do IHGB.

Com este trabalho, pretendemos ampliar nossas reflexdes acerca da escrita da historia da
abolicdo no Brasil e também sobre sua escrita no texto didatico, ou seja, como a abolicéo foi
representada naqueles manuais. A andlise feita conduz-nos para os diversos modos de ver e de
escrever a histdria e ndo para a “verdadeira historia”. Ao destacar as varias possibilidades de
leitura do passado, estamos reconhecendo a histdria como um campo de mdultiplas
possibilidades e, ao mesmo tempo, combatendo por uma histéria comprometida com a critica

do social e, sobretudo, com a possibilidade de mudanca nas relacGes entre as pessoas.
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CAPITULO 1

EDUCACAO, ENSINO E ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL: PERCURSOS

1.1 Histéria do ensino

A vinda da Corte Portuguesa respondeu por mudancas significativas na sociedade
brasileira, dentre elas, algumas iniciativas na area educacional, voltadas para a capacitacdo de
quadros profissionais demandados pelo novo estatuto do pais, sede do império portugués. Sob
a regéncia do Principe D. Jodo VI, foram criados cursos nos niveis superior e técnico, visando
a formacdo de oficiais do exército e da marinha, bem como de profissionais liberais, dentre
eles, engenheiros militares, médicos, advogados, agrimensores e topdgrafos. Segundo Maria
Luisa Santos Ribeiro, a criacdo e organizacdo dos cursos de nivel superior ocorreram de modo
isolado, reduzidos as aulas oferecidas sob uma estrutura ndo-universitaria e com objetivos

profissionalizantes. Nas palavras daquela historiadora:

Seria bom ressaltar, em primeiro lugar, que a expressdo “curso” ndo da ideia
precisa, uma vez que, em verdade, muitos correspondiam a aulas, como as
de economia, anatomia, etc. Em segundo lugar, que pelas condigdes
imediatistas a que teve de se subordinar, quase que exclusivamente se
condicionou o prosseguimento de tais estudos conforme duas tendéncias
gue, de determinado ponto de vista, foram prejudiciais ao seu pleno
desenvolvimento. Tais tendéncias sdo: organizacdo isolada (ndo-
universitaria) e preocupacéo basicamente profissionalizante.’

A mesma energia ndo foi, porém, dispensada aos demais niveis de ensino, primario e
secundario, cuja estrutura e funcionamento foram, em suas linhas gerais, mantidos. O ensino
primario permaneceu orientado pelo objetivo universal de alfabetizacdo, com a aprendizagem
do ler, escrever e contar; no ensino secundario, perduraram os conteudos curriculares em
vigor desde o periodo colonial, com o viés humanistico e propedéutico do ensino jesuitico.
Embora modesta, observa-se uma amplificagdo dos cursos secundarios no pais, com a cria¢éo

das cadeiras de “Matematica Superior”, em Recife (1809), de desenho e histéria, em Vila Rica

® RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Histéria da educaco brasileira: a organizagdo escolar. S&o Paulo: Moraes.
1984. p. 45.
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(1817), de retdrica e filosofia, em Paracatu (MG-1821) ®, e de inglés e francés, no Rio de

Janeiro, dentre outras.

Com a independéncia do pais, o atendimento escolar primario pablico e gratuito foi
assegurado a todo cidadéo brasileiro pela Constituicdo de 1824. Desse atendimento estavam
excluidos os escravos, os libertos nascidos em outra nagao e os indigenas, j& que considerados
ndo cidaddos. Embora o projeto constituinte abrigasse a intencdo de criagdo de um sistema
nacional de educacdo, com a oferta dos trés graus de ensino, em todas as provincias, o texto
constitucional aprovado e sancionado foi mais comedido, ao restringir a obrigatoriedade do

. P < e - ., . . . - 7
atendimento escolar publico a “instrucao primadria, e gratuita a todos os cidadaos™".

O primeiro imperador do Brasil, Dom Pedro I, em discurso inaugural, por ocasido da
abertura dos trabalhos da Assembleia Nacional Constituinte e Legislativa, ressaltou a
necessidade de uma legislacdo especial sobre instrucdo publica. A tarefa foi designada a
Comisséo de Instrucéo Publica da Assembleia Nacional Constituinte que instituiu um prémio
para a melhor proposta de um “Tratado Completo da Educacdo da Mocidade Brasileira”. Nas
iniciativas tomadas, observa-se a preocupacgdo do governo imperial com a organizacdo de um
sistema escolar publico, “segundo um plano comum, a ser implantado em todo o territorio do

9,8

novo Estado™, como assim definiu o Imperador ao explicitar sua politica em relagdo ao

atendimento escolar.

Em resposta ao apelo, o deputado constituinte, Martim Francisco d’Andrada Machado,
apresentou sua “Memoria”, obra elaborada por ele por ocasido da reforma do ensino na
Capitania de S&o Paulo, em 1816. Segundo Demerval Saviani, tal proposta, baseada na obra

de Condorcet, Ecrits sur linstriciona publique, subdividia o ensino em trés graus:

0 primeiro grau cuidaria da instrugdo comum tendo como objeto as verdades
e 0s conhecimentos Uteis e necessarios a todos os homens, e teria a duragdo
de trés anos, abrangendo a faixa etaria dos nove aos doze anos de idade. O
segundo grau, com duragdo de seis anos, versaria sobre os estudos basicos
referentes as diversas profissdes. E o terceiro grau, se destinaria a prover
educacéo cientifica para a elite dirigente do pais.’

® |dem. p.45.

" BRASIL. Constituicdes Brasileiras: 1824. 1v. Brasilia: Senado Federal e Ministério da Ciéncia e Tecnologia.
Centro de Estudos Estratégicos, 2001a. p. 106.

8 SAVIANI, Demerval. Pedagogia e politica educacional no império brasileiro. In: CONGRESSO LUSO-
BRASILEIRO DE HISTORIA DA EDUCACAO. PERCURSOS E DESAFIOS DA PESQUISA E DO ENSINO
DE HISTORIA DA EDUCACAO. 6,2006. Uberlandia (MG) Anais... p. 5371. Disponivel em:
<http://www.faced.ufu.br/colubhe06/anais/arquivos/489DermevalSaviani.pdf>.

® 1dem, ibidem.
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Além da obra de Martim Francisco d’Andrada, com a reabertura do Parlamento, em
1816, e a retomada dos debates sobre instrugdo publica, outras propostas foram apresentadas,
dentre elas a de Januario da Cunha Barbosa. Nesta, havia a defesa da organizacdo do ensino

em quatro graus, a saber:

O primeiro, denominado “Pedagogias”, abrangeria os conhecimentos
elementares necessarios a todos independentemente da sua situacao social ou
profissdo; o segundo, os “Liceus”, se voltaria para a formagdo profissional
compreendendo 0s conhecimentos relativos a agricultura, a arte e ao
comércio; o terceiro, denominado “Ginasios”, compreenderia 0s
conhecimentos cientificos gerais, como introducdo ao estudo aprofundado
das ciéncias e “de todo género de erudigdo”, finalmente, o quarto grau, as
“Academias” se destinaria ao ensino das “ciéncias abstratas e de
observagdo”, consideradas em sua maior extensdo e¢ em todas as mais
diversas relagdes com a ordem social, compreendendo-se além disso o
estudo das ciéncias morais e politicas, contempladas debaixo do mesmo
ponto de vista.'

A proposta de Januario da Cunha Barbosa nem mesmo entrou em pauta de discusséo,
pois ela, assim como a de Martim Francisco d’ Andrada Machado, eram, ambas, consideradas
inviaveis para as condicfes financeiras, administrativas e de recursos humanos do pais
naquele momento. Como bem avaliou Demerval Saviani, “em lugar de ideias mais
ambiciosas, a Camara dos Deputados preferiu ater-se a um modesto projeto limitado a escola
elementar o qual resultou na Lei de 15 de outubro de 1827 que determinava a criacdo das

escolas de primeiras letras.”™

Com efeito, a da Lei de 15 de outubro de 1827, Unica lei geral relativa ao ensino
elementar promulgada até 1946, estabeleceu a criacdo de escolas de primeiras letras em
todas as cidades, vilas e lugares mais populosos (artigo 1°), contemplando, em seu artigo 11,
também a criagdo de escolas de meninas nas cidades e vilas mais populosas. Segundo Maria

Luisa Santos Ribeiro,

esta Lei era o0 que resultara do projeto de Januario da Cunha Barbosa (1826),
onde estavam presentes as ideias da educacdo como dever do Estado, da
distribuicdo racional por todo o territorio nacional das escolas dos diferentes
graus e da necesséria graduacdo do processo educativo. Dele (projeto)
vigorou simplesmente a ideia de distribui¢do racional por todo o territorio
nacional, mas apenas das escolas de primeiras letras, o que equivale a uma
limitagdo quanto ao grau (s6 um) e quanto aos objetivos de tal grau
(primeiras letras)™.

% |dem. p. 5.372.

1 1dem, ibidem.

2 RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Op. Cit., p. 48.
3 1dem, ibidem.
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Embora limitado a um grau de ensino — o0 priméario — e ao objetivo do ensino das
primeiras letras — ler, escrever e contar — nem mesmo assim esse dispositivo legal tornou-se, a
curto e médio prazos, realidade. Ha um consenso entre os estudiosos da historia da educacgéo
brasileira quanto ao fracasso dessa lei em termos de sua aplicabilidade, abrangéncia e
qualidade do atendimento escolar proporcionado pelo Estado Imperial®. Fracasso, esse,
creditado ndo apenas a inoperancia do Estado, mas também & falta de interesse e de
posicionamento da sociedade quanto a defesa do direito a educacdo. Segundo aquela
historiadora da educacdo, dos quarenta projetos enviados ao plenario somente dois foram

convertidos em lei.

Nem mesmo a adogdo do método mutuo, ja bastante criticado a época e praticamente
descartado nas escolas da Europa e dos EUA, nossas referéncias educacionais, foi objeto de
contestacdo pelos setores da sociedade mais envolvidos com o assunto. Tal método de ensino
ja era utilizado nas escolas do pais desde 1808, com problemas que ja haviam sido
evidenciados e denunciados. O método mutuo de ensino foi proposto e difundido pelos
ingleses Andrew Bell, pastor da Igreja Anglicana, e Joseph Lancaster, da seita dos Quakers,
com o objetivo de instruir o maior nimero de alunos ao menor custo possivel, dai priorizar o
quantitativo em detrimento do qualitativo. Como bem assinala Maria Helena Camara Bastos,
a énfase no aspecto quantitativo compreendia um perigoso desvio no que concernia a
qualidade do ensino proporcionado, uma vez que tal método possibilitava a situacdo nao

recomendavel de ajustar

todos os alunos da escola, algumas centenas sob a dire¢cdo de um sé mestre,
estdo reunidos num vasto local que é dominado pela mesa do professor, esta
sob um estrado. Na sala, estdo enfileiradas as classes, tendo em cada
extremidade o pulpito do monitor e o quadro-negro. Os alunos estdo
divididos em varias classes, seis em geral, todos com nivel de conhecimento
semelhante, ou seja, nenhum aluno sabe mais do que o outro.”

Com efeito, na operacionalizacdo desse método, cada classe compreendia um grupo de
alunos do mesmo nivel, sob a responsabilidade de um monitor. O professor selecionava 0s

alunos mais aptos para atuarem como monitores, distribuidos por classe e exercendo as tarefas

1 Assim, alguns autores e obras podem ser citados: RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Histéria da educagio
brasileira: a organizacdo escolar. Sdo Paulo: Moraes. 1984. OLIVEIRA, Antbnio de Almeida. O ensino publico.
Brasilia: Senado Federal, Conselho Editorial, 2003. ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Historia da Educacao.
Sdo Paulo: Moderna, 1993. SAVIANI, DEMERVAL. Pedagogia Histérico-Critica: primeiras aproximagoes.
Campinas, Séo Paulo: Autores Associados, 2008.

5 BASTOS, Maria Helena Camara. O ensino mituo no Brasil (1808-1827). In: BASTOS, Maria Helena
Camara; FARIA FIHO, Luciano Mendes (orgs). A escola elementar no século XIX: o método monitorial/mutuo.
Passo Fundo: Ediupf, 1999. p. 97.
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docentes a eles delegadas pelo mestre. A presenca do monitor auxiliava o mestre a cumprir

suas tarefas, compreendendo uma media¢do que minimizava seu trabalho, mas, ao mesmo

tempo, também restringia seu papel como docente. Segundo Maria Helena Camara Bastos:

Com essa organizacdo, o papel do professor é restrito. Ele ndo tem contato
direto com os alunos, a ndo ser antes da aula com os monitores. Durante a
aula, ele permanece em sua mesa, ao fundo da sala, sobre um alto e vasto
estrado, e é assistido por um ou dois monitores, 0os mais velhos e instruidos,
gue transmitem suas ordens e o substituem em caso de falta.*®

Para José Ricardo Pires de Almeida, o método muatuo foi legalmente estabelecido e

adotado nas escolas das provincias devido ao seu relativo baixo custo, dada sua capacidade de

alcancar, em uma mesma turma, um maior nimero de alunos:

por esse sistema, duzentas, trezentas criancas ou mais podem receber
instrucdo primaria suficiente, sem que haja necessidade de mais que dois ou
trés professores. Durante as horas de aulas para as criangas, o papel do
professor limitou-se a supervisdo ativa de circulo em circulo e cada mesa
tendo a sua frente um monitor, aluno mais avancado que ficava dirigindo.
Fora destas horas, 0s monitores recebiam, diretamente dos professores, uma
instrugdo mais completa, e ndo era raro ver os mais inteligentes adquirirem a
instrugéo primaria superior."’

As limitacGes de tal método eram conhecidas a época, assim como suas vantagens, ndo

apenas as econémicas, mas também as pedagogicas, dentre elas, a de “exercitar a emulagéo

1
dos alunos™*®

e “fazer com que nenhuma crianca fique desocupada™®. N&o por acaso, Antonio

de Almeida Oliveira, ao dissertar sobre os métodos de ensino correntes a época, alerta mestres

e mestras quanto aos riscos no uso do sistema muatuo de ensino, sendo o principal deles, o

grave inconveniente de os alunos e alunas serem levados a aprender de modo equivocado. Nas

palavras do jurista e educador da época:

Limitando-se a pouco o oficio do professor, podem os alunos, que lhe
servem de auxiliares, inquinar suas classes de erros grosseiros.

E mister, pois, que o professor evite essa tendéncia, que Ihe pode aparecer,
de delegar quase todos os seus poderes nos monitores. Explique ele préprio o
que for mais interessante e delicado, e deixe aos monitores s6 0 que estes
houverem feito prova de saber perfeitamente.

Com esta cautela 0 modo matuo posto ao servico de um bom método, é
capaz de produzir milagres. Um professor pode ensinar 300 meninos.?

1% |dem, p. 98.

Y ALMEIDA, José Ricardo Pires de. Histdria da Instrugdo Publica no Brasil (1500-1889). Trad. CHIZZOTTI,
Antdnio. Sdo Paulo: EDUC; Brasilia, DF: INEP/MEC. 1989. p. 60.

18 1dem, ibidem.
9 1dem. Ibidem.

2 OLIVEIRA, Antdnio de Almeida. O ensino publico. Brasilia: Senado Federal, Conselho Editorial, 2003. p.

257.
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Além dos inconvenientes do método mutuo ou lancasteriano, o atendimento escolar
publico no Brasil Império foi precario e de péssima qualidade também pela escassez e
precariedade profissional dos mestres e mestras®, pela caréncia de recursos financeiros e
materiais, pelo desinteresse da sociedade e do Estado, pela falta de edificios proprios para o

atendimento escolar, pelos baixos salérios dos docentes, dentre o0s principais motivos.

Nem mesmo a substituicdo gradual do método de ensino mutuo pelo intuitivo ou
simultaneo resolveu o problema do fraco atendimento escolar proporcionado pelo Estado.
Segundo Demerval Saviani, a revolucdo industrial europeia e norte-americana, desenvolvida
entre o final do século XVIII e meados do século XIX, paradoxalmente também estimulou a
substituicdo do método mutuo pelo intuitivo, pois possibilitou a producdo e a divulgagdo de
novos materiais didaticos que funcionaram como suporte ao método intuitivo conhecido como
“licdes de coisas”. Esses novos suportes didaticos, formados por “pecas do mobiliario escolar,
quadros negros parietais, caixas para ensino de cores e formas, quadros do reino vegetal,
gravuras, objetos de madeira, cartas de cores para instrucdo primaria, aros, mapas, linhas,
diagramas.”®, possibilitaram a ampliacio dos recursos didaticos disponiveis aos
mestres/mestras e o gradual abandono do método mutuo. Pelo método intuitivo, o ensino

2 .. . , .
1", 0 que exigia o “oferecimento de dados sensiveis

deveria “partir de uma percepgao sensive
a observacdo™ do aluno, viabilizado pela atividade docente do uso de ilustragdes com
objetos, animais ou figuras”®. Esse método foi utilizado no Brasil até a Primeira Republica,

muitas vezes alternado com o mutuo.

A obrigatoriedade de utilizacdo do método de ensino mutuo foi quebrada com o Ato
Adicional de 1834. Essa emenda & Constituicdo de 1824, trouxe, dentre algumas mudangas
substantivas, a descentralizacdo do ensino. Por essa reforma, caberia ao governo central a
funcgéo de criar, regulamentar e implementar o ensino superior, enquanto as provincias caberia

a responsabilidade pelo ensino primério e secundario. Uma inflexao significativa nas relactes

2! Essa questdo pode ser aprofundada nas seguintes obras: ALMEIDA, José Ricardo Pires de. Histéria da
Instrucdo Publica no Brasil (1500-1889). Trad. CHIZZOTTI, Ant6nio. Sdo Paulo: EDUC; Brasilia, DF:
INEP/MEC. 1989. OLIVEIRA, Antbnio de Almeida. O ensino publico. Brasilia: Senado Federal, Conselho
Editorial, 2003. MUNIZ, Diva do Couto Gontijo. Um toque de género: histéria e educagcdo em Minas
Gerais.(1824-1892). Brasilia: Edunb, 2003.

2 SAVIANI, Demerval. As concepcdes pedagdgicas na histéria da Educacio Brasileira. In: LOMBARDI, José
Claudinei; SAVIANI, Demerval; NASCIMENTO, Maria Isabel Moura. (org.). Navegando pela Histéria da
Educacéo Brasileira. Campinas, SP: GRAF, FE: HISTERDBR, 2006. p. 8.

2 REIS FILHO APUD SAVIANI, Demerval. As concepcdes pedagdgicas na histéria da Educagdo Brasileira.
Op. cit. p. 9.

** 1dem, ibidem.

% 1dem, ibidem.



24

entre Império e provincias, inclusive no concernente ao direcionamento do atendimento
escolar publico, pois alterava a prescricéo do artigo 83 da Constituicdo de 1824 que vedava as
Assembleias Provinciais a proposicao e deliberacdo sobre “assuntos de interesse geral da
nacao”. Assim, com essa descentraliza¢do, a educacao primdria e secundaria foi definida
como assunto de competéncia exclusiva das provincias, nos planos legislativo e executivo.
Segundo José Ricardo Pires de Almeida, as Assembleias Provinciais apressaram-se em fazer
uso do direito de regular sobre a instrucdo primaria e secundaria, centrando sua atuacao,
porém, muito mais na promulgacéo de leis e regulamentos sobre ensino do que propriamente

em sua implantacdo e implementacgéo:

Desde suas primeiras sessoes, as Assembleias Provinciais apressaram-se em
fazer uso de suas novas prerrogativas e votaram, sobre a instrucdao publica,
uma multiddo de leis incoerentes. Esta incoeréncia podia-se observar, ndo
somente de provincia a provincia mas, também, nas disposi¢des legislativas
da mesma provincia. Ndo havia nem plano e nem método: (havia modelos no
estrangeiro, mas ndo se pensou em ir buscé-los). O que havia eram
interferéncias de grupelhos, a satisfacdo de algumas personalidades ou
disputas oratorias sem conviccao formada do que é o bem publico, isento de
egoismo ou com um real interesse na difusio da instruc&o.”

Além das disputas partidarias, das rixas provinciais, a atuacdo dos governos
provinciais, no que concernia a oferta e expansdo do atendimento escolar publico e gratuito,
esbarrou, quase sempre, nos problemas da precariedade de recursos financeiros, do
desinteresse das familias pela educacdo de seus filhos e filhas, da escassez e despreparo dos
mestres e mestras, da auséncia de politicas publicas comprometidas efetivamente com o
projeto nacional e imperial de civilizacdo do pais, via escolarizacdo. Embora amplamente
anunciada como “mola mestra” propulsora do progresso material, moral e cultural do pais, a
escola néo foi contemplada com politicas e acdes que possibilitassem tal desideratum. Como
bem observou Diva do Couto Gontijo Muniz, no império a escola foi significada como espago
indispensavel para o projeto politico de passagem da “barbarie” para a “civiliza¢ao”, pois
apenas 0 processo de escolariza¢do permitiria eliminar vestigios culturais identificados com a

“barbdarie”, associada ao atraso e a populacao negra:

A preocupacdo das elites dirigentes com a educagdo pautada por rigidos
principios morais e religiosos traduzia seu proposito em erradicar
sobrevivéncias culturais consideradas abominaveis e “abrir caminho ao
progresso e a civilizagdo”. Abominaveis, sobretudo, porque identificadas
com manifestacbes das raizes culturais, negras, disseminadas entre as

% ALMEIDA, José Ricardo Pires de. Op. cit. p. 64-65.
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camadas populares, que comprometiam a imagem do pais perante as nagdes

“civilizadas”.?’

Se o atendimento escolar proporcionado pelo Estado no nivel primario foi sempre
aquém das necessidades do pais, no que tange ao ensino secundario foi ainda mais limitado e
precério. Trata-se de grau de ensino cujo Vviés propedéutico aos cursos superiores manteve-o
atrelado a essa finalidade, ou seja, a de preparar 0s jovens para ingressar naqueles. Destino,
esse, que poucos conseguiam alcangar nas poucas e precarias aulas oferecidas pelo Estado na
modalidade de instrucdo secundaria. Como bem avalia Maria Luisa Santos Ribeiro, “como o
preparo intelectual representava ocasido de ascensdo social, 0s poucos alunos que conseguiam
matricular-se nos Colégios, nos Liceus, ndo tinham outro objetivo sendo o de ingressar no

curso superior, qualquer que fosse sua origem social — média ou alta.”?®

Essa “vocagdo” para o exercicio das profissdes liberais foi criada justamente em razao
da possibilidade de ascensdo social que elas ofereciam. O privilégio dado as profissdes
liberais, conforme avaliou Sérgio Buarque de Holanda, foi algo imanado da presenca
portuguesa entre nos, pois, “em quase todas as épocas da historia portuguesa uma carta de
bacharel valeu quase tanto como uma carta de recomendacdo nas pretensdes a altos cargos

pﬁblicos”zg.

Para Maria Lucia de Arruda Aranha, dentre os varios fatores que contribuiram para a
ma qualidade do ensino primario e secundario destacam-se a auséncia e a formacéo
inadequada dos mestres e mestras. A auséncia de mestre e mestras formados em cursos
normais favorecia o surgimento de docentes improvisados que, além do despreparo em termos
de formagéo profissional, por conta da baixa remuneracdo, dedicavam-se a outras atividades,

de modo a assegurar condi¢des de sustento e de sobrevivéncia. Para a autora:

O precério sistema de tributagdo torna a falta de recursos um crénico
empecilho para qualquer realizacdo, seja a construcdo de escolas, seja a
preparacéo de professores, ou a sua remuneragcdo mais decente. Por isso ndo
é boa a qualidade do ensino, com professores improvisados, incompetentes
e, devido aos baixos salarios, obrigados a se dedicarem a outras atividades
a0 mesmo tempo.*

2 MUNIZ, Diva do Couto Gontijo. Um toque de género: histéria e educacdo em Minas Gerais.(1824-1892).
Brasilia: Edunb, 2003. p. 25.

%8 RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Op. cit. p. 60.

2 HOLANDA, Sérgio Buarque de. Raizes do Brasil. 26. ed. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1995. p. 157.

% ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Histéria da Educagdo. Sdo Paulo: Moderna, 1993. p. 154.
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A necessidade de os docentes obterem a formagdo adequada nas escolas normais,
como possivel garantia de melhoria da qualidade de ensino, ja era defendida, a época, por
varios educadores. Assim, por exemplo, o ja referido Anténio de Almeida Oliveira, defendia
que “nada mais simples que a razdo de ser das escolas normais. Tudo se reduz a um
silogismo. Ninguém pode exercer um oficio que ndo conhece. Ora, 0 magistério é um oficio.

Logo quem quiser segui-lo deve conhecé-10"%".

O educador ressaltava também a necessidade de preenchimento de dois requisitos para
o “oficio” — a vocagdo e a pratica —, construcdes caras a época em que 0 exercicio do
magistério inicia seu processo de profissionalizagdo e institucionalizacdo. No entendimento de
Antdnio Almeida de Oliveira, o professor recém-formado deveria lecionar sob a superviséo de
outro professor, experiéncia vista como indispensavel a sua formacédo, da mesma forma que
ocorria com os demais profissionais como “o aspirante a advocacia ou a clinica ndo raro

comeca a vida trabalhando sob as vistas de outrem™.

O autor é enfatico ao defender a criacdo e expansdo das escolas normais, criticando o
pequeno numero de cursos de magistério existentes a época, aquém das necessidades do pais,
em termos de recursos humanos qualificados. Para ele, cada provincia deveria ter, no minimo,
uma escola normal. Na direcdo contraria ao defendido por aquele, algumas medidas legais
foram aprovadas, com a exting¢do de cursos normais. Tal foi o caso, por exemplo, da Reforma
Couto Ferraz, de 1854. Segundo Demerval Saviani, as mudangas introduzidas por essa
reforma, no periodo de 1854 a 1867, e restritas a provincia do Rio de Janeiro, traduziram o
ceticismo daquele ministro quanto as necessidades e possibilidades de cursos de formacéo de

professores. Afinal, para Couto Ferraz,

as Escolas Normais eram muito onerosas, ineficientes quanto a qualidade da
formacdo que ministravam e insignificantes em relacdo ao nimero de alunos
que nelas se formavam. Por isso j& antecipara na Provincia do Rio de Janeiro a
solugdo adotada no Regulamento de 1854: a substituicdo das escolas normais
pelos professores adjuntos. (...) A ideia pedagdgica ai presente era a de
formac&o na pratica. Consistia em se contratar, por concurso geral aberto aos
discipulos maiores de 12 anos de todas as escolas publicas, docentes
auxiliares. Os que se distinguissem nesse concurso comporiam uma lista da
qual o governo faria a escolha para nomear os adjuntos.®.

L OLIVEIRA, Antdnio de Almeida. Op. cit. p. 211.
2 |dem. p. 212.
% SAVIANI, Demerval. Pedagogia e politica educacional no império brasileiro. Op. cit. p. 5.375.
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Para nossa atualidade soa um tanto estranho a diretriz de “formag¢@o na pratica” dos
mestres e mestras sem 0 necessario ingresso nos cursos de formacdo de professores. Como
ndo estranhar o exercicio docente por jovens ou adultos que, por mais bem intencionados e
vocacionados que pudessem ser, nao teriam a indispensavel formacao escolar para o exercicio
no magistério? Tal orientacdo, a época, igualmente dividia as opinides, tanto é que Anténio
Almeida de Oliveira, ao idealizar a escola normal, sugeriu a idade minima de dezoito anos
para ingresso nesses cursos. Este e outros dispositivos da Reforma de Couto Ferraz mostraram
sua pouca aplicabilidade, sendo, por isso mesmo, logo depois revogada. Como bem afirma
Saviani, “entre os varios dispositivos ndo implementados, efetivamente resultou em letra

morta aquele que pretendia substituir as escolas normais pelos professores adjuntos”.**

Independentemente das mudancas realizadas no setor educacional, com a introducao
de métodos de ensino, a extingdo ou criacdo de cursos normais, as divisdes nos graus de
ensino, reiteracOes da lei da obrigatoriedade escolar, a situagdo do atendimento escolar
publico e gratuito proporcionado pelo Estado Imperial, niveis priméario e secundario,

permaneceu precaria, com o traco comum de busca de solucdo para os problemas

educacionais via promulgaco de leis que muitas vezes ndo safram do papel.*®®

A criagdo do Colégio Pedro Il, em 1837, foi iniciativa que se destaca das demais, pois
este colégio publico, sob a protecdo do governo imperial, tornou-se referéncia de ensino
secundario no pais. Segundo Lilia Schwarcz:

Fundada em 1733, a instituicdo teve diversos nomes — Casa dos Meninos
Orfaos de Sao Pedro, Seminario de Sdo Joaquim, Imperial Seminério de Sdo
Joaquim — até ficar conhecida como o Imperial Colégio Pedro Il. Extinto em
1818, o seminéario foi restituido, em 1821, pelo entdo principe d. Pedro. A
escola seria definitivamente batizada por d. Pedro Il e receberia seu nome
em 2 de dezembro de 1837. A partir de entdo o seminario transformou-se em
colégio de instrucdo secundaria e, em seguida, foi elevado & condicdo de
Imperial Colégio Pedro II. O colégio € reinaugurado em 25 de margo de
1838 pelo imperador, e em 27 de abril do mesmo ano recebe 0s primeiros
alunos. De orfanato humilde, o “Pedro II” — como era chamado — se
transformaria em “gléria” do nosso ensino; uma espécie de “simbolo de
civilidade”, de um lado, e de pertencimento a uma elite, de outro.*

O imperador Pedro Il tinha visivel predilecdo pela instituicdo que levava seu nome.

Ele ndo escondia esse orgulho, dirigia-se ao colégio e ali “assistia a provas, selecionava

% |dem, p. 5. 376.

% MUNIZ, Diva do Couto Gontijo. Um toque de género: histéria e educacdo em Minas Gerais.(1824-1892).0p.
cit.. p. 25.

% SCHWARCZ, Lilia Moritz. As barbas do imperador: D. Pedro II, um monarca nos trépicos. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1998. p. 150.
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professores e conferia médias™’. Ao custear parte dos gastos da instituicio e participar, com
frequéncia, de suas atividades, ora para conferir diplomas aos formandos, ora para fiscalizar
seu funcionamento, o monarca agia, de fato, como administrador do Colégio Pedro Il. Em
carta a José Bonifacio, ele assim se expressou: “Eu s6 governo duas coisas no Brasil: minha

casa e 0 Colégio Pedro 11”8,

Para Lilia Moritz Schwarcz, tal declaracdo tornava explicita “a relacdo estreita que
uniu d. Pedro Il a esse colégio, o Unico que, de certa forma, escapava ao ensino
excessivamente livresco, anticientifico e pouco abrangente da época”. Com efeito, o Colégio
Pedro Il era o Unico estabelecimento de ensino autorizado a realizar exames parcelados para
conferir grau de bacharel, indispensavel para o acesso ao curso de nivel superior. Tal posicdo
no sistema escolar, legitimava o educandario como referéncia de colégio e de ensino,
direcionando as demais instituicdes de ensino secundario a elaborarem seus curriculos

consoante o daquele.

N&o se pode negar que o Colégio Pedro Il ja nasceu com o propdsito e o desafio de
tornar-se a referéncia de ensino secundario no pais. Uma de suas peculiaridades foi a de
oferecer ensino secundario sob a jurisdicdo do governo central, fora, portanto, do ambito
provincial, tal como estabelecido pelo Ato Adicional de 1834, que atribuia aos governos
provinciais a responsabilidade de oferta de ensino primario e secundario. Como bem afirma

Lilia Moritz Schwarcz:

O governo central cuidava de fato era da educagao superior, com exce¢do da
Corte e, como vimos, de algumas instituicbes de ensino secundario que
entravam no elenco de predilec6es do imperador: além do Colégio Pedro I,
o Imperial Observatorio, 0 Museu Nacional, o Arquivo Puablico, a Biblioteca
Nacional, o Laboratério do Estado, o Jardim Botanico e a Academia
Imperial de Belas-Artes. De resto, a falta de instru¢cdo era uma grande
realidade para a maior parte do pais, onde ndo parecia haver interesses
provinciais no aumento do ndmero de cidad&os esclarecidos.”

Pelos bancos escolares do Colégio Pedro Il passaram estudantes que mais tarde
tornaram-se destacadas figuras nas areas da politica, das letras e da administracdo publica,
dentre elas, Alvares de Azevedo, Joaquim Nabuco, Bardo do Rio Branco, Visconde de
Taunay, Manuel Bandeira, e trés presidentes da Republica, Rodrigues Alves, Hermes da

Fonseca e Washington Luis. Seu quadro docente foi igualmente composto por conhecidas

% |dem. p. 151.
% |dem. p. 150.
¥ |dem. p. 151.
“0 |dem. p. 155.
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pessoas do cendrio monarquista e republicano, a saber, Joaquim Manoel de Macedo,
Gongalves Dias, Bardo do Rio Branco, Capistrano de Abreu, Euclides da Cunha, Sylvio

Romero, Jodo Ribeiro, José Verissimo, Manuel Bandeira, Celso Cunha, dentre outros.

Nas Ultimas décadas do século XIX, outra reforma educacional foi promovida pelo
Decreto n° 7.247, de 19 de abril de 1879, conhecida como Reforma Ledncio de Carvalho, que
reformou o ensino primario, secundario e superior na provincia do Rio de Janeiro. Demerval
Saviani resume 0s pontos em que esta reforma apresenta continuidade e inovacdo em relacéo
a Reforma de Couto Ferraz. Segundo o historiador, em continuidade, ha a obrigatoriedade do
ensino primério dos sete aos catorze anos de idade, a assisténcia do Estado aos alunos pobres,
a organizacao da escola primaria em dois graus e o servico de inspecdo escolar. A mudanca
introduzida refere-se ao funcionamento das escolas normais, com a inclusdo de um novo
curriculo, bem como alguns dispositivos indispensaveis aquele, como a nomeacdo de
docentes, a criagdo do 6rgdo dirigente e a remuneracdo de funcionarios. Além disso, também
a criagdo de jardins de infancia, de escolas profissionais, de bibliotecas e museus escolares; a
equiparacdo de escolas normais particulares as oficiais e de escolas secundarias privadas ao
Colégio Pedro I1; a regulamentacdo do ensino superior, com a criacdo de faculdades de direito

e de medicina, e a liberdade de frequéncia nos cursos superiores e secundarios.

Introduziu-se, assim, a modalidade de liberdade de frequéncia, possibilidade que teve
como consequéncia pratica, de acordo com Maria Luisa Santos Ribeiro, a decretacdo da
liberdade de credo religioso dos alunos em 1879. Até entdo, por forca do Regime de
Padroado*!, ocorria o atrelamento entre Estado e Igreja Catélica, sendo esta a religido oficial
do Estado e, como tal, obrigatdria nas escolas de instrucdo primaria e secundaria do pais. Com
0 advento da Republica, estabelece-se, legalmente, o ensino laico nas escolas publicas do pais,
mantendo-se o0 pacto federativo da competéncia dos estados quanto a oferta do ensino
primario e secundario. O ensino superior permanece como criagdo de competéncia do

Congresso Nacional, conforme disposto na Constituicdo de 1891:

Art. 34 - Compete privativamente ao Congresso Nacional:

* Segundo Bruneau, o regime de padroado era a outorga, pela Igreja de Roma, de um certo grau de controles
sobre a Igreja local ou nacional, a um administrador civil, como retribuicdo aos esfor¢cos empreendidos para
difundir a religido catdlica. Assim, esse instrumento juridico possibilitava um dominio direto do Estado Imperial
nos negocios religiosos, especialmente nos aspectos administrativos, juridicos e financeiros. BRUNEAU APUD
SAVIANI, Demerval. Histdria das ideias pedagogicas no Brasil. Campinas: Sdo Paulo, Autores Associados,
2008. p. 179.
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30°) legislar sobre a organizagdo municipal do Distrito Federal bem como
sobre a policia, 0 ensino superior e 0s demais servi¢os gque na capital forem
reservados para o Governo da Unido;

Art. 35 - Incumbe, outrossim, ao Congresso, mas ndo privativamente:
3°) criar instituicbes de ensino superior e secundario nos Estados;
4°) prover a instrucdo secundéaria no Distrito Federal.

Art. 72 - A Constituicdo assegura a brasileiros e a estrangeiros residentes no
Pais a inviolabilidade dos direitos concernentes a liberdade, & seguranga
individual e a propriedade, nos termos seguintes:

§ 6° - Sera leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos publicos.*?

Pelo prescrito na Constituicdo de 1891, o atendimento escolar, nivel primario,
permanecia sob a perspectiva descentralizadora do Ato Adicional de 1834, sendo o ensino
secundario competéncia compartilhada entre os governos federal e estadual. A criagdo de
estabelecimentos de ensino superior e secundario nos Estados era competéncia do Congresso,
“mas ndo privativamente”. O governo da Unido também deveria promover a instrugdo
secundaria no Distrito Federal. Talvez sua maior inovacdo tenha sido o estabelecimento do
ensino laico, perspectiva que, de certa maneira, ja havia sido contemplada pela Reforma de
Ledncio de Carvalho, de 1879. De acordo com Rosa de Fatima Souza,

a centralidade atribuida pelos republicanos a educagdo, na transicdo do
século XIX para o século XX, nutriu-se dos ideais liberais e dos modelos de
modernizagdo educacional em voga nos paises ditos civilizados, ratificando
a distin¢do entre educacdo do povo e educagdo das elites e estabelecendo
clivagens culturais significativas.®

Nas escolas primarias republicanas, cujo propésito era o de um atendimento publico e
gratuito que alcancasse a maior parte da populacdo, deveria ocorrer o ensino de nogoes
elementares das ciéncias fisicas, naturais e sociais, ao lado da aprendizagem do ler, escrever e
contar. O ensino secundario, direcionado para os setores de elites e da classe média,
permanecia como espaco de difusdo de uma cultura geral de carater humanista, mesclada a

uma cultura cientifica e tecnoldgica. Segundo Rosa de Fatima Souza,

a formacdo do cidaddo republicano ancorou-se de um lado, nas
possibilidades de integracdo social pelo cultivo da formacdo civico-
patriotica, pela afirmacdo da nacdo como projeto politico e pela difusdo de
elementos das ciéncias, das técnicas, das letras e das artes; de outro lado, na
constituicdo de culturas escolares distintas configuradas em diversos tipos de
estabelecimentos de ensino e em modos diferenciados de distribuicdo e

*2 BRASIL. Constituicdes Brasileiras: 1891. 2v. Brasilia: Senado Federal e Ministério da Ciéncia e Tecnologia.
Centro de Estudos Estratégicos, 2001b.

* SOUZA, Rosa Fatima de. Histéria da organizagéo do trabalho escolar e do curriculo no século XX: (ensino
primario e secundario no Brasil). Sdo Paulo: Cortez, 2008. p. 19.
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apropriacdo do conhecimento e de producdo de disposicOes, de percepgdes
de mundo e de pessoas™.

Para alcancar tal formacdo, orientada por objetivos civico-patrioticos, procedeu-se a
uma reorganizacdo curricular. Nesta, opera-se a introducdo de novas disciplinas, como
educacao fisica, instrucdo civica e moral, ao lado das ciéncias fisicas, naturais e humanas,
conferindo ao ensino de histéria uma posicdo de destaque na formagdo civico-patridtica
pretendida. Mantém-se a crenga no poder transformador da escola e de sua capacidade de
formacéo do cidaddo brasileiro, trabalhador ordeiro, disciplinado e qualificado. Investia-se na

escola como o lugar por exceléncia capaz de

moldar o carater das criancgas, futuros trabalhadores do pais, incutindo-lhes
especialmente valores e virtudes morais, normas de civilidade, amor ao
trabalho, o respeito pelos superiores, o0 apreco pela pontualidade, pela ordem
e pelo asseio. E, de modo muito especial, deveria a escola popular colaborar
na importantissima obra de consolidacdo da nacdo brasileira, veiculando
valores civico-patridticos, por meio dos quais cultivaria nas geragdes o amor
pela patria.”

Orientada por esse ideério, a proposta educacional dessa fase primeira da experiéncia
republicana foi marcada por duas intencdes formadoras: a civica e a cientifica. A formacéo
civica visava formar o cidaddo nacional, ou seja, ir além da mera preparacdo para 0 ensino
superior, de modo a contemplar também a aplicacdo no mundo do trabalho. A formacédo
cientifica complementava, assim, a formacdo humanista até entdo predominante ao ser
contemplada em um curriculo escolar que enfatizava o ensino da matematica, fisica, quimica

e biologia, ao lado das humanidades.

Tal orientacdo foi adotada apos reiteradas criticas de um grupo de educadores que
defendia a continuidade da formacdo literaria/humanista coexistindo com a cientifica. Tal
posicdo foi considerada e traduzida em lei com uma modificagdo dos curriculos, em 1893,
redistribuindo as disciplinas curriculares humanas e cientificas de modo mais equilibrado. Na
primeira fase da Republica, as politicas educacionais oscilaram entre reformas que buscam
ora romper ora dar continuidade ao praticado nas ultimas décadas do Império. Segundo Maria

Luisa Santos Ribeiro, o primeiro periodo republicano

caracteriza-se, desta forma, a continuidade do movimento de atualizacdo
historica, de modernizagdo da vida brasileira, analisado e criticado quando
da discussdo das Ultimas décadas do Império.

* 1dem, ibidem.
** |dem. p. 37.
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Os resultados conseguidos, completamente distintos dos “idealizados”,
comprovam, mais uma vez, a ineficacia e os prejuizos de tal atitude
intelectual.*®

Interessa-nos, no presente estudo, o contexto educacional das primeiras décadas da
Republica, no tocante ao ensino de Historia. Com o advento da Republica, ndo ocorrem
significativas mudancas de concep¢do da educacdo como propulsora do progresso e da
civilizacdo, permanecendo a significacdo dada a escola como espaco importante para a
consolidacdo do projeto de nagéo e de identidade nacional. Como bem avaliou Elza Nadai,
“na Republica os processos de identificagdo com a historia da Europa e de formacdo da
nacionalidade foram aprofundados™’, haja vista a énfase dada ao ensino de histéria na

formacéo do cidadao republicano.

As reformas do sistema de ensino, realizadas nas décadas de 30 e 40, caminharam em
direcdo a um sistema nacional de educacdo, ao definir, de modo sistémico e centralizado,
programas, instrucdes sobre métodos de ensino, estrutura e organizacdo das escolas. Nos
curriculos escolares, o ensino de Historia, ao lado do ensino da Lingua Portuguesa, eram
vistos como conhecimentos indispensaveis a formacdo do cidaddo e da nacdo brasileira. A
reforma Francisco Campos, de 1931, recomendava que no tocante ao ensino de histéria a
énfase deveria ser dada a histéria da civilizacdo, articulada a historia do pais, pois, afinal
aquela era nossa referéncia. Para o ensino especifico da historia do Brasil a prescricdo era a de
que “fosse reduzido ao minimo necessario o estudo da sucessdo de governos, das questoes
diplométicas e da historia militar, mas admitia-se a orientacdo dos estudos para a historia
biogréfica e episddica, sobretudo nas primeiras séries™®. Duras criticas foram remetidas a
essa reforma, pois, para alguns professores de historia do Brasil, ela reduziu esse dominio da

Histdria, ao dilui-la na Histdria da Civilizacdo, tendo inclusive a carga horaria diminuida.

Em 1942, a Reforma Gustavo Capanema, que definiu a Lei Organica do Ensino
Secundario, estabeleceu trés niveis de ensino: o primario, com quatro anos de escolaridade; o
ginasial, também com quatro anos; o classico ou cientifico, com trés anos. A Historia do

Brasil retorna como disciplina autbnoma, com carga horaria aumentada e reafirmando seu

*® RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Op. cit.p.73.

* NADAI, Elza. O ensino da histéria no Brasil: trajetoria e perspectiva. Revista Brasileira de Histéria: memoria,
histéria, historiografia. Dossié ensino de histdria, Sdo Paulo: ANPUH, Marco Zero, n°. 25/26. 1993. p. 107.

*8 FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Histéria e Ensino de Histéria. Belo Horizonte: Auténtica, 2006. p. 53.
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papel na dimensdo civica da identidade nacional com a orientacdo de que era necessario

. - L. .. , . 49
“enfatizar a comemoragdo de herdis em grandes festividades civicas™™.

Trata-se de reformas emprenhadas e comprometidas com o projeto politico de
formacéo do cidaddo nacional, no qual atribuia-se ao ensino de histéria um papel importante.
De acordo com Elza Nadai, a concepcao de historia presente nos programas e textos didaticos
encontrava-se fortemente ainda marcada pela matriz positivista de viés civico-patriético, da
historiografia do Instituto Histérico Geografico Brasileiro/IHGB, haja vista as énfases
conferidas a “ideia de neutralidade” e a “posicdo do herdi na construgdo e organizagdo da

Patria”. Nas palavras daquela historiadora:

Outro aspecto a ser focalizado refere-se a propria concepgéo de historia que
se concretiza nos programas e compéndios adotados bem como nas
discussdes travadas. E nesse particular que sobressai a grande influéncia do
positivismo. O conceito de fato, a neutralidade do historiador-professor ao
tratar do social, a posi¢do do herdi na construcdo e organizagdo da Patria, a
associacdo entre o “método positivo” dado pelas ciéncias naturais € o ensino
da historia permearam tanto a organizagédo da escola secundaria quanto a dos
estudos historicos.>

1.2 O livro didatico

O processo de escolarizagdo na sociedade brasileira oitocentista, levado a efeito pelas
politicas educacionais do Império, incluiu a constituicdo da historia como disciplina escolar
“com objetivos definidos, contetidos adaptados da producao cientifica e métodos pedagdgicos
proprios™ . Nessa posicdo, o ensino de histéria foi incluido no curriculo das escolas de
instrucdo primaria e secundaria, localizacdo que demandou a producdo e utilizacdo de livros

didaticos de historia, particularmente aqueles referentes a historia do Brasil.

O livro didatico, como produto e/ou artefato cultural que é, veicula ndo apenas 0s
conhecimentos universalmente sistematizados e traduzidos em contedidos escolares, mas

também um sistema de valores, ideologias, conceitos e preconceitos de uma dada sociedade e

* BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: histéria. Brasilia:
MEC/SEF, 1998. p 23.

%0 NADAI, Elza. O ensino da histéria no Brasil: trajetéria e perspectiva. Op. cit. p. 110.

1 FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Op. cit. p. 42.
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cultura em que todo corpo social se encontra enredado e por ela € significado. Compreende,
enfim, uma construcgéo discursiva, um saber, atravessado por um conjunto de representacoes
que orientam 0 modo de pensar, de agir e de se posicionar diante do mundo, de um individuo
e de um grupo/comunidade. Além disso, também como mercadoria que também o &, o livro
sofre interdi¢cdes e mediagdes em sua construgdo, desde o texto original a sua edi¢éo, revisdo,
producdo gréfica e distribuicdo. Nesse sentido, é produto que foge ao controle do autor. Como
bem avalia Roger Chartier: “Facam o que fizerem, os autores ndo escrevem livros, os livros
ndo sdo de modo algum escritos. Sdo manufaturados por escribas e outros artesdos, por

A . . . , . 2
mecénicos, outros engenheiros e por impressores e outras maquinas.”

Como depositario de contetdos escolares, o livro didatico possibilita a transposi¢do do
saber académico para o saber escolar, operacdo que se da mais ou menos perfilada aos
parametros curriculares. Segundo Yves Chevallard®®, a transposicdo é operacdo na qual
ocorrem a adequacdo vocabular, o ordenamento dos capitulos, 0 uso de conceitos, resumos e
ilustracdes. O livro didatico € um produto cultural resultante da transposicdo didatica feita por
seus autores que, para escrevé-lo procedem a selecdo de conteudos, a utilizacdo de modelos
explicativos escolhidos em funcdo de seus posicionamentos ideoldgicos, politicos e
pedagogicos. Nesse sentido, o livro didatico expressa, mais ou menos explicitamente, mais ou
menos fielmente, as visGes de mundo dos autores, seu universo representacional e simbdlico.
Como expressdes de uma operagdo de transposicdo didatica, os livros didaticos sdo tanto o
contexto da producdo dos textos, das diversas leituras do mundo, como o texto sobre outros
textos, com seus sentidos e orientacdes. Como bem assinala Ana Maria Monteiro, 0s livros

didaticos enquanto

expressao de uma transposicdao didatica ja iniciada por seus autores, (...)
apresentam uma selecdo de conteludos a ensinar e matrizes disciplinares
sobre como ensinar, por meio de modelos explicativos, conceitos, analogias
e outros modos de representar esse saber.>*

(13

Para Yves Chevallard, os professores ndo fazem a transposi¢do didatica, isto ¢é, “a

5955

passagem do saber académico ao saber ensinado”, mas atuam “numa transposi¢do ja

2 CHARTIER, Roger. A histéria cultural: entre préaticas e representacdes. Lisboa: Difel/Rio de Janeiro:
Bertrand do Brasil, 1990. p. 126.

%% CHEVALLARD APUD MONTEIRO, Ana Maria. Professores e livros didaticos: narrativas e leituras no
ensino de historia. In: A histéria na escola, autores, livros e leituras. ROCHA, Aparecida Bastos; REZNIK,
Luis; MAGALHAES, Marcelo de Souza. (org.). Rio de Janeiro: Mauad X, 2007. p. 84.

% MONTEIRO, Ana Maria. Professores de histéria: entre saberes e préaticas. Rio de Janeiro: Editora FGV,
2009. p. 175.

* Idem, ibidem.
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iniciada pela noosfera”®, com relativa autonomia, sendo que os livros didaticos

desempenham importante papel nesse processo de transposi¢cdo. Eles sdo usados pelos
professores como fonte de orientacdo para explicacdes desenvolvidas nas aulas, como apoio

ao planejamento e sugestdes para avaliacdes, como material de estudo e mesmo atualizacdo®”.

Segundo Ana Maria Monteiro, para que 0s saberes possam ser objeto de ensino escolar
fazem-se necessarias rupturas que criem inteligibilidade, estabelecida a partir de varias
operacdes. Estas sdo definidas por Yves Chevallard como a dessincretizacdo, a
despersonalizacdo, a programabilidade, a publicidade e o controle social das aprendizagens.
Na dessincretizacdo, uma nova sintese é criada levando em consideragdo as necessidades dos
processos de aprendizagem e de adequacgdo ao publico. A despersonalizacdo € a retirada das
referéncias de autoria, caras ao espaco académico, mas dispensavel nos saberes a ensinar e
ensinados. Na programabilidade, tem-se a definicdo racional de sequéncias que possibilitem o
conhecimento progressivo. Na publicidade, exige-se a definicdo explicita do saber a ser
ensinado. Pelo controle social das aprendizagens, opera-se a aplicacdo de procedimentos que

possibilitem a verificagcdo do conhecimento adquirido®®.

Como ja assinalado, o livro didatico é importante material de apoio, de estudo e de
fonte de orientacdo ao exercicio docente, pois apresenta ndo apenas contetdo, mas também
indicacdes quanto as estruturas das aulas e orientacfes para o fazer docente, ao agregar, além
de textos especificos sobre conteddos, também textos complementares, exercicios,
questionarios e propostas de atividades. Nesse sentindo, funciona como manual para o
professor, ao estabelecer uma espécie de “receita” sobre “o que” e também “como” ensinar.
Enfim, como veiculos “portadores de um sistema de valores, de uma ideologia, de uma
cultura®, de um universo representacional, compreendem material com ricas possibilidades
de acesso a cultura escolar e ao objetivo do ensino da histéria em diferentes momentos e

espacos da historia da educagéo do pais.

%% Noosfera significa a esfera do conhecimento que cerca todos os individuos e a sociedade humana. A palavra é
originaria do grego noos, mente, pensamento, consciéncia e sphera, corpo de superficie redonda. A noosfera é
resultado da producdo de conhecimento em cada tempo e espaco, por isso esta constantemente em construgéo.
MONTEIRO, Ana Maria. Professores de historia: entre saberes e praticas. Op. cit. p. 175.

*" 1dem, ibidem.

8 MONTEIRO, Ana Maria. Professores e livros didaticos: narrativas e leituras no ensino de histéria. Op. cit. p.
86.

% BITTENCOURT, Circe. Livro didatico entre textos e imagens. In: BITTENCOURT, Circe. (org.). O Saber
histérico na sala de aula . Sdo Paulo: Contexto. 1998, p. 72.
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Considerar o livro didatico apenas como instrumento de reproducéo ideol6gica é uma
leitura reducionista que nos remete as reflexdes de Louis Althusser e sua obra “Ideologia e
Aparelhos Ideoldgicos do Estado”. O autor, partindo de uma perspectiva estruturalista
marxista, defende que a exploracdo de uma classe por outra é mascarada pela ideologia, por
meio da qual os valores da classe dominante s&o reproduzidos, universalizados e assimilados
pela classe dominada. Tal reproducdo é operada pela mediacdo do aparato do Estado, em sua
forma mais ostensiva — Exército, policia, tribunais, prisao, etc.-, e naquelas menos ostensivas,
dissimuladas nos aparelhos ideoldgicos do Estado, localizados nas instituicdes da sociedade
civil que igualmente reproduzem os valores vigentes, dentre eles, a Igreja, a familia, a

imprensa e a escola®.

Althusser privilegia a escola como aparelho ideoldgico do Estado, por entender que
ela desempenha papel de destaque na reproducdo do sistema, ao inculcar a ideologia
dominante e reproduzir a divisdo classista da sociedade capitalista. Nesse sentido, o conteido
constante nos livros didaticos de histéria serve aos interesses da classe dominante cujos
interesses o Estado representa. O livro didatico €, dessa forma, um instrumento do aparelho
ideoldgico escolar, ao funcionar para e na reproducdo da ideologia capitalista e burguesa. Ao
discorrer sobre a violéncia simbdlica ou material praticada no espaco escolar, Althusser
ressalta o papel reprodutivo desempenhado pela instituicdo escolar:

Cada massa que fica pelo caminho esta praticamente recheada da ideologia
que convém ao papel que ela deve desempenhar na sociedade de classes:
papel de explorado (com “consciéncia profissional”, “moral”, “civica”,
“nacional” e apolitica altamente ‘“desenvolvida”); papel de agente da
exploragdo (saber mandar e falar aos operarios: as “relagdes humanas™), de
agentes da repressdo (saber mandar e ser obedecido “sem discussdo” ou
saber manejar a demagogia da retérica dos dirigentes politicos), ou o0s
profissionais da ideologia que saibam tratar as consciéncias com o respeito,
isto é, com o desprezo, a chantagem, a demagogia que convém, acomodados
as subtilezas da Moral, da Virtude, da “Transcendéncia”, da Nacdo, (...)*

Trata-se de leitura da educacdo e do livro didatico bem datada e localizada nos
quadros reprodutivistas do pensamento pedagdgico da década de 1970, que reduziu a leitura
do social a relacdo dominador/dominado, sem a possibilidade de agenciamentos e mediacGes
dos sujeitos/objetos do processo de aprendizagem e mesmo da escola. Tal visdo foi
posteriormente criticada no campo educacional também por retirar da escola qualquer

possibilidade de mudanca e por reduzir a complexidade das relagfes travadas dentro e fora da

80 ALTHUSSER, Louis. Ideologia e aparelhos ideolégicos do Estado. Lisboa: Editorial Presenca, 1980.
51 |dem. p. 65-66.
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escola a uma Unica relacdo, a de dominador/dominado, e a uma Unica Otica, a da reproducao
ideoldgica do sistema. A escola, inscrita na sociedade capitalista, envolve isso mas vai além
disso. Ela reproduz o saber, mas também produz saber: engendra-se, em seu interior, uma
cultura escolar propria; € um espaco tensionado, criativo e reprodutivo, atravessado por

permanentes disputas e jogos de poder.

Como suporte ao trabalho docente/discente, o livro didatico é material ha muito tempo
utilizado. No Brasil, sua producdo e utilizagdo encontram-se sintonizadas com a concepcao
proposta por Comenius®® e além dela, pois considerado material de apoio as atividades
didaticas, de transmissdo de conhecimento e também de suporte ao fazer docente. No Brasil,
0s manuais e livros didaticos também cumpriram a fungdo de formacdo de docentes durante o
século XIX e parte do século XX, em razdo da situacdo de escassez de escolas normais e de
quadros qualificados para o magistério. O pais independente enfrentou, no caso da
obrigatoriedade de atendimento escolar oferecido pelo Estado, a caréncia de quadros e o
desinteresse pelo exercicio da profissdo docente. Os professores, em sua maioria, nao
possuiam formacdo no magistério e tornavam-se mestres no exercicio dessa funcdo para a
qual eram recrutados os individuos supostamente conhecedores da matéria a ser lecionada.
Assim, padres, médicos, advogados, engenheiros, escritores, compunham o0s quadros
profissionais das instituicdes de ensino do periodo monarquico e primeiras décadas da
Republica, tal como destacado por Arlete Medeiros Gasparello, ao tracar o perfil dos

professores daquele periodo,

numa época em que ndo havia instituicdes formadoras de professores para
ensino secundario, a funcdo docente foi exercida por pessoas de diversas
profissBes e interesses, mas que possuiam uma afinidade — eram letradas e o
mundo que as unia era 0 mundo dos livros — como escritores, jornalistas e
autores de livros didaticos.®®

Circe Bittencourt, em seu estudo sobre o tema, também defende a ideia de que o livro

didatico serviu durante o século XIX e também em parte do XX, como instrumento de

%2 Comenius (1592-1670), em sua obra Didatica Magna, germinada no seio da Reforma Protestante,

revolucionou o sistema de ensino do século XVII ao idealizar a escola para todos. Tomando como parametro o
sistema de manufaturas, pensou o trabalho educacional por meio da divisdo de séries, niveis e éreas de
conhecimento. Para equacionar a questdo da falta de professores com formacdo adequada ao magistério
Comenius estabeleceu 0 manual didatico, como Unico intermedidrio na relagdo professor/aluno e como
ferramenta asseguradora da transmissdo de conhecimento. Para esse bispo moravio, o trabalhador da educacao
deveria estar subordinado ao manual didatico. Para aprofundar a questdo é interessante ver ALVES, Gilberto
Luiz; CENTENO, Carla Villamaina. A produgdo de manuais didaticos de historia do Brasil: remontando ao
século XIX e inicio do século XX. In: Revista Brasileira de Educacéo. vol. 14, n. 42, set-dec, 2009. p. 469-487.
8 GASPARELLO, Arlete Medeiros. Homens de letras no magistério: Joaquim Manuel de Macedo e a
construcdo de uma histdria escolar. Revista de Histdria, Sdo Paulo, n. 164, jan-jun. 2011. p. 468.
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formagé&o tanto do professor quanto do aluno. Tal importéncia foi objeto do zelo regulamentar
do Estado Imperial, que prescreveu critérios para a elaboracdo de compéndios de historia do
Brasil, comprometidos com o projeto politico de construgdo da nacao que incluia a unificagédo
da populacdo do pais em torno de um passado comum, de um repertorio compartilhado de
valores, costumes, tradigdes e ideias, bem como de uma cultura escrita comum. Como ressalta

Circe Bittencourt,

o livro era entendido como a possibilidade de unificar a educacao escolar em
todo o territdrio nacional, favorecendo a insercéo de determinadas categorias
de jovens em uma mesma comunidade cultural, determinando uma Unica e
determinada forma de se expressar e de se comunicar.®

A disciplina histéria e seu ensino nas escolas integravam alguns dos dispositivos
politicamente criados para operacionalizagdo daquele projeto de “construcdo da nacdo,
percebida como um dos elementos definidores da identidade nacional”.®® Tal identificagdo
ganha configuragdes diversas, dependendo dos enfoques dados nos diferentes momentos da
experiéncia histdrica brasileira, imperial ou republicana, pois ancora nossa localizagdo no
tempo e no espaco, indispensavel a manutencdo de determinada ordem social. O livro
didatico, como suporte para o ensino da histéria do Brasil, cumpriu desde o nascer do Império
um dos papeis fundamentais no processo de construcdo da nacdo e da nacionalidade
brasileiras, consoante os idearios de civilizacdo e de progresso material e moral, presentes nos

projetos imperial e republicano.

Como ja ressaltado, a influéncia dos modos de ver o passado dos homens de letras e
dos membros do IHGB respondeu pela escrita de uma historia “mestra da vida”, centrada em
escrever a biografia da nacdo, uma historia cujos lacos com o passado colonial, com a
continuidade da tradicéo lusa, foram realgados e mantidos. Como afirma Circe Bittencourt, “a
opcdo das elites no poder, elites provenientes do setor agrario e escravagista, foi a
constituicdo de um nacionalismo identificado com o mundo cristdo e branco europeu,

acrescido de um espectro conservador representado pelo regime monérquico”66.

A histéria do Brasil, produzida sob a égide do IHGB, transposta para os livros

didaticos e disseminada nas escolas, foi a que consagrou aos colonizadores e seus

® BITTENCOURT, lIdentidade e ensino de histéria no Brasil. In: CARRETERO, M; ROSA, Alberto e
GONZALEZ, M.F. (orgs.). Ensino de historia e memdria coletiva. Porto Alegre: Artmed, 1993, p. 64.

% MUNIZ, Diva do C. G. O refrdo da nagao/civilizacdo e uma dupla sertaneja: viajantes estrangeiros e o interior
do Brasil oitocentista. In: MUNIZ, Diva do C. G.; SENA, Ernesto Cerveira de. (org.) Nacdo, civilizacéo e
histéria. Leituras sertanejas. Goiania: PUC, 2011. p. 22.

% BITTENCOURT, Circe. Livros didaticos entre textos e imagens. Op. cit. p. 35.
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descendentes o grande feito da colonizagdo e da independéncia do pais. A experiéncia
historica foi por eles descrita e significada fundamentalmente como acontecimento politico
protagonizado pelos governantes e pelas instituicbes que os representam, sendo, ambos,
identificados com as elites brancas, proprietarias, politicas, administrativas e intelectuais.
Suas acdes deveriam servir de exemplos para os demais integrantes da sociedade brasileira,
ou seja, para o grande contingente de excluidos da histéria, formado pelas pessoas pobres e
remediadas, livres, libertas ou escravas, consideradas ndo-civilizadas porque desprovidas do

esclarecimento que o saber letrado proporciona.

E recorrente, na literatura sobre o livro didatico, a nocio de funcdo deste artefato, na
producdo de condutas homogéneas. Com efeito, ao incutir nos alunos, e também nos docentes
formados na pratica docente, um repertério comum de valores, atitudes, conhecimentos e
habilidades, os manuais didaticos funcionam na producdo de um padrdo de condutas,
engendrando sentimentos de pertencimento a comunidade escolar e, além dela, a nacdo. Como

assinala Jodo Batista Araujo Oliveira:

E frequente a referéncia a ideia de que a autoridade do livro, ou o seu valor
tal como é definido, esta em sua funcdo expressa de codificar, sistematizar e
homogeneizar uma dada concepcéao pedagdgica, que por sua vez traduz uma
dada concep¢do de mundo e da sociedade consubstanciada em ideologias e
filosofias. Enquanto instrumento homogeneizador, os livros devem ser
capazes de fornecer uma “base comum”, um conjunto de informagdes que
confiram uma unidade a “classe” de alunos.®’

O livro didatico cumpre, portanto, ndo apenas um papel pedagdgico, mas também
politico e cultural, na medida em que mobiliza e internaliza valores, ideias, papeis e sentidos
socialmente produzidos e comunicados. Este atua, assim, no processo de amalgamento das
identidades escolares e também sociais e culturais, dentre elas, a identidade nacional. Ao
possibilitar e mediar a aprendizagem dos conhecimentos universalmente sistematizados, o
livro didatico revela-se, assim, como um produto cuja elaboracdo se da atravessada por
relacfes de poder. No caso do livro didatico de historia, ele veicula, em diferentes momentos
da experiéncia histérica, a visdo vitoriosa na disputa travada pelo controle da leitura do
passado que atravessa todo discurso historiografico. Assim, por exemplo, no contexto do
Estado Novo e de seu projeto de Estado Nacional, de construcdo da nacéo e da nacionalidade
brasileiras, a visdo predominante da leitura do passado foi a que privilegiou

% OLIVEIRA, Jodo Batista Aralijo e; GUIMARAES, Sonia Dantas Pinto; BOMEENY, Helena Maria B. A
politica do livro de didatico. Sdo Paulo: Summus; Campinas: Ed. Unicamp, 1984. p. 28.
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garantir, de maneira hegemoénica, a criacdo de uma identidade comum, na
qual os grupos étnicos formadores da nacionalidade brasileira apresentavam-
se, de maneira harmdnica e ndo conflituosa como contribuidores, com igual
intensidade e nas mesmas proporcdes naquela acio.®

Na “criagdo de uma identidade comum”, a constituicdo da nagdo compreendia um de
seus elementos definidores e a historia e seu ensino um dos instrumentos e também um dos
caminhos e orientagbes importantes para que tal identidade se forjasse. Percebida, nos
projetos monarquico e republicano de formacéo e consolidacdo da identidade nacional, como
uma das disciplinas escolares fundamentais para tal propdésito, a Historia do Brasil ocupou
uma posicdo de destaque nos curriculos escolares. Trata-se de posicdo definida desde o
Império, consoante as orientagdes do modo de se escrever historia do Instituto Histérico e
Geografico Brasileiro, pautado na concepcao da disciplina como “mestra da vida”. De acordo
com Elza Nadai, historicizar o estatuto da histéria como disciplina é operacdo que nos permite

perceber a

constituicdo do campo e do método da histéria que privilegia. E é também
reforgar e instituir sua memoria na qual a historia serve de legitimadora e
justificadora do projeto politico de dominag&o burguesa, no interior da qual a
escola secundaria foi um dos espacos iniciais de formacéo da elite cultural e
politica que deveria conduzir os destinos nacionais, em nome do conjunto da
nag&o.*

Analisar a constituicdo do campo disciplinar da histdria é exercicio que nos remete ao
projeto politico imperial da construcdo da nacdo, que incluia o compartilhamento de um
passado comum, mobilizado e registrado na memoria oficial e domesticado na histéria
produzida no e sob a égide do IHGB. Esta histdria, pensada e escrita como biografia da nacéo,
enfatizava os acontecimentos politicos-institucionais protagonizados pelos governantes e
liderangas militares e politicas, significados como “herdis condutores da nacdo”, cujas
condutas, vistas como exemplares, deveriam servir de guia para os demais, sobretudo para as
camadas populares. Elas formavam justamente o segmento “incivilizado” da sociedade que

deveria ser educado nas escolas, j& que identificado como ainda ndo integrante da nacéo, tal

como projetada segundo o idedario europeu civilizante da época.

Na Republica, observa-se a permanéncia do ideario europeu de civilizagdo e progresso
informando a concepcdo de Histdria do Brasil, percebida como integrante da historia das

nagdes civilizadas, tal como pensado no século XIX. Significativamente, foi incluido nos

% NADAI, Elza. O ensino de Historia e a “Pedagogia do Cidaddo”. In: O ensino de histéria e a criagéo do fato.
PINSK, Jaime. (org.). S&o Paulo: Contexto, 2002. p. 24.
% NADAI, Elza. Op. Cit. p. 25.
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curriculos escolares o ensino de Historia da Civilizacdo, uma vez que se entendia a
experiéncia histdrica brasileira como destino e parte integrante daquela. Tal compreensdo ndo
deve ser creditada unicamente a idealizacbes de uma elite letrada, mas pela posicao
hegeménica da Europa, naquele momento, reconhecida como o centro dindmico do
capitalismo mundial e, portanto, modelo de progresso e civilizagdo para aqueles que
defendiam idéntico projeto. Apenas com 0s ventos novos da modernidade brasileira dos anos
1920-1930 ocorre um primeiro deslocamento nesse modo de se ver, com 0 movimento de
ruptura com o passado e com olhar voltado ndo mais para fora, mas para si proprio, para a

interiorizagdo, para nossa brasilidade.

O movimento de criagdo e expansdo da vida cultural e intelectual observado, no
Brasil, a partir da segunda metade do século XIX adquire maior visibilidade com a liberdade e
correspondente expansdo da imprensa publica. Autores de formacgdes e profissdes variadas
atuam na imprensa, redigindo artigos, poesias, contos, ensaios e outros escritos. Muitos desses
intelectuais exerciam também o magistério, principalmente no Colégio Pedro I, instituicdo
que inclusive conferia maior legitimidade a autoria dos discursos veiculados na imprensa,
pois, afinal, era a referéncia de colégio e de ensino secundario a época. Segundo Arlete

Medeiros Gasparello:

esses intelectuais professores exerciam o magistério principalmente no
Colégio de Pedro Il e atuavam ainda em outras instituicbes como, por
exemplo, Academia Militar, Mosteiro de Sdo Bento, Faculdade de Medicina,
Escola Normal da Corte, Liceu de Campos, Liceu de Artes e Oficios e
Colégio Abilio. Dentre outras instituicbes nas quais exerciam o magistério,
contam-se a Escola Nacional de Belas Artes, a Faculdade Livre de Ciéncias
Sociais e Juridicas, 0 Ginasio Brasileiro e o Instituto Comercial ”°

No exercicio da atividade docente, muitos desses intelectuais faziam uso da habilidade
literaria para redigir manuais didaticos, producgdo que atendia as necessidades tanto dos alunos
como de professores em um meio cultural até entdo precariamente provido desse recurso
didatico. Redigir o proprio manual didatico era exigéncia colocada aos professores do Colégio
Pedro Il e tornou-se, assim, uma atividade inerente ao exercicio docente nas principais
instituicbes de ensino do pais. De uma maneira geral, cada professor elaborava suas
“apostilas” que futuramente comporiam um manual didatico. A legitimidade da obra se dava
mais facilmente se o autor fosse professor do quadro do Colégio Pedro Il e, sobretudo, se seu

livro integrasse a lista de obras indicadas nos programas de ensino daquele colégio.

" GASPARELLO, Arlete Medeiros. Homens de letras no magistério: Joaquim Manuel de Macedo e a
construcdo de uma histdria escolar. Op. cit. p. 469.
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Segundo Arlete Medeiros Gasparello, os livros didaticos de Historia do Brasil do
século XIX tiveram como principais autores 0s professores de historia do Colégio D. Pedro 11

e de algumas outras instituicdes do Rio de Janeiro. Segundo a historiadora,

a historia ensinada correspondeu a expressdes diferenciadas de cada
momento em sua relacdo com o passado e a mudanca na postura pedagdgica
sobre a formagd@o nacional. Inicialmente, desenvolveu-se uma fase da
histdria patridtica, que predominou de 1831 a 1861; em seguida, até o final
do século, houve o predominio da histéria imperial, de 1861 a 1900; e, por
Gltimo, de uma histéria republicana em sua primeira fase, de 1900 a 1920."

No presente estudo, escolhemos trés autores, cujas obras produzidas sob marcos
cronoldgicos e temporais distintos correspondem a divisdo cronolégica adotada por Arlete
Gasparello a que fizemos referéncia. A primeira obra, “Licdes de Histdria do Brasil”, editada
em 1865, de Joaquim Manoel de Macedo, corresponde ao predominio da histéria imperial. A
segunda obra, “Histdria do Brasil - Curso Superior”, editada em 1900, de Jodo Batista
Ribeiro, corresponde ao inicio da fase republicana, em sua primeira fase. A outra obra,
“Historia do Brasil”, editada em 1918, de Joaquim Osoério Duque Estrada, na primeira metade

do século XX, foi escrita no final da primeira fase da histéria republicana.

Joaquim Manoel de Macedo, autor de Li¢Ges de Histdria do Brasil, nasceu em 1820 e
faleceu em 1882 em lItaborai, interior do Rio de Janeiro. Foi médico, escritor, jornalista,
deputado provincial e geral pelo Partido Liberal, professor do Colégio Pedro Il e membro do
Instituto Histérico Geogréafico Brasileiro, onde atuou nos cargos de Primeiro Secretério e
orador. Segundo Tania Serra’, estas Ultimas atuacdes foram significativas para a elaboragéo
de seu livro, primeira obra didatica produzida por um professor de Historia do Brasil do
Colegio Pedro Il. Originalmente, a obra foi produzida em dois volumes. O primeiro volume
foi publicado em 1861, pela Tipografia Imparcial de J. M. Nunes Garcia e destinava-se aos
alunos dos primeiros anos das escolas de instrugdo primaria, com ligdes que cobriam a
Histdria do Brasil até o ano de 1581. O segundo volume, foi publicado em 1863 pela editora
de Domingos J. G. Brandéo, apresentava li¢cbes sobre a Historia do Brasil, no periodo de 1851
a 1822, tendo os alunos dos anos finais das escolas de instru¢do primaria como destinatarios.
Esses dois volumes foram unificados, com seu contetdo atualizado e publicado em 1865 pela

Tipografia de Simon Rancon, para a Garnier, com licdes até o0 ano de 1823. Com diversas

I GASPARELLO. Arlete Medeiros. O livro didatico como referéncia da cultura histérica. In: A escrita da
historia escolar: memoria e historiografia. ROCHA, Helenice Aparecida B.; MAGALHAES, MARCELO DE
Souza; GONTIJO, Rebeca. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2009, p. 271.

2 SERRA, Tania. Joaquim Manuel de Macedo ou os dois Macedos. A luneta mégica do Il Reinado. Brasilia:
EdUnB, 2004. p. 36.
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atualizacbes e reedicBes, foi manual utilizado nas escolas primérias até o ano de 1918,
Segundo Ciro Flavio de Castro B. de Melo, a obra de Macedo teve 11 edic¢des, publicando-se
em média seis mil exemplares’®. Para esse trabalho utilizamos a edicdo publicada em 1914

pela Livraria Garnier, revista, atualizada e prefaciada por Olavo Bilac.

O segundo livro, considerado na pesquisa € de autoria de Jodo Batista Ribeiro, autor
que nasceu em 1860 na cidade de Laranjeiras, Sergipe, e faleceu no Rio de Janeiro em 1934.
Segundo Renata Figueiredo Moraes, sua trajetoria de vida foi similar a de muitos “homens de
letras que sairam de sua terra natal e que precisavam sobreviver””>. Aos 21 anos de idade,
desembarcou no Rio de Janeiro e, nesta cidade, trabalhou escrevendo para alguns jornais,
tendo participado dos movimentos abolicionista e republicano. Em 1887, submeteu-se a
concurso para a cadeira de portugués do Colégio Pedro Il, com a tese "Morfologia e
colocacdo de pronomes”. Embora aprovado, so trés anos depois foi nomeado e empossado,
mas a cadeira que lhe coube foi a de Historia Universal e do Brasil. Sua obra didatica foi
concebida para o ensino secundario, sendo adotada em ginasios e escolas normais’®. Jodo
Batista Ribeiro ingressou na Academia Brasileira de Letras em 1898 e no IHGB em 1915,
como associado, posicdo que traduzia o coroamento de seu percurso profissional como

professor e historiador.

O terceiro livro, de Joaquim Oso6rio Duque Estrada, autor que nasceu em Pati de
Alferes em 1870 e faleceu na cidade do Rio Janeiro em 1927, tendo lecionado no Ginésio de
Petropolis, no Colégio Pedro Il e na Escola Normal. Assim como Jodo Ribeiro colaborou em
alguns jornais e atuou nos movimentos abolicionista e republicano, participacdes que parecem
terem sido comuns aos intelectuais da época. Sua obra didatica “Historia do Brasil”, publicada
em 1918, destinava-se ao ensino de histéria nas Escolas Normais, perfilada, portanto, as obras
dirigidas para o ensino secundario correspondente ao atual ensino médio. No prefacio a 12
edicdo, Duque Estrada enumera o0s autores que consultou para elaborar seu compendio, dentre
eles, Jodo Ribeiro, Varnhagem, Rio Branco e Silvio Romero. E visivel, nesse procedimento,

seu propoésito em explicitar sua escrita da historia consoante uma das regras basicas do

® |dem. p. 342.

" MELO, Ciro Flavio de Castro Bandeira de. Senhores da Histéria e do esquecimento. Belo Horizonte:
Argumentum, 2008. p. 103.

> MORAES, Renata Figueiredo. Memdrias e histérias da Abolicdo: uma leitura das obras didaticas de Osério
Duque-Estrada e Jodo Ribeiro. In: Cultura politica e leitura do passado: historiografia e ensino de historia.
ABREU, Martha; SOIHET, Rachel; GONTIJO, Rebeca (orgs.) Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2007. p.
251.

"® GASPARELLO, Arlete Medeiros. O livro didético como referéncia da cultura histérica. Op. cit. p. 276.
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exercicio do historiador, tal como definido na tradi¢cdo da escola metddica. ldentifica-se,
portanto, como historiador e ndo homem de letras.

1.3. O Instituto Historico e Geografico Brasileiro e a escrita da histéria

A producdo de livros didaticos de historia do Brasil, particularmente no Segundo
Reinado, esteve associada a autores-professores do Colégio Pedro Il e também aos autores
membros do Instituto Histdrico e Geogréfico Brasileiro/IHGB. Este era o local institucional
de producdo de conhecimento historico sobre o Brasil, social e oficialmente reconhecido em
tal funcdo até as primeiras décadas do século XX. Tal associa¢do ndo se deu por acaso, pois,
como avalia Circe Bittencourt, “os primeiros escritores de textos didaticos tinham estreitas
ligacbes com o saber oficial ndo apenas porque eram obrigados a seguir oS programas

estabelecidos, mas porque estavam ‘no lugar’ onde este mesmo saber era produzido™'".

O IHGB, até ser deslocado pelas universidades como o “lugar” de produgdo de
conhecimento sobre o Brasil, ocupou hegemonicamente tal posicdo, como bem demonstra
Lucia Maria Paschoal Guimarées, em “Debaixo da imediata protecdo imperial: o Instituto
Histdrico e Geogréafico Brasileiro (1838-1889)”, em que analisa os cinquenta primeiros anos
do instituto. Nesse meio século de vida, que vai de sua cria¢do, sob a “protecdo imperial”, em
1838, até a perda desta, com a proclamacdo da Republica, a historiadora destaca o IHGB
como o territorio da histéria e da memdria social, ao compartilhar e implementar o projeto
politico imperial de construcdo da nacionalidade brasileira que incluia a escrita da biografia

da nagéo.

O IHGB, ao investir na escrita da historia da nagéo, apostava na possibilidade de
amalgamar lacos comuns de pertencimento a partir da producdo e disseminacdo de uma
historia do pais, compartilhada pelos diferentes integrantes da sociedade brasileira. Criado em
1838, o IHGB ja nascia comprometido com essa tarefa monumental: construir a histéria da
nacdo. Tarefa, essa, que exigia recriar e significar um passado, construir e legitimar mitos de

fundacdo, ordenar e registrar os fatos do passado selecionados como significativos, buscando

" BITTENCOURT, Identidade e ensino de histéria no Brasil. Op. cit., p. 205.
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0S nexos comuns nas agdes dos personagens e nos eventos até entdo desconhecidos e/ou
dispersos. Envolvia, portanto, colocar em pratica o projeto de construgdo de um passado
comum, que fosse, a0 mesmo tempo, singular em sua historicidade e também similar a de
civilizagcdo ocidental, disponibilizando-o via historiografia. Com seu grupo de historiadores
formado por intelectuais escolhidos quase sempre menos pelo mérito e mais por suas relacées

e vinculag6es com o circulo ilustrado imperial, coube ao IHGB o papel estratégico de

pensar o Brasil segundo postulados préprios de uma histéria comprometida
com o desvendamento do processo de génese da Nagdo a que se entregam 0s
letrados reunidos em torno do IHGB. A fisionomia esbocada para a Nacdo
brasileira e que a historiografia do IHGB cuidaré de reforgar visa produzir
uma homogeneizagio da visio de Brasil no interior das elites brasileiras. E
de novo uma certa postura iluminista —esclarecimento em primeiro lugar,
daqueles que ocupam o topo da piramide social, que por sua vez encarregar-
se-d0 do esclarecimento do resto da sociedade — que preside o pensar a
questdo da Nagéo no espaco brasileiro.”

Segundo Manoel Salgado Guimardes, o perfil dos socios do IHGB combinava desde
politicos e proprietarios de terra até letrados ou intelectuais de renome, como Januario da
Cunha Barboza, Goncgalves Magalhaes, Gongalves Dias, Euclides da Cunha, Joaquim Manuel
de Macedo, Jodo Ribeiro, Varnhagem, Rio Branco, dentre os principais. A composicao
interna possibilitava as trocas culturais e a difusdo de uma tradicdo antiga, iluminista, de
homens de letras, que coexistia com uma postura moderna, preocupada com o estatuto
cientifico de historia, com a institucionalizacdo da disciplina. Os encontros e confrontos entre
essas duas posices ocorriam no interior do IHGB e também fora dele, pois o restrito grupo
compartilhava os mesmos espacgos de convivéncia social e intelectual, mediante atividades
comuns, como as de escrever em jornais, publicar livros nas mesmas editoras, trabalhar em
6rgdos da administracdo publica e nos estabelecimentos de ensino mais renomados, como o

Colégio Pedro II.

Um dos principais desafios e também embates entre os integrantes do IHGB era o de
definir o que seriam a nacionalidade e a nacéo brasileiras, construgdes erigidas em oposicéo a
um “outro”, a diferenga em torno da qual a identidade nacional seria, entdo, definida. Assim, a
historiografia produzida naquele momento, pautada no ideario europeu de civilizacdo e
progresso, excluiu do projeto de nacdo todos aqueles considerados diferentes das elites

civilizadas, ou seja, as camadas pobres e livres da populagéo, formadas por negros, mesticos e

® GUIMARAES, Manoel Luis Salgado. Nacéo e civilizagdo nos trépicos: o Instituto Historico e Geografico
Brasileiro e o Projeto de uma Historia Nacional. Estudos Histéricos. Rio de Janeiro. n. 1. 1988. p. 6.
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indios, diferenciadas dos brancos, sobretudo, sua elite proprietéria e letrada. Segundo Manoel

Luiz Salgado Guimaré&es:

O conceito de Nacéo operado é eminentemente restrito aos brancos, sem ter,
portanto, aquela abrangéncia a que o0 conceito se opunha no espago europeu.
Construida no campo limitado da academia de letrados, a Nagéo brasileira
traz consigo forte marca excludente, carregada de imagens depreciativas do
“outro”, cujo poder de re7produg:§o e acdo extrapola o momento historico
preciso de sua construcéo. S

Nesse modo excludente e hierarquizado de pensar a questdo da nacdo brasileira,
referenciado pelo ideario europeu de civilizacdo e progresso, o ato de pensar a historia se
entrelacava com o do debate em torno da questdo nacional. Se no territério europeu a
discussdo da questdo acontecia nas universidades, no Brasil o espaco de destaque era o do
IHGB, lugar de fala dos individuos em evidéncia no cenario politico e cultural da Corte, que

ali circulavam com desenvoltura, acolhidos “debaixo da imediata prote¢ao” de D. Pedro II.

A tradicdo moderna que informava o IHGB explicita-se em alguns dos artigos de seu
estatuto. Assim, em seu artigo primeiro, estavam definidos que os objetivos e finalidades
daquela casa seriam os de coletar, organizar, publicar e arquivar documentos relativos a
historia e a geografia do pais, procedimentos indispensaveis a pesquisa histdrica. Além disso,
a proposta de que o conhecimento histérico e geografico produzido no IHGB fosse objeto de

ensino nas escolas publicas de modo a dissemina-los:

Art. 1° O Instituto Histdrico e Geografico Brasileiro tem por fim coligir,
metodizar, publicar ou arquivar 0s documentos necessarios para a historia e
geografia do Império do Brasil; e assim também por meio do ensino publico,

logo que seu cofre proporcione esta despesa.80

O IHGB, embora ndo estivesse diretamente envolvido no atendimento escolar
proporcionado pelo Estado Imperial, sobre ele atuava, ao estabelecer o tipo de historia a ser
ensinada: a biografia da nagdo, construida e conduzida pelas elites dirigentes, representadas
nos discursos historicos pelos herdis e acontecimentos distinguidos e significados como
relevantes e exemplares para a sociedade por aquele instituto. Tal influéncia evidencia-se nos
conteudos dos livros didaticos utilizados nas escolas de instrucdo primaria e secundaria do
Império, que seguiam a historia oficial elaborada sob a égide do instituto. Nas obras didaticas
encontravam-se, assim, veiculadas, representagcdes sobre a nacdo e a nacionalidade brasileiras

em que imagens de negros — escravos, alforriados ou libertos — ndo integravam aquelas ou

79
Idem. p. 6.
8 Extrato dos Estatutos do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro. In: Revista do IHGB. n. 1, 1839. p. 18.
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estavam a margem delas. Além disso, também aqueles individuos/grupos, brancos e/ou negros
que, no passado, confrontaram a ordem imperial e escravocrata, foram igualmente objeto do
siléncio da historiografia do IHGB. Foi 0 caso da atuacdo das camadas pobres e livres da
populacdo nos movimentos abolicionistas cujas propostas e estratégias de luta contra o
trabalho escravo, pela sua radicalizacdo, destoavam e/ou confrontavam 0s encaminhamentos

dados pela politica imperial.

Segundo Thais Nivia de Lima e Fonseca, nas discussdes e mudancas nas propostas
curriculares para as escolas elementares, secundarias e profissionais ocorridas durante o
século XIX, os objetivos do ensino de histéria foram tomando forma a medida que seus
contetidos reproduziam, mais ou menos fidedignamente, a producéo historiografica do IHGB
ou fora dela, mas com ela sintonizada. Afinal, tal como o instituto, também a educacdo
escolar compreendia espaco importante para a efetivacdo do projeto politico imperial de
constituicdo da nacao e da nacionalidade brasileiras. Na escola, a histéria a ser ensinada tinha
5581

em vista “produzir uma homogeneizagdo da visao de Brasil no interior das elites brasileiras

e também entre as camadas médias e populares da sociedade. Para aquela autora,

Produzia-se e ensinava-se, a julgar pelos programas e pelos textos dos livros
didaticos, uma Historia eminentemente politica e nacionalista e que exaltava
a colonizacdo portuguesa, a acdo missionaria da Igreja catdlica e a
monarguia. Desde a lei educacional de 1827, alguns dos pressupostos dessa
formacdo moral e politica ja ficavam evidentes.®*

Com efeito, essa formacdo moral e politica estava prevista na Lei de 1827 que, ao
definir o curriculo minimo das escolas primérias de instru¢do publica do Império, nele incluiu

0 ensino de Histdria do Brasil e dos principios da moral e da doutrina catélica:

Art. 6° Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operacdes de
aritmética, pratica de quebrados, decimais e proporgdes, as no¢cdes mais gerais
de geometria pratica, a gramatica de lingua nacional, e os principios de moral
cristd e da doutrina da religido catdlica e apostolica romana, proporcionados a
compreensdo dos meninos; preferindo para as leituras a Constituicdo do
Império e a Histdria do Brasil.®

Se, inicialmente, a Constituicdo do Império foi o material didatico mais utilizado para
essa formacdo, a partir da criacdo do Colegio Pedro IlI, regulamentado em lei em 1837 e

inaugurado em 1838, os livros didaticos substituiram gradualmente aquela. Sobretudo, livros

81 GUIMARAES, Manoel Luiz Salgado. Nacéo e civilizacdo nos tropicos. Op. cit., p. 6.

8 FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Op. cit., p. 47

8 BRASIL. Colecao das Leis do Império do Brasil: 1827. Parte Primeira. Rio de Janeiro: Typografia Nacional,
1863. p.73.
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didaticos escritos pelos professores do Colégio Pedro 1l foram substituindo a Constitui¢do do
Império como material basico para o ensino de Historia do Brasil nas escolas primarias e
secundarias, bem como para a formacdo de muitos mestres e mestras dessas escolas. O
mesmo ocorreu com o ensino de Historia Geral, pautado nos programas e conteldos

curriculares do Colégio Pedro 1. Segundo Thais Nivia de Lima Fonseca,

a partir das duas Ultimas décadas do oitocentos as histérias Antiga, da Idade
Média, Moderna e Contemporanea passaram a conformar a Historia Geral e
depois a Histdria Universal. Considerado como modelo para as demais
escolas do Império, o Colégio Pedro Il acabava por impor seus curriculos,
sobretudo para o ensino secundario.®

N&o se pode desconhecer que, no tocante ao ensino de Historia do Brasil, 0s
programas do Colégio Pedro Il eram informados direta ou indiretamente, pelas orientacdes
emanadas do IHGB, ja que muitos dos professores daquele educandario eram também
membros do Instituto ou pleiteavam tal posi¢do ou tinha naqueles letrados suas referéncias.
Afinal, o IHGB era o local institucional em que se discutia e se definia qual seria a melhor
forma de se escrever a historia do Brasil. Esta, ao ser objeto de transposicdo nos livros

»8 de onde

didaticos, reafirmaria a ‘“historia enquanto palco de experiéncias passadas
emergiam pessoas, lugares e acontecimentos exemplares para a sociedade no presente e no
futuro. Em 1838, quando da inauguracdo do IHGB, Januério da Cunha Barbosa, na qualidade
de primeiro-secretario, proferiu discurso em que apresentou as duas diretrizes centrais da
instituicdo: a coleta e publicacdo de documentos relevantes para a histéria do Brasil e o
incentivo, no ensino publico, de estudos de natureza histérica®. Buscava-se, assim, efetivar o
propdsito institucional de construir, veicular e ensinar a populacdo do pais uma dada historia
da nagdo brasileira, ancorada em um passado em que a acdo colonizadora portuguesa era

objeto de elogios.

. .. . . 7
Com efeito, o IHGB buscou erigir uma galeria de “vidas exemplares™®

, capazes de
fornecer as geracGes futuras exemplos de civismo, patriotismo e dedicacdo a Pétria. Afinal,
seus membros, ao investirem nesses modelos de conduta e de atuacdo individual como
exemplos a serem seguidos pelos demais, consagrava-os como “heréis” da nagdo, uma vez

que

8 FONSECA, Thais Nivia de Lima. Op. cit., p. 48.

% CANABRAVA, Alice Piffer. Roteiro sucinto do desenvolvimento da historiografia brasileira. In:
SEMINARIO DE ESTUDOS BRASILEIROS, 1972, Sio Paulo: IEB-USP. Anais..., p. 15.

8 GUIMARAES, Manoel Luiz Salgado. Nacéo e civilizacdo nos tropicos. p. 8.

8 REIS, José Carlos. Anos de 1850: Varnhagem. Identidades do Brasil. De Varnhagem a FHC. 3. ed. Rio de
Janeiro: FGV Editora, 2000. p. 25.
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representavam pessoas exemplares ou paradigmaticas da nacionalidade, cuja
funcdo precipua consistia em, pela repeticdo de suas historias, transmitirem
ensinamentos a populacdo em geral. Com isso, buscava-se garantir a
homogeneidade de pensamento no interior da nagéo, no sentido de congregar
em torno de um referencial comum a grupos sociais altamente diversificados
culturalmente.®

Além de esculpir herois para “garantir a homogeneidade de pensamento no interior da
nagdo”, os integrantes do instituto reconheciam-se a si mesmos como espécies de “herois”,
pois, atribuiam aos integrantes do IHGB a dificil tarefa de constru¢do da nacionalidade, ao
retirar “memorias da patria” da obscuridade e registra-las no ato de escrever a biografia da
nacdo. Era, esse, o pensamento de Januario da Cunha Barbosa, explicitado por ocasido de seu
discurso na inauguracdo do instituto, e posteriormente publicado no nimero 1 da Revista do

Instituto Historico e Geografico Brasileiro, em 1839:

Nos vamos salvar da indigna obscuridade, em que jaziam até hoje, muitas
memorias da patria, e os nomes de seus melhores filhos; nds vamos
assinalar, com a possivel exatiddo, o assento de suas cidades e vilas mais
notéveis, a corrente de seus caudalosos rios, a area de seus campos, a dire¢éo

de suas serras, e a capacidade de seus inimeros portos.89
Assim, para o secretario perpétuo do IHGB, a atuacdo dos s6cios do instituto deveria ir
além do trabalho de organizagdo de um “monumento de gldria nacional”, ja que para salvar a
patria da “indigna obscuridade”, o IHGB também deveria “abrir um curso de historia e
geografia do Brasil”. Afinal, reconhecido como espago institucional de pessoas esclarecidas, 0
IHGB ndo deveria furtar-se a missdo civilizadora de levar o conhecimento aqueles dele
desprovidos, de espalhar as luzes do saber ao “resto da sociedade”. Nas palavras do

secretario:

os literatos de todo Brasil saberdo, pela leitura de nossos estatutos, que os
socios deste instituto ndo s6 meditam organizar um monumento de gléria
nacional, aproveitando muitos rasgos histéricos que dispersos escapam a
voragem dos tempos, mas ainda pretendem abrir um curso de historia e
geografia do Brasil, além dos principios gerais, para que o conhecimento das
coisas da gétria mais facilmente chegue a inteligéncia de todos os
brasileiros.’

Na declaracdo de Januario da Cunha Barbosa, as disciplinas Histdria e Geografia do

Brasil forma distinguidas, portanto, como areas do conhecimento indispensaveis ao projeto de

8 ABREU, Regina. A fabricacdo do imortal: meméria, histéria e estratégias de consagragdo no Brasil. Rio de
Janeiro: Rocco, 1996, p. 180.

8 BARBOSA, Januério da Cunha. Breve noticia sobre a criagdo do IHGB. Discurso recitado no ato de estatuir-
se o Instituto Histdrico Geografico Brasileiro. Revista do IHGB. n. 1, 1839. p. 10.

% |dem, p. 15.
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construgéo da identidade nacional. Como bem atenta Manoel Luiz Salgado Guimarées, ao
refletir sobre a funcdo do IHGB no projeto politico imperial de construcdo da nacéo e da

nacionalidade brasileiras, o projeto de escrita da historia do IHGB articulava-se a um vasto

projeto de construgdo identitaria, quer em seus aspectos fisicos quer em seus
aspectos morais. E, como parte importante desse projeto destacava-se uma
politica da lembranca dos feitos e homens a serem recordados como
condicdo de forjar-se uma nova comunidade no presente assentada num

passado.91

Para Manoel Luiz Salgado Guimaraes, os fundadores do IHGB, ao atenderem a uma
demanda do presente — a definicdo do cidad&@o e da nacdo brasileira —, propdem uma ida ao
passado colonial como referéncia orientadora do sentido do presente e dos rumos do futuro. A
historia do IHGB ¢é entdo aguela em que o passado se torna um fardo a pesar sobre o presente,
pois a nacdo se funda nele e se orienta no presente e no futuro, aprisionada a ele. Essa visdo
da historia como “mestra da vida” fundamenta a historiografia do IHGB no Império. Segundo

aquele historiador:

no caso do Império Brasileiro, fundado em 1822, e do projeto da primeira
geracdo de letrados congregados em torno do IHGB e da publicagdo de sua
revista trimensal, seriam as demandas decorrentes da necessidade de fundar
uma nagdo no antigo espaco colonial portugués que tornariam a ida ao
passado uma demanda do presente para assegurar um projeto do futuro.”

Ao buscar no passado o modelo e a referéncia para a atuagdo no presente, confere-se a
histéria uma forca explicativa e uma forma de controle da visdo do presente. O IHGB, ao
produzir uma historiografia pautada na concepgdo de histéria como “mestra da vida”, como
saber que ensinava com os exemplos de seus herdis e os feitos de suas elites, condutoras dos
destinos da nacgdo, de antemé&o excluia daquele discurso as pessoas comuns, 0s infames, ou
seja, a maior parte da populacdo brasileira da época, formada por pessoas livres, pobres e
empobrecidas, negras, mesticas e indefesas. Considerados pela perspectiva iluminista e
civilizadora dos integrantes do IHGB como “barbaros”, “incivilizados”, pessoas rudes que
deveriam ser esclarecidas pelas luzes da civilizagéo, esses atores sociais foram colocados a
margem do projeto politico monarquico de construcdo da nacgéo, sustentados por uma politica

e uma histéria oficiais que os tornaram historicamente invisiveis.

%8 GUIMARAES, Manoel Luiz Salgado. Entre as luzes e o romantismo: as tensdes da escrita da histéria no
Brasil oitocentista. In: GUIMARAES, Manoel Luiz Salgado. Estudos sobre a escrita da Historia. Rio de
Janeiro: 7Letras, 2006. p. 79.

% Idem. p. 83.
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Cumpre lembrar que ndo somente o IHGB e o0 ensino de Historia contribuiram para a
construcdo e consolidagcdo da nacdo brasileira, embora tenham tido reconhecido papel e
importancia nesse processo. No campo do ensino de histdria, é consensual a énfase dada a
esse dois elementos com o ocultamento de outros, também tdo centrais no engendramento do
sentimento de pertencimento. Praticas outras e saberes outros contribuiram para a formacéao
da nacdo e da nacionalidade brasileiras, dentre elas, o ensino da lingua portuguesa, a criacéo
da Academia Brasileira de Letras, a producao de uma literatura nacional, as festas religiosas e
civicas, o ensino de geografia, a criagdo de museus e arquivos, dentre outros. Cada um, a seu
termo, contribuiu no sentido da aglutinagdo do sentimento comum de compartilhamento de
um repertério cultural e histérico comum, fundamental para a construcdo do sentimento de

nacionalidade.
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CAPITULO 2

A ABOLICAO DA ESCRAVIDAO NA HISTORIOGRAFIA BRASILEIRA

2.1 Modos de ver e de narrar a abolicdo da escraviddo do Instituto Historico e
Geografico Brasileiro

No Brasil do século XIX, escrever a historia da nacdo foi tarefa atribuida aos
integrantes do Instituto Histdrico Geogréfico e Brasileiro/IHGB, local institucional autorizado
para tal. Nele, engendrou-se a construcdo da histéria como campo disciplinar, processo que
ndo se deu sem disputas e tensdes, mas que tinha como pontos comuns a producdo de
conhecimento histérico sobre o Brasil e a concepcdo de histéria como ciéncia, com regras e
procedimentos proprios. Um dos veiculos de divulgacdo do conhecimento produzido foi a
Revista do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro. Sua publicacdo foi iniciada em 1839,
com periodicidade trimestral até 1864, e depois disso, semestral, com circulacdo até hoje,
além das revistas das secOes estaduais do instituto.

A Revista é formada por duas partes: na primeira, ha os documentos historicos e 0s
artigos; na segunda, as atas das sessdes periddicas. Os artigos publicados pertencem, em sua
grande maioria, aos socios do Instituto. Segundo Hugo Hruby, muitos dos trabalhos
publicados eram anteriormente lidos e discutidos nas sessbes. Em ambos, nos documentos e
nos artigos, ndo é incomum observar a inexisténcia de autoria e remissdes as fontes citadas.

Além disso, de acordo com o historiador,

importantes discusses sobre a producdo do conhecimento historico estdo
presentes, também, nas atas das sessGes do Instituto, ao transcreverem os
discursos e propostas da diretoria e dos socios, 0s pareceres das comissdes
de trabalho, os documentos e obras enviadas e recebidas, e as leituras
realizadas que n&o foram publicadas.”

% HRUBY, Hugo. Obreiros diligentes e zelosos auxiliando no preparo da grande obra: a Histéria do Brasil no
Instituto Historico e Geografico Brasileiro (1889-1912). 2007. 233f. Dissertacdo (Mestrado em Histdria) -
Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas, Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre. p. 21.
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Alguns artigos da revista do Instituto Histdrico e Geogréfico Brasileiro, publicados no
século XIX, permitem-nos acessar os modos de ver e de narrar a experiéncia da abolig&o,
segundo o modelo de escrita da historia daquela institui¢ao. Tal € o caso de “A extingao da
escraviddo no Brasil — O jubileu do Instituto Histérico”, de autoria de Franklin Tavora,
publicado em 1888. Segundo Jodo Franklin da Silveira T&vora, dois acontecimentos
destacam-se no cenario brasileiro de 1888. O primeiro foi a Lei n.° 3.353, de 13 de Maio de
1888 — que extinguiu a escraviddo no Brasil e 0 segundo, o0 aniversario de cinquenta anos do
IHGB. No enfoque dado, o autor confere aos dois acontecimentos uma singular importancia
na histdria da nacéo e, sobretudo, aos atores sociais envolvidos em ambos, a familia imperial.
Esta encontra-se no centro dos dois acontecimentos, pois a Lei Aurea é ato creditado
unicamente a iniciativa da Princesa Isabel, na condicdo de Princesa Regente, e a longa
existéncia do IHGB deve-se, sobretudo, ao estimulo e apoio do Imperador D. Pedro I, seu

sécio benemérito.

Segundo o autor, com a lei de 13 de Maio de 1888 inaugura-se um novo momento na
histéria do pais, com novos atores historicos: o povo brasileiro. Com a abolicdo da

escravidao, o

génio da historia nacional ganhou novo critério. Ele esta agora completo
com a parte de liberdade que Ihe faltava para ser digno de uma nagéo que
rende culto nas aras da civilizagdo. O nosso historiador tera d’ora em diante
homens para submeter a sua andlise physio-psicoldgica, terd um povo
verdadeiramente livre para estudar e julgar nos seus sentimentos e na sua
evolucdo.”

N&o por acaso, logo apds a extingdo do trabalho escravo, o IHGB, em sessédo
extraordinaria, promoveu uma série de homenagens por conta da promulgacéo da lei de 13 de
maio de 1888 e dos festejos realizados por conta dela. Com o propoésito de enaltecer o feito da
Princesa Isabel, Jodo Franklin da Silveira Tavora enumera as providéncias comemorativas do
Instituto, dentre elas, as congratulaces ao Imperador e & Princesa Isabel; as mensagens de
louvor as duas casas do Parlamento, ao Ministério e a imprensa, registradas em ata; a
inauguracdo de dois bustos, um em homenagem ao Visconde do Rio Branco, em virtude de
sua atuacdo em defesa da Lei do Ventre Livre e outro, de Perdigdo Malheiro, em

reconhecimento pela sua obra “A escravidao no Brasil”.

% TAVORA, Jodo Franklin da Silveira. A extingdo da escraviddo no Brasil — O jubileu do Instituto Histérico.
Revista do IHGB n. 51.1888 p. 16.
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O esforco em tornar visivel a participacdo do IHGB nos festejos também inclui a
criagdo de comissdes compostas por membros do Instituto para que representassem aquela
nos diversos eventos promovidos por ocasido da promulgacdo da lei. Uma comissdo ficou
encarregada de assistir a missa campal na praca D. Pedro I; outra, de participar da marcha
civica da imprensa fluminense, uma ultima, de congratular o Imperador e a Princesa em

discurso publico.

Observa-se, assim, como o Instituto e o historiador se incumbem da tarefa de
enquadrar e registrar a memoria do acontecimento da abolicdo da escravidao e, nesse ato, de
operar seu engrandecimento segundo datas e atuacGes ligadas ao governo imperial,
particularmente ao Imperador, a Princesa Regente e aos seus ministros. Além disso, néo
deixa, nessa operacdo, de conferir destaque a um jurista/historiador, produtor de
conhecimento sobre o tema. A abolicdo da escraviddo é significada como resultado da politica
e da iniciativa imperiais. Significativamente, o jubileu do IHGB, na leitura de Jodo Franklin
da Silveira Tavora, teria sido o segundo grande acontecimento do ano de 1888, pois foi

justamente nesse momento que

Se voltam as vistas de todos os que, reconhecendo 0s servicos prestados
durante meio século por esta instituicdo, hostilizada por alguns, e mal
julgada por outros, longe de se unirem a estes na sentenca iniqua, esperam o
momento da nossa remuneracdo de gloria para Ihe darem vulto com seu
generoso concurso.”

Na narrativa de Jodo Franklin da Silveira Tavora, as comemoracdes do jubileu do
IHGB incluiram publicacdes de escritos inéditos e memdrias originais de sécios, além da
organizacdo de exposicdes, dirigidas por socios residentes dentro ou fora do império. O
coroamento desses eventos se da com a homenagem a D. Pedro Il, cuja atuacdo junto ao

IHGB foi vista como fundamental para a existéncia do instituto. Como sublinhado pelo autor:

Erigir na coluna semissecular da sua consagragéo a excelsa personalidade do
Monarca cidadao, do Principe sabio, do Patriota insigne, do seu Protetor
imediato, S. M. o Imperador do Sr. D. Pedro Il, a quem devemos a maior
honra de nossa convivéncia literdria, e cuja vida o Instituto se sente
intimamente ligado nos lacos da gratido e da admiracao.”

Evidencia-se, na narrativa de Jodo Franklin da Silveira Tavora, o trabalho de
enquadramento da memdria operado pelo autor que constroi e veicula uma historia centrada

nos acontecimentos politicos e nas grandes personagens. Na narrativa produzida, o destaque

% |dem. p. 22.
% |dem.,. p. 25.



55

dado a atuagdo do governo imperial, ao vincular a Princesa Isabel e 0 ministério de Jodo
Alfredo como protagonistas heroicos da abolicdo. Esse exercicio de domesticacdo do passado
e de enquadramento da memoria cumpre a funcdo de produzir e manter a coesdo social em
torno de um passado comum. Por conta disso, cria e veicula mitos e herois, construtos que
fundamentam e realimentam a memoria coletiva e individual, com permanéncias que resistem

ao tempo e as mudancas de regimes politicos. Afinal, como assinala Michael Pollak,

as memorias coletivas impostas e defendidas por um trabalho especializado
de enquadramento, sem serem o Unico fator aglutinador, sdo certamente um
ingrediente importante para a perenidade do tecido social e das estruturas
institucionais de uma sociedade. Assim, o denominador comum de todas
essas memdrias, mas também as tensdes entre elas, intervém na defini¢do do
consenso social e dos conflitos num determinado momento conjuntural. Mas
nenhum grupo social, nenhuma instituicdo, por mais estaveis e sélidos que
possam parecer, tém sua perenidade assegurada. Sua memdria, contudo,
pode sobreviver a seu desaparecimento, assumindo em geral a forma de um
mito que, por ndo poder se ancorar na realidade politica do momento,
alimenta-se de referéncias culturais, literarias ou religiosas. O passado
longinquo pode entdo se tornar promessa de futuro e, as vezes, desafio
lancado & ordem estabelecida.®’

Se, em seus primeiros cinquenta anos de funcionamento, nada de especifico sobre a
escraviddo no Brasil foi publicado pelo IHGB, a abolicdo, ao ser proclamada pela Lei de 13
de maio, sancionada pela Princesa Regente, ndo poderia deixar de ser evento capitalizado pelo
Instituto em proveito prdprio e, sobretudo, em prol do engrandecimento do Império, das
realizacbes do governo imperial, principal patrocinador daquela casa. Cautelosos em relacéo
ao tema que colocava alguns membros da instituicdo em visivel confronto, a defesa explicita
da causa abolicionista somente ocorreu quando esta foi finalmente politicamente assumida
pela Princesa Isabel. Leitura diferente sobre esse silenciamento do IHGB quanto ao tema da

escraviddo tem Renata Figueiredo Moraes, para quem:

Os membros do IHGB né&o propuseram ao longo dos seus primeiros 50 anos
nenhum trabalho Histérico mais especifico a respeito da escraviddo no
Brasil, talvez por esse tema ndo constituir ainda um problema
Historiografico. Ele sé veio a tona com a Abolicdo, de fato, e quando isso
ocorreu o Instituto manteve sua coeréncia ao associar 0 13 de maio como
objeto de desejo do Império.*®

% POLLAK. Michael. Memoria, esquecimento, siléncio. In: Estudos Histéricos, Rio de Janeiro, vol. 2, n. 3,
1989. p. 11.

% MORAES, Renata Figueiredo. Os maios de 1888: Histria e Memoria na escrita da Histéria da Abolicdo. O
caso de Osoério Duque-Estrada. Dissertagdo (Mestrado em Histdria). Universidade Federal Fluminense. Niterdi,
Rio de Janeiro, 2007.p. 107.
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Por certo, o fato de ndo ter sido, no século XIX, um “problema historiografico”
ocorreu justamente porque o regime de trabalho escravo era defendido e justificado pela elite
proprietaria do pais e também pelas elites politicas e intelectuais em razdo das redes de
relacGes estabelecidas entre estas e aquela. O IHGB era instituicdo integrada por membros da
elite intelectual, direta ou indiretamente, associada a elite proprietaria. Seu quadro de
associados era preenchido por uma variada combinacdo de politicos, literatos, pesquisadores e
homens de uma elite ilustrada, ligada a classe proprietaria, sendo que muitos deles eram
possuidores de escravos. Redigir a histdria da nacdo significava unificad-la em torno de um
passado e de uma memdria comuns, inclusive em relagdo a escravidao, vista consensualmente
como necessaria. Considerar a escraviddo como problema historiogréfico, era, assim, naquele
contexto, indcuo e, sobretudo, sem sentido ja que ela era vista como indispensavel ao pais e
assim deveria ser lembrada na memdria e na historia do pais. Afinal, o IHGB era formado por
socios que faziam parte dessa ordem escravocrata e que estavam, direta ou indiretamente, com

ela comprometidos.

Com efeito, por ocasido da inauguracdo, o IHGB contava com 27 sécios fundadores,
sendo que 22 destes ocupavam posicoes de destaque na hierarquia do Estado. O presidente do
Instituto era José Feliciano Fernandes Pinheiro, visconde de S&o Leopoldo, politico e
proprietério de terra e escravos que acumulava os cargos de conselheiro e senador do Estado e
0 seu primeiro secretario era Januario da Cunha Barbosa, pregador imperial e cronista do
império. Nos anos seguintes, esse cenario de composicao social e profissional ndo sofreu

grandes modifica¢des, pois, como assinala Lilia Moritz Schwarcz,

As marcas de um saber oficial vdo estar portanto bastante presentes, a
despeito da defini¢cdo formal do IHGB enquanto “estabelecimento cientifico-
cultural”. Nas maos de uma forte oligarquia local, associada a um monarca
ilustrado, o IHGB se auto representard, nos certames internos e externos,
enquanto uma fala oficial em meio a outros discursos apenas parciais.”

Como explicita José Murilo de Carvalho, a partir da Independéncia do Brasil, uma das
preocupacles principais das elites politicas era a da formacdo da nacdo, objetivo que foi
convertido finalmente em razdo nacional, prevalecendo, portanto, sobre qualquer outra
questdo. De fato, o siléncio do IHGB acerca do tema escraviddo somente fora rompido em

1888 com o referido estudo de Jodo Franklin da Silveira Tavora. Também em 1900, ja no

% SCHWARCZ, Lilia Moritz. O espetaculo das ragas: cientistas, instituicdes e questao racial no Brasil — 1870-
1930. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1993. p.102.
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regime republicano, a revista do instituto publicou um texto datado de 1888 e redigido pelo
Bardo de Loreto, Franklin Américo de Meneses Doria sobre o tema da abolicdo da escravid&o.

Esse posicionamento do IHGB aponta-nos para sua politica de manter-se conectado ao
regime monarquico, a0 manter viva a memoria acerca da abolicdo da escraviddo
protagonizada pela Princesa Isabel e ao silenciar sobre outros atores sociais envolvidos no
movimento. Nessa operagdo de registro da memoria, o IHGB promove um “trabalho de

59100

enquadramento de seus agentes e seus tracos materiais que apontam “de cima para baixo,

;. . ~ ; 101
como as memorias coletivas sdo construidas”™ .

Igualmente, ap6s a proclamacdo da
Republica, o IHGB reafirma a construgdo da abolicdo associada a iniciativa imperial e ao ato
redentor da Princesa Isabel, contrapondo-se aos discursos republicanos que buscam silenciar

tal memdria, mobilizando outros lugares, personagens e significados.

No referido artigo do Bardo de Loreto, este subdivide a historia da abolicdo em quatro
periodos. O primeiro teve inicio no periodo de regéncia de D. Jodo VI e encontra-se marcado
pela reacdo contra 0 comércio de escravos e pela pressdo da Inglaterra. Esse periodo também
caracteriza-se pela falta de acfes mais enérgicas de D. Pedro | em relacdo ao acordo de 1826
com a Inglaterra, devido a sua abdicacdo. Assim, a promulgacdo da lei de 1831, na Regéncia,
ndo teria sido suficiente para impedir o trafico dos africanos, extinto somente em 1850. O
segundo periodo foi caracterizado, segundo o autor, pela emancipacdo lenta dos escravos,
proporcionada por iniciativas privadas e da Coroa, empreendida na reforma do elemento
servil, vontade expressa do Imperador, registrada na fala do trono de 1867. Esse periodo
encerra-se com a aprovacao da Lei do Ventre Livre, de 1871. O terceiro periodo, foi datado
em 1880, ano do recrudescimento dos movimentos interessados na “sorte dos escravos”loz,

sobretudo no Rio de Janeiro, alimentado pelas acOes da imprensa, das associagdes e das

conferéncias publicas que defendiam a abolicdo imediata.

Na narrativa do Bardo de Loreto, alguns acontecimentos marcam esse terceiro periodo,
dentre eles, a libertacdo de escravos nas provincias do Ceara e do Amazonas, 0 debate em

torno da lei dos sexagenarios e sua promulgacdo. Trata-se de lei que, para o autor, “imprimiu

59103

a emancipagdo o maior impulso, preparando o advento da aboli¢ao definitiva”~°, ao fortalecer

190 pOLLAK, Michael. Meméria, esquecimento, siléncio. Estudos Histéricos, Rio de Janeiro, vol. 2, n. 3, 1989.
p.10.

"% 1dem, ibidem.

1921 ORETO, Bardo de. A exting&o da escraviddo no Brasil — O jubileu do Instituto Histérico. RIHGB n. 63.1900
p. 189.

1931 dem. p.190.
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a aspiracdo do abolicionismo com liberdade imediata e sem indenizacdo pecuniéria aos
proprietarios. O quarto e ultimo periodo foi marcado pelas manifestagdes da imprensa e de
quase todos os setores da sociedade a favor da abolicdo. Novos projetos foram apresentados
ao legislativo, sendo que um deles datava em cinco anos a aboli¢do, outro em dois anos e
outro em um ano, 1889. Tais propostas tinham por base um levantamento feito em 1887 que

identificava uma drastica queda no quantitativo de escravos no pais. Para o autor,

Tamanha reducdo operava-se, menos por efeito da morte e da emancipagéo
retribuida, do que em consequéncia das manumissdes expressa oOu
tacitamente concedidas pela filantropia particular. Era extraordinario o
alcance de tal fato, que, denotando as tendéncias do pais para a abolig&o,
assaz atenuava também as dificuldades que a impediam.'®

O grande nimero de alforrias na provincia de S&o Paulo e a multiplicacdo destas em
outras provincias foram iniciativas que, segundo o Bardo de Loreto, indicavam ao governo “o
rumo a seguir a respeito da abolicdo imediata; ela tornara-se um anhelo nacional, podia

59105

reputar-se virtualmente feita” . Este quadro “bem o compreendera” a Princesa Regente

Isabel, que “revelou pelo seu proceder o propdsito de contribuir para a pronta consumacgao do

, o 1
resgate dos miseros oprimidos” 06

, a0 escolher, entdo, o Conselheiro Jodo Alfredo para formar
0 gabinete que promulgou a lei de 1888. Sobre a atuacdo da Princesa Isabel, o Bardo de

Loreto assim se manifestou:

Quase por unanimidade votada pelas duas Camaras, ainda no meio de flores
e aclamacdes, a grande lei foi logo sancionada pela Regente.

Assim a princesa, que antes, sancionando outra lei famosa, proclamara livres
as geracOes futuras, revocou a liberdade centenas de milhares de cativos, e
completou a obra da Aboligdo na sua pétria, a qual, reconhecida, Ihe deu o
titulo de “Isabel a Redentora”™"’

Esse enfoque, que confere peso maior a iniciativa imperial no encaminhamento da
“questdo servil”, tornou-se matriz para estudos posteriores sobre o tema na historiografia
brasileira. Na trilha aberta por ele, encontram-se os estudos de José Murilo de Carvalho que
aborda a abolicdo como um conjunto de politicas publicas levadas a cabo pelo governo
imperial sob o incentivo da Coroa que resultaram na extin¢do do trabalho cativo no pais. Tal
politica evidencia-se, sobretudo, no divorcio observado entre o “Rei e os bardes”, antiga base

de sustentacdo do Império, a medida que as leis abolicionistas vao sendo aprovadas'®. Com

104" |dem. p. 191.

1% Idem, ibidem.

1% 1dem, ibidem.

197" |dem. p. 192.

108 CARVALHO, José Murilo de. A construcdo da ordem: a elite politica imperial. Teatro de sombras: a
politica imperial. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2003. p. 293.
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efeito, segundo o referido historiador, nos Gltimos anos da escraviddo, ao lado da campanha
popular pela aboligéo,
o0 incentivo da Coroa nunca deixou de se fazer sentir, seja em manifestacdes
pessoais do imperador e da princesa lIsabel, seja nos titulos nobilidrquicos
oferecidos aos que libertassem escravos, seja pela agdo direta. (...). A
posicdo da Coroa sem duvida encorajava a atuacdo dos abolicionistas e

reduzia substancialmente a credibilidade das medidas repressivas do
governo.109

Para o autor, coube aos abolicionistas e a acdo popular um papel apenas complementar
para a efetivacdo da abolicdo, creditada particularmente ao incentivo da Coroa e de suas

politicas direcionadas para a extingdo lenta e gradual do trabalho escravo no pais.

Em 1998, por ocasido das comemoracOes do centenario da abolicdo, a revista do
IHGB publica, em seu numero 399, o artigo “Novas consideracdes sobre a princesa Isabel”,
de autoria de Alexandre Miranda Delgado, que reafirma a construcdo dos discursos histéricos
oitocentistas acerca da atuacdo da Princesa Isabel como redentora dos escravos. Para tanto,
destaca, além de aspectos como formacdo escolar, o amor pelo pai e pelo esposo, a
religiosidade, a simpatia, também sua visivel posicdo em prol da causa abolicionista. Segundo
o autor, ainda bem jovem, aos 25 anos, “coube-lhe a gloria de assinar a Lei do Ventre Livre”,
atitude na qual a Princesa expressa seu compromisso humanitério e civico com aquela causa.
Passados 150 anos de seu nascimento, 0 autor ressalta ser unanime a opinido acerca da

atuacdo da Princesa Isabel quanto a estes dois aspectos e sua relacdo com a queda do Império:

Primeiro, teve grande participagdo na grande causa civica que culminou com
0 13 de Maio; segundo, foi a abolicdo que conduziu a queda do regime
monarquico. Outros fatores naturalmente contribuiram, mas foi a aboli¢éo
que precipitou o golpe de 15 de novembro.™

Participar do movimento abolicionista, mesmo sob o 6nus da queda do Império, foi
aspecto destacado pelo autor que relata o episddio da interferéncia da Princesa a favor dos
escravos do Quilombo do Leblon. Estes foram denunciados por perturbacdo da ordem publica
com seus movimentos em prol da liberdade, que exigiu pronta acdo do poder publico. Ao

saber da acdo policial prevista junto ao quilombo, a Princesa pediu ao pai que intercedesse e

199 1 dem, p. 320.
19 DELGADO, Alexandre de Miranda. Novas consideragées sobre a princesa Isabel. Revista do IHGB. n°. 399,
abr./jun. 1998. p. 386.
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impedisse a intervencdo, no que foi atendida, pois o “imperador acolheu suas ponderagdes ¢

insinuou ao Primeiro Ministro para que nio fossem perseguidos os escravos”. ™

Alexandre de Miranda Delgado relata outras situacdes em que a Princesa militou a
favor da abolicdo, seja angariando fundos atraves de espetaculos, bailes, concertos para
libertar escravos, seja colaborando no jornal “Correio Imperial”. Também seus filhos, D.
Pedro e D. Luis, tiveram atuagdo na defesa da aboli¢do nos jornais “Correio Agu” e “Correio
Mirim”. Supervisionados pelo Bardo de Loreto e pelo Bardo de Ramiz, publicaram artigos em
prol da causa abolicionista, ao lado da mae, que, segundo aquele bardo, “era nossa

. . . o112
colaboradora e a sua pena se devem artigos vibrantes de propaganda redentorista” .

Para Alexandre de Miranda Delgado, a assinatura da Lei de 13 de Maio de 1888 teria
sido a gota d’agua nas relacbes entre a monarquia e a classe proprietaria, pois, apos as
comemoracdes, que duraram pouco mais de um més, surgiu “a reacdo escravocrata, a reagao
da lavoura, a reacdo dos fazendeiros, que constituiam entdo a maior for¢a econdmica do
Brasil”**. A Lei Aurea viabilizou o apoio dos proprietarios & causa republicana, fortalecendo
0 movimento abolicionista. Ja no exilio, a Princesa, em uma espécie de exame de consciéncia,
assinala as raz8es humanitéarias e religiosas que fundamentaram sua decisdo de sancionar a lei

de 13 de maio, mesmo ciente dos riscos que corria:

Objetavam-me que 0 ato era impolitico. Mas era preciso terminar. Havia
agitacdo entre os escravos. Ledo XIII me pressionava e poderia eu, batizada
e livre, suportar gue meus irmaos em Jesus Cristo fossem escravos, engquanto
ndo tinham sendo a mim para libertar? Depois de ter assinado subi para meu
quarto e agradeci de joelhos a Nosso Senhor.™*

Constroi-se, assim, a imagem da Princesa Isabel identificada com o abolicionismo por
razdes religiosas e humanitarias e, sobretudo, com a grandeza do gesto em que aquela abre
méo de si em prol da causa. Na formacdo da Princesa, as evidéncias dos principios
humanitarios e religiosos, oriundos das praticas religiosas dos Quakers que, de acordo com
José Murilo de Carvalho, concebiam a escraviddo como pecado e tratavam a abolicdo como
“afirmacdo da igualdade dos homens e da fraternidade crista”!?®, Nio se pode desconhecer,

nessa formacéo, ressonancias do ideario da ilustracdo para quem a liberdade era um direito

111 dem. ibidem.

121dem. p. 387.

3 1 dem. p. 390.

141 dem. p. 388.

15 CARVALHO, José Murilo de. Escraviddo e razdo nacional. Revista de Ciéncias Sociais, Rio de Janeiro.
VOL. 31. n° 3. 1988. p. 288.
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natural que havia sido subtraido de homens, mulheres e criangcas submetidos a condigdo de
escravos. A escraviddo seria, portanto, uma pratica antinatural, contraria a lei natural, visto

que todos nascem livres.

Alexandre de Miranda Delgado encerra o artigo realimentando a imagem da Princesa
Isabel como principal protagonista da abolicdo da escraviddo, ao ressaltar que por mais cem

anos a Princesa seria lembrada como a redentora dos escravos:

Daqui a cem anos, as criancas e 0s jovens brasileiros se surpreenderdo ao
aprender que, no Brasil, houve escraviddo, o cativeiro da amada e sofrida
raca negra que tanto fez pelo Brasil; que havia uma Princesinha chamada
Isabel — pequena na estatura mas dona de um grande coragdo; que ela
libertou os escravos; que por isso perdeu o trono; que morreu no exilio; mas
ndo deixou de amar a sua patria, esse Brasil tdo singular e tdo amado que foi
a grande paix&o e a0 mesmo tempo a grande cruz de sua vida."*°

Tal construcdo foi reiterada em diferentes narrativas histdricas, dentre elas, a
historiogréafica e a didatica, direta e/ou indiretamente tributarias dos modos de ver o passado e
de escrever a histdria do IHGB, no século XIX. Assim, por exemplo, em nossa
contemporaneidade, o historiador Eduardo Silva, ao lado da visibilidade quanto a
protagonizacdo das pessoas comuns e dos préprios escravos no movimento abolicionista,
também enfatiza a da Princesa Isabel. Em livro publicado em 2003, intitulado “As camélias
do Leblon e a aboli¢do da escravatura”, o historiador sublinha que a Princesa Isabel, além de
atuar no episodio de ndo intervencdo no quilombo do Leblon, também protegia escravos
fugidos. O autor destaca o testemunho de André Reboucas para autorizar suas afirmacdes
quanto a ativa participacdo da Princesa Isabel. Segundo André Reboucas, em 04/05/1888,
“almogaram no Paldcio Imperial 14 africanos fugidos de Fazendas circunvizinhas de
Petropolis”. O esquema de fugas e alojamentos de escravos foi planejado pela Princesa Isabel
e por André Reboucas, conforme relatos deste abolicionista. No intuito de evidenciar os
diferentes matizes e protagonizac6es do abolicionismo, o0 autor ressalta que, sob a orientacao
da Princesa, outros integrantes da alta sociedade também atuaram como facilitadores de fugas

de escravos, chegando a contabilizar mais de mil fugitivos. Como bem relata Eduardo Silva,

0 proprietario do Hotel Braganca, onde André Reboucas se hospedava,
também estava comprometido até o pescoco, chegando a esconder 30
fugitivos em sua fazenda, nos arredores da cidade. O advogado Marcos
Fioravanti era outro envolvido, sendo uma espécie de coordenador geral das
fugas. Ndo faltava ao esquema nem mesmo o0 apoio de importantes damas da
corte, como Madame Avelar e Cecilia, condessa da Estrela, companheiras

16 DELGADO, Alexandre de Miranda. Op. cit., p. 397.
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fieis de Isabel e também abolicionistas da gema. As vésperas da Abolicio
final, conforme anotou Reboucas, ja subiam a mais de mil os fugitivos
“acolhidos” e “hospedados” sob os auspicios de Dona Isabel.**’

Segundo o historiador, a pratica de facilitar a fuga, acolhendo e encaminhando
escravos para longe de seus cativeiros, fazia parte da atuacdo também dos quilombos
abolicionistas nos anos finais da escraviddo, integrando o “jogo politico de transi¢ao” do
trabalho escravo para o livre. Nesses quilombos, as liderancas eram bem conhecidas,
formadas por cidaddos muito bem articulados politica e socialmente, que contavam, assim,
com uma extensa e complexa rede de contatos indispensavel e crucial para o bom éxito de sua
atuacdo. Um desses quilombos abolicionistas situava-se no Rio de Janeiro e foi idealizado
pelo portugués José de Seixas Magalhdes, dono de fabrica e comércio de malas e sacos de
viagem. Possuia uma chacara, situada no Leblon, onde cultivava flores, dentre elas a camélia.
Era nessa chacara que o portugués escondia os escravos fugitivos, “com a cumplicidade dos
principais abolicionistas da capital do Império, muitos deles membros proeminentes da
Confederagdo Abolicionista™**®, O local ficou conhecido como quilombo do Leblon, pois dali
vinham as camélias que enfeitavam a mesa de trabalho da Princesa e sua capela particular.
Também, em algumas oportunidades, eram as flores que adornaram seus vestidos e estiveram
igualmente presentes na ocasido da assinatura da Lei de 13 de Maio, quando Jodo Clapp,
presidente da Confederacdo Abolicionista lhe ofereceu um ramalhete delas. Tal gesto foi
seguido por José de Seixas Magalhdes que ofertou a Princesa outro buqué de camélias, estas
“naturais”, € ndo artificiais como as de Jodo Clapp, “vindas diretamente do quilombo do

Leblon”**°.

A participacdo do quilombo do Leblon e da Princesa Isabel no movimento
abolicionista ganha visibilidade também pelo recurso de identificar as camélias como simbolo
da luta pela emancipagdo dos escravos. H& um investimento discursivo nesse sentido,
traduzido no uso da flor como adorno, como decoragéo, como gesto de homenagem. N&o por
acaso, a assinatura da Lei de 13 de Maio foi realizada com uma pena de ouro oferecida por
pessoas fisicas € uma unica “entidade coletiva, o Quilombo Leblond, como aparece escrito, €

que todo mundo sabia tratar-se do Seixas das malas™*?

Y SILVA, Eduardo. As camélias do Leblon e a aboligdo da escravatura. Uma investigacéo de histéria cultural.
S8o Paulo: Companhia das Letras, 2003. p. 28.

18 1 dem. p. 13.

19 1 dem. p. 43.

120 1 dem. p. 24.
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2.2 A abordagem da escravidao e da aboli¢édo na historiografia brasileira dos séculos XX
e XXI

Embora representasse a mao-de-obra indispensavel a economia do pais, e estivesse
legalmente assegurada, a escraviddo, inscrita na histdria e ndao fora dela, acompanhou seus
movimentos em direcdo a modernizacdo e todo o ideario que a informava. Nesse sentido,
tornou-se um regime de trabalho que, do ponto de vista econémico, social, politico e moral
revelava-se insustentavel. Sua extin¢do, em 1888, ocorreu em meio as demandas sociais e
politicas em defesa da libertacdo dos escravos, traduzidas nos movimentos abolicionistas e
nas politicas emancipacionistas praticadas durante o século XIX, particularmente a partir de
1850. Assim, a referéncia a esses movimentos ndao pode ser feita sem a associacgéo, direta ou

indireta, a experiéncia historica da escravidao.

Uma conjungdo de fatores levaram & abolicdo da escraviddo, creditada a
acontecimentos de ordem econdmica, politica, ideoldgica, social, humanitaria e religiosa.
Ressalta-se, na historiografia sobre escravidao no Brasil, a necessidade de modernizacdo do
pais, de alinha-lo ao conjunto de nac¢des civilizadas, inseridas na ordem capitalista burguesa e
liberal, ciosa por ampliar a producédo e, sobretudo, o consumo. Nesse sentido, a institui¢do
escravista, desde meados do século XIX, foi sendo contestada e sofrendo transformacdes
significativas no sentido de seu ajustamento aquela ordem, que se fazia impor por meio de
pressfes internas e externas. Embora os cenarios e as iniciativas tenham sido os mais
diversos, a esfera do poder publico estatal foi central na definicdo e decretacdo do fim da
exploragcdo compulséria do trabalho. Os diversos objetivos e modos de atuar foram surgindo
ao longo do percurso abolicionista, imprimindo faces ora contidas, ora acaloradas, ora
contemporizadas do movimento. Esta diversidade pode ser percebida nos diferentes discursos
veiculados na imprensa, no Parlamento, nas Falas do Trono, nos sermdes dos cultos catolicos,
nos romances, N0S comicios, nos teatros e cafés, nas festas civicas, religiosas e particulares,

dentre os principais cenarios da época.

Dessa forma, o movimento abolicionista ndo teve, nem poderia ter, uma formagéo
coesa. Podemos mesmo afirmar que foram movimentos dentro de um movimento geral que
tinha em vista o objetivo comum do fim da escraviddo, como bem assinala Alfredo Bosi, “nao

é exato falar apenas de um abolicionismo. O plural é mais consentaneo com a variedade de
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pontos de vista e de interesses especificos que, afinal, concorreram para a Lei Aurea™?. De
acordo com o modo predominante, pensado e defendido de como deveria ocorrer o fim da
escravidao, dois perfis podem ser tracados: 0s emancipacionistas e 0s abolicionistas. Em suas
linhas gerais de atuacdo, os emancipacionistas objetivavam o fim da escraviddo via
parlamentar, de modo gradual e com indenizacdo aos proprietarios de escravos, enquanto 0s
abolicionistas defendiam, como movimento organizado, sobretudo, a partir de 1870, a

abolicdo de forma imediata e sem indenizac&o™?.

Os emancipacionistas estavam imbuidos da ideia de que uma nacéo livre e liberal ndo
poderia abrigar o trabalho escravo, que se mostrava improdutivo, imoral, incentivador dos
maus costumes, desagregador da sociedade, transgressor do direito natural de liberdade,
atraso econémico, social e cultural. Unissonos em perceber que a melhor solucdo seria a
extincdo do trabalho escravo por meio da lei, de forma lenta e gradual, justamente para ndo
desorganizar a economia. O trabalho livre poderia ser feito por imigrantes, sendo que para
alguns, tanto a introducdo desse tipo de méo de obra como a adequagdo dos ex-escravos ao

mundo livre deveria ser amparada por politicas ptblicas*®.

Sob tal perspectiva, seriam emancipacionistas autores como José Bonifacio de
Andrada, politico que apresentou em 1823 um texto intitulado “Representacdo a Assembleia
Geral Constituinte e Legislativa do Império do Brasil”; José Eloy Pessoa da Silva, que em
1826 publicou “Memodria sobre a escravatura e projeto de colonizacdo dos europeus e pretos
da Africa no Império do Brasil”; Frederico Leopoldo César Burlamaque, que, em 1837,
publicou um livro intitulado “Memoria analitica acerca do comércio de escravos e acerca dos
males da escraviddo doméstica”. Suas ideias, a0 questionar a escraviddo como direito de
propriedade, ndo encontraram espago na sociedade escravocrata naquele momento. Todavia,

na segunda metade do século XIX,

a medida que se desintegrava o sistema servil e aumentavam as
possibilidades de transi¢cdo para o trabalho livre, reduzia-se 0 nimero dos
que apresentavam a escraviddo como um beneficio que se prestava aos
negros, e crescia o0 daqueles que a consideravam um mal necessario que
deveria ser extinto quando as condic¢des o permitissem, evitando-se qualquer
interferéncia no direito de propriedade e limitando-se 0s riscos de uma
possivel catastrofe social.***

121 BOSI, Alfredo. Dialética da colonizagédo. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1992. p. 233.
2 MOURA, Clévis. Dicionario da escravidao negra no Brasil. Sio Paulo: EDUSP, 2004. p. 16.
123
Idem. p. 145.
124 COSTA, Emilia Viotti da. Da senzala a colonia. Sdo Paulo: Fundagdo Editora da UNESP, 1998. p. 425.



65

Na década de 1880, as ideias dos emancipadores da primeira metade do século XIX
sdo revitalizadas, inclusive pela ativa participacdo de Joaquim Nabuco no Parlamento e na
imprensa. A publicagdo do manifesto “O abolicionismo”, onde Joaquim Nabuco fez a defesa
apaixonada da abolicdo do trabalho escravo, mobilizando a opinido publica a favor dessa
causa. Nesse sentido, pode-se dizer que sua proposta inaugura o abolicionismo organizado,
nédo obstante defender a abolicdo lenta e gradual, operada no ambito parlamentar e dentro da
legalidade. Alinhados a essa mesma perspectiva encontravam-se abolicionistas como Ant6nio

Pereira Reboucas, José do Patrocinio, Luis Gama, Raul Pompéia, dentre outros.

Apbs a Lei dos Sexagenarios, em 1885, alguns abolicionistas radicalizaram suas
posicOes, defendendo a abolicdo imediata e sem indenizacdo, convencidos de que 0s meios
legais dificilmente seriam viabilizados, pois enfrentavam séria oposicdo de setores da classe
proprietaria representados no Parlamento. Destaca-se, nesse momento, a atuacdo de Anténio
Bento e seus caifazes na intensa atividade de organizar e realizar fugas e de proteger escravos
fugidos. A esse movimento mais radical junta-se a “gente miuda” da sociedade, formada por
pequenos comerciantes, cocheiros, estivadores, ferroviarios, estudantes, profissionais liberais

e as atuagdes dos quilombos abolicionistas, como evidenciado por Eduardo Silva'®.

Desde 0 século XX, a escraviddo e sua abolicdo constituem temas presentes e
recorrentes na historiografia brasileira, indicando-nos o esforco de reflexdo sobre essa
experiéncia que marcou nossa historia por mais de trés séculos. Todavia, como nos interessa
no presente estudo investigar as representacdes do abolicionismo nos livros didaticos de
historia, tributarios da narrativa historiografica, selecionamos apenas algumas obras que
trataram da abolicdo da escravatura. N&o tivemos a pretensdo de esgotar obras/autores que
falaram do tema, pois ndo é esse 0 objetivo do trabalho, mas selecionamos apenas aqueles
reconhecidos como significativos nesse dominio do campo historiografico brasileiro.
Significativos, em razdo da visivel circulacdo de seu modo de ver e dar a ler a experiéncia da
escraviddo, reproduzido e/ou ressemantizado em obras posteriores e/ou contemporaneas. O
esforgo em dialogar com esses autores/as € o de buscar suas aproximagdes e distanciamentos
com a narrativa didatica acerca da abolicdo da escraviddo, produzida no final do século XIX e
inicio do XX.

Do século XIX, a primeira obra considerada foi “O abolicionismo”, de Joaquim

Nabuco. Quando esse livro, verdadeiro manifesto abolicionista, comegou a ser redigido, em

25 SILVA, Eduardo. Op. cit. p. 33.
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meados de 1882, o movimento abolicionista estava arrefecido. A obra, publicada em agosto
de 1883, impressa pela Tipografia de Abraham Kingdon e Co. - Londres, foi elogiada, a
época, nos jornais “Gazeta de Noticias e Gazeta da Tarde”. Tornou-se um estudo
recorrentemente citado como indispensavel para o entendimento da formacdo historica
brasileira, j& que contemporéneo aos acontecimentos que marcaram as experiéncias
monérquica e republicana. No livro, o autor defende a abolicéo do trabalho escravo, pois este
impedia qualquer possibilidade e iniciativa de o pais inserir-se na modernidade liberal.
Joaquim Nabuco traca um retrato cruel do Brasil, cuja economia dependia essencialmente da
forca do trabalho compulsério, regime que fundamentava o ordenamento da sociedade
brasileira dividida, estruturalmente, entre pessoas livres e pessoas escravas. Consoante 0
pensamento moderno de seu tempo, Joaquim Nabuco combatia a escraviddo, imputando-lhe
todas as mazelas da sociedade, com sua depredacdo moral, cultura elitista, instituicdes

fragilizadas e corrompidas. Para Marco Aurélio Nogueira, essa obra

reflete um esforco pessoal de Nabuco para dar a si proprio e ao movimento
uma melhor fundamentacéo tedrica, algo que pudesse passar em revista 0s
estragos da escraviddo, aprofundar a autoconsciéncia dos abolicionistas e
leva-los a vitoria. (...) Fard uma defesa apaixonada da emancipacdo, mas ira
além, articulando uma contundente critica das estruturas e instituicdes

imperiais e propondo um amplo programa de reforma social.**®
No capitulo que expde os “fundamentos gerais do abolicionismo”, Joaquim Nabuco
afirma que seu objetivo é o de alcancar o fim da escravidao, porque ela é ilegitima e ilegal,
promove a ruina material do pais e impede o progresso moral e material. Assim, para o autor,
0 abolicionismo ndo era um partido e sim um fator de desagregacao dos partidos e do proprio
sistema politico do Império, ja que ambos mostravam-se desqualificados para projetar uma
nova sociedade, dissipar os conflitos e dirigir o pais. Nesse sentido, a expressdo partido
abolicionista ¢ “o movimento abolicionista, a corrente de opinido que se esta desenvolvendo

do Norte ao Sul”.*?’

Segundo Joaquim Nabuco, a propaganda abolicionista ndo se dirigia aos escravos, pois

»128 o sobretudo, suicidio politico para o

se assim fosse seria “covardia, inepta e criminosa
partido abolicionista. Covardia, porque exporia outros a perigos; inepta, porque agravaria o

cativeiro; criminosa, porque faria inocentes sofrerem; suicidio politico, porque a nacéo, ao

126 NOGUEIRA, Marco Aurélio. Joaquim Nabuco. O abolicionismo. In: MOTA, Lourenco Dantas (org.).
Introducéo ao Brasil. Um banquete no tropico. Séo Paulo: SENAC, 2001. p. 171.

2 NABUCO, Joaquim. O abolicionismo. Sdo Paulo: Publifolha, 2000. p. 8.

128 | dem, p. 12.
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presenciar a classe mais influente ¢ poderosa do pais sendo “exposta a vindita barbara e
selvagem™?® da populagdo escrava, pensaria em salvar a sociedade e ficaria contra os

€SCravos.

Consoante sua concepcao acerca da incapacidade estrutural de atuacdo de escravos e
ex-escravos e também de pessoas livres na solucdo da “questdo servil”, Joaquim Nabuco
defende o encaminhamento desta por uma frente parlamentar. Apenas a a¢édo parlamentar,
com a proposicao, discussdo e aprovacdo de leis, teria legitimidade para levar adiante o

projeto de extin¢do da escraviddo no pais. Segundo Joaquim Nabuco,

é assim, no Parlamento e ndo em fazendas ou quilombos do interior, nem nas
ruas e pragas das cidades, que se ha de ganhar, ou perder, a causa da
liberdade. Em semelhante luta, a violéncia, o crime, o desencadeamento de
odios acalentados, s6 pode ser prejudicial ao lado que tem por si o direito, a
justica, a procuragdo dos oprimidos e os votos da humanidade toda™®.

Em discurso com forte conteddo programatico, Joaquim Nabuco busca sensibilizar as
classes proprietarias quanto a justeza da causa abolicionista, mobilizando-as para o fim
buscado. Além disso, procura desfazer a ilusdo compartilhada por muitos politicos quanto ao
encerramento da escraviddo em alguns anos, como decorréncia natural da promulgacéo da Lei
do Ventre Livre (1871), argumentando que 0 escravo permanecia como propriedade e a
manumissdo também passava pela vontade do senhor. A vitoria abolicionista seria, no projeto
de Joaquim Nabuco, fato consumado quando se traduzisse em liberdade “ndo afiancada por
palavras, mas lavrada em lei, ndo provada por sofistas mercenarios, mas sentida pelo préprio

escravo.” %!

Outra leitura da abolicdo, centrada no aspecto juridico e produzida também no século
XIX ¢ a obra de Agostinho Marques Perdigdo Malheiro, “A escravidao no Brasil”, publicado
em duas partes, a primeira em 1866 e a segunda em 1867, ambas no Rio de Janeiro, pela
editora Typografia Nacional. Esse jurista brasileiro, contemporéneo de Joaquim Nabuco,
pautou-se no estudo comparativo entre direito romano e brasileiro, ao defender que a
escraviddo poderia terminar por trés meios: primeiro, pela morte natural do escravo; segundo,

pela manumissdo ou alforria; terceiro, por disposigéo da lei.

29 1dem, p. 8.
130 1 dem. p. 12.
531 1dem. p. 18.
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O autor destaca cinco formas principais de alforria, praticadas a época e legalmente
reconhecidas: no leito de morte — registrado em testamentos orais ou escritos -, condicional,
incondicional, comprada e ratificada. Em qualquer ato de alforria, gratuita ou paga, o senhor
perdia a posse e 0 dominio que por direito detinha sobre o escravo. Este ato era aplicado como
um favor, uma concessao do proprietario, e a liberdade dele resultante significada como efeito
de uma doagdo. Agostinho Marques Perdigdo Malheiro interpreta a alforria ao pé da lei, ou
seja, como uma rendncia senhorial do manus sobre o cativo, argumentando que ela significava
a restituicdo da liberdade ao escravo, cujo exercicio e gozo haviam sido suspensos pelo ato
violento da escravizacdo, contrario a lei natural, visto que todo homem nasce livre. Se este era
0 pensamento do jurista, isto €, a interpretacdo da alforria a luz do direito romano, nao
correspondia, porém ao modo de ver da classe proprietaria, que entendia a escraviddo como
direito de propriedade e significava a alforria como concessdo senhorial. Segundo aguele
autor, no caso do fim da escravidédo, por dispositivo legal, a liberdade poderia vir ao escravo,

mesmo contra a vontade do senhor, nas seguintes situacoes:

1.° A morte natural extingue a escraviddo — Se ressuscitasse, seria como
livre. — Questionou-se a respeito dos que fossem salvos por alguém de
morte certa em caso de naufragio.

2.° O descendente, ascendente, ou outro parente, consanguineo ou afim.
3.2 0 cbnjuge ndo pode ser escravo um do outro.
4.° O escravo enjeitado ou exposto.

5.° Aquele que manifestava diamante de 20 quilates e para cima, era liberto,
indenizando-se ao senhor com 400$.

6.° Aquele que denunciava a sonegagdo de diamantes pelo senhor,
igualmente; e recebia mais o prémio de 200$.

7. Também obtinha a liberdade o escravo que denunciasse 0 extravio ou
contrabando de tapinhod e pau-brasil.

8.° O irméo da Irmandade de S. Benedito, resgatado por esta nos casos de
sevicia e venda vingativa do senhor.

9.° O abandonado por invéalido, se restabelece, ndo deve voltar ao cativeiro.

10. Pela saida do escravo para fora do Império; pois,voltando, é como livre,
salvos unicamente os casos de fuga e de convengdo em contrério.

11. Pela prescrigdo.'*
Quanto ao questionamento acerca da legitimidade de uma lei que declarasse livre o
escravo, ou que abolisse de uma vez por todas a escraviddo, com ou sem indenizagao, sob o
argumento de que o dispositivo legal estaria fora da oOrbita das atribui¢fes constitucionais do

Poder Legislativo, o autor responde que

132 MALHEIRO, Agostinho Marques Perdig&o. A escraviddo no Brasil: ensaio histdrico, juridico, social. vol. 1.
Petrépolis: Vozes. 1976. p. 98.
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Certamente que ndo; se a escraviddao deve sua existéncia e conservacdo
exclusivamente a lei positiva, é evidente que ela a pode extinguir. A
obrigacdo de indenizar ndo é de rigor, segundo o Direito absoluto ou
Natural; e apenas de equidade como consequéncia da prdpria lei positiva,
gue aquiesceu ao fato e lhe deu vigor como se fora uma verdadeira e
legitima propriedade; essa propriedade ficticia é antes uma tolerancia da lei
por motivos especiais e de ordem publica, do que reconhecimento de um
direito que tenha base e fundamento nas leis eternas, das quais a escraviddo
é, ao contrario, uma revoltante, odiosa, e violentissima infracdo, como as
préprias leis positivas hdo reconhecido. Essa manutencdo estd, pois,
subordinada a clausula implicita e subentendida na lei positiva— enquanto o
contrario ndo for ordenado —; é um direito resolGvel, logo que esta clausula
se verifique, isto &, logo que o legislador o declare extinto.*®®

Para Agostinho Marques Perdigdo Malheiro, o acesso a liberdade continuaria a existir,
respeitando, porém, o direito de propriedade assegurado pela Constituicdo de 1824 enquanto o
Parlamento assim o entendesse. Para o jurista, tal como para Joaquim Nabuco, qualquer
reforma que desse fim a escraviddo deveria, necessariamente, passar pela discussdao no
Parlamento, pois era ali naquele férum republicano que ela encontrava-se positivamente
definida, abrigada e assegurada como direito de propriedade. A extincdo desse direito s6
poderia ser feita também no ambito legislativo, dentro da ordem institucional, sem ferir a

constituicdo e os direitos nela assegurados.

Tratar a abolicdo da escraviddo no Brasil como fruto do encaminhamento parlamentar
e da legislacdo foi enfoque amplamente utilizado na/pela historiografia sobre o tema.
Contemporaneamente, Joseli Nunes Mendonca, em “Cenas da abolig:ﬁo”l34, rememora o
processo abolicionista no Brasil pelo viés tradicional do encaminhamento parlamentar.
Segundo a autora, embora essa abordagem ja tenha sido amplamente feita, ora enfatizando as
acOes humanitérias, ora os fatores econémicos, e ambas unidas em torno da producdo de uma
historia feita e vista por cima, que desconsiderou a acdo de escravos e ex-escravos e
perpetuou a acdo de homens de casaca, ela, porém, ¢ relevante, pois “foi assim que se deu a

histéria entre nés”**

, marcada pelo conservadorismo das elites brasileiras. Dessa forma,
Joseli Nunes Mendonca analisa a abolicéo, principalmente a partir da lei de 1871, interligando
discursos no Parlamento com suas repercussdes nos jornais, e mostrando os diversos
interesses, as disputas, as ambiguidades das leis. A autora conclui, assim, que a aboli¢do ndo
se fez de maneira pacifica e ordeira. O encaminhamento parlamentar da questdo

emancipacionista significou retirar a campanha das ruas e abriga-la onde era possivel

133 1 dem. p. 100-101.

13 MENDONCA, Joseli Nunes. Cenas da abolig&o: escravos e senhores no Parlamento e na justica. S&o Paulo:
Editora Fundacéo Perseu Abramo, 2001.

35 | dem, p. 12.
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conduzi-la, isto é, pelo caminho legal, parlamentar, dentro da ordem institucional. Os efeitos
ndo foram os esperados, pois, como mostra a autora, as perturbac6es decorrentes da atuacéo

parlamentar em torno da abolicdo néo se restringiram aquele espaco legislativo:

A intervencdo do poder publico no encaminhamento do processo de
emancipacdo tinha, portanto, este aspecto que nao se pode desconsiderar. A
concretizagdo de um novo instrumento legal a dar os rumos para a
emancipacdo colocava-a em evidencia e fazia com que o0 momento fosse
reconhecido como prenhe de possibilidades, porque o proprio resultado
estaria na dependéncia da atuagcdo de multiplos agentes, com interesses e
projetos conflitantes.'*

Assim, embora considere a abolicdo pelo viés legislador do Parlamento, a autora ndo
exclui préticas outras, como a propria atuacdo de escravos e escravas, também relevantes no
sentido de introduzir mudancgas nas relagdes entre escravos e senhores, fundamentais para o
esgarcamento do sistema escravista. Além disso, a propria ambiguidade da legislacdo também
permitiu embates entre senhores e escravos no campo juridico, intermediados por

magistrados, advogados e curadores, pois

ao legislar sobre a escraviddo, os parlamentares criavam dispositivos legais
que, significando uma intervencdo direta do poder publico nas relagdes de
escraviddo, podiam dar novos contornos aos conflitos nessas relagdes. Os
préprios escravos, uma vez que as leis Ihes outorgavam direitos — inclusive
de tornarem-se livres -, moveram-se ativamente no campo legal definido
pela autuacdo parlamentar. Se é verdade que muitos escravos se insurgiram
abertamente contra a escraviddo, muitos outros utilizaram-se das
possibilidades — ainda que extremamente restritas — que a legislacdo
emancipacionista lhes abrira para tentar fazer valer seus anseios de
liberdade.*®

No centenario da abolicdo, dentre os varios estudos publicados sobre o tema, ha o
esforco de exame critico da historiografia da escravidédo realizado por Suely Robles Reis de
Queiroz. A autora destaca algumas tendéncias nessa historiografia, dentre elas, a
patriarcalista, oriunda dos estudos antropoldgicos culturais de Gilberto Freyre, de 1933, que
enfatiza a amenidade das relagcdes entre senhores e escravos, construcdo que fundamentou o
mito da democracia racial. Além desta, a tendéncia socioldgica, surgida nos anos 1950, cujos
maiores expoentes sdo intelectuais da Escola Paulista da Sociologia da Universidade de S&o
Paulo. Estes criticam a visdo amena freiriana, destacam a violéncia que preside tal instituicao,

“pedra basilar no processo de acumulagdo do capital”**®. Por Gltimo, a tendéncia revisionista

136 | dem. p. 103.

37 1dem. p. 13

138 QUEIROZ, Suely Robles Reis de. Escraviddo negra em debate. In: Historiografia brasileira em perspectiva.
FREITAS, Marcos Cezar de (Org.). S&o Paulo: Contexto, 1998. p.106.
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dos anos 1980, que revé o conceito de violéncia do sistema escravista, admitindo a existéncia

de espacos para o escravo negociar um cotidiano mais brando, o “bom cativeiro”.

A mudanca de enfoque dessa Ultima tendéncia € visivel e inovadora, pois desloca a
ideia de “coisificacdo” da leitura sociologica e focaliza a de protagonizagdo dos escravos, até
entdo, considerada inexistente. Esta leitura que investe na possibilidade de agenciamento dos
escravos, e, portanto, faz uma relativizacdo da violéncia, é fortemente combatida por Jacob
Gorender que a denuncia como ‘“neo-patriarcalistas ou neofreiriana”. As tendéncias
destacadas por Suely Reis Robles de Queiroz orientaram nossas escolhas em relacdo as obras

sobre escravidao/abolicdo nos séculos XX e XXI.

A obra de Gilberto Freyre, “Casa Grande e Senzala”, publicada em 1933, é o marco
inaugural da tendéncia patriarcalista na historiografia brasileira sobre a escraviddo. Segundo
Suely Robles Reis de Queirdz, essa tendéncia inspira-se nas ideias do século XIX, no

contexto de predominio da aristocracia rural em que se fazia a

apologia do passado e a defesa do status quo. Fontes daquela época como 0s
viajantes, os parlamentares que representavam os interesses dos proprietarios
ou os historiadores saudosos do império, difundiram a ideia de brandura na
escravidao, devida a “indole” do povo brasileiro, “bondoso e equanime” por
natureza.™*

A obra de Gilberto Freyre obteve, a época e mesmo depois dela, grande repercusséo,
inclusive internacionalmente, ao difundir a amenidade nas relacdes entre senhores e escravos.
A familia patriarcal seria a base do sistema escravista, formando uma ordem privada que
impedia a permeabilidade da ordem publica. A peculiaridade da escraviddo brasileira residia
na empatia entre as racas, o que explicaria a facil e rapida miscigenacdo, que corrigia as
disparidades sociais e fundamentava o mito da democracia racial, segundo a qual, a
mesticagem entre portugueses, indios e africanos foi feita de forma harmoniosa e respondeu

pela producdo do brasileiro, produto da mesticagem racial.

As ideias de Gilberto Freyre ndo foram rebatidas de imediato; muito pelo contrario,
foram reforcadas e influenciaram outros autores, como 0 norte americano Frank
Tannembaum. Este autor, em 1947, publicou “Escravo e cidadao”, trabalho no qual afirma
que a diferenca da escravidao brasileira em relacdo a anglo-saxonica reside na matriz moral,

religiosa e legal que informava as relagdes escravistas e que respondeu pela preservacgdo do

39 | dem, p. 105.
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escravo como ser humano. Como bem assinala Stuart Schwartz, “os pesquisadores modernos
da escravidao brasileira sdo todos, queiram ou nao, afilhados de Freyre e Tannenbaum”*,
pois as discordancias e releituras sobre seus posicionamentos fizeram surgir outras

perspectivas de estudos.

Com efeito, na década de 1950, surgem seguidores e também opositores de Gilberto
Freyre, de seu modo de ver e dar a ler a escraviddo. Os autores que o combatem estavam
preocupados justamente em mostrar a extincdo do trabalho escravo ndo por razdes
humanitarias mas como exigéncia incontornavel ao processo de acumulagdo capitalista do
periodo. Autores como Florestan Fernandes, Octavio lanni, Emilia Viotti da Costa, Fernando
Henrique Cardoso, Paula Beiguelman, dentre outros, identificados como autores da “Escola
Paulista”, enfatizavam o escravo como peca chave na engrenagem econdmica. Viam a
escraviddo como sustentaculo do processo de acumulacgéo de capital, voltada para a atividade
exportadora. Violéncia, coercdo e repressdo contra 0s escravos seriam, assim, imprescindiveis
a manutencdo desse sistema. Segundo Suely Reis Robles de Queir6z, esse grupo de

intelectuais percebia a escraviddo como

pedra basilar no processo de acumulagdo do capital, instituida para sustentar
dois grandes icones do capitalismo comercial: mercado e lucro. A
organizacdo e regularidade da producéo para exportacdo em larga escala — de
gue dependia a lucratividade — impunham a compulsam ao trabalho. Para
obté-la, coercdo e repressdo seriam as principais formas de controle social do
escravo.'*!

Reduzido, nessa leitura, a simples mercadoria, como definida na legislacdo do século
XIX, o escravo ndo poderia ter nenhuma atuacdo que néo fosse a de forca de trabalho. Privado
de sua condicdo humana, em razdo de sua condicdo de cativo, o escravo foi representado

como “coisa”.

Os autores dessa tendéncia sociologica, criticam Gilberto Freyre, ao assinalarem que
este interpreta o Brasil a partir de imagens idealizadas do nordeste canavieiro e do escravo
domeéstico. Nessa préatica mitificadora e generalizadora, desconsiderou a dindmica do processo
historico e ignorou a historicidade da escraviddo. No tocante & miscigenagéo, afirmam que foi
uma realidade que existiu em todos os sistemas escravistas e, mesmo assim, ndo alterou a

situacdo de violéncia vivida pelo escravo e nem desestabilizou a instituicdo. Para os autores

10 SCHWARTZ, Stuart. Escravos, roceiros e rebeldes. Traducdo de Jussara Simdes. Bauru (SP): Edusc, 2001.
p. 28. )
141 QUEIROZ, Suely Reis Robles de. Op. cit. p. 106.
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dessa “escola”, a leitura de Gilberto Freyre tinha em vista justificar o passado escravista em

meio & crise das oligarquias rurais.

142 analisa a extincdo da escraviddo no Brasil

Emilia Viotti da Costa, em “A abolicao
sob a perspectiva emancipacionista, isto é gradualista e legal, ao destacar os acontecimentos
que levaram a abolicdo da escravatura, distribuidos em trés fases que correspondem a
aprovacao de leis pelo Parlamento: fase da Lei de Extingdo do Tréfico (1850 a 1871); da Lei
do Ventre Livre (1871) e a da Lei dos Sexagenarios (1881). Na primeira fase, que se estende
até meados do século XIX ndo se pode falar em movimento abolicionista no Brasil, pois as
criticas a escraviddo eram isoladas, tinham pouca sustentacdo e despertavam pouco
entusiasmo. A pressdo da Inglaterra pelo fim do trafico de escravos resultou na Lei de 7 de
novembro de 1831, que considerava livres todos os africanos que entrassem no Brasil a partir
daquela data. Trata-se de norma efetivamente ignorada até a aprovacdo da Lei de 1850 que

finalmente proibiu e combateu o trafico de escravos.

Segundo a autora, nessa primeira fase, no dmbito parlamentar, inUmeros projetos
foram propostos, mas se perdiam nos tramites entre 0 Senado e a Camara. Na literatura, a
teméatica da escraviddo inspirava escritores, retratava-se, de modo idealizado, o ‘“negro
melancélico, saudoso da patria de origem, o negro torturado no eito, mucamas fiéis,
quilombolas, a escrava virtuosa perseguida pelo senhor, o escravo justiceiro que vinga sua
honra ultrajada™*. O entusiasmo pelo tema da abolicdo do trabalho escravo fez surgir
associacfes emancipacionistas com intuito de arrecadar dinheiro para alforria de escravos, ou
com intuito de defendé-los, mas aquelas iniciativas ndo duravam muito tempo. O mesmo
acontecia com os jornais abolicionistas, surgiam e desapareciam rapidamente. Somente entre

as elites intelectuais a campanha em favor da emancipacao se mantinha acesa, porem restrita.

A partir de 1866, o tema da abolicdo da escraviddo passou a ser sistematicamente
veiculado, como ressonancia da Guerra de Secessdo nos Estados Unidos. Nesse contexto, a
maioria da populacédo culta do pais percebia a escraviddo como uma instituicao ultrapassada e

representativa do atraso nacional. Para a autora, nessa primeira fase, observa-se que

0 nimero das associag¢fes abolicionistas crescia nos ndcleos urbanos. Agora
ja ndo eram s6 os estudantes e 0s poetas que agitavam a questdo. Nao eram
apenas 0s pasquins que pregavam a emancipacdo. Jornalistas ilustres,
advogados, médicos e engenheiros, homens e mulheres juntavam-se a eles.

142 COSTA, Emilia Viotti. A aboligdo. 82 Ed. Sao Paulo: Editora UNESP, 2008.
3 | dem. p. 40.
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A grande imprensa comecava a discutir a questdo. E 0 que era mais
importante: alguns politicos discutiam o assunto no Parlamento.***

De fato, reveste-se de importancia a discussdo do tema no ambito do Parlamento,
Unica instancia institucional capaz de conduzir a abolicdo dentro da ordem constitucional,
anseio de muitos. Nao por acaso, o empenho do Imperador Pedro Il, entre 1867 e 1868, em
chamar a atencdo dos parlamentares para que estes considerassem como uma de suas
prioridades a “questdo do elemento servil”. Inimeras dissidéncias politicas e a Guerra do
Paraguai marcaram essa primeira fase que se encerra a 7 de margo de 1871, ocasido em que 0
ministro Rio Branco anuncia que apresentara a Camara um projeto propondo a emancipacao

dos filhos nascidos de mées escravas.

A segunda fase foi marcada pela discussdo que o projeto governista de 1871 provocara
na Camara, com desdobramentos na imprensa, na literatura, em panfletos distribuidos nos
centros urbanos. Argumentos contra e a favor mobilizavam escravistas e abolicionistas,
conferindo visibilidade pablica e politica a0 movimento. Os defensores do projeto utilizaram
argumentos morais e econdmicos. Afirmavam que o trabalho livre era mais produtivo que o
escravo; que a escraviddo era um entrave a imigracdo; que era moralmente invalido evocar o
direito de propriedade, pois ele se aplica a coisas e ndo a homens. Por seu turno, os escravistas
alegavam justamente a violagdo do direito de propriedade assegurado pela Constituicdo de
1824, argumentado que a extingdo do trabalho escravo causaria a ruina dos proprietarios, da
economia nacional e da ordem publica. Apds intensos debates, o projeto foi convertido em lei
a 28 de setembro de 1871. Mas os abolicionistas ndo tardaram a apontar as fraudes,
deficiéncias e burlas que prejudicavam a execucao da lei. Passaram entdo a pleitear medidas
que dessem fim a escraviddo. Em contrapartida, os escravistas alegavam que a Lei do Ventre

Livre ja determinara o fim da escravidao, sendo esta apenas uma questao de tempo.

Na terceira fase, a autora deixa claro que ndo obstante a lei de 1871 ter sido significada
politicamente como uma concessdo dos proprietarios de escravos aos abolicionistas, a
discussdo da abolicdo ndo foi encerrada. Esta tematica tornou-se a porta de entrada para
multiplas aspiracGes: uma cadeira para candidato a carreira politica; um tema e publico para o
poeta, para as mocgas casadouras; uma nova forma de sociabilidade. A abolicdo passara a ser
uma causa nobre, em razdo de seus preceitos cristdos e filantropicos, sendo objeto de

discussdo nos espacos publicos, ampliando os espacos de sociabilidade para ambos 0S sexos.

14 1 dem. p. 41.
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No inicio da década de 1880, o abolicionismo se fortalecia nos centros urbanos, sendo
contestado pelos escravocratas que repudiavam e protestavam contra o crescimento do
movimento. Nesse contexto, € apresentado o projeto de emancipacdo dos sexagenarios. Novos
conflitos na arena politica foram vivenciados e os principais defensores do projeto foram

afastados. Para Emilia Viotti da Costa, a lei dos sexagenérios

foi uma tentativa desesperada daqueles que se apegavam a escraviddo para
deter a marcha do processo. Mas era tarde demais. O povo arrebatava das
maos da elite a direcdo do movimento. A aboli¢cdo tornara-se uma causa
popular e contava com o apoio ndo s de amplos setores das camadas
populares, como também de importantes setores das classes médias e, até
mesmo de alguns setores das elites. Tinha também o apoio da princesa e do
imperador.'*

O movimento j& se encontrava tdo disseminado que o golpe final na escravidao se deu
antes mesmo da lei de 1888, com o aumento de rebeliGes e fugas de escravos e também de
alforrias em massa, recurso Ultimo usado pela classe senhorial como alternativa para assegurar
méao-de-obra nas fazendas. No percurso abolicionista, a autora constréi algumas imagens
emblematicas da causa abolicionista, reiterando algumas ja presentes em outras narrativas,
como Luiz Gama, André Reboucas e Joaquim Nabuco, bem como alguns movimentos

“insurrecionais”, como os caifazes em Sao Paulo.

Emilia Viotti da Costa destaca os diversos matizes, orienta¢fes e objetivos presentes
na experiéncia da abolicdo da escraviddo no Brasil, com énfase a atuacdo parlamentar, sem
excluir, porém, a protagoniza¢do do “povo” que arrebatou das “maos da elite” a direcao do
movimento, particularmente na fase final. A autora ndo deixou de registrar, nessa terceira
fase, o envolvimento de “amplos setores das camadas populares”, como também “das classes
médias” e “até¢ mesmo das elites” na defesa da “causa abolicionista que se tornara finalmente,

causa popular”.

Jacob Gorender, em sua obra “A escravidao reabilitada”, publicada em 1990, defende
que o processo abolicionista no Brasil possui duas singularidades: a primeira diz respeito ao
tempo de duracdo do modo de producéo escravista, cujas dimensdes e dominios engendraram
no Brasil a formacdo do modo de producdo capitalista ainda na segunda metade do século
XIX; a segunda singularidade foi a coesdo interna da formagdo social escravista,

proporcionada por um estado independente, monarquico e fortemente centralizado.

%5 1dem. p. 90.
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Segundo o autor, a cessacdo efetiva do trafico africano deu inicio ao processo de
extin¢do da escravatura no Brasil. Embora impulsionado por uma causa externa, a presséo da
Inglaterra, foram os fatores internos que dificultaram o avanco politico do movimento
abolicionista, pois, os escravocratas, movidos pelos influxos da conjuntura, preferiram um
processo lento e gradual para a extingdo da escraviddo. N&o por acaso, ndo obstante, a lei de
extincdo do trafico de 1850, pairava, nessa decada, enorme tranquilidade quanto ao
fornecimento da méo de obra escrava para 0s escravocratas, pois as enormes importacées nos
anos anteriores a esta lei deixaram o mercado bem abastecido de escravos. A proibicdo do
trafico, responsavel pela elevacdo do preco do escravo, ao lado da prosperidade dos EUA e da
Europa, responsavel pelo aumento da demanda por produtos como café, aglcar e algodao,
elevaram, consequentemente, o lucro dos plantadores. Segundo Jacob Gorender, essa
tranquilidade foi fortalecida, porque, “no plano internacional, as pressdes antiescravistas se
atenuaram e, no plano interno, a monarquia bragantina se estabilizou e consolidou, escorada

. . . , . . 14
na tranquilidade dos fazendeiros e na consideravel melhora do comercio exterior.”**

O autor credita a década de 1860, o comeco de um movimento abolicionista
organizado, pois a conjuntura assim o permitia. O café, no cenario internacional, sofreu
cotacBes declinantes, as plantacBes no vale do Paraiba também. Além disso, a Guerra de
Secessdo, 1861-1865, abalou a sustentacdo moral do regime escravista no Brasil, reforcada
pela Guerra do Paraguai que “revelou a vulnerabilidade militar de um pais escravista, ao
tempo que a incorporacdo de milhares de escravos recém-libertos a tropa combatente

disseminou sentimentos abolicionistas no seio da oficialidade”*'.

Para Jacob Gorender, essa década foi desfavoravel ao regime escravo, tanto em razéo
da falta de coesdo da frente dos homens livres defensores do regime escravocrata, como pelo
surgimento de uma opinido puablica favoravel a abolicdo com as primeiras associacfes
abolicionistas, dedicadas a propaganda e a coleta de donativos para compra de alforrias. No
plano ideoldgico, as manifestacdes literarias de Castro Alves, os posicionamentos politicos de
Tavares Bastos e os ensaios juridicos de Perdigdo Malheiro encontravam publico receptivo.
Tal conjuntura repercutiu na clpula da monarquia, haja vista que o Conselho de Estado
comecou a estudar projetos de abolicdo, sendo que o gabinete liberal de Zacarias de Gois
anunciou posicao favoravel ao encaminhamento de medidas emancipacionistas. Todavia, em

julho de 1868, o gabinete ¢ dissolvido, fator que “agucou 0 debate nos circulos que

146 GORENDER, Jacob. A escraviddo reabilitada. S3o Paulo: Editora Atica, 1991. p. 141.
Y7 1 dem. p. 142.
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constituiam a “opinido publica” da época. O debate entre os homens livres chega aos ouvidos

~ . . . . . ~ 148
dos escravos, e estes dao sinais manifestos de inquietagdo e esperanca”.

Para Jacob Gorender, a Lei do Ventre Livre foi resultado da acdo da cupula
monarquica que “soube agir movida por uma ideia de conjunto da situagdo, superando
interesses imediatistas, particularizados e regionais™*. Ou seja, aquela reconhecia os fatores
desfavoraveis e a necessidade de fazer concessfes que implicassem na méaxima sobrevivéncia

possivel do regime de trabalho escravo. Assim,

embora parega paradoxal, este objetivo requeria uma concessao gravissima,
porém inevitavel nas circunstancias nacionais e internacionais da época: a de
aceitar a ndo perpetuidade da escraviddo, a de reconhecé-la como regime

transitorio, uma vez que se estancava a Unica fonte subsistente de sua

renovagéo — o nascimento de filhos de mulheres escravas.™.

No modo de ver de Jacob Gorender, a aprovagdo dessa lei, consequentemente,
neutralizava o movimento abolicionista. Todavia, as dificuldades politicas do Império, na
década de 1880, possibilitam um revigoramento do movimento abolicionista que se expande e
se desdobra, ao colocar em lados opostos emancipacionistas e abolicionistas. A coesao interna
do sistema escravocrata foi definitivamente abalada pelo apoio de pessoas livres a escravos
fugitivos e rebeldes, o que teria causado, potencialmente, acGes de rebeldia escrava. Para esse

historiador,

0 caracteristico das acBes autbnomas dos escravos consistiu em que se
tornaram componente essencial do movimento abolicionista. Este, por sua
vez, incentivou e potenciou as agdes dos escravos. A autonomia das agdes
dos escravos ndo pode ser enfocada no isolamento absoluto, nem o
abolicionismo dos homens livres constituiu fator negativo, freio reacionario,
como pretendem certos historiadores.™

Depreende-se, entdo, que para Jacob Gorender, as acOes autbnomas de rebeldia
escrava devem ser pensadas juntamente com o abolicionismo dos homens livres, pois, sem
este, “a evolugdo da consciéncia de classe dos escravos, traduzida no aumento do nimero de
acoes coletivas, ndo podia alcancar a formulacdo abrangente de uma proposta de

transformacao revolucionaria da sociedade existente”®2, Afinal, na leitura do historiador, os

%8 | dem. p. 143.
19" |dem, p. 150.
501 dem. p. 151.
51 1dem. p. 159.
52 1dem. ibidem.
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0s escravos ndo dispunham de condicbes estruturais para formular um
projeto nacional e ultrapassar o &mbito local ou regional, na acdo pratica. Ja
0 movimento abolicionista dos homens livres tragcou um projeto de
transformacéo social e articulou suas acdes em escala nacional. **°

Segundo o autor, o0 movimento abolicionista foi marcado pela heterogeneidade na
formacdo social, ideoldgica e partidaria e isso se refletiu nas atuagdes variantes de seus
protagonistas, divididos entre moderados e radicais. Os abolicionistas estavam presentes nos
partidos monarquistas e nos partidos republicanos provinciais, mas este movimento era

constituido também por

homens da classe operaria: ferroviarios, portuarios, estivadores, tipografos,
pedreiros, etc. Juntamente com o0s cocheiros, o0s ferroviarios se
desincumbirdo de tarefas estratégicas no auge das acdes revolucionérias.
Mas também encontramos artesdos e gente do pequeno comercio — lojistas e
mascates -, bem como comerciantes maiores e industriais. Numerosa corte
vem das profissdes liberais. Advogados e jornalistas se destacardo no
exercicio da prdpria atividade profissional. Por fim, as ideias abolicionistas
obtém a adesdo de parte consideravel da burocracia civil e militar, o que
enfraquece a forga repressiva do Estado.™

Segundo Jacob Gorender, essa heterogeneidade social, racial, profissional, politica, e
ideoldgica na composicdo do movimento abolicionista fez com que se confunda moderados e
radicais, pois estes ora faziam concessdes a tatica dos moderados, ora se distanciavam e
impunham a aceleragdo das agdes. A principal clivagem entre moderados e radicais se deu em
torno dos métodos de acdo diferentemente utilizados por um e outro. Assim,

a tatica dos moderados teve sua expressao perfeita na proposicao de Joaquim
Nabuco de que os escravos fossem figurantes mudos, beneficiados pela
liberdade como doacdo através de uma lei do parlamento. Os radicais
apelaram a acdo dos proprios escravos, seja porque essa acao j& se achava
em curso e se avolumava, seja porque se convenceram de que, sem a
subversdo das senzalas, a escravidao gozaria de sobrevivéncia indeterminada
e continuaria a infeccionar o corpo social.*

As acbes autbnomas dos escravos, principalmente nos anos de 1887 e 1888, sédo
enfatizadas pelo autor, para quem a aboligdo final ndo seria possivel sem a intervengdo do
abolicionismo radical. Este, da mesma forma que soube firmar alianca com os moderados,
cedendo em alguns momentos, soube dissolver tal alian¢ca quando julgou oportuno, pois
finalmente consciente “de que a agdo subversiva encerrava conteudo revolucionario”®°. Da

mesma forma, “os escravos aceitaram o controle social dos abolicionistas radicais porque este

153 1dem, ibidem.
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ndo tolheu sua acdo autbnoma pela liberdade imediata. Bem ao contrario, apelou a esta agdo

autdnoma e ajudou-a na pratica.”**’

Outra concluséo de Jacob Gorender é a de que 0 movimento abolicionista possibilitou
0 engendramento de condic¢des fundantes do capitalismo, ao eliminar a propriedade escrava.
A participagdo daqueles setores abolicionistas livres no movimento revela sua face mais

radical, sua dimensdo revolucionaria, uma vez que

fez as vezes da revolucdo burguesa no Brasil. De maneira mais taxativa,
cabe afirmar que a revolugdo abolicionista foi a revolucdo burguesa no
Brasil. Ao eliminar a propriedade escrava, retirou o entrave econémico e
juridico a formacéo do mercado de trabalho assalariado. Em consequéncia,
caiu 0 maior obstaculo a expansdo das relacdes de producédo capitalistas e a
estruturacdo dos elementos econémicos requeridos pelo modo de producéo
capitalista.'®®

Né&o tdo revolucionaria como a que fez Jacob Gorender, foi a leitura do abolicionismo,
inscrita na leitura da escraviddo, e localizada na historiografia revisionista dos anos
1970/1980. Esta foi denominada por Jacob Gorender, de “neopatriarcalista” ou “neofreiriana”,
em sua obra a “Escraviddo Reabilitada”, porque vista por ele como uma producio que
promove uma reaproximacgao com a linha interpretativa de Gilberto Freyre. Orientada por
obras como as de Edward Thompson e Eugene Genovese, essa leitura revisionista repensa o
conceito de violéncia do sistema, admitindo a existéncia de espacos para 0 escravo negociar
um cotidiano mais brando, alternando estratégias de convivéncia, ora cedendo ao senhor, ora
resistindo-lhe. Jacob Gorender critica fortemente essa historiografia, para ele “pretensamente

nova”, em que

0 escravo foi ressaltado como ator do sistema escravista. O escravismo seria
remodelado ndo s6 pelos senhores, mas também ou até igualmente pelos
escravos. Coisificagdo se tornou nome feio, grafado quase sempre entre
aspas depreciativas.

Mas, se a historiografia brasileira pretensamente nova quis recuperar a
subjetividade autbnoma do escravo, ndo o fez para destacar as reacdes anti-
sistémicas, como os levantes, quilombos, atentados e fugas. Ao contrario,
subiram ao primeiro plano as estratégias (sic) cotidianas e suaves de
acomodacdo do escravo ao sistema escravocrata. Recuperou-se a
subjetividade do escravo para fazé-lo agente voluntario da reconciliacdo com
a escravido.™

57 1 dem. p. 174.
158 | dem. p. 188.
59 1dem. p. 20.
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Nessa tendéncia historiografica revisionista, a escraviddo teria, assim, carater
consensual e contratual, ao negar a coisificacdo do escravo, pois este participa do contrato e
aceita suas regras. Para Suely Reis Robles de Queirdz, com essa nova linha interpretativa,
muitos angulos da escraviddo tém sido repensados, “com vistas a confirmar a maior
amenidade do sistema”®®. Ao lado disso, ndo se pode desconhecer que ela gerou novas
perspectivas ou campos de pesquisa, alargando o espectro historiogréfico da escravidao, ao
ampliar estudos sobre a familia escrava, vida e cultura escrava, legislacdo relativa a
escraviddo, campesinato escravo, assuntos demograficos, trafico de escravos, resisténcia
escrava, nova historia econdmica da escraviddo, libertos, dentre os principais. Maria Helena
Machado compartilha desse posicionamento, ao enfatizar que essas novas tendéncias

historiograficas contribuiram para o

alargamento do conhecimento a respeito da escraviddo no Brasil a medida
gue superam modelos cristalizados nos quais a escravidao, por explicada de
antemao, prescindia de estudos localizados e relegava ao escravo o papel de
figurante, incapaz de interagir eficazmente no processo histérico.*®*

Inserida nessa tendéncia historiografica de releitura da escravidao encontra-se Célia
Maria Marinho Azevedo, autora de “Onda Negra medo branco™®2. No tocante & abolic&o do
regime escravista, a autora defende que o periodo entre as décadas de 1860 e 1870 encontra-
se marcado pelo reconhecimento oficial de que a extincdo da escraviddo seria apenas uma
questdo de forma e oportunidade. A propaganda abolicionista encontrava-se alastrada na
imprensa, nas tribunas parlamentares e conferéncias; ou seja, restringia-se aos setores médios
e abastados da sociedade. Nesse momento, os abolicionistas ndo se distinguiam dos
emancipacionistas, ndo obstante aqueles pleiteassem um prazo fatal e final para a extin¢do da

escravidao e estes, sua gradual e lenta extin¢do e com indenizacéo.

Para a autora, somente na década de 1880 foi que o abolicionismo toma forma de
“grande movimento urbano e popular, espraiando-se pelas ruas em acalorados comicios,
manifestagdes e conflitos violentos com a policia”*®®. Embora tenham ocorrido confrontos e
excessos, havia um consenso entre os abolicionistas quanto & orientacdo de manter o

movimento dentro da legalidade institucional do Parlamento, haja vista que seu objetivo

160 QUEIROZ, Suely Reis Robles de. Op. cit. p. 111.

161 MACHADO. Maria Helena. Em torno da autonomia escrava: uma nova direcdo para a historia social da
escravidao. Revista Brasileira de Histdria. v. 8 n. 16 mar/ago. 1988. p. 144.

162 AZEVEDO, Celia Maria Marinho de. Onda negra medo branco. O negro no imaginério das elites. Século
XIX. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

163 | dem, p. 88-89.
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permanecia o de “reordenar o social a partir das proprias condigdes sociais vigentes, sem
nunca enveredar por utopias revolucionarias™'®. Consoante tal propésito, 0 movimento
abolicionista deveria “por um lado, lutar pela libertagdo dos escravos e a sua integragdo
social, mas, por outro, precisaria envidar todos os esforcos para manter o poder da grande

propriedade.”®.

Para enfatizar o caminho predominantemente parlamentar escolhido para as agdes
abolicionistas, a historiadora recorre ao discurso autorizado, a época, de Joaquim Nabuco,
reconhecido como emblematico da causa abolicionista. Em sua obra “O abolicionismo”, o
autor defende que o fim da escraviddo deveria ser encaminhado por uma frente parlamentar
abolicionista e executado no ambito da lei, acompanhado por reformas sociais, dentre elas, a
agraria. Além disso, também defende que toda campanha abolicionista deveria ser voltada
para 0s senhores e ndo para 0s escravos, ja que estes se encontravam incapacitados de agir em

favor de si proprios pela condicéo a que estavam submetidos.

Para a autora, grande parte dos abolicionistas compartilhava a posicdo de Joaquim
Nabuco para quem as reformas sociais representariam a reconstru¢do nacional e deveriam
ocorrer pacificamente. Afinal, para aquele abolicionista, naquele momento, embora as
diferentes classes sociais se manifestavam de modo conflitivo, 0 mesmo ndo se poderia

afirmar quanto as relacGes raciais na sociedade brasileira. Nesta, a escravid&o,

por felicidade nossa, ndo azedou nunca a alma do escravo contra o senhor,
falando coletivamente, nem criou entre as duas racas o 6dio reciproco que
existe naturalmente entre opressores e oprimidos. Por esse motivo o contato
entre elas foi sempre isento de asperezas fora da escraviddo, e 0 homem de
cor achou todas as avenidas abertas diante de si.*®

Assim, a auséncia de “o0dio reciproco” nas relagdes entre senhor e escravo, com
possibilidade inclusive de mistura interracial, com “todas as avenidas abertas diante de si”
existente para o “homem de cor”, acenava para a solucdo pacifica, ordeira e parlamentar da
“questdo servil” no Brasil do século XIX. Para Célia Maria Marinho de Azevedo, o
investimento discursivo na solugdo pacifica da abolicdo do trabalho escravo, revela-se em
discursos como o de Joaquim Nabuco, de Rui Barbosa e varios outros, assim como os da
imprensa. Em todos esses discursos, observa-se a mobilizagdo em torno da defesa da abolicéo

como uma tarefa simples, pelo fato de ndo existirem divisdes e “6dios” raciais no Brasil,

164 1 dem, p. 89.
165 1dem, ibidem.
166 NABUCO APUD AZEVEDO, Célia Maria Marinho de. Op. cit. p. 91.
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contrariamente ao existente na sociedade norte americana. Circunscrevia-se, assim, a questéo
libertadora a uma questdo legal e politica que seria resolvida constitucional e ordeiramente

pela transformacéao gradual do ex-escravo em assalariado livre.

Para a autora, a orientacdo de um movimento abolicionista, racionalmente planejado,
fundamenta-se na concepcao iluminista do escravo como ser passivo, incapaz, sem condic¢des
de mover-se dentro do sistema e superar, por conta propria, a condi¢do do cativeiro. Assim,
tornava-se necessario que fossem guiados de forma racional por pessoas mais esclarecidas e
capazes. Ao analisar o conteddo do jornal “A Redempcdo”, a autora identifica, porém, um
movimento autdbnomo de escravos, contrariamente ao pensado pelas pessoas livres, cujo
proposito era 0 da conducdo da aboligdo dentro da lei, da ordem e do controle social. Tal
evidéncia revela um crescimento do movimento dos escravos que assusta a classe proprietéria,
temerosa de que esta movimentacdo de escravos “nas cidades e nos campos, seu viver 0cioso,
estaria colocando em risco a prosperidade e o progresso da provincia e, por conseguinte, da
nacdo”. O temor dessa “onda negra”, funcionou, assim, amalgamando o movimento
abolicionista em torno de uma Unica proposta: a da abolicdo imediata e sem prazo de trabalho
compulsério para os libertos. O “medo branco” da “onda negra” funcionou no sentido de

aglutinar outras propostas em torno de um mesmo objetivo.

Para Jacob Gorender, a leitura de Célia Maria Marinho de Azevedo apaga a
participacdo dos populares e dos caifazes na fase mais radical do movimento abolicionista, ao
defender que “a agdo autdnoma dos escravos sO existe se for absolutamente pura. Dai a
depreciagdo do movimento abolicionista até a anulagio de sua significa¢do™®”. O historiador
discorda, portanto, da analise de Célia Maria Marinho de Azevedo por entendé-la
reducionista, ja que “absolutiza as acgdes autonomas dos escravos como fator Unico da
Abolicdo. Que teria sido consequéncia do medo branco diante da onda negra”'®®. Como ele
faz uma leitura estrutural e dialética da escraviddo e, nela, do movimento abolicionista,
discorda da perspectiva que exclusiviza as a¢Ges autbnomas dos escravos, sem a mediacao
dos homens livres. Para Jacob Gorender, estas protagonizacgdes, traduzidas em revoltas
escravas, foram possiveis porque associadas ao movimento abolicionista, pois 0s escravos ndo
possuiam meios estruturais para levar sua causa adiante, precisavam ser conduzidos. A
atuacdo dos lideres caifazes teria sido, assim, fundamental para o sucesso do movimento

abolicionista.

17 GORENDER, Jacob. Op cit. 177.
168 | dem. p. 147.
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A atuacdo dos caifazes foi subestimada por Célia Maria Marinho de Azevedo, que,
segundo Jacob Gorender, “faz pichac¢do insistente do movimento abolicionista urbano-
popular. Suas liderancas sdo invariavelmente caracterizadas como racistas e empenhadas no
controle disciplinador da onda negra”®®. Severo na analise do livro de Célia Maria Marinho
de Azevedo, o historiador ressalta que a desconsideracdo da importancia da atuacdo dos
caifazes revela seu anacronismo no modo de ver, “anulador do distanciamento indispensavel a
analise de ideias de épocas passadas. O anacronismo conduz a historiadora a fazer o elogio

indireto da escraviddo, na medida em que exalta a racionalidade do sistema escravista™".

Sob a perspectiva da autonomia e protagonizacdo histérica dos escravos, Sidney
Chalhoub faz uma releitura da escraviddo no Brasil e, nela, das a¢des abolicionistas em
“Visdes da Liberdade™ . O autor destaca, a partir de varios casos, 0 qudo importante foram
os lacos de solidariedade nas relacdes construidas pelos escravos para conseguirem a
liberdade. As acdes dos agentes histéricos estudados pelo autor nos apontam para o sentido de
liberdade para o escravo e suas contribuicOes individuais no processo de abolicdo da
escraviddo no Brasil. A analise do autor ndo deixa ddvida quanto ao fato de que 0s escravos
estavam longe de se reconhecerem como coisas ou como incapazes de articulacdes diversas.
Para o autor, a Lei do Ventre Livre significou a intervenc¢do do Estado no mundo privado das
relacbes entre senhores e escravos, pois, em seu paragrafo quarto, retirou dos senhores o
poder de decisdo sobre a alforria e delegou aos proprios escravos 0s meios institucionais de

obtencdo da liberdade, ao dispor que:

Art. 4° E permitido ao escravo a formagdo de um peculio com o que Ihe
provier de doacOes, legados e herangas, e com o que, por consentimento do
senhor, obtiver do seu trabalho e economias. O governo providenciara nos
regulamentos sobre a colocago e seguranca do mesmo pectlio.'”

Nesse contexto, inserem-se 0s casos estudados pelo autor, como o da mae alforriada
que sai da Bahia em busca de sua filha Felicidade, vendida como escrava e transferida para o
sudoeste do pais. Ao reencontra-la, dispde da solidariedade de outras escravas para comprar a
liberdade da filha. Todavia, essa liberdade ¢ ameacada inumeras vezes pela dificuldade de

pagamento. Tal relato evidencia que os escravos dispunham de outras formas de luta,

189 1dem, ibidem.

7% 1 dem. p. 148.

1 CHALHOUB, Sidney. Visdes da liberdade: uma histéria das Gltimas décadas da escraviddo na corte. S&o
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Nacional, 1871. p.119.
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resisténcia e negociacdo dentro da instituicdo escravagista, além daquelas que passavam pelo

crime ou pela fuga.

Em outro caso, Sidney Chalhoub, apoiado em fontes do judiciario, relata o caso de
Bonifécio e de outros escravos que, ao saberem que seriam transferidos para o sudoeste do
pais para trabalharem nas lavouras de café, renderam o negociante responsavel pelo trafico
interprovincial ferindo-o gravemente, por ndo concordarem com a transferéncia. Esta parecia-
Ihes desvantajosa, ja que entendiam que no interior era bem mais dificil qualquer articulacéo
para obter a liberdade ou mesmo para negociar com o novo senhor certas liberdades e ainda

para a realizacdo de suas proprias festas.

Nesse caso, além da resisténcia evidenciada, é possivel perceber “politicas de
dominio” criadas a partir das relagdes senhor/escravo, como a de concessdo de certas
liberdades pelo antigo proprietario para assegurar maior fidelidade e desempenho de seus
escravos. Para os senhores, esses espacos de liberdade, restritos, mas reais, significavam
maior controle sob os escravos com a propagacdo de fidelidades, a potencializagdo de sua
autoridade e a possibilidade de evitar revoltas e fugas. O segredo para que tudo desse certo,
para o lado do senhor, era significar como concessdo qualquer ampliacdo dos espagos de
autonomia no cativeiro, mantendo a vigilancia, o controle e também a violéncia. O equilibrio

entre a vontade do senhor e a dos escravos era precario e perigoso para ambos.

Varios outros casos descritos por Sidney Chalhoub seguem essa mesma ténica: as
visdes da liberdade que os escravos possuiam nem sempre restringiam-se a formacdo de
quilombos; eles possuiam suas préoprias formas de alcancar alguma autonomia dentro do
sistema ¢ nada tinham de “coisa”. Nao eram pessoas sem consciéncia, ndo estavam alheios a
situacdo do cativeiro, mas, eram, dentro dos limites impostos pela escraviddo, sujeitos
agenciadores de sua condicdo de escravo/a. Isso ndo significa, porém, negar a violéncia
inscrita na escraviddo. Segundo o autor, "o mito do carater benevolente ou nao-violento da
escraviddo no Brasil ja foi sobejamente demolido pela produgdo académica das decadas de
1960 ¢ 1970”. O “mito do escravo-coisa” também ja foi demolido por trabalhos como esse de
Sidney Chalhoub, de Hebe Mattos, Maria Helena Machado, André Rosemberg, Eduardo

Spiller Pena, Jaime Rodrigues,*’® dentre outros.

173 para um levantamento historiografico sobre a autonomia dos escravos: EISENBERG, Peter L.
Homens esquecidos: escravos e trabalhadores no Brasil séculos XVIII e XIX. Campinas, SP: Editora da
Unicamp, 1989. REIS, Jodo José e SILVA, Eduardo. NegociacOes e Conflito; a resisténcia negra no Brasil
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174 obra publicada em 1994, Maria Helena

Com efeito, em “O Plano e o panico
Machado direciona sua andlise para a autonomia escrava, ao evidenciar as vozes dos que
viveram a abolicdo e que, todavia, foram silenciadas pela historiografia. A autora pretendeu,

nessa obra,

resgatar, das sombras do esquecimento e dos siléncios dos discursos oficiais,
movimentos, ideias e projetos a respeito da abolicdo e do papel social do
negro liberto e dos desclassificados sociais em geral — sobre os quais se
pesava a marca do passado escravista -, na construgdo de uma nagéo que
buscava desvencilhar sua imagem das feridas da instituicéo servil.*"

Nas paginas do livro, a concretizacdo de seu objetivo vai sendo efetivada. Assim, na
contramao de uma historiografia que privilegiava o abolicionismo gradual, conduzido pela via
parlamentar ou como movimento exclusivo dos centros urbanos, Maria Helena Machado
defende que as matrizes mais radicais dos movimentos abolicionistas teriam penetrado nas

fazendas e senzalas ainda nas primeiras décadas de 1880.

Para a autora, em seu conjunto, a historiografia, ao citar ocasionalmente e de forma
romanceada, os episodios que envolveram abolicionistas e escravos, levanta duvidas sobre a
veracidade dos fatos e a sua atuacdo na desorganizacdo do trabalho cativo nas fazendas.
Segundo a autora, essa historiografia, ao invés de apontar para uma reconstituicdo mais
precisa dos movimentos abolicionistas, “estabelece zonas de incerteza e territorios de
obscuridade” presentes em alguns conhecidos e reiterados trabalhos historiograficos. Dentre
eles, a autora destaca José Murilo de Carvalho em “Escraviddo e razdo nacional”. Nesta, o
autor vincula a ascensdo do abolicionismo a questdo da constituicdo de uma razdo nacional,
baseada nas ideias liberais e, de certa forma, independente da questdo da constituicdo do

trabalho livre no sudeste cafeeiro.

Naquele texto, como critica Maria Helena Machado, o autor apresenta a questdo da

constituicdo de uma razdo nacional a partir do cenario pos independéncia, quando José

escravista. S8o Paulo: Companhia das Letras, 1989.AZEVEDO, Elciene. Orfeu de carapinha: a trajetéria de Luiz
Gama na imperial cidade de Sdo Paulo. Campinas, SP: Editora Unicamp/CECULT, 1999. MATTOS, Hebe
Maria. Escraviddo e cidadania no Brasil monérquico. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2000. RODRIGUES,
Jaime. O infame comercio. Propostas e experiéncias no final do trafico de africanos para o Brasil (1800-1850).
Campinas, SP: Editora Unicamp/CECULT, 2000. Eduardo Spiller Pena. Pajens da casa imperial: jurisconsultos,
escraviddo e a Lei de 1871. Campinas, Ed. da UNICAMP, 2001. ROSEMBERG, André. Ordem e Burla:
processos sociais, escraviddo e justica, Santos, década de 1880. Sao Paulo: Alameda, 2006. FRAGA FILHO,
Walter. Encruzilhadas da liberdade: histdrias de escravos e libertos na Bahia (1870-1910). Campinas, SP:
Editora da Unicamp, 2006.

174 MACHADO, Maria Helena. O plano e o panico. Os movimento sociais na década da abolicdo. Rio de
Janeiro: Editora UFRJ, EDUSP, 1994.
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Bonifacio de Andrada e Silva apresenta a Assembleia Geral Constituinte o texto
“Representagdo”. Nesse manifesto, José Bonifacio defende a necessidade de se criar e
consolidar a nacdo, o que exigia o fim do trafico e a abolicdo da escraviddo, de maneira lenta

e gradual. Isso porque,

O tréfico e a escraviddo impedem a formacéo nacional por trés motivos: por
serem incompativeis com a liberdade individual, portanto com o governo
liberal; por introduzirem um inimigo interno e porem em risco a seguranca
interna, como mostrou a revolta de S&o Domingos; finalmente, por
ameagarem a segurancga externa do Pais, na medida em que inviabilizam a
formacao de um exército e de uma marinha poderosa®’®.

A defesa de abolicdo, feita por José Bonifacio de Andrada e Silva, pauta-se, como
visto, em razdes politicas, sendo as questdes cristas e filoséficas secundarias em relacdo a ela.
Do ponto de vista cristdo, a escravidao era pecado, do ponto de vista filosofico, o direito
natural superava o direito de propriedade. Além disso, a escraviddo era uma atividade
antiecondmica, incompativel com o progresso técnico e com a industria. No entanto, as
argumentacdes de José Bonifacio de Andrada e Silva ndo encontraram eco junto a classe
senhorial. Somente em 1867, quando na Fala do Trono o Imperador pede atencdo dos
conselheiros para a “questao do trabalho servil”, ¢ que a questdo volta a cena, como razao de
Estado. Nesse mesmo ano, projetos abolicionistas, encomendados por D. Pedro 1l em 1867,
estavam sendo discutidos. As atitudes do Imperador, segundo Jose Murilo de Carvalho,
indicam que “era ele, sem divida, quem naquele momento empurrava o governo na direcdo

do abolicionismo”

A partir de entdo, a questdo do fim da escraviddo envolvia defensores e opositores da
ideia. Como politico representativo de pensamento contrario a aboli¢cdo, José Murilo de
Carvalho destaca José de Alencar que utiliza, em sua tese contréria & aboli¢do, argumentos
pautados em base econdmica e histdrica. Segundo José de Alencar, se a abolicdo fosse lenta
desencadearia revoltas; se fosse imediata significaria para o escravo a miséria e para 0
proprietario a ruina econémica. Como favoravel a abolicdo lenta e gradual posiciona-se
Joaquim Nabuco, para quem a abolicdo ndo seria uma questdo religiosa ou filantropica e sim

politica, uma vez que a propria existéncia do escravo diminuiria “o préprio titulo de cidadao

76 CARVALHO, José Murilo de. Escravidao e raz&o nacional. Op. cit. p. 297.
Y77 1 dem, p.300.
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dos livres™"®. Nesse sentido, a abolicdo evitaria a dissolucdo social e possibilitaria erigir uma
sociedade baseada no trabalho livre.

Contrariamente a uma posicao consensual existente na historiografia contemporanea
da abolicdo, José Murilo de Carvalho conclui que o movimento abolicionista ndo existiu
como movimento social, pois ndo constituia um movimento coeso, seus variados adeptos

possuiam objetivos, visdes e a¢Bes diferentes. Para o historiador,

os abolicionistas viam o problema do ponto de vista da nacéo, que incluia
sem duavida interesses variados, inclusive os dos proprietarios. Seu apelo ao
Estado para solucionar a questdo, se respondia a percepc¢ao de que assim se
apressaria o processo, também tinha o sentido de ndo perturbar radicalmente
a fabrica da sociedade.'”

Maria Helena Machado diverge também do enfoque dado por Jacob Gorender ao
movimento abolicionista, particularmente no capitulo “A revolugdo abolicionista”, do livro
“A escravidao reabilitada”. Neste, Jacob Gorender considera a campanha abolicionista como
o momento de solidificacdo da revolucdo burguesa brasileira, enfatizando a lideranca das
camadas médias liberais e dos caifazes nesse processo. Por seu turno, Maria Helena Machado
contra-argumenta relativizando a lideranca inconteste das visdes destes setores e grupos,
apontando para uma complexa influéncia mutua de projetos e atuagdes diversas que, “ao
atingir estratos sociais instaveis, colocou em curso uma atuacao politica menos comprometida
com os canones do liberalismo, do imperialismo e do racismo cientifico”*®°. Além das
protagonizacdes ja conhecidas e reconhecidas no movimento abolicionista, a autora destaca a

atuacdo de

(...) gente miuda das cidades. Anénimos como Chico Dourador, Antonio
Paciéncia, o portugués Santos Garrafdo, o ex-marinheiro da armada imperial
e mulato pernéstico, segundo certos setores do movimento abolicionista,
Eugénio Wansuit, ‘o rei dos cocheiros’, Carlos Garcia e o liberto Pio*®

Cocheiros, estivadores, ferroviarios, empregados do comércio, categorias diversas das
camadas populares da sociedade envolveram-se com a causa abolicionista, estabelecendo
ligagbes entre os movimentos abolicionistas de diversas cidades. Deve-se, segundo a
historiadora, considerar a pluralidade do abolicionismo a heterogeneidade de sua composicao,

sua diversidade de propostas, o ecletismo de seus principios e diretrizes, ao colocar “em curso

78 | dem. p. 303.
79 1dem. p. 307.
180 MACHADO, Maria Helena.O plano e o panico. Op. cit. p. 146.
181 | dem. p. 152.
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uma atuagdo politica muito menos comprometida com cénones do liberalismo, do

»182  Nesse

imperialismo e do racismo cientifico do que normalmente se tem admitido
contingente de gente andnima, existia tanto uma vertente mais comedida, que se limitava aos
debates, discursos e acdes legais, como uma vertente mais radical, fundamental para a
efetivacdo dos objetivos da luta abolicionista: a liberdade final para os escravos dentro da

ordem, da lei e sem indenizag&o aos proprietarios.

Ao longo do capitulo tentamos destacar algumas obras das principais vertentes
interpretativas da abolicdo e, a0 mesmo tempo, mostrar como se deu o registro de sua
memoria em diferentes momentos da histéria do pais. Nesse registro, ndo ha como
desconhecer as disputas em torno das memdrias que foram empreendidas acerca daquela
experiéncia historica. No uso da memoria, observa-se a inten¢do de manter a coesao interna e
reforcar sentimentos de pertencimento, aspectos centrais para a constru¢do da nacdo e da
nacionalidade brasileiras. Como ressalta Michael Pollak, a “referéncia ao passado serve para
manter a coesdo dos grupos e das instituicbes que compdem a sociedade, para definir seu

lugar respectivo, sua complementaridade, mas também as oposigdes irredutiveis”.'*®

Nesse trabalho de enquadramento da memoria e de escrita da histéria da aboli¢do
alguns sujeitos foram consagrados como her6is no discurso historiogréfico, objetivando fixar
uma determinada visdo do que se conta, conferindo alguma estabilidade ao quadro de
referéncias a partir do qual o passado deve ser lembrado. A historiografia do século XX
cuidou de construir e também de desconstruir, de desestabilizar esse quadro, ao langar novos
olhares, assumindo determinados pontos de vista. Pautando-se em novas perspectivas,
problemas, objetos e fontes, identificou zonas de incerteza, contribuindo para dessacralizar

herois e mitos.

Os livros didaticos do século XI1X e inicio do século XX, tributarios que sdo da
historiografias, encontram-se demarcados pela intima associacdo entre o fazer historico, o
lugar desse fazer, e 0 poder. Nao por acaso, veiculam interpretacdes e representacoes da
aboli¢do da escravidao como acontecimento creditado ou a uma “redentora”, a Princesa
Isabel, ou ao governo Imperial, condutor de politicas publicas emancipacionistas, ou a um
processo que se desenvolveu dentro da lei e da ordem institucional, via atuagdo parlamentar.

Estas representacdes serdo objeto de analise no capitulo que se segue.

182 | dem, p. 146.
18 POLLAK, Michel. Meméria, esquecimento, siléncio. In: Estudos Histéricos, Rio de Janeiro, vol. 2, n. 3,
1989. p. 3.
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CAPITULO 3

REPRESENTACOES DA ABOLICAO DA ESCRAVIDAO NOS LIVROS
DIDATICOS

3.1 - A abolicdo de Joaquim Manoel Macedo

O livro didatico “Li¢des de Histéria do Brasil”, de Joaquim Manoel de Macedo, foi o
primeiro manual de Histéria do Brasil publicado no pais'®*. Inicialmente, foi editado em dois
volumes, o primeiro deles destinado aos alunos do quarto ano, cobrindo a historia do Brasil
até o ano de 1581; o segundo, aos alunos do sétimo ano, enfocando periodo que vai de 1581 a
1822. Esses volumes foram depois unificados e complementados tornando-se um manual
didatico destinado a todas as séries do ensino primario, antiga instrucdo primaria, sendo

publicado em 1865 pela editora Tipografia de Simon Rangon para a Livraria Garnier.

O exemplar analisado, foi publicado pela Livraria Garnier, edicdo de 1914'®. Esta
reedigdo foi apresentada por Olavo Bilac, que afirma ter respeitado “o plano adotado pelo seu
autor”, em seu trabalho de complementacao da ultima edi¢do ainda revisada e complementada
por Joaquim Manoel de Macedo. O exemplar analisado possui 63 li¢cbes distribuidas em 523
paginas. As “Ligdes de Historia do Brasil” sao iniciadas com um texto sobre a supremacia de
Portugal nos mares e terminam com um sobre o governo republicano de Marechal Hermes da
Fonseca que teve inicio em 1910 e término em 1914. A edicdo que analisamos, inclui o

prefacio da primeira edicdo, redigido por Joaquim Manoel de Macedo.

No prefacio, autor apresenta seu livro, as licbes que o compdem, as explica¢des sobre

0 tema, 0s questionarios e os quadros sindpticos apresentados ao final de cada licdo, com o

18 SERRA, Tania Rebelo Costa. Joaquim Manoel de Macedo ou os dois Macedos. Brasilia: Editora
Universidade de Brasilia, 2004. p. 109.

185 Segundo Tania Rebelo Costa Serra, Olavo Bilac foi responsavel pelas edigdes publicadas em 1905 e 1914,
Questionavel esta datacdo pois, na edicao de 1914, a Gltima ligdo refere-se ao governo de Hermes da Fonseca, de
1910 a 1914, e a posse de seu sucessor, Wenceslau Braz, em 15 de novembro de 1914. Levando em consideracéo
todo o processo de editoracédo e confecgdo de um livro, o tempo transcorrido entre a atualizagdo do contetdo e
sua manufaturagdo e publicacdo para estar em desacordo.
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“fim de facilita-las, e de grava-las na memoéria dos discipulos™®®

, como por ele explicitado.
Além disso, o0 autor ressalta a importancia da mediac&o do professor no uso do livro didético,
ao afirmar que, como este compreende a “alma do livro”, deveria dar-lhe vida, aplicando-o
com paciéncia e ciéncia no ensino. Para ele, decorar ndo é saber a licdo, os alunos devem
compreender o que estd expresso e o que significam as palavras que repetiu de cor. Também
recomenda que o professor complemente as explicagdes inclusas ao final de cada ligéo e que,
somente apos esta ser bem compreendida, € que a atividade de responder os questionarios
deveria ser realizada. Quanto ao quadro sindptico, o autor orienta o professor para que seja
reproduzido, pelos alunos, de cor, na pedra ou no papel. Tais procedimentos, segundo
Joaquim Manoel de Macedo, representariam um roteiro seguro para o bom desempenho
docente, compreendiam um método de ensino cuja aplicacdo “se podem colher em pouco

tempo importantes resultados™®’.

Embora defendesse a compreensdo do assunto tratado, Joaquim Manoel de Macedo
ndo descartava, porém, o méetodo usual de memorizacao, via repeticdo dos assuntos, de forma
oral ou escrita. Sua proposta era, sem duvida, inovadora para a época, ao enfatizar a mediacéo
do professor e a valorizacdo do manual didatico, com suas explica¢fes, perguntas e quadros
sindpticos, como estratégias de compreensdo e de memorizacdo do conteldo ensinado nas
aulas de historia. A énfase dada a memorizacao, particularmente em razdo da préatica docente
predominante a época comprometeu, porém e durante muito tempo, a compreensao dos
conteddos histéricos ensinados em sala de aula. Registros de memoria acerca da experiéncia
como aluno de Joaquim Manoel de Macedo identificam-no como professor que priorizava e
centrava seu fazer didatico no metodo da memorizacao, da aprendizagem dos contetdos por
meio das atividades de repeticdo, oral e escrita, dos conteidos do manual didatico. E o que
nos informa Vieira Fazenda, que foi aluno daquele professor em 1865, quando cursava o

sétimo ano:

Nunca pude compreender como, sendo Macedo homem ilustrado, néo
permitisse a seus alunos apreciar a nossa Historia, com um pouco de
filosofia. Era repetir o que estava no compéndio e nada mais. Se Nabuco
fosse vivo ndo me deixaria mentir. Muitas vezes foi chamado & ordem,
qguando pretendia fazer consideragdes sobre a Guerra Holandesa,
Inconfidéncia Mineira, Pedro |, a dissolugdo da Constituinte, etc.

18 MACEDO, Joaquim Manoel de. Licdes de Histéria do Brasil. Rio de Janeiro: Paris: Livraria Garnier. 1905.
p. 1.
"7 Idem, ibidem.
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E quando dava na mente transcrever na pedra, palavra por palavra, 0s
fastidiosos mapas anexos ao Compéndio? Aquilo era uma grande cacetada,
diminuida pelo socorro de algum companheiro, verdadeiro ponto soprador,
COmo Se usa no teatro.

Nesses dias Macedo levava a escrever folhetins para a Revista Popular ou a
rever provas de escritos seus. De quando em vez, levantava a cabeca, ou ndo
via a “cola” ou se mostrava despercebido, enquanto o pobre paciente suava
em bicas e almejava a hora de terminar a aula.'®

Evidencia-se, no relato, a localizagdo do mestre Macedo na cultura escolar da época,
ndo apenas pelo método didatico da memorizacdo como também pela alternancia do trabalho
docente com outras atividades profissionais. Seu livro também apresenta uma narrativa
perfilada a concepgdo de historia da epoca, particularmente a do Instituto Historico e
Geografico Brasileiro. Embora ndo explicite suas fontes e referéncias bibliogréaficas, suas
licbes sdo repletas de grandes governantes e de seus feitos, tudo cronologicamente datado.
Uma histéria entendida como “mestra da vida” na qual o passado explica o presente e ensina a
direcdo do futuro. O ensino de histéria cumpriria assim esse papel pedagdgico de formacgéo do

cidaddo brasileiro, pautada nos exemplos dos “grandes homens” do passado.

A obra didatica de Joaquim Manoel de Macedo guarda, assim, semelhancas com a
narrativa de Varnhagem, pois inspira-se no elogio do passado colonial, nos feitos do
colonizador portugués. Histéria, essa, que, de acordo com José Carlos Reis, atendia as

demandas do presente, ja que:

Em sua visdo essencialmente politica do Brasil, reconstrdi o seu passado, da
sentido aos seus fatos e personagens e estabelece o seu futuro. Os sujeitos da
historia do Brasil sdo o homem Branco e o Estado Imperial. O passado
colonial deve ser reconstruido como suporte de um Brasil branco e europeu.
O problema politico que os historiadores brasileiros enfrentavam
teoricamente nos anos 1840-50 era o da transformagdo da ex-col6nia em
uma nacdo. A colbnia tinha legado uma sociedade heterogénea, incompativel
social e etnicamente.'®

As concepgdes de nacdo, povo e identidade brasileira incluiam pensar a continuidade e
também a descontinuidade em relagdo ao passado colonial. Segundo José Carlos Reis, a
solucdo apresentada por Varnhagem, em sua “Historia geral do Brasil”, foi pensar “o Brasil

com o conceito de “raga” e a sociedade brasileira como uma mescla de racas. A dominacao

188 EAZENDA, José Vieira. Antiqualhas e Memérias do Rio de Janeiro. Revista do IHGB. Tomo 95, vol. 149,
1923. p. 266.

189 REIS, José Carlos. As identidades do Brasil: de Varnhagem a FHC. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2007. 9.
ed. p. 31.
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branca se ocultava sob a tese da miscigenagdo democratica”®®. O portugués compreendia
tudo de positivo que a Europa representava, sendo esta a referéncia que as elites brasileiras
projetavam para si e para 0 pais como meta e destino a serem alcancados enquanto nacéo

“civilizada”.

N&o por acaso, Joaquim Manoel de Macedo inicia a primeira licdo do manual,
intitulada “Ideias preliminares. 1411-1499”, exaltando o espirito aventureiro e descobridor
dos portugueses, afirmando que “no século décimo quinto Portugal maravilhou o mundo pelas
admiraveis descobertas e conquistas gque seus navegantes empreenderam e levaram a
efeito”*®*. Destaca a iniciativa de D. Henrique, ao financiar e incentivar o desbravamento dos
mares, com a criagdo da “escola” de Sagres. Dessa forma, a historia do Brasil nascia
justamente das razGes ibéricas, marcada pela expansdo e conquistas de Portugal. O autor
segue elogiando reis, governantes, administradores portugueses, que ao realizarem grandes

feitos ainda no periodo colonial, delinearam o futuro da nacéo.

Em sua obra didatica, Joaquim Manoel de Macedo enfoca as acbes que 0s portugueses
realizaram no Brasil em seu feito colonizador. Além disso, faz referéncias, em duas li¢bes, ao
indigena, descrevendo seu modo de vida, costumes, praticas sociais e religiosas. O tema
escraviddao aparece também somente em duas ligdes: na “Licdo XXV — Destruicdo dos
Palmares” e na “Li¢do XLVIII — A aboli¢ao ¢ a Republica”. Esta ultima ligdo foi inserida por

Olavo Bilac quando da edic&o da obra de 1905

, reeditada em 1914, conforme presumimos
da “Adverténcia” existente naquela reedicdo sem explicacdo de data, j& que Joaquim Manoel

de Macedo faleceu em 1882.

Ciro Flavio de Castro. B. de Melo, ao analisar o manual de Joaquim Manoel de
Macedo, ressalta que “se ao aluno cumpria seguir o livro, ao literato abria-se 0 espago das
observagdes sobre atualidades e politica transmitidas por seus outros trabalhos literarios.”*®?
N&o por acaso, Joaquim Manoel de Macedo foi lacbnico no tocante a escravidao, pois era
tema que podia provocar melindres, contrariar interesses e nem mesmo era visto como grande
acontecimento do passado heroico. Embora presente no cotidiano social, era regime de

trabalho visto como necessario as exigéncias econdmicas da época e ndo como fato historico.

19 1dem, ibidem.

191 MACEDO, Joaquim Manoel de. Licdes de Histéria do Brasil. Op. Cit., p. 3.

192 SERRA, Tania Rebelo Costa. Op. cit. p.342.

1% MELO, Ciro Flavio de Castro B. Senhores da histria e do esquecimento: a construgdo do Brasil em dois
manuais didaticos de Historia na segunda metade do século X1X. Belo Horizonte: Argumentum, 2008. p. 69.



93

O mesmo nao podemos dizer de sua obra “As vitimas-algozes”, publicada em 18609.
Trata-se de um folhetim de cunho antiescravista composto por trés contos: “Sime&o, 0
crioulo”, “Pai Raiol” e “Lucinda, a mucama”. Na apresentacao, Joaquim Manoel de Macedo,
ressalta ndo ter interesse em retratar, nas “educativas” ¢ “moralizantes” historias que
entregava aos leitores, “o quadro do mal que o senhor, ainda sem querer, faz ao escravo™®,
mas, sim, o “quadro do mal que o escravo faz de assento proposito ou as vezes
irrefletidamente ao senhor”*®. Como assinalado pelo préprio autor, o propésito pedagdgico
do folhetim é o de ensinar aos leitores, por meio do medo, quanto aos perigos e a necessidade
de se extinguir a escraviddo. A aboligdo do trabalho escravo no pais deveria ser feita ndo por
razGes humanitarias, mas porque os escravos disseminavam a corrupgdo fisica e moral, € a
tese defendida por Joaquim Manoel de Macedo, fundamentada no argumento de que a
escraviddo era um mal, uma doenca que corroia a sociedade. Segundo José Murilo de
Carvalho, essa obra busca “assustar os senhores de escravos pintando figuras sinistras de

e . ;. . 1
feiticeiros negros engendrando terriveis vingangas” %,

Como obra emblematica do pensamento de Joaquim Manoel de Macedo acerca da
escravidao, foi assim que entendemos o folhetim. Assim, por exemplo, em seu terceiro conto
— “Lucinda, a mucama”, o autor conta a histéria de Candida, filha de honrado negociante e
agricultor do interior da provincia do Rio de Janeiro. Em seu aniversario de onze anos, a
menina recebeu de presente do padrinho, Placido Rodrigues, uma escrava crioula chamada
Lucinda, de doze anos, jovem “muito viva e alegre com pretensdes a bom gosto no vestir;
com aparéncias de compostura decente nos modos; diligente e satisfeita no trabalho™®’.
Lucinda era, porém, uma escrava adolescente que escondia, dissimuladamente, ‘“os
conhecimentos e noviciados dos vicios e das perversdes da escravidiao™®®. Dessa forma,
Lucinda, pela sua condicdo de raca e de escrava, ndo obstante a aparéncia, era pessoa “indigna
de se aproximar de uma senhora honesta, quanto mais de uma inocente menina”'*. Com
efeito, a mucama influencia Céndida pervertendo-a, ao Ihe ensinar sobre o que ocorre quando
a menina vira moga, despertando-lhe a curiosidade pelos rapazes, ministrado-lhe licdes de

flerte e namoro, mostrando-lhe ser mais divertido namorar varios rapazes a0 mesmo tempo.

1% MACEDO, Joaquim Manoel de. As vitimas-algozes: quadros da escraviddo. S&o Paulo: Martin Claret, 2010.
5.
Idem. Ibidem.
1% CARVALHO, José Murilo de. Pontos e bordados: escritos de histéria e politica. Belo Horizonte: Editora
UFMG, 1998. p. 246.
" MACEDO, Joaquim Manoel de. As vitimas-algozes: quadros da escraviddo. Op. cit. p. 93.
198
Idem, p. 94.
199 Idem, ibidem.

p.
195
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Enfim, tudo aquilo socialmente condenado em termos de formagéo de uma donzela, porque
eram conhecimentos responsaveis pela “excitagdo dos sentidos”, foi ensinado pela jovem
mucama a sua jovem ama. Segundo o autor, as licdes de amor da mucama eram inspiradas

5,200

“pelo sensualismo brutal, em que se resume todo o0 amor nos escravos”™ -, sendo, assim, uma

presenga perigosa para a sociedade, uma fonte de todos os vicios, “um charco em

comunicagio com a fonte limpida™?®*.

N&o obstante condenar e denunciar os males da escraviddo, a obra ndo teve a
repercussao esperada por Joaquim Manoel de Macedo, ja que foi considerada exageradamente
realista e impropria para o publico fiel do autor. E o que sugere a critica veiculada no jornal
“Vida Fluminense”, ao afirmar que “certas descrigdes sdo feitas demasiado ao vivo, ¢ ha
cenas verdadeiramente repugnantes. E levar muito longe a escola realista. Em resumo: a obra

. . . . . fgi 39202
pode aproveitar a homens feitos, mas ¢ sobejamente imoral para penetrar no lar doméstico” """,

Além de escritor e professor no Colégio Pedro Il, Joaqguim Manoel de Macedo foi
deputado provincial e deputado geral, membro do Conselho Diretor da Instrucdo Publica da
Corte, da Sociedade Auxiliadora da Industria Nacional e do IHGB. Nesta instituicdo exerceu
0 cargo de 1° Secretario, tendo atuado ali como orador em varias de suas sessdes. Era,
certamente, um intelectual e um politico comprometido com a monarquia e com a classe
proprietéaria, posicbes que fundamentavam sua literatura antiescravista. No caso da obra
didatica é visivel sua posicdo de manter-se distanciado de tema tdo polémico, optando pelo

silenciamento e reservando suas opinides para os folhetins e romances.

Assim, na “Licdo XXV — Destrui¢ao dos Palmares”, de seu livro didatico, Joaquim
Manoel de Macedo refere-se a escraviddo apenas no que concernia a insatisfacdo dos escravos
com sua condicéo. Estes, aproveitando-se da desordem estabelecida pelas guerras holandesas,
fugiram das fazendas e formaram quilombos, conhecidos pelo nome de Palmares. Seus
habitantes, escravos fugidos, eram os quilombolas, cujo nimero chegava a “alguns mil, e
tiveram uma espécie de governo, cujo chefe se denominava Zumbi”®®. A existéncia dos
Palmares constituia, para o autor, sério perigo a ordem e a propriedade, razéo pela qual, finda
a guerra com os holandeses, varias investidas militares foram realizadas contra o0s

quilombolas, todas elas infrutiferas. Somente quando o paulista Domingos Jorge Velho deu

290 | dem, p. 93.

2 | dem, ibidem.

202 SERRA, Tania Rebelo Costa. Op. cit. p.261.

203 MACEDO, Joaquim Manoel de. LicBes de Histéria do Brasil. Op. Cit., p. 224.
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inicio aos combates, seguiu-se “encarnicada campanha” até a vitéria dos paulistas. Ressaltava
o autor que “Zumbi e alguns de seus principais companheiros preferiram a morte a
escraviddo, despenhando-se do alto de um rochedo™®*. O autor encerra a narrativa sobre a
escraviddo em seu livro, revelando tanto o valor dos paulistas em derrotar um quilombo até
entdo inexpugnavel como também a coragem dos quilombolas que preferiram morrer a serem
reescravizados. A atuacdo heroica de uns e outros é destacada como exemplo a ser seguido
pelas geracdes do futuro. Defesa da ordem e defesa da liberdade séo dois valores destacados
nessa licdo, mobilizados para reforcar os sentimentos de pertencimento a nacdo cuja origem

localiza-se na experiéncia colonial, nos feitos heroicos do passado.

Na “Ligdo XLVIII — A abolicdo e a Republica, 1888-1889”, o autor defende que o
Brasil demorou a decretar a emancipacao dos escravos pela impossibilidade de os governos
promoverem tal ato sem prejudicar os interesses do Estado e também dos particulares. Assim
a abolicdo conduzida dentro da lei e da ordem, “sem derramamento de sangue, entre
expansdes de jubilo intenso e fraternal”®®. Primeiramente, a escraviddo foi golpeada pela
extincdo do trafico, em 1850, complementada depois pela lei de 1871, duas medidas legais
por meio das quais “estava assim virtualmente extinta a escraviddo, pela extingdo de duas
fontes que a alimentavam™?%. A imprensa e a opinido ptblica foram grande incentivadoras do
partido abolicionista “que, cada vez se tornava mais forte, exigia a liberdade, imediata e sem
condicdes, para todos os escravizados™®’. A causa abolicionista conquistou adeptos gracas a
“propaganda abolicionista” que, ao dilatar-se, impunha-se, conquistava todos 0s espiritos

28 Embora fossem varios os “projetos, apresentados ao Parlamento”, apenas um

liberais
converteu-se em lei, o que concedeu abolicdo imediata e sem indenizacdo aos proprietarios,

conhecida como Lei Aurea, sancionada pela Princesa Isabel em 13 de maio de 1888.

O texto faz também referéncias ao movimento de alforrias em massa nas provincias de
Ceard, Amazonas e Rio Grande do Sul, visto como expressdao da forca e da pressdo da
propaganda abolicionista. Esta teve grande influéncia na expansdo do movimento
abolicionista com escravos abandonando as fazendas, o exeército recusando-se a intervir para
sufocar os levantes e os proprietarios concedendo alforrias por iniciativa propria, antes da

aprovacao da lei de 1888.

204 | dem. p. 225.
295 | dem. p. 428.
206 |dem. p. 429.
207 1dem, ibidem.
298 1dem, ibidem.
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E visivel, na obra, o espago dedicado ao movimento abolicionista, significado como
resultado da propaganda abolicionista, sob controle do governo imperial e sob a mediacéo
parlamentar. Todavia, 0 autor ndo explicita nomes dos jornais, ndo faz referéncia aos
inimeros panfletos que circulavam como propaganda do movimento abolicionista, apesar de
registrar a pressdao da opinido publica, construcdo que remete a ideia de anonimato. Nao ha
referéncia a participacéo efetiva de escravos e ex-escravos no movimento até porque, para o
autor, escravos e ex-escravos ndo integravam a opinido publica. A abolicdo foi percebida
como obra do governo imperial, mais precisamente da Princesa lIsabel, ao constituir um
gabinete cujo chefe maior era o ministro Jodo Alfredo, politico sensivel a causa abolicionista.
Além disso, indiretamente, o0 autor destaca a mediacdo parlamentar na proposicao, discussdo e

aprovacao das leis abolicionistas.

Significativamente, no quadro sinoptico, ao final da licdo, encontram-se destacados 0s
principais personagens e acontecimentos que levaram a extin¢éo final da escravidao no Brasil.
Assim, referente a abolicdo constam: José Clemente Pereira, estadista do 1° Império,
apresentou projeto de lei proibindo o comércio de escravos, em 1826; Eusébio de Queiroz,
estadista do 2° império, promoveu a lei que extinguiu o trafico de escravos, em 1850;
Visconde do Rio Branco, estadista do 2° Império, promoveu a decretacdo da lei do Ventre
Livre, em 1871; Jodo Alfredo Correa de Oliveira, estadista do 2° Império, promoveu, “como
chefe do ministério abolicionista, a decreta¢do da lei da Abolicdo”, em 1888; Princesa Isabel,
sancionou a Lei do Ventre Livre, em 1871 e a Lei de 13 de Maio de 1888.

Nas perguntas dispostas ao final da licdo, a maioria delas diz respeito aos aspectos
legais e as protagonizacdes de politicos e membros do governo imperial nos acontecimentos
da abolicdo. S&o perguntas que ndo exigem do aluno nada além daquilo que o texto explicita,
com o visivel objetivo de produzir a memorizagdo, como, por exemplo: “Qual foi a primeira
lei que combateu eficazmente a escravidao no Brasil?”, “A quem, principalmente, ¢ devida a
decretacao d’essa lei?”, “Quem promove a decretagdo da lei de 28 de setembro de 1871727,
“Quem a sancionou?”, “Quando foi, afinal, totalmente extinta a escravidao no Brasil?”, “Que

ministério obteve das camaras a decretagdo d’essa lei?” e “Quem a sancionou?”.

O questionario nada indaga sobre a campanha abolicionista, ou sobre a importancia
dos jornais, como veiculos das ideias abolicionistas. Esse siléncio ndo significa um lapso de
memoria de quem elaborou o questionario, mas a prevaléncia de enfoque dado a memoria

oficial e a concepcdo de historia fundada na agdo dos governantes e/ou de individuos
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excepcionais, condutores da nacdo. S&o perguntas cujo objetivo € o de memorizar aquilo que
é significado como importante pelos discursos oficiais que constroem um siléncio sobre a
atuacdo de outros atores sociais, igualmente participantes do movimento abolicionista e da
construcdo da nacdo. Trata-se de operacdo de construcdo da memdria e da historia que nos

remete as reflexdes de Michael Pollak, para quem:

A fronteira entre o dizivel e o indizivel, o confessavel e o inconfessavel,
separa, em nossos exemplos, uma memoria coletiva subterranea da
sociedade civil dominada ou de grupos especificos, de uma memoria coletiva
organizada que resume a imagem que uma sociedade majoritaria ou o Estado
desejam passar e impor. Distinguir entre conjunturas favoraveis ou
desfavoraveis as memorias marginalizadas é de saida reconhecer a que ponto
o presente colore o passado.?”

A licdo sobre a abolicdo confere primazia a atuagdo do governo imperial na condugéo
do caso. Esse enfoque, que confere peso maior ao acontecimento da abolicdo a iniciativa do
imperial, integra a formacdo discursiva da época, emana da producdo historiografica do
IHGB, com ressonéncias até os dias atuais. Um desses estudos é o de José Murilo de Carvalho
que classifica a abolicdo como resultado de um conjunto de politicas publicas imperiais
apoiadas pela Coroa que levaram, gradualmente, a extincdo da escraviddo. A iniciativa da
Coroa, ao apoiar o encaminhamento dessas politicas, e 0 sucesso alcancado respondem
inclusive pelo divorcio entre o “rei e os bardes”, cuja alianga tinha sido fundamental para a
sustentacdo da monarquia. Para José Murilo de Carvalho, nos Gltimos anos da escravidao, ndo

obstante a campanha popular pela aboligéo,

o incentivo da Coroa nunca deixou de se fazer sentir, seja em manifestacdes
pessoais do imperador e da princesa Isabel, seja no titulos nobiliarquicos
oferecidos aos que libertassem escravos, seja pela acdo direta. (...). A
posicdo da Coroa sem duvida encorajava a atuagdo dos abolicionistas e

reduzia substancialmente a credibilidade das medidas repressivas do

governo.”*?

Assim, na leitura do historiador, coube aos abolicionistas e a acdo popular um papel
apenas complementar na efetivacdo da abolicdo, ja que ao longo do percurso abolicionista, em
especial a partir do Segundo Reinado, “a acdo do governo foi consistentemente mais
favoravel as medidas abolicionistas do que a dos proprietarios™®!!. O posicionamento dos

ministérios pendeu ora a favor, ora contra as a¢des abolicionistas, e isso ndo foi especificidade

29 pOLLAK. Michael. Memoéria, esquecimento, siléncio. In: Estudos Histéricos, Rio de Janeiro, vol. 2, n. 3,
1989. p. 8.

219 CARVALHO, José Murilo de. A construcao da ordem: a elite politica imperial. Teatro de sombras: a politica
imperial. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2003. p. 320.

Y1 dem, p. 321.
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de um partido ou outro. Do clima divergente entre Coroa, ministérios e proprietarios,
surgiram mudancas politicas que contribuiram para a abolicdo da escravatura e, nesse
movimento, para o declinio do governo imperial, quando finalmente opera-se o divércio entre

o rei e os bardes, Segundo José Murilo de Carvalho,

pode-se dizer que o sistema imperial comecou a cair em 1871 apds a Lei do
Ventre Livre. Foi a primeira clara indicacdo de divorcio entre o rei e 0s
bar@es, que viram a Lei como loucura dinastica. O divorcio acentuou-se com
a Lei dos Sexagenarios e com a abolicdo final. E fato aceito por todos os
estudiosos, por exemplo, que a adesdo ao republicanismo aumentava
substancialmente & época de medidas abolicionistas.?*?

3.2 - A abolicao de Jodo Ribeiro

Como muitos intelectuais de seu tempo, Jodo Ribeiro atuava em diversos setores da
vida cultural, tendo sido jornalista, filélogo, ficcionista, folclorista, diretor de almanaques e
professor. O exercicio do magistério no Colégio Pedro Il foi atividade importante para
credencia-lo como autor de livros didaticos. Segundo Arlete Gasparello, a opcéo pela escrita
de livros didaticos foi movida principalmente pela necessidade de sustento, ja que o autor

possuia

familia numerosa, sem grandes recursos, necessitava dedicar-se ao ensino e
a elaboracéo de livros didaticos, como forma de trabalho para o sustento dos
seus. (...) Mas o argumento decisivo - financeiro - justificava a opgédo por
compéndios, de retorno mais garantido, porque escritos por um Catedratico
do Colégio, nessa época ainda rétulo reconhecido socialmente, por isto
mesmo apresentado na capa das obras didaticas*™®

Em 1900, Jodo Ribeiro publica o livro didatico, “Histéria do Brasil — Curso

9214

Superior”=™", pela editora Livraria Cruz Coutinho, de Jacintho Ribeiro dos Santos, obra

destinada ao ensino secundario e adotada pelo Colégio Pedro Il. Até a 132 edigdo, as revises

212 CARVALHO, José Murilo de. A construcdo da ordem: a elite politica imperial. Teatro de sombras: a politica
imperial. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2003. p. 323.

23 GASPARELLO, A. M. Construtores de identidades: a pedagogia da nacdo nos livros didaticos da escola
secundaria brasileira. Sdo Paulo: Iglu, 2004. p. 163.

24 Embora o subtitulo seja “Curso Superior”, esse livro didatico foi destinado ao ensino secundario. Parece-nos
gue o subtitulo foi modo utilizado por Jodo Ribeiro para anunciar sua obra como excepcional no tocante as suas
perspectivas de ensino, ensino de Historia e Histéria do Brasil. Afinal, o proprio autor afirma, na introducdo da
obra, transcender conhecimentos.
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e complementagdes foram feitas pelo autor, sendo que apos seu falecimento, em 1934, foram
feitas por um de seus dezesseis filhos, Joaquim Ribeiro. Este permaneceu fazendo tal trabalho
até a 19* edicdo, publicada em 1966 pela editora Francisco Alves?’®. No presente estudo,
consideramos a segunda edicdo, publicada em 1901 pela editora Francisco Alves, com

prefacio de Tristdo de Alencar Araripe Janior.

O livro “Historia do Brasil — Curso Superior” encontra-Se organizado em nove partes,
cada uma delas com varios topicos. Assim, a parte I “O descobrimento”, possui onze topicos;
a parte II, “Tentativa unitarista e organizacdo da defesa”, com seis topicos; parte III, “Luta
pelo comércio livre contra 0 monopdlio”, com onze topicos; parte IV, “A formacdo do Brasil
—a) A histéria comum”, com catorze topicos; parte V, “A formagdo do Brasil — b) A histéria
local”, com dois topicos; parte VI, “Definicao territorial do pais”, com dois topicos; parte VII,
“O espirito da autonomia, com quatro topicos”; parte VIII, “O absolutismo e a revolugdo —
Republica e constituicdo”, com quatro tdépicos; parte IX, “O império. Progressos da
democracia”, com nove topicos, sendo o ultimo deles “A aboli¢do e a republica”. Além do
indice, o livro possui prefacio, introducdo, notas de rodapé e, ao final, um quadro com a
sinopse cronoldgica dos “principais sucessos da historia do Brasil”?*°. Diferentemente da
maioria dos livros didaticos da época, ndo possui questionarios, sugestdes de atividades ou
exercicios a serem realizados pelos alunos. Além disso, de modo pouco usual a época, inclui,

ao final, uma bibliografia.

No prefacio, elaborado por Tristdo de Alencar Araripe Junior, sob o titulo “Jodo
Ribeiro, filésofo e historiador”, aquele ressalta alguns tracos da concepgdo metodologica,
pedagdgica e historiografica de Jodo Ribeiro. Dentre eles, a clareza da escrita, qualidade vista
como resultado da variedade da atuacdo cultural do autor, desdobrado em professor,
intelectual e artista. Nessa formacéo, o cuidado com o aperfeicoamento intelectual alcangado
“depois de dois anos na Alemanha, comissionado pelo Governo para estudar os processos de
ensino superior da Historia”. Trata-se de experiéncia que, segundo o prefaciador, possibilitou
a Jodo Ribeiro unir conhecimento historico e pedagdgico, alianca extremamente proveitosa

para a producdo do manual. Segundo Tristdo de Alencar Araripe Junior:

25 PINA, Maria Cristina Dantas. A escraviddo no livro didatico de Histéria do Brasil: trés autores exemplares
(1890-1930). 2009. 240f. Tese (Doutorado em Educacdo). Faculdade de Educacdo. Universidade Estadual de
Campinas. Campinas: Séo Paulo. p. 189.

216 RIBEIRO, Jodo. Histéria do Brasil. Curso superior. Rio de Janeiro: Ed. Jacintho Ribeiro dos Santos. 1901. p.
401.
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Jodo Ribeiro assimilou esse espirito caracteristico da literatura alema; e ndo
o fez embalde, porque hoje ndo hesita em o p6r ao servi¢co do ensino da
Histéria Geral da Civilizagdo e do Brasil, dando a seus novos trabalhos o
encanto que s6 o home de letras, dedicado ao magistério, ou privat-dozent,
educando & moderna, na Filologia classica, consegue imprimir nesses
manuais insignes que sio a gléria da pedagogia do século.?’

Para o prefaciador, o livro de Jodo Ribeiro € moderno e inovador, pois expressa a
juncéo entre exercicio docente e o conteudo historico, com muitas possibilidades para o
campo educacional. Assim, se o professor, por meio do livro didatico, souber aproximar-se do
aluno podera “transformar as ideias gerais em sentimentos, vestindo-as com as cores dos
objetos da vida diaria e familiarizando o espirito infantil”**®, O livro funcionaria como
“excelente guia” para a formagao historica do aluno na avaliagdo do prefaciador, j& que seu
uso inclui a mediacgdo critica do professor. Assim, no uso desse material didatico, o aluno

devera

ler do seu livro as narragdes e fatos capitais da histdria nacional, o que se
pode chamar a parte dramética dos acontecimentos; o mais fica a cargo do
professor. O compéndio fornece todas as indicagdes que o devem induzir a
estudar ndo somente a filosofia dos fatos, a sua filiagdo, e as
interdependéncias geograficas mas também a oportunidade de exibi-las e o
modo consentaneo a cada aluno de despertar o interesse sobre eles, servindo-
se das analogias que no ambiente préximo se oferecem como veiculo da
iniciacdo. Esta direcdo no compéndio é dada ao mestre inteligente com
critério desejavel, o que ndo o priva de modifica-la, de acordo com a critica
que cada professor tenha conseguido fazer sobre documentos originais.?*®

Se 0 manual de Jodo Ribeiro encontra-se informado por renovada visdo acerca do
ensino e da historia, 0 mesmo ndo poderia ser dito quanto a atuacdo do autor como professor
no Colégio Pedro I1. E o que se depreende do relato de Pedro Nava, um de seus ex-alunos, no
livro “Chao de Ferro”. Neste, Pedro Nava, aluno de Jodo Ribeiro no quarto e quinto ano do
antigo curso ginasial, registra que os alunos aprendiam mais com o livro didatico do mestre
do que com ele proprio, que pouco ensinava nas aulas de Histdria do Brasil. Conforme as

memdrias de Pedro Nava:

No quinto ano os livros adotados eram a Historia do Brasil do proprio Jodo
Ribeiro e os Pontos de Histdria do Brasil do professor da cadeira no
Externato — Pedro do Couto. O que fora o ensino do quarto ano, continuou
no quinto. Aprendiamos muito mais nos livros do nosso mestre como leitura
de repouso nas longas horas vagas ou nas longuissimas dos estudos da
manhd e da noite que com o ele préprio. Mas ele estava nos livros... Folhea-
los era folheé-lo...Porque como professor, como dador de aulas, Jodo Ribeiro

7 ARARIPE JUNIOR APUD RIBEIRO, Jo#o. Op. cit. p. 8.
218 | dem. p. 12.
219 1dem, ibidem.
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era extremamente displicente. E tinha razdo. S6 no Brasil, um homem
daquela classe e daquela estatura ficava vegetando entre jovens malandros
de ginasio.(...) Ele preferia a reunido que sempre havia, dos mais curiosos e
inteligentes em torno de sua mesa e ficava de prosa com eles até que
passasse a hora. %°

No relato de sua experiéncia como aluno do Colégio Pedro 11, Pedro Nava também nos
fornece indicios do método de ensino usado por Jodo Ribeiro, ao sublinhar que este seguia
“marcando e tomando licdes. Marcando sabatinas e corrigindo as besteiras de nossas
escritas.”?** Como se V&, embora os contetidos da disciplina histdria, assim como sua escrita,
tivessem adquirido um viés mais critico e menos descritivo, 0 método de ensino pautava-se
ainda e predominantemente na memorizagdo, via recitacdo oral e escrita dos conteudos do
livro didatico. O método da memorizacdo permanecia amplamente utilizado, seja nas
sabatinas orais, seja nos testes escritos, naqueles inicios do século XX, prética questionada
nas propostas dos escolanovistas, que defendiam a substituicdo dos métodos mnemdonicos

pelos

métodos ativos, com aulas mais dindmicas, centradas nas atividades do
aluno, com a realizacéo de trabalhos concretos como fazer maquetes, visitar
museus, assistir a filmes, comparar fatos e épocas, coordenar o0s
conhecimentos histéricos aos geograficos, o que predominava era a
memorizacao e as festividades civicas que passaram a ser parte fundamental
do cotidiano escolar.??

Na introducdo do manual, Jodo Ribeiro apresenta de suas concepgOes acerca da
Histdria do Brasil e do livro didatico. Assim, ele defende a feitura do livro consoante a antiga
tradicdo dos cronistas, no estilo Noticia ou Tratado do Brasil, por entender que supriam a
escassez de fatos politicos com o estudo da terra e das gentes que a habitavam. Esta riqueza
de informacdo das cronicas havia sido apagada da cultura historica do pais, substituida que

fora pela historia politica acontencimental. Segundo Jodo Ribeiro, aquele

belo costume logo se perdeu, porque, adquirindo o Brasil os foros de
nacionalidade, a sua histéria comegou a ser escrita com a pompa € 0 grande
estilo da histdria europeia; perdeu-se um pouco de vista o Brasil interno por
SO se considerarem os movimentos de administracdo e os de represalia e da
ambig&o estrangeira, uns e outros agentes da sua vida externa.”*®

220 NAVA, Pedro. Ch&o de Ferro. Memoérias, vol. 3. Rio de Janeiro: J. Olympio, 1976. p. 253.

2! |dem. p. 253.

22 BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais: histéria. Brasilia:
MEC/SEF, 1998. p 21-22.

2 RIBEIRO, Joo. Op. Cit. p. 21.
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Em seus combates por uma “nova historia”, Jodo Ribeiro lamenta e critica a histdria
até entdo predominante, escrita segundo aos moldes europeus e alheia as especificidades
nacionais, cujas fei¢cbes derivam do colono, do jesuita e do mameluco. Denuncia a histéria
presente nos livros didaticos que da excessivo valor aos governadores e a administracdo, com
prejuizo a compreensdo da formacéo historica do Brasil, que deveria ser objetivo primeiro do
estudo e do ensino da histéria. Segundo Jodo Ribeiro:

E certo e é dificilimo atender a todos os elementos que entraram na
composic¢do do Brasil, marcar-lhes o grau de colaboragdo em que agiram.
Seria preciso atender num sé tempo ao trabalho de toda a cultura coletiva, na
vida oficial e na do povo.?*

Propde uma escrita e um ensino de historia em que seja possivel conhecer os dois
lados da historia, pois entende que “pelo exclusivo conhecimento das guerras nunca
poderemos conhecer 0s povos, como nunca lograremos conhecer a vitima pelas informacdes
do algoz™®®. Assim, em seu livro, procura abordar um pouco “dessas ideias gerais™*%.
Ressalta que, nesse sentido, sua obra é inovadora, porque transcende ao iniciado por Karl
Friedrich Phillipp von Martius, ao ampliar os focos de irradiacdo da cultura e da civilizacao.
Diferentemente dos estudos anteriores que se mantinham orientados sob a légica da
cronologia, seu livro pauta-se no esforco de uma nova sintese da multiplicidade de nossa
formacdo historica, perspectiva na qual o autor se reconhece como primeiro, conforme ele

mesmo explicita:

Do sentido em que se deve tratar a histéria interna von Martius deu apenas
indicagdes vagas e inexatas, mas caracterizou a multiplicidade de origens e
de pontos de iniciacdo no vasto territério; sem embargo da contestagdo de
alguma critica menos bem informada, fui o primeiro a escrever
integralmente a nossa historia segundo nova sintese. Ninguém, antes de
mim, delineou os focos de irradiacdo da cultura e civilizamento do palis;
nenhum dos nossos historiadores ou cronistas seguiu outro caminho que o da
cronologia e da sucesséo dos governadores, caminho seguro mas falso em
um pais cuja historia se fazia ao mesmo tempo por maltiplos estimulos em
diferentes pontos.?’

Na interpretacdo que fez da experiéncia historica brasileira, Jodo Ribeiro avalia que a
monarquia seria o ultimo vestigio da sociedade colonial e, a0 mesmo tempo, 0 mais delicado e
ténue elo em que se percebia “sua natureza extrema e fragil dissipar-se como espirito”, pois

dali em diante “o Brasil terd que andar sozinho, e desabituado do trabalho, ganhar o pao

22% | dem, ibidem.
225 |dem, ibidem.
226 | dem, ibidem.
227 |dem. p. 22-23.
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amargo da vida chamada independente™®?®. Sua narrativa estende-se até a proclamagdo da
Republica, acontecimento que trata juntamente com a aboli¢do da escraviddo. Sua recusa em
estender sua narrativa além desses acontecimentos ¢ justificada pelo argumento de que “os
sucessos” daquela atualidade ainda seriam colhidos, sendo, assim, “prematuro julga-los num

. . . - . ~ C 39229
livro destinado ao esquecimento das paixdes do presente e a glorificagdo da nossa historia.”

Na bibliografia, o autor explicita que utilizou muitos materiais para compor seu
“livrinho”, sendo que, destes, o “mais importante foi a cole¢cdo da Revista Trimestral do
Instituto Historico e, depois dela, as obras dos nossos antigos escritores e cronistas”?. As
referéncias modernas se devem a Joaquim Nabuco, Rio Branco, Silvio Romero, Araripe
Junior, Capistrano de Abreu, José Verissimo, Homem de Melo, dentre outros. Consulta,
ainda, a obra de Gottfriend Heinrich Handelmann, “Historia do Brasil”, publicada em 1860, a
qual Jodo Ribeiro considera “ser a melhor histéria do Brasil, depois de Southey”231. Além
disso, também consultou Varnhagem, cuja obra “ainda que mais exata e erudita, ndo tem os
atrativos da verdadeira historia, e seu autor € alheio a toda a emocao que ndo seja puramente
critica, a de verificar datas, notar e descobrir os desacertos ou falhas dos que lhe
desagradam™?*. N&o se esquece de identificar-se como historiador perfilado ao modo de fazer
historia de Karl Friedrich Phillipp von Martius, autor que seguiu a risca quanto as suas
indicagdes sobre a “legislacdo a respeito dos indios ¢ o trafico de escravos, e os admiraveis

conselhos da sua dissertagdo: “Como se deve escrever a historia do Brasil”?®,

Para a segunda edicdo, o autor incluiu contribuicGes de algumas monografias e de
cartas com sugestdes de retificacOes a serem feitas, sendo que dentre estas, “contribuiram para
melhorar esta obrinha, os Srs. Capistrano de Abreu, Xavier da Veiga, Araripe Junior, Nelson
de Senna e outros que delicadamente me enviaram retificacOes que, € escusado dizer, aceitei
com jubilo, e aqui agradeco™®**. Como se V&, o autor, para escrever seu compéndio, néo
apenas consultou os nomes reconhecidos no cenario historiografico de sua época, 0s antigos e
0S novos, mas tambeém acrescentou, em edi¢do posterior, as contribuicdes, as retificacoes

encaminhadas, o que indica inclusive para a ressonancia de sua obra junto ao publico.

228 |dem. p. 23.
29 | dem. p. 24.
20 | dem. p. 403.
21 1 dem. p. 390.
232 1dem, ibidem.
233 1dem, ibidem.
24 1 dem. p. 23..
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Em “Histéria do Brasil — Curso Superior”, as referéncias a escraviddo ndo se
encontram apenas em um capitulo/topico. Assim, na parte II, “Tentativa de unidade e
organiza¢do de defesa”, no topico “As trés racas — a sociedade”, Jodo Ribeiro concebe a
nacionalidade brasileira fundada na mistura de trés ragas, o branco portugués, o negro
africano e o indio, tal como ensinado por Karl Friedrich von Martius. Estabelece uma
hierarquizacdo das ragas, as inferiores e as superiores, segundo suas qualidades, “o branco
inteligente, mas avido e atroz; o negro servil e o indio altivo, mas indolente, sdo os trés
elementos d’onde vai sair a nacionalidade futura.”®® Afirma que “o negro, o fruto da
escraviddo africana, foi o verdadeiro elemento econdmico, criador do pais e quase Gnico”?%,
pois 0 pais sustentava-se da atividade agraria. Assim a escravidao negra teria sido preferida a
escraviddo vermelha por fatores econémicos e raciais e ndo por humanitarismo para com 0s
indigenas, pois, segundo o autor, “o sentimento de humanidade ndo justifica a escravidao
negra de preferéncia a vermelha, menos culta; antes o justificava o instinto pratico, sendo o
prejuizo da cor, por se considerar a ultima mais proxima do branco”?’. Na explicacdo dada, o

ineditismo de sua abordagem, ao recusar o fator humanitario e enfocar razGes econémicas e

raciais para a escravizacdo africana, algo ainda incomum nos livros didaticos da época.

Na parte 1V, “A formac¢do do Brasil”, no topico “A escraviddo negra”, 0 autor
descreve os primérdios do “infame comércio”, pratica comercial que os portugueses

desenvolveram desde os primeiros contatos com o continente africano, ainda no seculo XV:

A escraviddo negra comegou com os descobrimentos portugueses na Africa.
Foi um portugués, Gilianes, o primeiro que aprisionou nas Candrias alguns
homens, que escravizou e trouxe a vende-los na Europa; o principe
Henrique, estranhando essa crueza, mandou que o0 aventureiro os restituisse a
patria donde foram roubados. A ousadia do pirata porém, foi logo
despertando a cobica de outros; a lugubre aventura encontrou defensores e
foi logo largamente imitada. Em 1442, Antdo Goncalves aprisionou varios
mouros da Costa do Ouro, e sé 0s restituiu e resgatou a troca de escravos
negros, em nimero de dez, os primeiros que lavraram o solo europeu.?®

Segundo o autor, tedlogos e doutores “justificavam essa maldade”, seja como castigo
ou como beneficio. A introducdo da escraviddo negra na América data de 1501, a pedido de
Nicolau Ovando de Hispaniola, pratica que demonstrava a preferéncia do colono ibérico pelo

“negro ativo e submisso ao indio indomavel e indolente”?*°. Nessa preferéncia também a

25 |dem. p. 71.
236 | dem. p. 70.
27 | dem. p. 71-72.
%8 |dem. p. 181.
29 |dem. p. 191.
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oposicdo enfrentada quanto a escravizagdo dos indigenas, pois te6logos e missionarios
religiosos defendiam a liberdade dos indios, sendo indiferentes ou mesmo favoraveis a
escraviddo africana. Embora Jodo Ribeiro condene o trafico de africanos, “infelizes vitimas
do arbitrio e da cobi¢a”, acaba por justificar a escraviddo, ao utilizar o argumento de que tal
pratica era comum entre os africanos, de que nas “nagdes negras era a pena de quase todos os
delitos; o pai podia vender os filhos, o Juiz (0 sova) podia condenar qualquer um a escravidao;
o rei podia escravizar os vassalos e a guerra podia escravizar a todos™?*°. Tal como o0s
traficantes que viviam e enriqueciam com o “infame comércio” e “se desculpavam dizendo

»241 5 autor ndo deixa de

ser a escraviddo mais um negocio africano, do que deles traficantes
também justificar a escraviddo ao considera-la como pratica comum das nagdes negras da

Africa.

No livro, ha a abordagem do processo de escravizacdo dos africanos, com a descri¢édo
do traslado nos tumbeiros para o Brasil, dos trabalhos exercidos, das doengas que acometiam
os escravos, dentre elas, o banzo, “uma espécie de loucura nostalgica ou suicidio forcado”?*2.
Para Jodo Ribeiro, as relacfes entre senhores e escravos foram marcadas, por um lado, pela
violéncia, por outro, pela suavidade pois, afinal, todo escravo, ao chegar ao Brasil teria alegria
de viver e gratiddo pelos novos senhores, porque aqui a escraviddo era corrigida pela
humanidade e filantropia, salvo fossem adquiridos por maus senhores. Segundo a leitura da

escravidao de Jodo Ribeiro:

Forca é confessar que de toda essa jornada de horrores a escravidao no Brasil
é o epilogo desejado para os escravos. Daqui em diante, a vida dos negros
regulariza-se, a salde refaz-se e com ela a alegria da vida e a gratiddo pelos
novos senhores, que melhores eram que os da Africa e os do mar. Sem
davida alguma, ainda muitos horrores e crimes ressurgem no cativeiro novo,
e aqui e ali, ndo falham, entre senhores cruéis, rigores monstruosos.

A escraviddo, porém, sempre era corrigida entre nos pela humanidade e pela
filantropia. Se os negros ndo tiveram, como os indios, em favor deles, a voz
onipotente da igreja, tiveram ao menos o espirito cristdo e a caridade propria
da nossa raca. 243

Como se V&, essa visdo branda da escraviddo, mais amena no Brasil do que nas outras
colbnias americanas, ja informava o0 modo de ver de muitos historiadores e intelectuais

brasileiros, bem antes de Gilberto Freyre, cuja obra “Casa Grande e Senzala”, de 1933, foi

0 | dem. p. 184.
1 | dem. p. 185.
22 | dem. p. 186.
3 |dem. p.187.
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identificada como “matriz” desse pensamento®**. Com efeito, para Jodo Ribeiro, nosso modo
de ser, orientado por valores humanitarios e filantropicos, delinearam as diferencas entre a
escravidao no Brasil e nos Estados Unidos, j& que nunca “tivemos, como os ingleses e

»2%5 Tal avaliacdo guarda semelhancas com os estudos

franceses, um Coddigo negro.
posteriores de Frank Tannenbaum?*, estudioso da escraviddo americana. influenciado pelas

reflexes de Gilberto Freyre acerca da suavidade da escravidao brasileira.

Na abordagem da escraviddo, Jodo Ribeiro afirma que desde o periodo colonial o
relacionamento mais ameno entre senhores e escravos encontrava-se disseminado nos
costumes brasileiros, dentre estes, “o de apadrinhar os remissos ou fugitivos, o que impede o
castigo, e nenhum senhor viola. O costume de ceder um dia ou dois (sabado e domingo) ao
trabalho do negro”™®’. Se, na interpretacdo de Jodo Ribeiro, essas concessdes expressam 0
carater benevolente e humanitario do senhor para com o escravo, para Manuela Carneiro da
Cunha sdo praticas de sujeicdo pessoal, préprias do ambito privado e que ocorriam assentadas
no “direito costumeiro”.?*® De fato, dadiva e afeicdo, bons servicos do escravo e
reconhecimento do senhor tornavam vidveis as negociagdes em direcdo ao “bom cativeiro”,
que incluiam o ritmo de trabalho, dias de folga e de festas, as condi¢cdes de peculio e de
alforria, tudo estabelecido no campo dos costumes e do poder dos senhores. Para os senhores,
esses espacos de liberdade, restritos mas reais, significavam a propagacdo de fidelidades, a
potencializagéo de sua autoridade e a possibilidade de evitar revoltas e fugas.

Como tem mostrado, contemporaneamente, a historiografia brasileira sobre a
escraviddo, os senhores mostravam-se cuidadosos na concessao de espacos de liberdade aos
escravos, de modo a evidenciar que viver o “bom cativeiro” dependia menos da vontade do
escravo e mais da decisdo do senhor e da relagdo que este estabelecia com suas propriedades,

dentre elas, os escravos. Essa relagcdo e essa possibilidade estabelecem-se a partir de uma

4 QUEIROZ, Suely Robles Reis de. Escraviddo negra em debate. In: Historiografia brasileira em perspectiva.

FREITAS, Marcos Cezar de (Org.). S&o Paulo: Contexto, 1998. p. 103.

2> 1dem. p.188.

248 Esse autor, ao comparar as diferencas entre os sistemas escravagistas da América do Norte protestante e da
América Latina cat6lica, percebeu na legislacdo, na doutrina da Igreja catélica e na intervencdo estatal da
América Latina fatores que amenizavam os rigores da escraviddo e influiam no relacionamento econdmico do
senhor com o escravo. Frank Tannenbaum defende que como ndo havia no Brasil problema racial real, a
miscigenacao teria mitigado a linha entre brancos e negros, sendo imperceptiveis os obstaculos para o avanco
social do negro. Além disso, para ele, o Estado tomava partido do escravo, ao assegurar em lei o direito a alforria
do escravo que pudesse paga-la, independente da vontade do senhor. TANNENBAUM, Frank. El negro en las
Americas. Esclavo y ciudadano. Buenos Aires: Paidos, 1968.

T QUEIROZ, Suely Robles Reis de. Op. cit. p. 187.

248 CUNHA, Manuela Carneiro da. Negros estrangeiros. Os escravos libertos e sua volta & Africa. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1985. p. 50.
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relagdo contratual na qual “as pessoas se ligam, constroem relagdes pessoais, se
comprometem e a coisa dada é a garantia do compromisso, abrindo um circulo de obrigac6es
mutuas”**. Dessa forma, as concessdes entre senhor e escravo advinham de um acordo moral
entre as partes, mas a decisao final de efetivar tal acordo era prerrogativa do senhor. Como o
equilibrio entre vontade do senhor e dos escravos era precario e perigoso para ambos, para
que tudo desse certo nesse contrato entre pessoas desiguais era preciso significar como
concessao qualquer ampliacdo do espaco de autonomia no cativeiro, mantendo a vigilancia e

o controle, como também a violéncia.

A referéncia a familias escravas era outro aspecto inédito e inovador da histéria da

escraviddo considerado por Jodo Ribeiro em seu livro. Segundo o autor:

Nas fazendas, agrupavam-se em familias, sendo no sentido da lei, a0 menos
da religido. Usavam o sobrenome do senhor, e eram por eles estimados,
sobretudo quando criados dele. Era frequente o costume de alforriar em
testamento, de todo ou sob condicdo, os bons escravos e recusar o dinheiro
da alforria que o negro pouco a pouco ajuntava para redimir o cativeiro.

A narrativa de Jodo Ribeiro nos leva a um quadro ameno das relagdes entre senhores e
escravos, com possibilidade inclusive, e com relativa facilidade, de alcancar a almejada
liberdade. No entanto, conseguir a carta de alforria ndo era uma tarefa facil. A alforria lograda
por meio de testamentos podia ser escrita ou oral. No primeiro caso, o testamenteiro deveria
cuidar para que os termos do documento fossem cumpridos, mesmo contra a vontade dos
herdeiros, que poderiam contesta-lo. Quando isso ocorria, 0s escravos envolvidos poderiam
esperar anos até que suas cartas fossem registradas nos cartorios. No segundo caso, o senhor
ou senhora, no leito de morte expressava a sua vontade de alforriar um escravo diante de
amigos e parentes. Geralmente a vontade do de cujus era cumprida, apesar do valor monetario
envolvido, mas ndo foram poucos 0s casos em que herdeiros contestavam a vontade verbal
dos senhores, alegando que lhe faltara condicGes de lucidez. Quando isso ocorria, 0s cativos
geralmente perdiam a liberdade, pois, afinal, a justica acabava pendendo em dire¢do aos
interesses da classe livre e proprietaria da qual fazia parte e também representava no aparato

do Estado. Segundo Mary Karasch, a modalidade de alforria via testamental, tanto escrita

9 SOARES, Marcio de Sousa. A déadiva da alforria: uma proposta de interpretacdo sobre a natureza das
manumissdes antes da promulgagdo da Lei do Ventre Livre. In: 1l ENCONTRO ESCRAVIDAO E
LIBERDADE NO BRASIL MERIDIONAL. Porto Alegre: UFRGS/ANPUH-RS, 2005. Disponivel em: <
http://www.labhstc.ufsc.br/poa2005/48.pdf> Acesso em: 14 abr. 2010. p.3.

#0RIBEIRO, Jodo. Op. cit., p. 188.
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como oral, ndo era comum. Num total de 904 alforrias analisadas no Rio de Janeiro, no

periodo de 1807 a 1831, somente 106 ocorreram dessa forma.

Tal possibilidade era vista, porém, por Jodo Ribeiro como ampla e geral, quase uma
condi¢do incontornavel, em razdo de que “todos esse costumes testemunham em favor da

59251

nossa indole ¢ liberalidade”". Coerente, todavia, com seu principio metodoldgico de

considerar as “duas partes dos acontecimentos”, o autor faz a seguinte ressalva:

Ndo é nosso intento fazer a apologia da escraviddo, cujos horrores
principalmente macularam o homem branco e sobre ele recairam. Mas a
escraviddo no Brasil foi para os negros a reabilitacdo deles proprios e trouxe
para a descendéncia deles uma patria, a paz e a liberdade e outros bens que
pais e Zislzhos jamais lograriam gozar, ou sequer entrever no seio barbaro da
Africa.

Assim, o autor, além de suavizar a violéncia da escravidao, significa sua existéncia
como os de sua época, isto é, como presenca que maculou o homem branco, numa mistura
eclética que faz dos pensamentos anti escravistas do século XIX e os raciais do seculo XX. E
ndo poderia ser de outro modo, pois como homem que escreve no inicio do século XX, Jodo
Ribeiro tem uma formacao escolar e intelectual tributaria das concepcdes antigas do regime
monarquico e também das modernas, dentre elas, o pensamento cientificista e eugenista do
final do século XIX e inicio do XX. Como bem afirma Renilson Rosa Ribeiro, tal dualidade
revela-se quando ele retoma as imagens “do senhor de escravo “humanitario”, do Brasil como
“paraiso racial” e da Africa como “viciosa”, terra da barbarie, presente no discurso dos

abolicionistas brasileiros da segunda metade do século XIX”.2*

Na parte IX do manual, intitulada “O império: progresso da democracia”, no tépico
“Abolicdo e republica”, Jodo Ribeiro justifica que apenas tecerd algumas consideragdes sobre
o0 tema, pois em razdo de sua atualidade a histéria ainda ndo poderia ser devidamente descrita.
O tema da escraviddo é abordado nesse topico, quando o autor sublinha que fomos um dos
ultimos povos americanos a emancipar seus escravos por causa das condi¢cBes econdmicas,
industriais e, sobretudo, devido ao nimero imenso de escravos trazidos com o trafico. Nao por
acaso, o0 autor trata a abolicdo e a Republica como acontecimentos interligados, consoante o

modo de ver dos historiadores da época que creditavam a aboligdo da escravidao e a politica

#1 RIBEIRO, Jodo. Op. Cit. p. 189.

%2 | dem, ibidem.

3 RIBEIRO, Renilson Rosa. Colonia(s) de identidades: discursos sobre a raga nos manuais escolares de
Histéria do Brasil. 2004. 421f. Dissertagdo (Mestrado em Histdria). Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas.
Departamento de Histéria. Universidade Estadual de Campina: Sao Paulo. p. 255.
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abolicionista do Império a causa direta da proclamacéo da Republica. Segundo a narrativa de
Jodo Ribeiro,

Nos paises coloniais, nas possessdes tropicais europeias, a escraviddo durou
até meados do século; e até nos Estados Unidos, onde a vida industrial j&
poderia compensar a ruina da lavoura, e onde a populagdo escrava era
relativamente duas vezes menor que a nossa, a abolicdo custou o sacrificio
da mais cruel e monstruosa das guerras civis.”*

A abolicdo do trabalho escravo no Brasil, segundo Jodo Ribeiro, deu-se em meio a um
processo parlamentar, com a aprovacdo de leis que levaram a aboli¢do definitiva, em 1888.
Ressalta a simpatia e a acdo de D. Pedro Il e da Coroa em favor da aboli¢do da escravidao,
mediacdo que foi fundamental para o encaminhamento da questdo por meio de um processo
gradual e pacifico, diferentemente do contexto norte-americano. Revela sua posic¢éo a favor
da gradatividade da emancipacdo, em nome da “civilizagdo”, inico caminho capaz de evitar
tumultos, desordens e mortes, como ocorrido nos Estados Unidos. Esse pais, segundo o autor,
ndo deveria ser um exemplo a ser seguido no encaminhamento da questdo do trabalho
escravo, uma vez que resultou em muitas mortes e no 6dio entre irmdos, cindindo o pais em
dois:

A guerra civil dos Estados Unidos veio de novo relembrar a questdo, e
mostrar a0 mesmo tempo que s6 com meditada prudéncia e sucessivas

reformas poder-se-iam evitar as atrocidades hediondas da guerra da
secessd0.”

Na defesa que faz da aboligdo via “sucessivas reformas” conduzidas pelo Parlamento,
Jodo Ribeiro descreve 0s sucessivos passos desse percurso. Ao referir-se a Lei de 1871,
conhecida como Lei do Ventre Livre, o autor ressalta que a partir dela estava acabada a
escraviddo, contrariamente a leitura de Joaquim Manoel de Macedo para quem esta lei teria
sido ilusoria para a extincdo da escraviddo. Todavia, segundo Jodo Ribeiro, apesar da
aprovacao desta lei, os espiritos “liberais” e outros “exaltados” ndo queriam esperar o fim
“natural” da escraviddo e defendiam a abolicdo imediata, prosseguindo na campanha,
fundando o partido abolicionista, composto por homens da imprensa, literatos, politicos,
oradores e escritores. Nem a aprovacédo da lei de 1885, a Lei dos Sexagenarios, acalmou 0s
anseios imediatistas dos abolicionistas. Restou, assim, a Princesa Isabel, na condi¢do de
regente, convocar um ministério que levou a tribuna da Cémara a proposta de aboligdo

imediata que foi discutida, aprovada e sancionada por aquela em 13 de maio de 1888.

%4 RIBEIRO, Jodo. Op. cit. p. 382.
%5 RIBEIRO, Jodo. Op. cit. p. 383.
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Assim como no livro didatico de Joaquim Manoel de Macedo, também no de Jodo
Ribeiro h& a referéncia a campanha abolicionista, sem destacar, porém, os nomes dos
principais abolicionistas, seus argumentos e contribuicdes. Tal como aquele, nada menciona
acerca da participacdo dos escravos e ex-escravos no movimento libertador, sublinhando a
atuacdo parlamentar e de politicos ligados ao governo imperial. Diferentemente de Joaquim
Manoel de Macedo, que destaca o papel de “redentora” da Princesa Isabel, Jodo Ribeiro
registra sua participacdo na condi¢do de princesa regente, ou seja, como governo. Além disso,
sublinha os efeitos da Lei Aurea, ao ressaltar como ela feriu gravemente os interesses dos
agricultores, ao deixa-los descontentes a ponto de muitos ingressarem no partido republicano
e apoiarem a Republica. Ambos os autores conectam a abolicdo da escraviddo ao fim do
império e advento da Republica, construcao cujas ressonancias na historiografia estendem-se

aos dias atuais. Segundo Jodo Ribeiro, a Lei de 13 de maio de 1888,

mais que todas humana e cristd, ameacava o trabalho e feria gravemente os
interesses dos agricultores; ainda havia no Brasil mais de setecentos mil
escravos que representavam o valor aproximativo de quinhentos mil contos.
A humanitaria reforma produziu pois inUmeros descontentes entre aqueles
que representando a fortuna publica, eram por isso mesmo 0s esteios da
Monarquia conservadoras, instituicdo a custo tolerada pela populacdo das
cidades e mal sofrida pelos exaltados e radicais que estavam quase todos,
como era natural, entre os abolicionistas.?®

Para Arlete Medeiros Gasparello, as contribuicdes de Jodo Ribeiro na renovacdo do
campo historiogréfico e do ensino de Histéria no Brasil evidenciam-se em sua “original
produgdo voltada para o ensino”®’. Inegavelmente original quanto as suas orientacdes para o
ensino da disciplina e, sobretudo, para 0 modo de pensar o passado e de escrever a Histéria do
Brasil. Trata-se de uma histdria centrada na compreensdo de nossa formacéo histérica e na
propria construcdo cientifica do conhecimento historico, perspectivas pouco conhecidas a
época. O manual de Jodo Ribeiro, todavia, no que concerne a aboli¢cdo, ndo representa
nenhuma inovagdo. Tal como historiadores que lhe antecederam, Jodo Ribeiro defendeu uma
abolicdo lenta, gradual, como uma questdo a ser tratada no ambito parlamentar e viabilizada
como reforma humanitaria. Também era esse 0 pensamento do deputado Almeida Oliveira,
politico que, em 1885, defendeu que a lei de 1871, seria suficiente para estancar as “fontes”

da escravidao e suficientemente segura para conduzir a abolicéo.

26 RIBEIRO, Joo. Op. cit. p. 384-385.

%7 GASPARELLO, Arlete Medeiros. Invencéo e continuidade: a histéria do Brasil de Jodo Ribeiro. In: Anais do
I Seminario Brasileiro sobre Livro e Histdria Editorial. 2004. Disponivel em <
http://www.livroehistoriaeditorial.pro.br/pdf/arlettegasparello.pdf>. Acessado em 29 de setembro de 2010. p. 2.
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Tal como esse politico, varios outros compartilhavam dessa posi¢cdo a época, mesmo
alguns republicanos. Segundo Joseli Nunes de Mendonga, medidas como a proibi¢cdo do
trafico e a libertagdo do ventre “determinaram um tempo no qual a escravidao inevitavelmente
chegaria a seu termo. Esse tempo, para muitos parlamentares e senhores de escravos, deveria

- (199258
ser o mais longo possivel”

. Dessa posigdo compartilhava Jodo Ribeiro para quem o
radicalismo dos abolicionistas precipitou o processo, com prejuizo para os proprietarios. A
atuacdo do governo imperial foi decisiva para a manutencdo da ordem na etapa final do

processo emancipacionista. Embora com o 6nus de sua derrocada, em 1889.

3.3 - A aboligdo de Osdrio Duque Estrada

O manual “Histéria do Brasil”, de Joaquim Osorio Duque Estrada, com sua 32 edicéo,
publicada em 1922, foi dedicado a Rui Barbosa, “gloria do Parlamento, da Imprensa, da
Tribuna e da Jurisprudéncia na América” e a Ignacio M. de Azevedo do Amaral, “belo
espirito e nobre coragdo”. Trata-se de livro didatico destinado ao curso de magisteério,
profissionalizacdo em nivel de ensino médio, antigo secundario, oferecido nas escolas
normais. No preféacio a 12 edicdo, o autor informa-nos que escreveu a obra em pouco menos
de dois meses e que o Unico objetivo que o impulsionara a redigir este compéndio para as

normalistas era justamente a escassez desse tipo de material didatico:

A falta de outros, que seguissem 0 meio termo entre 0s de curso ginasial,
demasiadamente extenso, e os de instrucdo elementar atualmente adotados
nas escolas primérias, foi a Unica raz8o que inspirou ao autor a tentativa, ora
levada a cabo, de escrever um compéndio de Historia do Brasil para uso das
alunas das nossas Escolas Normais.”*

Além disso, o0 autor relaciona os autores que consultou para elaborar seu compéndio,
dentre eles, Jodo Ribeiro, Varnhagem, Rio Branco, Barbosa Lima, Oliveira Lima e Silvio
Romero. No prefacio da segunda edicdo, reconhece e agradece ao publico pela grande

aceitacdo da obra, “um éxito de tal maneira extraordinario, que, em menos de trés meses,

28 MENDONCA, Joseli Nunes de. Cenas da aboligdo. Escravos e senhores no Parlamento e na Justica. S&o
Paulo: Fundagéo Perseu Abramo, 2001. p. 49.

9 ESTRADA, Joaquim Osério Duque. Histéria do Brasil. Rio de Janeiro: Ed. Jacintho Ribeiro dos Santos,
1922.p.5
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estava esgotada a sua primeira edi¢do™?®. O autor assinala que as modificacdes feitas nessa
segunda edi¢dao foram limitadas para que ndo ficassem “desvalorizados os exemplares da 1*
edicao”, incluindo apenas duas novas ligdes, “de acordo com o programa dos colégios
militares” e um maior detalhamento sobre a guerra do Paraguai. No prefacio a terceira edigao,
foram incorporadas varias alteracfes e outros novos topicos com o proposito de reafirmar a

independéncia do Brasil como uma conquista dos brasileiros, pois, como ressalta o autor,

Vérios topicos pelos quais se possa adquirir a certeza de que, contrariamente
a pretensdo de alguns escritores de além e aquém mar, o que se vai
comemorar no dia 7 de setembro de 1922 é o centenario de uma grande
conquista do Brasil, e ndo de Portugal.261

Essa terceira edicdo foi a que consideramos no presente estudo, organizada em 36
ligoes distribuidas em 317 paginas. Possui um apéndice intitulado “Principais efemeridades da
Historia do Brasil”, em que se encontram ordenados o que o autor significa como o0s
principais acontecimentos, dispostos de forma cronologica, com inicio em 1502 e término em
1889, com a proclamacédo da Republica. Na Gltima pagina, ha a reproducdo da letra definitiva
do Hino Nacional, cuja letra Joaquim Osério Duque Estrada € o autor.

A “Ligdo Inaugural- A Historia do Brasil: nog¢des preliminares, metodologia e sintese”
é um esforco de caracterizacdo do campo da histdria, com algumas nocdes introdutdrias aos
estudos histéricos e a metodologia do ensino de historia. Além disso, o compéndio traz
também alguns mapas, principalmente nas licGes sobre a guerra do Paraguai. Embora anuncie
e se reconheca como obra inovadora no que tange a concep¢do de historia e de visdo da
histéria do Brasil, as licbes sdo marcadas por uma narrativa pontuada por datas,
acontecimentos e nomes de governantes, politicos, padres, desbravadores; ou seja, produz e
reproduz uma perspectiva histérica e historiografica informada pelo positivismo e pelo
historicismo, tradicdo que remonta & escrita da historia do século XIX e particularmente a
histéria do IHGB e seu projeto de um conhecimento cientifico, abrigado nos quadros da
“escola” metodica. Como bem avalia Sandra Jatahy Pesavento, ¢ uma narrativa aprisionada

no passado, a um modo de ver em que

reis e rainhas desfilavam pelas aulas, acompanhados de politicos e generais,
num jogo de cena do qual os homens comuns eram excluidos. Na Histdria
influenciada pelo positivismo, desenrolavam-se os acontecimentos narrados
e encadeados cronologicamente, numa sucessdo de causa-fator-

%0 | dem. p. 7.
%1 | dem. p. 8.
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consequéncia. Na vertente historicista, a Histéria tinha um contetdo
moralizante e dignificador da vida nacional ?*2

Dessa leitura ndo escapou Joaquim Osério Duque Estrada, como ja explicitado na
“Li¢ao Inaugural - A Historia do Brasil: no¢BGes preliminares, metodologia e sintese”, ao
afirmar que a “a evolugdo histérica e social do Brasil — coldnia, isto é, 0s sucessos nele
decorridos durante o periodo de 1500 a 1822, devem ser logicamente estudados como um
capitulo particular da histéria de Portugal”®®®. Na articulacdo estabelecida, a evidéncia da
continuidade com a tradicdo historiografica do IHGB que percebe o processo de
independéncia como passagem ‘“natural”, evolutiva, harmoniosa da colonia ao Império,
inserida no percurso geral da humanidade em direcdo ao progresso e a civilizagdo. As
concepgdes de Auguste Comte informam a leitura de mundo do autor que, sob elas, ensina aos

seus leitores que:

Procurando o como e o porque dos fatos histéricos, em vez de contentar-se
com a simples enumeracdo deles, assistira o aluno a aparicdo e ao
desenvolvimento de um novo corpo social obedecendo a leis e a influéncias
previamente determinadas, do mesmo modo que assistira a evolugdo de um
organismo vivo sujeito as leis do meio e as condigdes bioldgicas a que
obedecem todos 0s seres da mesma espécie.?®

Coerente com tal modo de ver, Joaquim Osorio Duque Estrada escreve a histéria como
fendmeno resultante da “evolucdo de um organismo sujeito as leis do meio e as condigdes
biologicas”. Sob tal 1ogica evolucionista e determinista, destaca os fatores externos e internos,
0 encadeamento mecanicista dos fatos, suas causas e consequéncias como motores da histdria.
Assim, os descobrimentos do Brasil e da América somente podem ser explicados como “fruto
logico do Renascimento, do estado social do século XV” e das “condigdes que fizeram de
Portugal e Espanha poténcias maritimas”. Tal encadeamento possibilitard a disciplina histéria
a percepcdo e visibilidade de seu carater socioldgico e racional, tornando-a util, com uma
funcdo pragmatica. Nas palavras do autor, “dar-se-4 assim a Histdria o carater socioldgico e
racional que ela deve ter, libertando-a da aridez estéril que a caracteriza quando convertida em

simples nomenclatura sem a menor significacio e utilidade.”?%
p g ¢

Para Joaquim Osorio Duque Estrada, a formagao da “alma” brasileira teria sua origem

e desenvolvimento nas lutas primeiras de expulsdo do inimigo, no caso, 0s holandeses. Foi

%62 PESAVENTO, Sandra Jatahy. A histéria do fim do século em busca da escola. In: Em aberto, Brasilia, ano
14, n. 61 jan/mar. 1994. p.162.

263 ESTRADA, Joaquim Osério Dugue. Op. Cit. p. 11.

264 |dem. p. 12.

2% |dem ibidem.
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nessa primeira experiéncia de luta armada contra um inimigo comum que teria sido possivel a
unido de todas as trés racas na defesa da patria. Nessa luta, “os trés elementos étnicos se

59266

uniram e se levantaram para defender o patrimonio comum”""°, imbuidos de “amor a terra e

»267 O autor confere tal significado ao

sentimento de solidariedade e patriotismo
acontecimento e imprime-lhe uma utilidade, ao ressaltar que, apos ter conhecimento de que
foi 0 amor a terra que inspirou as grandes modificagdes ocorridas no pais até tornar-se uma
nacao independente, estaria formada a alma de brasileiro, nos alunos e alunas. Tal formacéo
identitaria é fundamental para o engrandecimento ao pais, pois compreende uma garantia da
“ordem e do progresso”, construg¢do cara ao discurso positivista da época. Nao por acaso, o

autor sublinha que:

Por tal processo estard feita no estudante destes assuntos a sua alma de
Brasileiro, conservador solicito e guarda fiel das tradi¢des do passado e do
belo patrimdnio que lhe coube por heranca e que é preciso a todo transe
conservar e aumentar.?®

No uso que faz da memdria, o autor a destaca como elemento constitutivo da
identidade social e nacional, ao produzir uma narrativa histérica que enfatiza o que deve ser
lembrado, ser exaltado, ser memorizado e conhecido como licdo do passado. A histdria, como
ensina o autor, tem utilidade, ela ensina com as li¢des do passado, ela continua a ser a “mestra

[3

da vida”. O aluno, ao aprender com a historia, deverd ser ndo apenas “um conservador
solicito”, ordeiro e disciplinado, mas também, ¢ ao mesmo tempo, um guardido “fiel das
tradicGes do passado e do “belo patrimonio” que herdou do passado. Ele sera capaz disso

porque conhece a histéria de seu pais, conhece

porque motivo é filho de uma verdadeira patria, e ndo de simples expressao
geografica assinada apenas pela existéncia do territério, ficara sabendo que,
segundo o conceito de Renan, uma nagdo é, pelo contrério, uma familia
espiritual, ou por outra, um conjunto de trés elementos essencialmente
morais: as tradicbes do passado, uma vontade comum no presente e um
mesmo programa a realizar no futuro, resumindo-se tudo numa grande
solidariedade.”®

A forte solidariedade que agrega todos os brasileiros € sentimento que o ensino de
historia e sua aprendizagem irdo proporcionar. Sentir-se integrante da nacéo € identificacéo
processada por meio do conhecimento da histéria do pais, tal como defende o autor, ao

significar a historia e seu ensino como fundamentais no engendramento da identidade

26 | dem. p. 13.
%7 1dem ibidem.
258 | dem. p. 13.

9 | dem. p. 13-14.
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nacional. Trata-se de construcdo que reverbera até os dias de hoje em diferentes discursos
sobre o ensino de historia. Nestes, como no de Joaquim Osério Duque Estrada, coloca-se em
evidéncia o vinculo entre historia e identidade, num procedimento, como bem avalia Manoel
Luiz Salgado Guimardes, “em que muitas vezes estas identidades foram como que
naturalizadas e a Histdria serviu de respaldo e legitimacéo para encontrar em tempos remotos
as provas necessarias que pudessem sustentar uma memoria acerca de identidades de
construgdo recente”?’’. Com efeito, essa naturalizacdo das identidades e legitimacdo da
historia estdo presentes na narrativa de Osorio Duque Estrada, para quem o amor a terra, ou
seja, 0 patriotismo, o sentimento de pertencimento que informa a identidade nacional

encontra-se “provado e comprovado” na historia, pois é nela que

Ao amor da terra casa-se 0 amor da Historia, porque esta € a verdadeira
criadora do principio espiritual, representado pela nagdo; € o motivo da
nossa existéncia e a razdo da nossa solidariedade no passado, no presente e
no futuro.?™

O uso da histéria para legitimar a construgcdo da identidade nacional € procedimento
usado pelo autor, ao construir uma narrativa sobre a formacdo do Brasil ancorada em
“quatrocentos anos de lutas sacrificios, de amarguras, de atos herdicos e generosos”272, na
protagonizacao de personagens ilustres que contribuiram para a formacéo do pais, dentre eles,
governantes, politicos e militares. Estes ndo mais poderiam ser esquecidos, mas
reverenciados, eternizados como herdis, suas acdes sdo exemplos de como se deve amar e
servir a patria. Nesse exercicio de mobilizar personagens e lugares para construir um tipo de
memoria social, o autor destaca alguns individuos cuja conduta “exemplar” contribuiram para
a formagdo do Brasil. Personagens do passado, distanciados do espaco/tempo dos/das
normalistas, publico de seu livro didatico, mas que se tornardo presentes em seu cotidiano, ja
que por elas/eles conhecidos, no movimento denominado por Michael Pollak de
“acontecimentos vividos por tabela”, de proje¢do de acontecimentos, de personagens e

lugares, elementos constituidores da memaria. Segundo Michael Pollak,

S&o acontecimentos dos quais a pessoa hem sempre participou mas que, no
imaginario, tomaram tamanho relevo que, no fim das contas, é quase
impossivel que ela consiga saber se participou ou ndo. Se formos mais longe,
a esses acontecimentos vividos por tabela vém juntar-se todos os eventos que
ndo se situam dentro do espaco-tempo de uma pessoa ou de um grupo. E

"% GUIMARAES, Manoel Luiz Salgado. Usos da Histéria: Refletindo sobre identidade e sentido. In: Histéria
em revista, v. 6, dez 2000. Pelotas: IBEP, 2000. p. 6

2lESTRADA, Joaquim Osério Duque. Op. Cit. p. 14.

22 |dem, ibidem.
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perfeitamente possivel, que por meio da socializacdo politica, ou da
socializacdo historica, ocorra um fenbmeno de projecdo ou de identificacdo
com determinado passado, tdo forte que podemos falar numa memaria quase
que herdada.?”

Imbuido da ideia de que o ensino de Histdria do Brasil serviria como elemento
propulsor na/da formacdo do cidaddo brasileiro, Joaquim Osério Duque Estrada prioriza, em
suas licbes, contetdos de valor moral e civico. Entende-se entdo sua énfase nas tradicdes de
um passado heroico, repleto de feitos gloriosos e personagens exemplares que se sacrificaram
e lutaram defesa do territdrio e da unidade nacional, em raz&o do seu amor & patria. Conforme

0 autor explicita:

O ensino de Historia do Brasil encerrard deste modo o melhor dos cursos de
educacdo moral e civica. O aluno compreendera entdo que todos aqueles
vultos merecem tres-dobradamente as homenagens do nosso respeito e da
nossa veneragao, porque foram eles os autores de tudo quanto somos, deram-
nos um passado de heroismo, criaram a nacdo e despenderam
abnegadamente esforcos e sacrificios em proveito da coletividade. Saberg,
portanto, as razbes pelas quais devemos cultuar-lhes a meméria, como
herdeiros e possuidores, que somos, deste grande legado material e moral
que é a Patria Brasileira, de que todos fazemos parte e pelo qual lutaremos e
seremos capazes de dar, em todo tempo e em qualquer lugar, 0 nosso espirito
0 Nosso sangue e a nossa vida. Compreendera, por fim, que temos também
uma missdo a cumprir, porque, do mesmo modo que o passado ao presente,
deve este ligar-se intimamente ao futuro.””

A Historia e seu ensino séo, portanto, imprescindiveis a formacdo dos/das normalistas,
futuros cidaddos e responsaveis pela formacdo de varias geracbes, como maes e/ou
professoras. Esta histdria centrada nos feitos e nos grandes homens, essa escrita de uma
Histdria nacional, assim como os dispositivos disciplinares capazes de torna-la ensinavel,
fundamentam a pedagogia do novo cidaddo nacional. Essa pedagogia desse novo cidaddo, isto
é, do cidad&o republicano, inclui a selecdo da memaria que se quer conhecida, internalizada e
naturalizada, em meio as disputas sobre a selecdo e organizacdo da memoria nacional, no
contexto da ordem republicana que substituiu a ordem monarquica. Nesse contexto, ha a
necessidade de forjar uma memoria do passado com outros lugares e personagens e também
com a ressignificacdo dos anteriores. Como bem atenta Michael Pollak, “a memoria

organizadissima, que ¢ a memdria nacional, constitui um objeto de disputa importante, e sdo

213 pOLLAK, Michael. Memodria e identidade social. In: Estudos Historicos, Rio de Janeiro, vol. 5, n. 10, 1992,
p. 200-212.
" ESTRADA, Joaquim Os6rio Duque. Op. cit. p. 14-15.
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comuns os conflitos para determinar que datas e que acontecimentos vao ser gravados na

memoria de um povo™?™.

O enguadramento da memoria no contexto republicano no qual o autor se localiza,
revela-nos a selecdo deliberada que ele faz, ao destacar determinados acontecimentos, lugares
e personagens e silenciar outros, controlando, dessa forma, a leitura que se faz do passado e, a
partir disso, a visdo do presente. Nao por acaso, 0 manual ndo tem uma licdo especifica sobre
a escraviddo. Mas, cita-a em duas li¢des. Na “Licdo X — Os jesuitas e a catequese; Manoel de
Nobrega e José Anchieta” e na “Ligdo XXXIV — A Aboli¢éo e a Republica”.

Na “Licao X — Os jesuitas e a catequese: Manoel de Nobrega e José Anchieta”, 0 autor
destaca a importancia da Companhia de Jesus na catequizacdo dos indigenas, sobretudo as
atuacdes de Manoel da Nébrega e de José Anchieta, religiosos com os quais 0 Brasil possui
uma “imensa divida de gratiddo™’®. Para o autor, as necessidades da colonizacéo, dentre elas,
a forca de trabalho e a producéo de riquezas, responderam pela deciséo dos portugueses em

introduzir a escraviddo negra no Brasil, sem excluir a escravidao indigena:

As dificuldades das primeiras tentativas de colonizagdo, bem como a
necessidade de bragos para o trabalho rude, e a sede de riquezas rapidamente
adquiridas, levaram os Portugueses emigrados da metrdpole para o Brasil a
transportarem para aqui grande numero de negros aprisionados na Costa
d’Africa, e a organizarem expedi¢des ao interior do pais, para cativarem os
indios nas suas aldeias.””’

Segundo a narrativa de Joaquim Osério Duque Estrada, o brasileiro seria o resultado
da mistura harmoniosa de brancos, negros e indigenas, sendo que “desde cedo comecou o
contrato das trés racas, que em muitos pontos se fundiram, concorrendo, pela mescla ou
mistura, para a formacdo de uma grande parte da populacdo”?’®. O autor descreve o perfil de
cada uma das trés racas que deram origem ao brasileiro, um produto mestico, tal como
ensinado por Karl Friedrich von Martius. O branco era constituido pelos portugueses, em sua
maioria plebeus, degradados, aventureiros inescrupulosos que vinham em “busca de fortuna,
entregavam-se a vida dissoluta e cultivavam todos os vicios, principalmente o jogo e a
embriaguez, na sua maioria, gente cruel, ignorante e fanatica™?’®. Essa imagem estereotipada e

negativa do branco ndo informa, porém, a descri¢do do negro que, para o autor,

2’5 POLLAK, Michel. Meméria identidade social. Op. cit. p. 4.
28 ESTRADA, Joaquim Osério Duque. Op. Cit., p. 95.

2 | dem. p. 89.

2% |dem, ibidem.

2% | dem. p. 90.
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foi o verdadeiro elemento econdmico e criador deste pais, que prosperou e
enriqueceu a custa do seu trabalho; sem ele a colonizacdo teria sido
impossivel. Além disso, foi o negro o principal formador da raca mestica e
genuinamente brasileira, que no fim de dois séculos pugnava ja pela
autonomia®®.

Quanto ao indigena, € a raca cuja participacdo na formacdo do brasileiro teria sido
insignificante, quase imperceptivel. Sua contribuicdo na formacdo da nacdo e do brasileiro
embora reduzida, evidencia-se na defesa do territorio, “ajudando a repelir agressdes

»281 Como se v, o discurso de

estrangeiras, principalmente de Franceses e Holandeses
Joaquim Osério Duque Estrada contrapfe-se ao discurso histérico do século anterior, da
experiéncia monarquica, cujo traco comum € o do elogio da coloniza¢do portuguesa, com
destaque para o predominio do elemento branco, luso, na formacgédo do brasileiro. Além dessa
distincdo, também a que enaltece a presenca negra em oposi¢do a construcdo historiografica
do periodo imperial que praticamente a ignora e ou recusa-se em aceita-la. Quanto a presenca
indigena, subestimada na narrativa de Joaquim Osério Duque Estrada e de varios autores de
sua época, em claro confronto com as narrativas indianistas produzidas sob a égide do IHGB

em que had uma verdadeira apologia ao elemento indigena.

Na “Licao XXXIV — A Abolicdo e a Republica”, o autor aborda a escraviddo no
Brasil, a extingdo da escraviddo indigena e a aboli¢do da escravidao. Esta é analisada a partir
de fatores externos — pressao inglesa — e fatores internos — movimento abolicionista e acéo
parlamentar, de politicos e da imprensa. O autor desconsidera qualquer participacdo do
governo imperial e da Coroa no encaminhamento da questdo e em sua conclusdo, em 1888.
Faz mesmo a critica negativa acerca do processo emancipacionista, ao ressaltar que pela Lei
de 1871,

nenhum filho de escrava nascia livre no Brasil, porque os que fossem dados
a luz daquela data deveriam ser criados até a idade de oito anos pelos
senhores de seus pais, mas ficavam obrigados ao pagamento de 600$000, ou
a prestar-lhes servicos até a idade de 21 anos. Era evidente a mistificagdo
contida nessa lei.?®

Embora envolvida em mistificacdo, a “luta herctilea” de Rio Branco para que essa lei
passasse pelas duas casas do Congresso, ganhou, porém, a simpatia da opinido publica e foi
festivamente recebida. Como néo satisfazia a opinido popular, que se mantinha agitada desde

1879, a aprovacdo de tal lei envolveu pronunciamentos de Joaquim Nabuco e Jerénimo Sodré

280 1 dem, ibidem.
21 | dem, ibidem.
%82 | dem. p. 286.
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na Camara dos Deputados, mobilizando a opinido publica e abastecendo 0 movimento em
prol da liberdade imediata dos escravos. Dessa causa participaram abolicionistas como José
do Patrocinio, Ferreira de Aradjo, Carlos de Lacerda, Joaquim Serra, André Reboucas,
Vicente de Souza, Julio de Lemos, Jodo Cordeiro, Gusmao Lobo, Jodo Clap. O autor constroi,
assim, uma galeria de “herdis abolicionistas”, no enquadramento que faz da memoria desse
acontecimento, deslocando lugares, personagens e sentidos. Assim, ao invés de consagrar a
abolicdo como resultado da atuacdo parlamentar ou da protagonizacdo da Princesa Isabel, o
autor enfoca a atuacdo de liderancas envolvidas com a causa abolicionista e localizadas em
um movimento politico e social que teve o apoio da imprensa, e de alguns parlamentares e,

sobretudo, da opinido puablica.

A énfase nesse movimento é ordenada cronologicamente. Assim, em 1888, a agitacao
pela causa toma todo o pais, sendo que trés provincias (Ceara, Amazonas e Rio Grande do
Sul) libertam seus escravos, alforrias individuais e fugas em massa de escravos sucedem-se, 0
exército recusa-se a conter as fugas dos escravos. No manual, é visivel o destaque ao apoio

incisivo da opinido publica a causa libertaria, o que confere a ela seu carater republicano:

O povo associava-se as festas e resistia corajosamente a pau e bala, a toda e
qualquer violéncia policial. N&o era mais possivel conter a onda
abolicionista, que ameacava engolir o préprio trono. Se a lei da extingdo
total do elemento servil fosse retardada por seis meses, ndo encontraria mais
a quem libertar.?®

Significado, assim, como acontecimento historicamente incontornével, a aboli¢do da
escravidao foi finalizada pela Lei de 13 de maio, “o reconhecimento oficial da vitoria do
abolicionismo levada pelo povo das ruas para o parlamento”284. Nessa leitura, os louros do
triunfo da campanha abolicionista cabem ao “povo” brasileiro, conceito abstrato que
comporta todos os integrantes da nagdo e, a0 mesmo tempo, ninguém. “Povo” significado
pelo autor como expressdo de uma entidade andnima e, paradoxalmente, poderosa e atuante,
representada pela republicana opinido pablica. O exeército e algumas liderangas politicas e
intelectuais do movimento seriam os interlocutores e representantes autorizados dessa opinido
publica. N&o por acaso, o autor inclui, em seu texto, uma citacdo de Rui Barbosa, politico que

representava a expressao do pensamento republicano:

a verdadeira redentora: a vontade impessoal da pétria, apoiada na
organizacdo inexpugnavel do abolicionismo, na cooperacao geral da familia

283 | dem. p. 287.
284 1 dem, ibidem.
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brasileira, no éxodo caudaloso dos cativos, na galharda nobreza deste
exército, que recusou suas armas a cacada de criaturas humanas, prescrita
pelos ministros do imperador.?®®

Na escrita da historia do abolicionismo e no ordenamento de sua memdria, 0 autor,
localizado em seu tempo social e historico, o da Republica positivista, estabelece quais datas,
lugares e personagens deveriam ser gravados na memoria social. Nessa operacdo, em que
memorias sdo disputadas, algumas delas serdo objeto de uma politica de esquecimento,
momentaneamente silenciados no discurso historiografico. E o caso da imagem da Princesa
Isabel como “redentora” dos escravos. Como se trata de personagem do governo imperial e de

um lugar ja substituido por outro — monarquia pela republica — sequer é citada no manual.

A analise dos trés livros didaticos de histéria evidenciou-nos alguns tracos comuns no
modo de se conceber a historia e seu ensino, dentre eles, a ideia de “mestra da vida”. O
método de aprendizagem via memorizacdo, com muita recitacdo de nomes, datas e lugares e
pouca compreensdo de nossa formacao historica. No que tange as representacfes da abolicéo
da escraviddo, algumas permanéncias de imagens e de significacdo, como também profundos
deslocamentos. Todos os trés autores estdo de acordo na associagdo que estabelecem entre a
abolicdo e a proclamacdo da Republica. Para Joaquim Manoel de Macedo e Jodo Ribeiro a
abolicao teria sido um risco e um 6nus que a Coroa bancou, ao apoiar, e mesmo protagonizar,
iniciativas no sentido da efetivacdo via Parlamento, de medidas legais para a extinc¢do lenta e
gradual do trabalho cativo no Brasil. Na direcdo oposta reflete Joaquim Osério Duque
Estrada, para quem, os dois acontecimentos foram o resultado natural de evolugdo da
sociedade brasileira que, ao ter sua opinido publica formada, rompeu, republicanamente, com

duas instituicOes obsoletas: a escraviddo e a monarquia.

285 ESTRADA, Joaquim Osério Duque. Op. Cit. p. 288
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa feita mostrou-nos que a producdo de livros didaticos da historia do Brasil,
particularmente no Segundo Reinado, compreendia quase que uma reserva de mercado dos
membros do Instituto Histdrico e Geogréfico Brasileiro/IHGB e do Colégio Pedro Il. Como
local institucional de producédo de conhecimento histérico, o IHGB definiu 0 modo e o tipo de
escrita de historia no século XIX e nas primeiras décadas do século XX. Assim, a
historiografia erigida sob a égide daquela instituicdo, pautada no ideéario europeu de
civilizagdo e progresso, excluiu do projeto de nacdo todos aqueles considerados néo-
civilizados, ou seja, as populacdes de negros e indios, diferenciadas dos brancos, sobretudo,
de sua elite proprietaria e letrada. Também, foi essa a historia da nagéo reproduzida nos livros
didaticos, uma historia vista como “palco de experiéncias passadas”, de onde poderiam ser

retirados exemplos e modelos de vida para o presente e o futuro.

Na historiografia sobre a escraviddo no Brasil encontram-se muitos siléncios
reveladores do exercicio de poder, das disputas internas em torno do controle do campo do
significado social, traduzidas nas inclusdes e exclusdes dos atores historicos, bem como nas
hierarquizacdes estabelecidas na construcdo da memoria social e na domesticacdo do passado.
Assim, conseguimos vislumbrar nas trés obras didaticas pesquisadas trés perspectivas de
abordagem da abolicdo da escraviddo: a que via a abolicdo da escraviddo como ato
protagonizado pela Princesa Isabel; a que considerou a abolicdo como resultado das politicas
publicas do governo imperial e do Parlamento, que delimitado pela legislagéo proporcionou
uma viséo etapista do processo abolicionista; e a que percebia a atuacdo dos abolicionistas
gue, em seus movimentos, levaram a causa libertaria para dentro do Parlamento, para as ruas,
para os lares e para dentro das fazendas, respondendo pela face mais radical do movimento,

que se encerrou com a promulgacao da Lei de 13 de maio 1888.

Tributéario da concepcédo de historia do IHGB, o manual didatico de Joaquim Manoel
de Macedo, “Li¢oes de Historia do Brasil”, apresenta em suas lices uma historia permeada
de governantes e seus feitos. Em sua época, o ensino de histéria cumpria, pedagogicamente, o

papel de formar e informar o cidaddo brasileiro por meio das acdes exemplares do passado.
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Assim, a memoria histérica mobilizada nessa obra didatica é a que enaltece a imagem de
redentora da Princesa Isabel, ao agir no sentido de extinguir a escraviddo no pais. O enfoque
de Joaquim Manoel de Macedo envolve a construgdo de mitos e herois. Tal intencédo fica mais
evidente no quadro sindptico e questionario que acompanham a li¢do, cujo objetivo é o de
internalizar na memdria dos alunos e alunas as figuras politicas que deveriam ser lembradas e
eternizadas. Nessa obra didatica, 0 movimento abolicionista, denotado como resultado da
propaganda abolicionista, teve um papel apenas complementar. No que concerne ao campo
pedagdgico, o livro investe na acdo mediadora do professor, nas atividades de leitura e

memorizagdo dos conteudos.

O manual didatico de Jodo Ribeiro, “Historia do Brasil — Curso Superior”, concebe a
escraviddo baseada em relagcbes mais ou menos suaves entre senhores e escravos, pois,
segundo o autor, no Brasil o costume e sentimento de filantropia possibilitavam certa “alegria
de viver” ao escravo. Esse manual ¢ inovador, do ponto de vista de suas concepgoes de ensino
e escrita da Historia, em relagcdo as outras duas obras didaticas analisadas, pois investe na
possibilidade de compreensdo da formacdo histérica do Brasil e ndo na mera memorizagao.
No tocante a histéria da abolicdo, o autor ressalta a participacdo da Princesa Regente, bem

como da imprensa, do movimento abolicionista e 0 encaminhamento via Parlamento.

Para Joaquim Osorio Duque Estrada, a abolicdo da escravidao foi uma consequéncia
natural do estagio evolutivo da sociedade brasileira. Assim, a formacdo de uma opinido
publica republicana responderia pela atuacdo dos movimentos abolicionistas, responsaveis
pela extingdo do trabalho escravo no Brasil. O autor silencia sobre a atua¢do do governo
imperial, creditando a imprensa e a opinido puablica as participacbes principais no
acontecimento. Na constru¢do de uma galeria de “herdis”, o autor relaciona os nomes ja
consagrados na memoria social, Joaquim Nabuco, José do Patrocinio, André Rebougas, Jodo
Clapp, dentre outros. Tanto na obra de Joaquim Os6rio Duque Estrada como na de Joaquim
Ribeiro a abolicdo e a Republica sdo tratadas como acontecimentos interligados, pois estes
autores creditavam as politicas abolicionistas do Império a causa direta da proclamacgéo da

Republica, consoante a perspectiva das narrativas historiograficas do periodo.

A funcdo do ensino de historia, tanto no século XIX quanto no inicio do século XX,
foi a de formacéo civica do cidaddo. Para tal, ensinava-se pelo método da memorizagéo e sob
a perspectiva de historia como “mestra da vida”. O cunho pedagogico dessa historia

evidenciava-se ao fornecer uma narrativa cheia de exemplos de atuagdes politicas, religiosas,
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juridicas, éticas e morais que ensinassem uma conduta civicamente coerente com o modelo
civilizado de sociedade que tinha sido projetada a época. Assim, se 0 passado tinha algo a
ensinar, nessa logica ndo havia espaco para o acaso, pois tudo era explicado sob a relacao
causa/efeito. Cada obra didatica estudada, ao seu turno, evidenciou projetos politicos de
formagdo da nagdo brasileira, em que o enquadramento da memdria e a escrita e ensino da
historia foram estrategicamente pensados como meios de se atingir tal fim. As imagens da
acao da Coroa e da Princesa Isabel como redentora foram naturalizadas na memoria social
gracas, principalmente, mas ndo exclusivamente, aos livros didaticos de histdria e ao ensino

da historia por aqueles conduzidos.
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